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“Toda a¢do educacional € uma agao politica”.

Dermeval Saviani
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RESUMO

Esta dissertacao objetivou compreender como o fenomeno religioso € retratado nos programas
de ensino médio, do Instituto Federal de Educacao e Tecnologia do Estado do Espirito Santo,
a partir dos manuais de Filosofia e Sociologia, selecionados através do Programa Nacional do
Livro Didatico-2011, considerando que pela primeira vez as obras referentes as duas
disciplinas foram disponibilizadas no programa para selecdo pelos professores. Direcionamos
a primeira parte da pesquisa para apresentacao do Instituto Federal de Educa¢ao e Tecnologia
do Estado do Espirito Santo. No mesmo espaco, detalhamos as obras de sociologia e filosofia
a serem analisadas e, em seguida, os objetivos e a filosofia do Programa Nacional do Livro
Didatico. Na sequeéncia, apresentamos a discussdo teorica para a definicdo de fendmeno
religioso com base nos estudos eliadianos e durkheimianos, visando sustentar a importancia
da presenca do tema nos programas de ensino médio. Nas terceira e quarta parte, definimos a
metodologia a ser utilizada, com base na pesquisa qualitativa, quando pudemos registrar a
opinido dos professores especialistas do Instituto, que lecionam as disciplinas de sociologia e
filosofia, comparando-a com a visao dos autores dos livros didaticos, possibilitando o
encontro com a base tedrica definida e as propostas do Programa Nacional do Livro Didatico.
Por fim, as conclusdes apontaram, dentre outras possibilidades, as dificuldades de ter um
material didatico que contemple todas as caracteristicas e, ainda, que a auséncia de
determinados contetidos se da em razdo da linha editorial e das perspectivas tedricas que
orientam o curriculo em determinados periodos historicos.

Palavras-chave: Educacao. Fenomeno Religioso. Ensino Médio. Livros didaticos.
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ABSTRACT

This essay compelled us to understand how the religious phenomenon is portrayed in policies
of high school educational program, issued by the federal institute of education and
technology, in the state of Espirito Santo. Based upon the textbook of philosophy and
sociology, selected through the national textbook-2011 program. Concerning about that, for
the first time, the work related to both subjects were available in the program to be chosen by
the teachers. We describe the first chapter of our survey to display and introduce the federal
institute of educational and technology of the state of Espirito Santo. Also, in the same field
work we convey full details, concerned philosophy and sociology work to be evaluated, and,
afterwards, the aims, and a philosophy of national program of textbook, in sequence, we will
present a theoretical discussion to define the religious phenomenon according to the
Durkheimians and Elidians theory, with the intention of supporting the importance
maintaining the theme linked to the high school program. The, thirdly and fourth parts, we
defined the methodology to be used, based on the qualitative polls, when we can report the
teachers opinions in which are they the Institute Especialists, teaching the subjects of
philosophy and sociology, comparing with the textbook author's view points, making possible
the basics relationship with the theoretical definition, and the national textbook program
purposes. Lastly! The conclusion pointed, among other possibilities, difficulties of having a
textbook materials that include all the theoretical features. And, furthermore, the lack of
certain contents might happen in spite of the editorial line, plus the theoretical perspectives
that guide the curriculum in certain historical periods.

Keywords: Education. Religious phenomenon. High school. Textbook.
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INTRODUCAO

A partir da trajetoria e de varios anos de experiéncia na educacao, tendo atuado nas
esferas municipal, estadual e iniciativa privada, sendo atualmente pedagogo no Instituto
Federal de Educacgdo e Tecnologia do Estado do Espirito Santo (IFES), campus Linhares -
norte do Estado do Espirito Santo, e apos o primeiro encontro do Mestrado em Ciéncias das
Religides na Faculdade Unida, percebemos a importancia de refletir sobre construtos tedricos
que ja coexistem no mesmo espaco publico.

Nao ha como dissociar fé e ciéncia quando sdo os alunos introduzidos no ambiente
escolar. Dos enfretamentos diarios nas escolas por onde atuamos resulta o interesse pelo tema,
além de percebermos que determinadas questdes nao estao resolvidas nem pelos alunos e nem
pelos professores, quando da percepg¢ao religiosa numa dimensao de inclusao sociorreligiosa e
o retorno do ensino religioso obrigatorio para o ensino fundamental; entretanto,
independentemente da lei, as discussdes sobre a tematica religiosa permanecem presentes no
ensino médio, resguardando ou nao as caracteristicas de cada grupo religioso; nesse viés, cita-
se introdutoriamente Mircea Eliade: “O homem religioso assume um modo de existéncia
especifica no mundo, e, apesar do grande niimero de formas historico-religiosas, este modo
especifico é sempre reconhecivel.”’

Percebe-se que os livros didaticos, mais precisamente no ambito das disciplinas de
filosofia e sociologia do ensino médio, oriundos do Programa Nacional do Livro Didatico-
PNLD, tém apresentado diferentes abordagens, ou mesmo, como no livro de Sociologia em
analise nesta proposta, ndo apresentam nas suas paginas nenhuma relacao de contetido com a
interpretacao do fenomeno religioso.

Diante desses registros, propoe-se estudar o fenomeno religioso e como ele se
apresenta nas disciplinas por meio dos livros didaticos, e também, como os docentes o
interpretam no ambito do Ensino Médio, nos cursos integrados no Instituto Federal de
Educacao e Tecnologia do Estado do Espirito Santo.

Em consonancia com o tema, apresenta-se Emile Durkheim, quando afirma que:

Quantas vezes acontece ignorarmos o pormenor das obrigacdes que nos incubem e,
para conhecé-las, termo de consultar o Cédigo e os seus intérpretes autorizados! Do
mesmo modo, ao nascer, os fiéis encontram ja formadas as crencas e praticas da sua

vida religiosa; se existiam antes deles € porque existem fora deles.

' ELIADE, Mircea. O Sagrado e o Profano. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2013, p. 164.
? DURKHEIM, Emile. As regras do método sociolégico. Sao Paulo: Martin Claret, 2003, p. 32.



da Faculdade Unida de Vitoria — 02/07/2015.

elo Programa de Pés-Gradua

Certificado p

13

Nesse sentido, o presente trabalho tem suas bases ancoradas na aproximagao entre
Educacdo e Religido, ou seja, importa verificar como se da a diversidade religiosa na escola
de ensino médio e sua categoriza¢ao de grupos religiosos distintos. Visa ainda compreender
como sao enfrentadas pela comunidade escolar as questdes tedricas e praticas divergentes
entre grupos religiosos e o pensamento a partir do catecismo de denominagdes religiosas e das
ciéncias.

A partir das constatagoes, espera-se contribuir para uma reflexao sobre a identidade do
ensino religioso e sua validade para a pratica da escola, no que tange a dimensdo de
aprendizagem e formac¢ao dos professores.

Considera-se ainda necessario entender como os alunos e professores lidam com as
diferentes compreensdes entre valores e ensinamentos religiosos e os conceitos cientificos.
Nesse sentido, tem sua importancia cientifica, ao indicar possiveis caminhos para o
planejamento escolar, por meio de uma avaliacdo das obras didaticas no aspecto teorico-
critico dos temas abordados.

Visa, também, analisar como os professores percebem e reagem aos temas religiosos
no ensino médio, quando nao sao mais obrigatorios nos desenhos pedagogicos, mas estao
presentes pela propria natureza social da religiao.

Acredita-se que uma proposta dessa natureza possa trazer contribui¢des para a
compreensao de como se da a aproximacao entre as esferas da Educacao e da Religido, além
de possibilitar o dimensionamento dos dois espagos publicos que muito contribuem para a
formac¢ao continuada do ser, permitindo ainda, compreender as convergéncias e divergéncias
entre conhecimento cientifico e religido, para constru¢ao de pontes que aproximam o fazer
social das institui¢des presentes na esfera publica.

Destaca-se neste trabalho a relevancia das Ciéncias das Religides, ao interpretar os
discursos existentes nos livros didaticos, do ponto de vista do fenomeno religioso presente no
espacgo publico escolar, sem contaminagdes teologicas confessionais.

A partir das disciplinas de filosofia e sociologia, € possivel fazer inferéncias, de como
se da essa rela¢ao de planejamento do Estado com as politicas publicas de Educacdo e seus
documentos norteadores, bem como, avaliar a recep¢ao e apropriac¢ao pelo espaco escolar, das
nuances do fenomeno religioso e de seus estereotipos na sociedade, representada nas salas de
aula.

O referencial tedrico estd embasado no aspecto da Filosofia da religido, de Mircea

Eliade, e ancorado na sociologia de Emilie Durkheim, pois tais autores corroboram a
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interpretacao do fenomeno religioso como sendo um fato social observado naturalmente na
historia da sociedade.

Neste contexto, avalia-se a partir dos livros didaticos de Filosofia e Sociologia, como ¢
apresentado simbolicamente o fenomeno religioso, nos cursos de ensino médio integrado,
mais precisamente no campus Linhares-ES, do IFES.

Como nao se pode dar conta da andlise do fenomeno religioso em todos os seus
aspectos, sdo feitos recortes para fins deste estudo a sua exteriorizagao, refletida nos manuais,
no ambito do programa nacional do livro didatico, nas disciplinas de Filosofia e Sociologia
nos cursos técnicos de automac¢ao industrial e administracdo integrados ao ensino médio,
tendo como base desta pesquisa o IFES, no Campus Linhares; visando estabelecer um
panorama comparativo, ampliou-se a pesquisa para fins estatisticos até¢ os Campi de Aracruz,
Nova Venécia, Sao Mateus, Itapina, Colatina e Santa Teresa.

A partir da composi¢do tedrica de Eliade no aspecto do estudo das religides,
considerando o conceito de hierofania para o sagrado, e de Durkheim coma definigao de
religido pelo viés de fato social religioso, construiu-se um arcabougo teorico para realizar a
pesquisa.

Em seguida, foram elaborados os questionarios para aplicacdo das pesquisas, sendo
que no primeiro momento realizou-se a testagem para validagcdo do documento e, em seguida,
foram aplicados de forma definitiva junto aos professores dos campi do Instituto Federal de
Educacao e Tecnologia do Estado do Espirito Santo e com os autores das obras analisadas,
oriundas do Programa Nacional do Livro Didatico.

Por fim, fez-se o cruzamento do construto tedrico com os objetivos propostos pelo
Programa Nacional do Livro Didatico, com os dados da pesquisa levantada e apresentaram-se
os resultados no ambito desta proposta, tomando-se como referéncia as obras escolhidas nas
disciplinas de Filosofia e de Sociologia.

Para tanto, no primeiro capitulo, apresentou-se a caracteriza¢ao historica do Instituto
Federal de Educacgao, a apresentacdo das obras selecionadas para analise juntamente com os
pressupostos e filosofia do Programa Nacional o Livro Didatico.

No segundo capitulo, discorre-se sobre os construtos tedricos no ambito da perspectiva
de Eliade, e do conceito de fato social na proposta de Durkheim; conclui-se esta etapa com os
indicativos sobre a proposta presente nas politicas publicas do Programa Nacional do Livro
Didatico.

No terceiro capitulo, € detalhada a metodologia utilizada na interpretacdo dos dados,

para em seguida apresentar os dados produzidos pelos professores; cruzaram-se entdo as



da Faculdade Unida de Vitoria — 02/07/2015.

elo Programa de Pés-Gradua

Certificado p

15

informagoes, comparando os dados do Campus Linhares com os outros campi pesquisados, e
foram embasadas as reflexdes com a teoria apresentada.

No quarto capitulo, detalharam-se as questoes abertas apresentadas pelos professores,
comparando-as com as questdes abordadas pelos autores dos livros didaticos. Concluindo este
momento com a pormenorizacdo das obras em estudo, foram feitas as reflexdes finais e
apresentadas as conclusdes alcancadas.

A seguir, iniciou-se a primeira parte do capitulo 1, a partir da criagao do Instituto
Federal de Educagao, descrevendo brevemente os Campi existentes nos municipios de

abrangeéncia desta pesquisa.
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1 DELIMITACAO DO TEMA E CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Neste capitulo, realizou-se primeiramente uma apresenta¢ao do IFES, que se constitui
no locus deste trabalho, bem como da proposta do PNLD e a caracteriza¢ao das obras de

Filosofia e Sociologia, selecionadas para analise durante o desenvolvimento desta pesquisa.

1.1 Caracterizacao do IFES

O IFES faz parte do projeto de expansao da Rede Federal de Educagao, que teve inicio
na primeira fase do Governo de Luis Inacio Lula da Silva, com a edi¢do do Decreto N° 6.095,
de 24 de abril de 2007°. A entdio rede de Escolas Técnicas ficou sem investimentos e politicas
publicas de melhoria, desde os anos de 1974 até a primeira metade do primeiro mandato do
Governo Lula, quando iniciou-se o projeto de expansao e transformacgao das antigas Escolas
Técnicas-ETEFES em Institutos Federais de Educa¢ao e Tecnologia-IFES.

O longo caminho que o instituto percorreu remonta as escolas de artifices, que datam
de 23 de setembro de 1909, no governo do Presidente Nilo Peg¢anha, quando foram
regulamentadas, pelo Decreto 9.070, de outubro de 1911.*

No Espirito Santo, a primeira escola fo1 inaugurada em 24 de fevereiro de 1910, como
nos relata Suethet: “A Escola de aprendizes ficava em area nobre da cidade, pois ali estavam

» 7 Naquela época, os oficios basicos eram de carpintaria,

concentradas as residéncias da elite
mecanica, eletricidade, dentre outras atividades relacionadas a economia local.

Depois passou por varias alteracdes de denominacao, em 11 de dezembro de 1942, ja
no novo espaco na Avenida Vitoria, no Bairro Jucutuquara, passa a ser denominada Escola
Técnica de Vitéria. Em 1965, se torna a Escola Técnica Federal do Espirito Santo. Em 1999,
nova denominagao, passando a ser chamado de Centro Federal de Educac¢ao, para entdo, em
2009, passar a ter a nova denominacdo de Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia, conhecido popularmente pela sigla IFES.

Em Linhares, o Instituto foi fruto de uma longa negocia¢ao. Hoje ocupa as instala¢oes

do que foi, no inicio, a antiga Faculdade Norte Capixaba-FANORTE, que era da iniciativa

privada. Posteriormente, foi adquirida pelo poder Publico Municipal, no ano de 2007, para

3 BRASIL. Decreto n°6.095, de 24 de abril de 2007. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2007/decreto/d6095.htm™>. Acesso em: 8 maio 2014.

* SUETH, José Candido Rifan et al. 4 Trajetéria de 100 anos dos eternos titds. Vitoria-ES: IFES, 2009, p.19.
3 SUETH., 2009, p. 40.
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abrigar a sede da Faculdade Municipal de Linhares- FACELI, e somente no ano de 2008 o
prédio fo1 doado ao Instituto Federal de Educacdo, pelo entdo Prefeito José Carlos Elias,
tendo a sua aula inaugural em 19 de setembro de 2008°.

O IFES, campus Linhares, hoje, esta sediado no Bairro Aviso, na Avenida Filogonio
Peixoto, n° 2220, numa area de 22.000 metros quadros. Numa area de expansao imobiliaria,
tendo em frente a rodovia Estadual que da acesso ao Balneario Pontal do Ipiranga.

Conta na sua infraestrutura com prédio administrativo, laboratorios, salas de aulas e
dependéncias pedagogicas, quadra poliesportiva, tendo ainda, em constru¢ao, novos conjuntos
de salas e laboratorios, area para restaurante e guarita de seguranga. Tem projeto de expansao
com construcdo de novos prédios, visando a ampliagdo da capacidade de atendimento,
verticalizando o ensino com curso de Engenharias e Especializagdes, além da formacao de
professores.

Oferta hoje os cursos Técnicos em Administracdio e Automacdo industrial, na
modalidade de ensino médio integrado, e os mesmos cursos na modalidade
concomitante/subsequente no turno noturno. Esta em estudo a viabilidade de um curso de pods-
graduacdo em gestao empresarial e outro em engenharia da automacao.’

O quadro de servidores compreende no total 95 profissionais. Sendo 40 Técnicos
administrativos e 55docentes. Tendo também, em curso, edital para ampliacdo dos servidores
da area técnica administrativa, o que deve ocorrer até o ano de 2015.

Os servidores possuem as seguintes caracteristicas educacionais de formacao: 7,36%
com ensino médio, atuando nas areas de apoio técnico operacional e administrativo, 21% com
graduacao, distribuidos em areas administrativas e pedagogicas, 45,26% com especializacao,
dentre docentes e técnicos administrativos, 21,12%com mestrado e 5,26% com doutorado até
a presente data unicamente na classe de docentes.®

Com poucas diferengas, os demais Campi objetos deste trabalho, também foram
construidos a partir do programa de expansdao dos Institutos Federais de Educacdo e
Tecnologia, contando com o apoio dos governos municipais na doacdo de terrenos ou

. ~ n - ~ - 9
edificagoes, que ao longo desses anos vém sofrendo intervencgodes de melhorias.

® FACELL Disponivel em: < http://www.linhares.es.gov.br//> Acesso em: 13 maio 2014.
" IFES. Disponivel em: <www.ifes.edu.br>. Acesso em 12 ago. 2013.

*IFES. Coordenacdo de Desenvolvimento de Pessoas - Linhares-ES. Disponivel em: <www.ifes.edu.br>. Acesso
em: 12 ago. 2013.
° IFES: Disponivel em: <www.ifes.edu.br>. Acesso em: 12 ago. 2013.


http://www.ifes.edu.br/
http://www.ifes.edu.br/
http://www.ifes.edu.br/
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As excecoes sao o Campus de Santa Teresa, que tem sua origem na Escola Técnica
agricola do municipio, apenas incorporando-se ao novo modelo e os Campus de Colatina e
Itapina, que também ja estavam em funcionamento e foram inseridos no plano de expansao.

O quadro de pessoal técnico e docente ¢ semelhante entre os Campus, diferenciado
apenas nas formagoes especificas, em razao de a oferta ser direcionada para a vocacgao de cada
regiao.

As ofertas também estdao no mesmo plano, com disponibilizagdo para as comunidades
de cursos técnicos integrados e subsequentes, graduacdes, licenciaturas e programas de
extensao e pesquisa.

Adentrando o objeto de pesquisa, o IFES, possui nos Campi em estudo, professores de
filosofia e sociologia, com licenciatura e mestrado nas areas.'’Em alguns Campi, 0 mesmo
professor ainda assume as cadeiras de Filosofia e Sociologia, entretanto, estd em curso a
elaboracdao de edital para concurso publico, visando selecionar professores com formacgao
especifica para as areas.

No ano de 2013, os professores utilizaram as obras do Programa Nacional do Livro
Didatico, com base na escolha geral dos anos de 2012, 2013 e 2014, e durante esse triénio
tivemos a oportunidade de ser coordenador do referido programa durante o triénio no Campus
Linhares, o que foi um dos aspectos que despertaram o interesse em investigar sobre a
pertinéncia do livro didatico, principalmente nas areas de filosofia e sociologia, pois pela
primeira vez, o programa disponibilizava os manuais dessas duas disciplinas, sendo que no
transcorrer do processo de escolha observou-se uma série de criticas ao material e ao processo
de sele¢do, o que culminou com o atual trabalho.

A seguir, apresentar-se-a de forma detalhada a proposta que estrutura o Programa
Nacional do Livro Didatico, bem como, o discurso presente nos documentos oficiais que

norteiam as politicas de escolha dos manuais em suas diversas etapas de desenvolvimento.

1.2. A proposta do Programa Nacional do Livro Didatico-PNLD

Historicamente, o PNLD foi criado no ano de 1938, pela edicdao do Decreto n° 1006,

em 30 de dezembro do mesmo ano''. A proposta veio sofrendo alteracdes durante as décadas,

°IFES. Coordenacio de Desenvolvimento de Pessoas - Linhares-ES. Disponivel em: <www.ifes.edu.br>. Acesso
em: 12 ago. 2013.
"OTA, Ivete Aparecida. O Livro Didatico de Lingua Portuguesa no Brasil. Educar, Curitiba-PR: UFPR: n. 35,
p- 211-221, 2009.


http://www.ifes.edu.br/
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mas permanece com as mesmas caracteristicas de servir como “ferramenta” para os docentes
e alunos utilizarem em sala de aula, com um conteudo pré-organizado pelo Ministério da
Educacao.

Mesmo com muitas variagdes nos pressupostos conceituais no programa do livro
didético durante as décadas, hoje se observam na Resolu¢ao N° 48 de 28 de agosto de 2012,

no artigo 1°, paragrafo segundo, os seguintes objetivos do PNLD para o Ensino Médio:

§ 2° As escolas do ensino médio serdo beneficiadas com:

I — livros didaticos, seriados e reutilizaveis, para 1° ao 3° ano, abrangendo os
componentes cwriculares de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia,
Biologia, Quimica e Fisica;

IT — livros didaticos, seriados e consumiveis, para 1° ao 3° ano, abrangendo o
componente curricular de Lingua Estrangeira (Inglés e Espanhol);

III — livros diddticos, em volumes iinicos e consumiveis, abrangendo os
componentes curviculares de Filosofia e Sociologia e

IV — acervos de dicionarios, para uso em salas de aula de 1° ao 3° ano, com tipologia

adequada para esta etapa. 12

No inciso III, aparece pela primeira vez depois da extin¢ao das disciplinas pelo golpe
militar de 1964, a disponibilizacdo dos manuais de Sociologia e Filosofia. Naquele periodo
foi implantada a disciplina de moral e civica, que visava dar sustentabilidade as praticas
nacionalistas com conteudos que versavam sobre hinos militares, herdis de guerra, bandeiras e
simbolos nacionais, dentre outros.'* Apesar de as disciplinas terem retornado ao curriculo no
governo de Fernando Henrique Cardoso, em 2008,'* como ficou evidenciado, somente em
2012 os manuais foram disponibilizados para a rede publica.

O PNLD traz na sua metodologia de distribui¢ao das obras didaticas as seguintes

fases:

1) Os técnicos e consultores do Ministério da Educagao selecionam, por meio de
edital, livros didaticos para comporem um catalogo nacional que sera
disponibilizado para todas as regides, e que servira de base para as escolhas dos
professores no ambito das escolas.

2) Em seguida, os catalogos sao distribuidos para as escolas da rede publica, onde os
professores realizam uma escolha das obras, por disciplina, determinando na

relacdo de preferéncia a primeira op¢ao e a segunda opc¢do que desejariam ter a

2 MINISTERIO DA EDUCACAO. Resolu¢do N° 48/2012. Dispde sobre o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) para a educacédo basica. Disponivel em:<htpp://www.mec.gov.br/ >. Acesso em: 24 mar. 2014
(grifo nosso).

3 BRASIL. Decreto-Lei n°. 869,12 de setembro de 1969. Dispde sobre a inclusdo da Educacdo Moral e Civica
como disciplina obrigatéria, nas escolas de todos os graus e modalidades, dos sistemas de ensino no Pais, e da
outras providéncias. Disponivel em: <http://wwwé6.senado.gov.br/legislacao/>.Acesso em: 07 abr. 2015.

Y BRASIL. Lei n° 11.684, de 2/06/2008. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007
-2010/2008/Lei/L.11684.htm >. Acesso em: 7 abr. 2014.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.684-2008?OpenDocument
http://www.planalto/
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disposi¢do para utilizagdo durante o ano letivo. Nos termos da resolucdo Federal
N° 42, de 28 de agosto de 2012, que dispde sobre o (PNLD) para a educagao
basica, no seu artigo 6°,§ 2°, lemos:

As escolas participantes devem receber os livros didaticos que selecionarem, em

primeira ou segunda opcdo, para cada componente curricular, mediante registro no

sistema de escolha disponibilizado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
~ 15

Educacdo - FNDE.

Apds as escolhas, sdo realizadas reunides com os coordenadores regionais que
compatibilizam as obras escolhidas. Assim, os professores de filosofia, que por acaso
escolheram a obra X presente no catdlogo, se nao forem a maioria naquela regido, terdo que
trabalhar, durante o triénio, com obras escolhidas por outros professores.

Esse modelo se d4 em razdo de ser disponibilizada nao a obra escolhida pelo
professor, mas sim, apds o computo geral das obras selecionadas, aquela que obteve mais
indicagoes para a regido, o que podera ou nao, coincidir com as escolhas feitas.

A principio, o que parece ser uma livre iniciativa do professor, torna-se muitas vezes
uma escolha orientada, primeiro pela selecdo dos consultores do MEC, em seguida pela
subdivisio das pré-escolhas realizadas por grupos de professores. '

Em especial, no ano de 2012, foram contemplados os livros de filosofia e sociologia,
conforme relata o Guia de Livros Didaticos: “E importante ressaltar que, pela primeira vez,
serdo distribuidos livros de Lingua estrangeira, Sociologia e Filosofia.” *’

E destacado no documento que as disciplinas que recebem pela primeira vez os
manuais, terdo as seguintes caracteristicas de escolha: “ao confrario das demais, os
professores escolherdo um volume tinico, que contemple os conteudos curriculares dos trés
anos do ensino médio.” '®

O guia de livros didaticos-filosofia é o documento base que apresenta as obras e assim

introduz o tema:

1 BRASIL/MEC/FNDE- Resolucio N° 42/2012. p.5. Disponivel em:
<http://www.fnde.gov.br/fnde/legislacao/resolucoes/item/3758>. Acesso em: 09 abr. 2014

16 Nzo levamos em consideracio a dimensio macroecondémica do negécio do livro didatico e o assédio que
professores sofrem por parte de editoras, para que seus livros tenham a maior quantidade de escolha em
determinadas regides. Pratica que pode ocorrer também no ambito da selecdo pelos consultores do MEC das
obras que deverdo constar do catalogo nacional do livro didatico. Este tema foi amplamente discutido na década
de 90. Como exemplo, citamos: FREITAG, Barbara;: MOTTA, Valéria Rodrigues; DA COSTA, Wanderly
Ferreira. O Livro Diddtico em Questdo. Sdo Paulo: Cortez, 1989.

7 MINISTERIO DA EDUCACAO. Guia de livros didaticos-Filosofia e Sociologia: PNLD 2012. Secretaria de
Educacdo Basica: Brasilia. 2011, p. 7.

¥ MINISTERIO DA EDUCACAO, 2011, p. 7.


https://www.google.com.br/search?hl=pt-BR&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22Barbara+Freitag%22
https://www.google.com.br/search?hl=pt-BR&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22Val%C3%A9ria+Rodrigues+Motta%22
https://www.google.com.br/search?hl=pt-BR&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22Wanderly+Ferreira+da+Costa%22
https://www.google.com.br/search?hl=pt-BR&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22Wanderly+Ferreira+da+Costa%22

da Faculdade Unida de Vitoria — 02/07/2015.

elo Programa de Pés-Gradua

Certificado p

21

Esta em suas mdos, pela primeira vez na historia do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), o Guia do PNLD 2012 para a area de Filosofia. Este Guia é o
resultado de um longo processo de avaliacdo, que envolveu diversos atores, e tem a
intencdo de auxilia-lo na delicada e importante tarefa de selecionar o livro diddtico
que mais bem se adapte ao seu planejamento, a sua pratica didatica em filosofia e ao
projeto politico-pedagégico de sua escola.™

Interessante ressaltar que a énfase ¢ dada na escolha, como se o professor possuisse

liberdade majorada. Com surpresa, observa-se em seguida que, na realidade, a escolha sera

circunscrita apenas a trés manuais, o que representa muito pouco da producao intelectual do

Pais.

No ambito do programa, em 2012, foram apresentados trés manuais para a disciplina

de filosofia®, sendo eles:

1) A obra de Filosofando - Introducao a Filosofia, de autoria das professoras Maria

Lucia de Arruda Aranha e Maria Helena Pires Martins.?! E apresentada ao publico

conforme Fig.01, e esta assim descrita no Catalogo do PNLD:

A principal caracteristica da proposta pedagdgica da obra esta na articulacdo dos
principais temas do pensamento filosofico com o percurso histérico em que os
mesmos estdo inscritos. A selecdo dos temas € norteada pelo interesse de
desenvolver nos alunos as competéncias necessarias para a construgdo do
pensamento auténomo, da capacidade de argumentacdo critica e do exercicio da
cidadania. Além de uma criteriosa apresentacdo dos contetidos, conforme a proposta
pedagdgica acima citada, a obra contém uma grande quantidade de atividades
diversificadas que visa consolidar a apreensdo conceitual e histérica dos contetudos
desenvolvidos, criar e refinar o uso da linguagem oral e escrita, assim como articular
o contetido filoséfico da obra nos contextos pessoal, cotidiano e social do aluno.
Percebe-se pela estrutura da obra que esta da grande importincia ao
desenvolvimento da linguagem na formac&o do aluno.”

Maria Libria do
Mhsria W

Ly

1 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2011, p.7. Grifo nosso.
2 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2011, p. 17-27.
** ARANHA, Maria Lucia de Arruda, MARTINS, Maria Helena Pires. Filosofando Introdugdo a Filosofia. Sdo

Paulo: Moderna, 2009.

# MINISTERIO DA EDUCACAO, 2011, p. 17.
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2) A obra Fundamentos da Filosofia, de autoria de Gilberto Cotrim e Mirna
Fernandes®, foi apresentada conforme Fig. 02, tendo sido assim descrita no

Catéalogo do PNLD:

A obra propde multiplos temas e debates filosoficos, todos apresentados em
linguagem clara, objetiva e acessivel. Sua estrutura permite, de certo modo, tanto
uma leitura sequencial das unidades e capitulos, quanto uma diversificada e criativa
priorizacdo e hierarquizacdo dos contetidos a serem estudados, demandando do
professor um maior cuidado na selecdo, articulagdo e ensino do material a ser
explorado. A obra traz um amplo espectro de atividades propostas e uma boa
bibliografia complementar. Vale-se de quantidade relevante de textos selecionados
de filésofos, de comentadores e de autores de diversas areas do conhecimento. E, em
razoavel propor¢do, equilibrada na distribuicdo dos contetidos tratados, oferecendo
ao leitor confato com alguns dos mais importantes aspectos constitutivos da tradicao
filosofica. [...]**

FUNDAMENTOS DE
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3) A obra Iniciagéo a Filosofia, de autoria da professora Marilena Chaui® foi
apresentada aos professores conforme Fig. 03, e tem sua descricao geral no

Catalogo PNLD, com as seguintes referéncias:

A estrutura da obra cumpre um propdsito eminentemente didatico. Na sua primeira
metade, ela esclarece os conceitos basicos da filosofia, constituidos e desenvolvidos
ao longo de sua histdria, e apresenta o arco das disciplinas fundamentais da historia
da filosofia. Ja a segunda metade € concebida com o intuito de fornecer uma
explicitacdo abrangente da interseccdo do pensamento filosofico com diferentes
esferas da experiéncia humana. Em cada uma de suas unidades, a obra procura
apresentar ao aluno uma reflexdo filosofica que se constréi sistematicamente, tanto a
partir da referéncia a sua experiéncia cotidiana e sociocultural quanto mediante a
reconstituicio do desenvolvimento histérico de cada tema em diferentes
perspectivas e concepcdes filosoficas. Preservando a precisdo conceitual
indispensavel a filosofia, a obra tem sempre em vista o vinculo entre os contetudos
filosoficos e a experiéncia cotidiana do aluno, promovendo a reflexdo critica e
apresentando a filosofia como uma atividade racional que dialoga com outros
saberes e praticas. Os elementos graficos sdo bem inseridos e permitem uma fecunda
exploracdo didatica. O Manual do Professor, por sua vez, explicita a orientacdo
pedagdgica, e oferece um plano de curso e um roteiro de aula muito uteis para o
professor.*

* COTRIM, Gilberto & FERNANDES, Mima. Fundamentos da Filosofia. Sao Paulo: Saraiva, 2009.
# MINISTERIO DA EDUCACAO, 2011, p. 22.

* CHAUI, Marilena. Iniciacdo a Filosofia. Sao Paulo: Atica, 2011.

?* MINISTERIO DA EDUCACAO, 2011, p. 27.
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Fig. 03
Na disciplina de filosofia, apesar de existirem apenas trés manuais a disposi¢ao para a

escolha, seguindo o critério de primeira e segunda opg¢des seria possivel, num primeiro
momento, o professor manifestar o desejo de ndo usar uma das obras; entretanto, a quantidade
de obras determina uma limitagdo na escolha final dos manuais.

No tocante as obras de sociologia, assim se reporta o guia de livros didaticos:
Esta em suas maos o guia do livro didatico de Sociologia. A escolha dos livros que a
sua escola utilizard a partir de 2012 se da num momento de obrigatoriedade da
Sociologia como componente curricular nos trés anos do ensino médio, em
decorréncia da Lei n. 11.684/08 — e, por esse motivo, a disciplina foi incluida pela
primeira vez no Programa Nacional do Livro Didatico.”’

Considerando que a escolha do manual recaiu apenas em duas obras, e uma delas sera
obrigatoriamente a escolhida, ndo cabe ao professor efetivamente um processo de escolha
livre, mas sim, apenas um apontamento do que poderia ser.*®

Para a disciplina de Sociologia®® foram apresentados apenas dois manuais, a saber:

1) A obra Sociologia para o Ensino Meédio, de autoria do professor Nelson

DacioTomazi*’, que foi apresentada aos professores conforme Fig. 04, e tem no

Catéalogo do PNLD, as seguintes orientagdes gerais:

A obra traz uma visio convencional do conteudo das Ciéncias Sociais. Uma de suas
principais virtudes é a linguagem adequada para o ensino médio. A adequacdo
textual € ainda complementada pelo cuidado grafico da edicdo. cuja diagramacéo,
definicdo de cores e exceléncia na reproducdo de imagens zelam pelo bem-estar
visual. Ainda que essa nio seja a qualidade mais reclamada de um livro didatico, é
inegavel que a exceléncia editorial somada a adequacdo do texto torna mais atrativo
o conteido, auxiliando na aproximacdo do aluno com o conhecimento socioldgico.

L.

7 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2011, p. 7 (Grifo nosso).

E caso nenhuma das duas obras forem consideradas pertinentes? Como ficaria a situacio do professor? Seria
obrigado a trabalhar com os contetidos ofertados pelo Ministério da Educacao?

% No ano de 2012, somente duas obras de sociologia foram incluidas para escolha no Programa Nacional do
Livro Didatico.

**TOMAZI, Nelson Dacio. Sociologia para o Ensino Médio. v. tmico. Sdo Paulo: Saraiva, 2010.

* MINISTERIO DA EDUCACAO, 2011, p. 21.
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Fig. 04
2) A Obra Tempos Modernos, tempos de sociologia, de autoria das professoras

Helena Maria Bomeny Garchet e Bianca Stella Pinheiro de Freire Medeiros®* foi
apresentada aos professores conforme Fig.05, e tem sua visdo geral assim

apresentada no Catalogo do PNLD:

Esta obra apresenta uma abordagem original. Parte significativa do livro consiste em
apresentar os contetidos da teoria sociologica, mobilizando o cinema como recurso
principal. A partir de cenas descritas do filme Tempos modernos, de Charles
Chaplin, o livro introduz alguns dos conceitos e teorias fundamentais das Ciéncias
Sociais que procuram analisar acdes., pensamentos € sentimentos tipicos da vida
urbana industrial moderna. O livro estabelece uma homologia entre o cinema e as
Ciéncias Sociais, apresenfando-os como modalidades distintas de consciéncia da
vida social moderna. [...]**

Fig. 05
No tocante a disciplina de sociologia, percebe-se ainda que por haver apenas duas

obras selecionadas, e o processo de escolha se resumir para o professor, de forma taxativa, na
primeira e segunda op¢oes, por uma questdo logica, uma das duas sera obrigatoriamente a
obra com a qual o professor iré trabalhar, nao tendo op¢ao de nao usa-la.

Nesse viés de escolha e limitacdo, percebe-se que o programa impde, em determinados

momentos, o livto com o qual o professor ird atuar na sala. A pouca oferta de titulos

> GARCHET, Helena Maria Bomeny& MEDEIROS. Bianca Stella Pinheiro de Freire. Tempos Modernos,
tempos de sociologia. v. inico. Sdo Paulo: Editora do Brasil, 2010. PNLD 2012, 2013 ¢ 2014.
* MINISTERIO DA EDUCACAO, 2011. p. 26.
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condiciona os professores, em dado momento, a nao terem escolha. Essa nao-escolha ou
escolha obrigatoria torna-se um fator negativo, pois a classe tende a rejeitar aquilo que ¢
imposto.

Segundo Alain Choppin:

[...] A imagem da sociedade apresentada pelos livros didéticos corresponde a uma
reconstrucdo que obedece a motivacdes diversas, segundo €poca e local, e possui
como caracteristica comum apresentar a sociedade mais do modo como aqueles que,
em seu sentido mais amplo, conceberam o livro didatico como gostariam que ele
fosse, do que ela realmente é.**

Seguindo a perspectiva ideologica do autor, pode-se considerar que os livros didaticos
sao uma dada representa¢ao de um momento historico, e esse momento € concebido pelos que
estdo no poder e concebem os programas. Dessa forma, ressaltam-se a intencionalidade e o
conceito de simbolico das representagdes sociais presentes no poder. Seria o PNLD uma
representacao ideologica dos grupos que estdo no poder? Recorrendo a Louis Althusser
conclui-se que as igrejas, as escolas, as familias, os meios de comunicagao, os sindicatos, 0s
partidos, etc..., sdo aparelhos ideoldgicos que visam estabelecer o consenso pela ideologia.*

Assim, operando o sistema, o Estado organiza ou reorganiza a sociedade a partir do
interesse imediato, e lancando mao das estruturas civis, como igreja e escola, dentre outras,
consegue com programas desenhados ideologicamente manter o status quo vigente. O
aparelho ideoldgico do Estado ndo usa apenas a for¢ca para dominag¢ao, mas lanca mao das
politicas publicas para o controle estatal, e a educacdo ¢ uma dessas manifestacoes
1deologicas.

Existe uma posicio contraria*’que defende a utilizacdo do livro didatico. As criticas

a postura de dentncia pura e simples podem ser sintetizadas, mais recentemente, nas
considera¢des abaixo, como relata Arnaldo Pinto Junior.

[...] E pouco esclarecedor afirmar que os livros escondem a verdade, produzem

apenas o que interessa as elites, literalmente enganam seus leitores. Desconsiderar as

forcas e tensdes existentes em uma sociedade, explicitas ou implicitas em suas

producdes culturais € uma pratica decorrente de sujeitos que preferem compreender

o mundo de forma maniqueista, compartimentalizada, enfim, bem mais simples do
~ . 37
que as complexas redes de relacdes existentes.

3 CHOPPIN, Alain. Historia dos livros e das edi¢cdes didaticas: sobre o estado da arte. Educacgdo e Pesquisa,
Sdo Paulo, v. 30, n. 3, p. 549-566, 2004. Aqui, p. 557.
3 ALTHUSSER. Louis. Ideologia e Aparelhos Ideolégicos do Estado. Lisboa:Presenca/Martins Fontes, 1970, p.

43 e44.
3¢ A proposta deste trabalho ndo é discutir a validade ou ndo do uso do livro didatico, apenas demarcarmos que
existe divergéncias doutrinarias no tema.

37 PINTO JUNIOR, Amaldo. Livros didaticos de histéria para as séries iniciais do ensino fundamental: entre
propostas estimulantes e abordagens tradicionais. In: OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de; STAMATTO,
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Diante da necessidade exposta pelo autor, de elucidar as complexas teias de relagoes
existentes, a pesquisa se deteve num primeiro momento, na observagao das obras de filosofia
e sociologia no seu macro aspecto, e assim, foram comparados os manuais que estao sendo
utilizados com as diretrizes curriculares para o ensino médio para, em seguida, na terceira e
quarta etapas deste trabalho, fazer o cruzamento das informacdes presentes nos livros
didéticos, com a fonte tedrica selecionada e a pesquisa de campo realizada com os professores
titulares das disciplinas e os autores. Pela limitacdo de tempo, seria inviavel incluir nesse
momento da pesquisa os alunos, o que fica para um aprofundamento do tema.

A seguir, apresenta-se a caracterizacao das obras selecionadas para analise durante a

realizacdo da pesquisa.

1.3 Caracterizacao dos manuais de Filosofia e Sociologia analisados

Durante o decorrer do ano de 2011, fomos o coordenador do programa do livro
didético no IFES, Campus Linhares, e nesse periodo foi possivel acompanhar presencialmente
as diversas fases de selecdo do material didatico a ser utilizado pelos professores e alunos na
institui¢ao.

Em decorréncia dessa proximidade, percebeu-se a grande diversidade do pensar sobre
as obras apresentadas pelo Ministério da Educacdo, para escolha dos professores. Dessa
forma, observaram-se, também, as lacunas deixadas pelos livros didaticos, em especial, no
tocante a filosofia e a sociologia, no que tange a discussao do fenémeno religioso.

A partir dessa proximidade e percep¢ao apresenta-se, a seguir, a caracterizagao dos
dois manuais selecionados para discussao neste trabalho. Na descricdo dos conteudos,
manteve-se a apresentacao por Unidade, preservando-se o que estd definido no sumario de
cada obra.

Nao foram apresentados e nem discutidos os contetidos nesta fase do trabalho, pois
sera objeto de comparacao no Capitulo IV desta disserta¢do, quando, entdo, correlacionar-se-a
a existéncia, ou nao, dos conteudos de fenomeno religioso nos manuais, com a teoria de base
e os resultados da pesquisa de campo, obtidos nas entrevistas com os professores e autores das
obras.

O critério de selecao adotado para estudos das obras foi estabelecido com base nos

livros utilizados pelos professores de Filosofia e Sociologia, do IFES, no Campus Linhares-

Maria Inés Sucupira. O livro diddtico de historia: politicas educacionais, pesquisa e ensino. Natal: EDUFRN:
2007, p. 67-76.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitdria — 02/07/2015.

27

ES e os demais, e pela observagao enquanto coordenador do processo de selecao, pelo fato de
essas duas areas terem correlacdo coma nossa formacao académica, e por terem sido os livros
mais criticados durante todo o processo.

A obra selecionada no ambito da disciplina de Filosofia ¢ o manual intitulado
Filosofando - Introdugao a filosofia, de autoria de Maria Licia de Arruda Aranha e Maria
Helena Pires Martins, também no ambito do Programa Nacional do Livro Didatico, 2012-
2013 e 2014, volume tinico, com o codigo de 2888612928 Tipo M, da editora Moderna.>*®

Trata-se de uma obra com 479 paginas, divididas em 7(sete) unidades e um caderno
suplementar,com 80 paginas, dedicado ao professor.

A autora Maria Lucia de Arruda Aranha é Bacharela e licenciada em Filosofia pela
Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, e Professora de Filosofia em escolas
particulares de Sao Paulo.

A coautora Maria Helena Pires Martins ¢ Doutora em artes (area de concentragdo em
teatro), pela Escola de Comunicagoes e Artes da Universidade de Sao Paulo e Professora da
Escola de Comunicagoes e Artes da Universidade de Sao Paulo.

A estrutura de conteudos estd apresentada no sumario da obra, conforme pode ser

observada nas figs. 06,07, 08, 09, 10, 11 e 12.

AeV AR Y A experiéncia filoséfica 14
1. Como & o pensar do fildsofo? 15 1 2. Afilosofia de vida 16 1 3. Para que sarve a
filosafia? 16 1 4. informagio, conheciments e sabedoria 17 f 5. £ passivel definir
filsofie? 19 | 6. Um fildsofo 21 / 7. Para ndo concluir, . 22
Leitura complementar

Contardo Calligaris: A furba do “pega ¢ fincha™ 23
Atividades 24

Wl A consciéncia mitica 25
L. Dois relatos miticos 26 1 2. O que & mita? 27/ 3. s rituais 27/ 4, Teorias sobre
omie 28 1 5. O mio nas chilizagies antigas 30/ 6. O mite hope 321 7. Para finalizar.., 23
Leitura complementar

Pierre Clostres: A forturs, @ meméria 34 Theodor W, Adoma: Os trotes de calours 34
Atividades 35

RenElEl O nascimento da filosofia 36
1. Sisarda no tempa 36/ 2. Uma nova cedem humana 37/
3. Os primeinas Gilisolos 39 /4. Mite e filosofia; continuidade & ruptura 43
Leitura complementar
Friedrich Nietzsche: Tales, o primeiro filbsafn 42
Atividades 43

Antropologia filoséfica 44

(EETIERS  Natureza e cultura 46

1 P:)ra comegar 46 f 2. 0 comportamente animal 47/ 3. O agir humano: a cultura 45 /
4. Uma nava sociedade? 50/ 5, A culiura come construgdo humana 51
Leitura complementar
Moataigne: Dos canibais 52
Atividades 53

Linguagem e pensamento 54
1. Alinguagem do desenha 54 1 2. O que § uma linguageni? $5 7 3. A lingu
i 7 . A linguagem
werbal 601 4. Fungies da linguagem 60 1 5, Linguagem, pensamento & cullz?:sl
Leitura complementar
Luis Femando Vertssimo: Papo-furads 64
Atividades 65

Fig. 06.

% ARANHA, Maria Lucia de Arruda, MARINS, Maria Helena Pires. Filosofando -Introduc¢do a Filosofia. Sao
Paulo: Moderna, 2009.
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- {EEEE Trabalho, alienagdo e consumo 66
1. Trabaliha coma tortura? 67/ 2. A humanizagdo pela trabalha 671 3. Ocio e negdcio 67/
4. Uma pova concepedo de trabalho 681 5. 0 trabalho coma mercaderia: a alienagio 69
. A era do olhar: a disciplina 70/ 7. De olho no cronBmetro 72 § 8. Moves tempos na
fibrica 73/ 9. Da fibrica para o escritdrio 74/ 10, Consumo ou consumisma? 74 |
11. Critica & sociedade administrada 75 / 12. Uma “civilizagia do lazer™? 761
13, A sociedade pis-modema: o hiperconsume: 77 / 14. Para ende vamos? 78
Atividades 79

:gg 1y s Em busca da felicidade s0
Eif 1. O que significa ser felis? 80/ 2. A “experiéncia de ser” 81/ 3. O tipas de amor 82 [
i § 4. Platio; Eros e a filosofia 83/ 5.0 corpo sob  olhar da ciéncia 85/ 6. A inovagdo de
sisk Espirosa 86 7. As tecrias ineas 88 1 8. Individualismo e narcisismo 91 |
s,-!; 9. Felicidade ¢ autonomia 52
‘;g"- & Leitura complementar
g«% - Gilles [ipovetshy: O ecletismo da felicidode 93

E Atividades 94

g8

et Aprender a morrer... 95

1. A marte como enigma 95 1 2. Os fildsafos e a morte 96 7 3. O 1abu da morte 59/
4. Aqueles que marmem mais cedo 100 ! 5. € legitimo deixar ou fazer morrer? 100 ¢
6. A negacio da morte 102 | 7. As mortes simbélicas 102 ¢ 8. O sofrimento da
naturaza 1031 9. Pensar na maorle: reflativ sabre a vida 104

Atividades 105

O conhecimento 106

i

[ETNGES O que podemos conhecer? 108
1. 0 ato de conhwcer 109 1 2, Os modos de conbecer 109 / 3. A verdade 111 7 4. Podemes
alcangar a cereza? 111 J 8. Teorias sobwe a vercade 115 | 6. A verdade como horizonte 116

Leitura complementar
Fernando Sevater: As werdades da rezdo 117

[t

DOVAELIGALLS. VA AT

Atividades 118

e s e kLTI

HeTiucany Ideologias 119
1. Conceito gera! de ideologia 120 1 2, Ideslogia: sentida restrito 120 f 3. Conceito
manidst de idelogia 120 7 4. A idevlugia em ayio 122 ¢ 5. O giscurso nao
idecligico 125 1 6. Outras concepsdes maristas de ideclogia 125/ 7. Questianamento
& conscientizagio 127
Leitura complementar

Destutt de Tracy: Dois sislemas die instrugdo 128

Atividades 129
(s Logica aristotélica 130
1.0 que d légica 131 1 2. Termo ¢ proposigan 131 1 3. Principios da légics 132 1

4. Quadrade de oposicbes 132 f 5. Argumentacio 133/ 6. Tipos de argumentache 134 /
7. Falicias 136 1 8. A ldgica pds-aristotélica 138

Leitura complementar
Weshey Salmon: Descoberta da justiicogio 139
Atividades 140

Fig. 07

e vs Logica simbolica 141

1. Uma linguagem antificial 142 | 2. Logiea propasicional 142/ 3. Tabelas de
verdade 143 § 4. Sinais de pontuagdo 144/ 5. Foomas de enundado 145/

6. Consistincia dos enuncladas 146 1 7. A légica de predicados 146 1 8. Logicas
compla L) 14779, A da légica simbélica 147

Atividades 148
A busca da verdade 149

1. 0 que woremes no capitule 1501 2, A filosofia pré-sacritica 150 1 3, Os sofistas: a ane de
argumentar 151 [ 4. Sécrates o o conceite 152 1 5, Platia; o mundo das ideias 154
6. Aristdteles: a maetafisica 156 1 7. A filosafia medievak: razio ¢ B 160 1 8. Revisande 163
Leitura complementar

Flatto: Alegaria da coverna 164

Atividades 166

Teinle A metafisica da modemidade 167
1. As mudangas na modemidade 168/ 2. A questio do métode 168 f 3. O racionalismo
cartesiana: 2 divida metddica 169 1 4. O empirismo brithnico 172 1 5. Para finalizar 176
Leitura complementar

Franklin Leapoido e Sive: O mundo & o consciénaa 177
Atividades 178

HeEnILEER A critica & metafisica 179

1. De que trata o capitulo 1801 2. A lustraghe: o Séeulo das Luzes 1801 3, Kant:

o criticismo 1807 4. Hegel: o idealismo dialético 1847 5, Cormte: o positivismo 186 1
&. Mare: materisliema o disléties 1007 7. Para uma viclo do conjunts 107

Atividades 193

ETITNENTE A crise da razdo 194
1, Antecedentes da crise 195§ 2, A crise da subjetividade 197 /7 3. Fenomenclogia e inten-
cionalidade 198 { 4. A Escola de Frankfurt 199 / 5. Habermas: o agir comunicative 200 ©
€. Foucault: verdade @ poder 200 / 7. Pragmatismo e neopragmatismo 202 1 8. A filosofia
da lingwagem 204 [ 9. O discurso da pés-modernidade 206 1 10. Para ndo finalizar 208

Atividades 209

Etica 210

[t  Entre o bem e o mal 212

1. Uma histicia real 223 1 2. O vabores 213/ 3, Moral e ética 214 ! 4. Cardter histirico
e social da moral 2157 5. A liberdade do sujeito moral 225/ &, Dever e liberdade 216
7. A biissola e & balanga 217/ 8. Etica aplicada 218 /9. Aprender a conviver 219
Leitura complementar

Ernst Tugendhat: Por que dtica? 220

Atividades 221

EElIEREE Ninguém nasce raoral 222
1. Aprender a autonomia 222 1 2. A teoria de Piaget 223 / 3, A teoria de Kohlborg 2267
4. Pressupostos filostficos 229 1 5. Outras tendéncias 230 1 8, A construgdo da
personalidade moral 231
Leitura complementar

Lowrence Kohiberg: O dilema do bode saive-vidas 232

Atividades 233

Fig.08

28
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(MESER  Podemios ser livres? 234
1. Mito, tragadia @ filosofia 235/ 2. Samos fivres ou determinados? 236 1 3, Aliberdade
incondicionai e o livra-arbiirio 236 | 4, O que & determinisma? 237/ 5. Os fedeicos da
liberdade 239 1 6. ConsciEncia e liberdade 2401 7. A fanomenalogia: a liberdade
situada 241 4 8. Blica o liberdadu 244
Leitura complementar

Maurice Merieau-Panty; A Kberdade 245

Atividades 246

e Teorias éticas 247
1. A diversadade das teorfas 248 2. A reflaio dtica Brega 248 3, As concepgies
Hicas madievais 252 [ 4. O pensamento modema 2531 5. A moral iluminista 253 {
5. 0 utilitarismo éticn 255 1 7. As ilusdes da conscidacia 256 | 8, A filsofia da

existinela 258 1 9. A dtica contemparfines: o desafio da linguagem 260 (
10 Para ndo coneluir 261

Leitura complementar
dmmared Kant O gue é Esclarecimenta? 262

Atividades 263

Filosofia politica 264

eI Politica: para quéa? 266

1. A liozafia pokitica 267 1 2, Poder e forca 267 1 3. Estado o legtimidade do peder 267 1

4. A instiludenalizacio du poder 268 / 5. Uma sefiexdo sobre & demoratia 268 J 6. 0 aunssn
da o itarit i 2701 7. libeio i do forpas 272

Leitura complementar
Celeo Lafer: ientia e demoerai 273

Atividades 274

Direitos humanos 275

1. Para comegar 276 f 2. Direito natural & direita positive 277 ¢ 3. A tradigio grega 277/

4. 0% Iedricos da modemidade 278§ 5, 05 chdiges madamos & as direitos socials 286 1
6. Liberdade o igualdade? 281/ 7. & comunidads internacianal 281 | &, Direitos humanos:
“direitos de bandides™? 282 7 9. Para n3o coneluir 283

Atividades 284

A polilica normativa 235
tearia 286/ 2. A democracia grega 286 ( 3. Os sofistas e & reliica 287
4. Ateorla pelitica de Platdo 287 5. & teosia palitica de Aristdteles 290 1 6, O bom govema
£9217. Idade Midia: palitica e religiie 292 | 8. Agestinho, bispo de Higona 293 1
S A eseoldsticn: Tomas de Aguing 293 / 10. Tempos de rugturs 294 / 1.1, Balango final 295
Leitura complementar

Péricles: Oraydo fiinebve aos guerreings, 296

Platdo: Demacracia e firoma, 296
Atividades 257

=TGRS A autonomia da politica 298

1. A barmagio do Estade nacanal 298 1 2. A il didida: Maquiavel 299 1 3. Soberania

o Estado moderno 302 / 4. Hobbes e o poder absolwo do Estada 303/ 5. A tearla politica
lismo ddss) i

de Lacke 304 1 6. O fiby 0517.0 do século XVl 306 ¢
8. A concepcin palities da modernidade 305
Leitura complementar

I Moquiavel, 510 /i, Hohbes, 710 /1T, Locke, 310 / . Rousseqy, 310
Atividades 311

Fig.09

Liberalismo e demacracia 312

1. Liberdade au 313720 [ibenli inghts 3131 3. O liberalk Trancis 314 1
4, Hegel: a critica ao ismo 314/ 5. As digdes do século XIX 216
Leitura complementar

Norberto Bobbio: Liberdade ¢ igualdade 317
Atividades 318

EYHOGPLE  As teorias socialistas 319
1. A arigem do proletariado 320/ 2. O soclalismo utdpico 321 1 3, O mardsme 3221
4. O anarquismo: principais ideias 327 [ 5. 0 socinlismo no século XX 328/ 6. Fim da
ulopia socialista? 331
Leitura complementar
Harl Mars: Prefiicio & Contribuigho 3 eritica da economia politica 332
Atividades 333

inEEEM O liberalismo contemporineo 334
1. Um retrospecto 335 / 2. Liberalismo social 235/ 3, Liberalismo de esguerds 336
4. Necliberalismo 337/ 5, Para ndo finalizar 328

Mividades 339

Filosofia das ciéncias 340

LG Cidncia, tecnologia e valores 342
1. Que caminho devo tomar? 342 2, Senso comum e ciéncia 343/ 3, O método clentifica
3451 4. A comunidade cientifica 345 1 5. Cifncia e valores 346 / 6, Beneficios das
ciéncias, para quem? 347/ 7. A responsabilidade social do cientista 348
Leitura complementar

Gérard Fowrer: Eficacia e limites do dominio cientifice 349
Atividades 350 -

AEiibeblE  Ciéncia antiga e medieval 351
1. Filosofia ¢ ciéncia 3517 2, Geometria e medicing 3521 3, Platdo 352 4. Aristiteles
35415, Alexandria ¢ a escola helenistica 357/ 6. A cidncia na Idade Média 358 /
7. A decadéncia da escoldstica 361/ 8. Um balango final 361
Leitura complementar
Umberto Eco: Um méfoda para chegar @ uma verdade provivel 362

Atividades 367

[ETAEL A revolucio cientifica do século XVII 364
1. Uma nova mentalidade 365 / 2. Caracteristicas do pensaments modema 365/
3. Gallleu ¢ as duas novas cidneias 366 / 4. A sintese newtoniana 368 / 5. Novas ciéncias,
nove mundo 369
Leitura complementar

Alexandre Keyé: A revolugdo dentifies 370
Atividades 371

ASIACI3E] O método das ciéncias da natureza 372

1. O desafio do método 373/ 2. A investigagio clentifica 373 ¢ 3. O método experimental
37414, A cigncia como construgdo 378/ 5. O desenvelvimento das cidrcias da natureza
37418, A crise da cincia 3817 7. Novas orientagies episternalogicas 382 1

8. A ambiguidade do progresso cientifico 384

Atividades 385

Fig.10

29
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RS O método das ciéncias humanas 336

1. Explicar e compreender 387/ 2. Dificuldades metedolégicas das cilacias b 287
3.0 nasclme_mn das ciincias humanas 389 / 4. A psiealogia wmpm.'n:m::m?w;
5. A psicologia da farma 392/ 6. Freud @ o Inconscients 3931 7. As tris instincias do
aparelho psiquico 394 1 3. Retomande a contravérsia 396
Atividades 397

Estética 398
Estética: introdugéio conceitual 400
1. Conceito e histdria do termo estétiea 401 / 2, 0 belo ¢ o foi westio
3. A atitude ostética 404 / 4, A 3o csitica 404 | 5. compy mggws
Leftura complementar

Arthur C. Danta: A arte depals de seu fim 406
Atividades 407

e LGRS Cultura e arte 408
1. Cultura hip-hop 409 f 2. Os sentidos da cullusra 41 i 1
A e el 2. idos do cublura 409 7 3. As diferangas entre arte e cultura
Leitura complementar
Haag: Quem ndo sahe dangar improvisg 414
Atividades 415

M HGlERES  Arte como forma de pensamento 416
1. Reual_u de uma infincia 417/ 2, Arte é conhecimento intuitive do munda 417 7
3, FungBes da are 421 / 4, O conheciments pola ane 423
Leitura complementar

Tonica Chagas: Industrializagdo das tintas e seu reflexo nas arfes 424
Atvidades 426 )

GRS A significacio na arte 427
l.ﬂﬁm(nﬁ_l:llhﬂt da inforrmagio estética 428 ¢ 2, A forma 4291 3. O conteide 431/
4. Aeducacho om ate 433/ 5. A imponincia de saber ler uma imagem 434
Leitura complemantar
José Telueirg Coetha Netio: Interprelagio 435
Atividades 436

peldwilbiell] Concepgdes estéticas 437

1. Ish?_é arte? 437 1 2, A arte grega € o conceito de naturalisme 4397 3. A estitica medieval &
a &ste 4411 4.0 f5mg v 442 1 5. Racionalismo e academismo: a
estética normativa 442 6, 03 empiristas ingleses 443/ 7, Kant o a oritica da juize estético
444/ 8.0 idealismo ce Sehiller 445/ 9., A astética romantica 445 / 10, A modern/dace o

of P ! . -
Brasil 448/ 13.‘3;;:!'121:0;! 449 s cten e
Leitura complementar
Gilles Lipovetsky: Novidade 450
Atividades 451
Quadro cronolégico 452
Correntes filoséficas do sécule XX 455
Vocabulirio 455
Sugestoes bibliograficas 460
Indice de nomes 463
Sugestdes 468

Fig.11
Percebe-se que nos titulos do sumario, ndo aparecem temas especificos sobre o

fenomeno religioso. Apenas no capitulo 23, que tem por tema: A Politica normativa, surgem
indicios de associagdes ao contetdo nos subtitulos 7, 8, 9 10, o que sera objeto de analise no
Capitulo 4 desta pesquisa.

Possui, ainda, leituras complementares que ampliam as discussoes das tematicas
apresentadas nas unidades, compostas de textos gerais de diversos autores, sem, contudo,
apresentar questoes que versam sobre o fenomeno religioso, atividades, quadro cronologico e
sugestdes didaticas em geral.

Na area de sociologia o livro escolhido para analise foi: Sociologia para o ensino
meédio, volume unico. De autoria do professor Nelson Dacio Tomazi — Manual do professor.
Codigo do livro 2891012828, tipo M, da Editora Saraiva.*

A obra consta de 256 paginas, divididas em Introdugdo, 7 (sete) unidades de estudo,
relacdao de bibliografia e relagao de sites e um apéndice com 96 paginas complementares para
a orienta¢ao didatica dos professores, com textos escolhidos de diversos autores.

O autor ¢ Licenciado em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Parana,

mestre em Historia pela Universidade Estadual Paulista de Assis, Doutor em Historia pela

* TOMAZI, Nelson Dacio. Sociologia para o ensino médio. Manual do professor. 2ed. Sdo Paulo: Saraiva,
2010.
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Universidade Federal do Parana, professor de sociologia da universidade Estadual de
Londrina e na Universidade Federal do Parana. Membro da Comissao de Ensino da Sociedade
Brasileira de Sociologia e consultor ¢ membro da equipe de redacao das orientagdes
curriculares nacionais de sociologia. *

Pode-se observar melhor a organizagao dos conteudos da obra de Sociologia, no

sumario apresentado nas figs. 12, 13, 14 e 15.

Introducao

0 estudo da Sociologi 7

A produgin social do conhecimento
Leituras ¢ atividisder _ "

(FTIENIME A sociedade dos individuos

1  oindividuo, sua historia e a socied 13
Dossas escollian, scus Bimines @ repercnsaties * Dias questties individuais &5 questies saciais
bilidade cotidiana 17

Cendrio da soci

2 op do G 18
3 gue nuos ¢ comum = As diferencas no processe de socializagio = Tudo comega
na familia
Cenérios da sociabilidade contempordnes ...

3 As relages entre individuo e soci 23
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Observa-se que dos capitulos 1 ao 7, ndo hd nenhuma referéncia ao fendmeno
religioso, o que sera objeto de analise no Capitulo 4 desta pesquisa.

No apéndice, o autor apresenta a historia da sociologia com os pressupostos de origem
e desenvolvimento, tendo os subtemas de: as transformagoes no Ocidente e as novas formas
de pensar, o surgimento de uma ciéncia da sociedade, desenvolvimento da sociologia e A
sociologia no Brasil.

Com base nas obras selecionadas, foi realizada analise dos textos e a forma como os
docentes atuam a partir, ou nao, dos manuais das disciplinas de filosofia e sociologia, no
ensino meédio, no aspecto do fenomeno religioso e suas implica¢des no contexto da educacao
na atualidade.

Para atender as necessidades deste trabalho, ndo foram delimitados capitulos
especificos para o estudo, mas sim, as duas obras na sua totalidade, com o objetivo de
demonstrar como o tema fenomeno religioso € tratado, ou nao, nos manuais em questao.

A partir da apresentagdo do IFES, do PNLD e das obras objeto de reflexdao deste
trabalho, apresentam-se no proximo capitulo as concep¢oes de Durkheim e Eliade sobre
fenomeno religioso, buscando aproximar as fontes tedricas do objetivo geral deste estudo. Os
referidos autores foram selecionados por terem uma producao cientifica classica, pertencerem
ao quadro das ciéncias humanas e estarem diretamente relacionados com as disciplinas de

sociologia e filosofia, base do estudo das obras em analise.
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2 O CONCEITO DE FENOMENO RELIGIOSO PARA ANALISE DO DISCURSO
RELIGIOSO

Neste capitulo, sdao apresentados os conceitos e fundamentagées do fenomeno
religioso, tendo como base os trabalhos de Eliade e Durkheim, nos aspectos da filosofia da
religido e da sociologia. O objetivo basico € compreender a relagao do fenomeno presente de
forma historica e social, de tal forma que nao seja possivel 1sola-lo da teia de relagoes sociais
estabelecidas pela sociedade.

Nesse viés, a dimensao do desconhecido no universo desperta o desejo humano de
buscar explicagoes para a origem da propria existéncia, desde sua tomada de consciéncia
no/do mundo. Assim, para dialogar com o conceito de fenomeno religioso, € preciso
reconhecer que a dimensao religiosa € parte integrante para a constitui¢do do ser, e nela
fundamentam-se questoes primordiais para a elucidacao de alguns fenomenos existenciais.

Acerca desse tema destaca-se Lilian de Oliveira:

A fenomenologia das religides evidenciou a existéncia de uma relacdo intrinseca
entre cultura e religido, a ponto de a ignordncia sobre tal relacdo poder tornar o
pesquisador inapto para compreender o fendémeno religioso. [...] Atualmente,
considera-se como marco referencial a concepcdo de que o fenémeno religioso se
manifesta em uma cultura. E a cultura que marca profundamente a maneira de ser e
viver do ser humano.*

Diante dessa afirmagao, e segundo Marilena Chaui, se a consciéncia ¢ a descoberta da
esséncia de humanidade e, o homem ao descobri-la se diferencia dos outros seres da natureza,
gracas a linguagem e ao trabalho; pode o ser humano atribuir ao fato de ser dotado de
consciéncia, a condi¢do e a causa primordial do surgimento da religiosidade. Seria entdo para
a autora, a religiosidade, uma exteriorizacio da tomada de consciéncia e do proprio
reconhecimento de humanidade. **

E nesse aspecto que se apresenta, neste capitulo, a temética do fendmeno religioso
com base na filosofia da religido e na sociologia, campos do saber que estruturamos conceitos
fundamentais para a compreensao de determinadas auséncias de conteudos nos livros
didaticos de filosofia e sociologia no ambito do ensino médio, o que se discutira,

posteriormente, nos Capitulos 3 e 4 deste trabalho.

“l OLIVEIRA, Lilian Blanck de. Ensino religioso no ensino fimdamental. Sao Paulo: Cortez, 2007, p. 66-67.
2 CHAUIL, 2011, p. 230.
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2.1 O fenomeno religioso na perspectiva de Mircea Eliade

Quando se excluem as atividades humanas inerentes a propria sobrevivéncia da
espécie, pode-se inferir que a religido ou a manifestacdo da religiosidade € uma das formas de

expressao cultural mais antiga, e que permeia todas as culturas. Segundo Mircea Eliade:

O homem toma conhecimento do sagrado porque este se manifesta, se mostra como
algo absolutamente diferente do profano. A fim de indicarmos o ato da manifestacio
do sagrado, propusemos o termo hierofania®. Este termo é comodo. pois ndo
implica nenhuma precisdo suplementar: exprime apenas o que esta implicado no seu
contetido etimologico, a saber, que algo de sagrado se nos revela. Poder-se-ia dizer
que a historia das religides — desde as mais primitivas as mais elaboradas — &
constituida por um numero consideravel de hierofanias, pelas manifestacdes das
realidades sagradas [...] para um cristdo, a encarnacdo de Deus em Jesus Cristo, ndo
existe solucdo de continuidade. Encontramo-nos diante do mesmo ato misterioso: a
manifestacdo de algo “de ordem diferente” — de uma realidade que ndo pertence ao
nosso mundo — em objetos que fazem parte integrante do nosso mundo “natural”,

“profano”.*

Segundo o autor, a religido, entdo, pode ser considerada um vinculo entre o mundo
sagrado e o mundo profano. O mundo sagrado faz-se presente por meio das hierofanias, e
através delas percebe-se a dimensdo espiritual presente intrinsecamente no universo € na

humanidade. *Eliade continua discorrendo sobre o sagrado, da seguinte forma:

o sagrado e o profano constituem duas modalidades de ser no mundo, duas situagdes
existenciais assumidas pelo homem ao longo da sua histéria. Esses modos de ser no
Mundo ndo interessam unicamente a histéria das religides ou a sociologia, ndo
constituem apenas o objeto de estudos historicos, socioldgicos, etnolégicos. Em
ultima instancia, os modos de ser sagrado e profano dependem das diferentes
posicdes que o homem conquistou no Cosmos e, consequentemente, interessam nao
so ao filésofo, mas também a todo investigador desejoso de conhecer as dimensdes
possiveis da existéncia humana.*®

A dicotomia sagrado e profano revela diferentes posicionamentos que o homem toma,
a partir da sua consciéncia, sobre os aspectos materiais e imateriais presentes no universo.
Assim, sol pode ser apenas um elemento constitutivo material presente no universo, mas

também pode se tornar a representa¢ao sagrada de uma deidade egipcia, como exemplo, o

43 . - - ~
Segundo Eliade, o termo € empregado para representar a forma como percebemos as manifestacdes do sagrado
e assim podemos vivencia-lo e testemunha-lo.

“ ELIADE, 2013, p.17.
* Religido: Palavra vinda do latim religio. Em seu sentido geral e sociocultural suscetivel de articular todo um

sistema de crencas em Deus ou num sobrenatural e um codigo de gestos, de praticas e de celebragdes rituais.
JAPIASSU, Hilton e MARCONDES, Danilo. Diciondrio Bdsico de Filosofia. Rio de Janeiro: Zahar, 1999, p.
234.

* ELIADE. 2013, p. 20.
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deus Ra*’. O que para um seria meramente um elemento do mundo profano, sem sentido
espiritual, para outro seria a propria espiritualidade.

Dessa maneira, Eliade interpreta o sagrado, também na dimensao territorial ou no
locus de residéncia do ser, deixando claro que o habitat definitivo tem uma fun¢ao primordial
para a continuidade e para a existéncia, estando presente nesse espaco de enraizamento o

sagrado, como afirma:

Instalar-se num territério equivale, em ultima instancia, a consagra-lo: Quando a
instalacdo ja ndo € provisoria, como nos némades, mas permanente, como € 0 caso
dos sedentarios, implica uma decisdo vital que compromete a existéncia de toda a
comunidade. “Situar-se” num lugar, organiza-lo. habita-lo — sdo acdes que
pressupdem uma escolha existencial: a escolha do Universo que se estd pronto a
assumir ao “cria-lo”. Ora, esse “Universo” ¢ sempre a réplica do Universo exemplar
criado e habitado pelos deuses: participa, portanto, da santidade da obra dos
deuses.*®
Nesses termos, pode-se dizer que a propria escola, quando tomada pelo aluno
religioso, passa ater significado diferente para aqueles que ndo tenham uma dimensdo de
. ~ . . ~ . ~ . A49q -
santificacdo do material ou do local para explicacao e aceitacdo da vida humana.™ Eliade
ainda apresenta a relagcdo que o homem estabelece com o material, da seguinte forma:

Para o homem religioso, a Natureza nunca € exclusivamente “natural”; esta sempre
carregada de um valor religioso. Isto € facilmente compreensivel, pois o Cosmos &
uma criacdo divina: saindo das maos dos deuses, o mundo fica impregnado de
sacralidade. Nao se trata somente de uma sacralidade comunicada pelos deuses,
como € o caso, por exemplo, de um lugar ou um objeto consagrado por uma
presenca divina. Os deuses fizeram mais: manifestaram as diferentes modalidades
do sagrado na proépria estrutura do mundo e dos fenémenos césmicos.”

Assim, sendo o cosmos a emanacdo dos deuses, que ¢ apresentado na realidade
objetiva, passa a ter a presenca divina e a se constituir na propria esséncia das divindades. O
sagrado, entdo, pode habitar e se manifestar em qualquer lugar, desde que ndo profanado pelas
praticas humanas.

Eliade continua a descrever a presenc¢a do sagrado a partir da experiéncia do homem
religioso, que difere das praticas dos homens arreligiosos. Enquanto para os primeiros a
propria estruturagdo do cosmos ja apresenta o teor de sacralidade, para estes, o mundo é
apenas a representacdo de si mesmos, ordenado por leis fisicas. O autor, entdo, assim

descreve:

*" Ra: divindade que simboliza o sol e o deus uno na mitologia egipcia. Simbolizado por um homem com um
disco solar na cabeca. ORDEM ROSACRUZ. O Livro dos Mortos do Antigo Egito. Sdo Paulo: Hemus, 1982, p.
251.

“ ELIADE, 2013, p. 36

*N.A. Fala-se no dito popular que magistério nio é profissao. mas um sacerddcio. Isto exprime a visdo religiosa
e sacralizadora do espaco publico escolar na opinido popular.

® ELIADE, 2013, p. 99.
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O mundo apresenta-se de tal maneira que, ao contempla-lo. o homem religioso
descobre os multiplos modos do sagrado e, por conseguinte, do Ser. Antes de tudo, o
mundo existe, estd ali, e tem uma estrutura: ndo ¢ um Caos, mas um Cosmos, €
revela-se, portanto como criacdo, como obra dos deuses. Esta obra divina guarda
sempre uma transparéncia, quer dizer. desvenda espontaneamente os multiplos
aspectos do sagrado.”

O Cosmos, ao desvelar os multiplos aspectos do sagrado, o faz na representacao
humana por meio de simbolos, que passam a transmitir a ideia primeira da presenca dos

deuses na composi¢ao original do universo. Eliade, entdo, orienta da seguinte forma:

Retirado da vida religiosa propriamente dita, o sagrado celeste permanece ativo por
meio do simbolismo. Um simbolo religioso transmite sua mensagem mesmo quando
deixa de ser compreendido, conscientemente, em sua totalidade, pois um simbolo
dirige-se ao ser humano integral, e ndo apenas a sua inteligéncia.

O homem passa a construir representagdes para exprimir o conceito de sagrado.
Quando os conceitos e simbolos sdo incorporados culturalmente pelos povos, transcendem a
dimensao historica, e mesmo que inconscientemente, reproduzem a sua espiritualidade, de
forma que nao sao mais apenas simbolos, mas tomam a dimensao de sagrado, e neste aspecto
se tornam perenes.

Eliade conclui entdo, pela particularidade do homem religioso, e assim apresenta a

individualidade do sagrado no humano:

[...] para o homem religioso, o0 mundo apresenta sempre uma valéncia supranatural,
quer dizer, revela uma modalidade do sagrado. Todo fragmento cdsmico ¢é
“transparente”: seu proprio modo de existéncia mostra uma estrutura particular do
Ser e. por consequéncia, do sagrado.”

Para o autor, o homem religioso compreende a totalidade do universo por meio de leis
supranaturais, ou seja, por leis divinas e sagradas, e, dessa forma, a dimensdao material ¢
apenas a representacao do sagrado no mundo objetivo. Tudo que € apresentado objetivamente
foi criado antes pela condic¢do divina e, assim, se constitui num corpo sagrado, pertencente ao
mundo supranatural.

Retomando a dimensao de sacralizagdo do l6cus e do modus vivendi, segundo Eliade,
“A funcdo mais importante do mito €, pois, “fixar” os modelos exemplares de todos os ritos e
de todas as atividades humanas significativas: alimentacao, sexualidade, trabalho, educacao,

254

etc.””"Subtende-se que para o homem religioso, tudo que o cerca passa a ter a dimensao de

S ELIADE, 2013, p. 59.

> ELIADE, 2013, p. 109.

3 ELIADE, 2013, p. 116.

* ELIADE. 2013, p. 87 (grifo nosso).
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sagrado, seja o constitutivo material ou as praticas que ele usa. Nesse aspecto € importante
destacar no texto que, para algumas culturas, a religido e a escola se confundem.

Considerando, ainda, a familia como a primeira escola da vida, se esta tem a dimensao
do sagrado presente e, se ainda, esta pratica pode ser considerada sacralizada, corroborando o
sentido de sagrado e de sua forc¢a simbdlica e real para o homem religioso, Jacques Leenhard
discorre que:

Nenhuma sociedade humana seria concebivel sem essas forcas transcendentes
através das quais nos damos uma ideia da ordem do mundo e como nele domina o
poder. A obrigacdo da atividade simbdlica, ela prépria produzindo a necessidade de
transcendéncia, é um dos instintos mais fundamentais da humanidade.>

Cristina Pompa traz a dimensao religiosa nos espacgos publicos, e assim apresenta o
tema:

Com efeito, a ressignificacio da “religido” em termos de linguagem de
interculturalidade, codigo de disputa na arena politica, instrumento de afirmacdo
identitaria ¢ medida de politicas publicas implica a necessidade de repensar
teoricamente o lugar da religido no espaco publico. Cabe agora, pois, uma discussdo
tedrica tanto sobre a natureza de construcdo processual, transitoria e discursiva da
dimensdo do religioso e de suas relagdes com o politico e o civil, quanto,
consequentemente, sobre o papel da religido na prépria constituicio do espago
publico enquanto definidora de codigos e valores de cidadania, colocando mais uma
vez em discussdo e, provavelmente, definitivamente em cheque o paradigma da
secularizacéo.®

No texto da aludida autora, percebe-se que os espagos publicos tém nao so a obrigacao
de promover o enfrentamento do tema fendmeno religioso, como quase que a obrigacao
moral, perante as comunidades, por se tratar o fenomeno religioso de uma manifestacao
historica, cultural e criadora de codigos morais de convivéncia nos grupos e entre grupos.

Dessa forma, O ldcus ou o modus escola podem ser interpretados pelo homem
religioso ou para a comunidade religiosa, como um espac¢o onde o sagrado esta presente ou
nao, e, nesse aspecto, nao podem ser negados neste espacgo a discussao e o estudo do sagrado
ou de fenomeno religioso, se este se constitui como transcendente ao homem, e a escola € um
espaco publico de formagao e de didlogo, que deve atender a diversidade cultural e ideologica

do ser.

 LEENHARD, Jacques. Caminhos Tedricos para o Estudo das Religides. Revista Brasileira de Histéria das
Religides. ANPUH, Ano V, n. 14, set. p. 3-13, 2012. Disponivel em: <http://www.dhi.uem.br/gtreligiao
/index.html>. Acesso em: 29 out. 2013. Aqui, p. 12.

% POMPA. Cristina. Introducdo ao Dossié Religido e Espaco Publico: Repensando Conceitos e Contextos.
Religido e Sociedade, Rio de Janeiro: 32(1), 2012, p. 157-166.


http://www.dhi.uem.br/gtreligiao%20/index.html
http://www.dhi.uem.br/gtreligiao%20/index.html
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2.2 O fenomeno religioso na perspectiva de Emille Durkheim

Para viabilizar a base teorica do presente trabalho, adotou-se a defini¢do sociologica
de fato social, presente na proposta teorica de Emille Durkheim, que assim argumenta sobre o
tema:
Fato social ¢ toda maneira de agir fixa ou ndo, suscetivel de exercer sobre o
individuo uma coercdo exterior ou, ainda, que € geral em uma determinada
sociedade, apresentando uma existéncia propria, independente das manifestacoes
individuais.”’

Segundo a afirmacao do autor, fato social € a repercussao no individual das forcas
presentes na comunidade, que fazem agir ou se comportar, conforme modelos ou convengoes.
Entao, o aspecto religioso, que se exterioriza nas comunidades, tem vida propria e influencia a
forma de conduta e os valores adquiridos ou manifestos em determinado momento. Quanto ao
aspecto da educac¢ado, o mesmo autor assim relata:

Segundo Durkheim

A educacdo é um fato social, imposto aos individuos, e pressiona-os a agirem de
acordo com leis, normas, valores, costumes e tradi¢des de uma sociedade. O
comportamento dos individuos € socialmente determinado e a educacdo € uma forca
essencial na conformacdo do individuo aos padrdes morais e sociais de uma
sociedade. Sao fatos sociais: o direito (as regras juridicas e morais), os dogmas
religiosos, os sistemas financeiros, a educagio. entre outros.

Pode-se observar que o autor considera o direito, os dogmas, o sistema financeiro e a
educacao, no mesmo plano dos fatos sociais que determinam modos de comportamento.
Tanto a educacao quanto os dogmas religiosos sao postos na mesma dimensao e, nesse
aspecto, a educacao para Durkheim ¢ uma ferramenta para determinar a forma de agir de uma
sociedade em determinado momento histérico.*®

Continuando, o mesmo autor afirma que a adesao a determinados grupos ou
sociedades leva o homem a agir conforme regras e padroes pertencentes aquele determinado
grupo. Durkheim, entdo, assevera que a sociedade e os grupos sociais exercem coer¢ao sobre
os individuos, fazendo-os assumirem papéis relacionados com um fenomeno em particular.
Ao assumir o papel de torcedor de um time, ou ao fazer parte de deferminada religido, por

. .. ~ . 60
exemplo, a pessoa toma atitudes especiais, que lhe sdo exteriores.

" DURKHEIM, 2003, p.40.

® DURKHEIM, Emile. Educacdo e sociologia. 4. ed. Sao Paulo: Melhoramentos, 1955, p. 56 (grifo nosso).
*® DURKHEIM, 1955, p. 25-26.

% DURKHEIM, 1955, p. 25-26.



da Faculdade Unida de Vitoria — 02/07/2015.

elo Programa de Pés-Gradua

Certificado p

41

Esse tipo de participagdao induz a comportamentos padronizados e customizados,
fazendo surgir dentro de cada macrocomunidade subgrupos, que passam a defender
determinados modus de vida ou de convivéncia.

O discurso teodrico que une determinados grupos sociais fornece a lente que permite
interpretar determinados fenomenos presentes, de forma especifica, ou seja, para o mesmo

fenomeno ocorrerado retratacdes exteriores diferenciadas, como vai afirmar Clifford Geertz:

Os conceitos religiosos espalham-se para além de seus contextos especificamente
metafisicos, no sentido de fornecer um arcabouco de ideias gerais em termos das
quais pode ser dada uma forma significativa a uma parte da experiéncia —
intelectual, emocional, moral. O cristdio vé o movimento nazista contra o pano de
fundo da Queda, a qual, embora ndo explique no sentido causal, coloca-o num
sentido moral, cognitivo e até afetivo. Um Zande vé a queda de um celeiro sobre um
amigo ou parente contra o pano de fundo de uma emoc&o concreta e muito especial
de bruxaria e evita, assim, tanto os dilemas filosdéficos quanto a pressdo psicologica
do indeterminismo. Um javanés encontra no conceito do rasa ("sentido-paladar-
sentimento significado™), emprestado e reelaborado, um meio através do qual "ver"
os fendmenos coreograficos, gustativos, emocionais e politicos a uma nova luz. Uma
sinopse da ordem césmica, um conjunto de crencas religiosas, também representam
um polimento no mundo mundano das relages sociais e dos acontecimentos
psicologicos. Eles permitem que sejam apreendidos.®

Segundo Geertz, a forma como cada grupo concebe seu contexto religioso serve de
modelo de representagdo e exterioriza¢ao social entre o ser e o objeto ou coisa percebida, e
leva a comportamentos de acordo com os padrdes culturais das crengas daquele grupo

constituido. Segundo Durkheim:

Se (os conceitos) sdo comuns a todo um grupo social, nio significa que representem
simples média entre as representacdes correspondentes, porque entio seriam mais
pobres que essas 1ltimas em conteudo intelectual, enquanto na realidade sdo plenos
de um saber que ultrapassa o do individuo médio. Sdo, ndo abstracdes que so
ganhariam realidade nas consciéncias particulares, mas representacdes tao concretas
quanto aquelas que o individuo pode ter do seu meio social: elas correspondem a
maneira pela qual esse ser especial, que € a sociedade, pensa as coisas de sua propria

experiéncia”. %

Nesse contexto, e usando como exemplo o caso dos cristdos que creem na pessoa de
Jesus Cristo como verbo encarnado, ou seja, materializado como homem humano que se
traduz do homem ao verbo para a propria origem do poder de Deus, pois € 0 que esta na sua
esséncia, como afirmou Durkheim e, nesse sentido, a ciéncia tendo seu ramo na arqueologia,
busca provas da existéncia do homem Jesus Cristo, por meio dos relatos dos documentos

historicos e dos possiveis vestigios materiais existentes. Assim, os conceitos e as praticas

! GEERTZ. Clifford. 4 interpretagdo das culturas. Rio de Janeiro: LTC, 2008, p.90.
2 DURKHEIM, Emille. Formas Elementares da Vida Religiosa: O sistema totémico na Austrdlia. Sao Paulo:

Paulinas, 1989, p. 513.
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tanto na dimensao social quanto individual, sdo exteriorizadas seja nos grupos religiosos ou
na ciéncia, cada um, buscando significado para suas experiéncias.

Durkheim, da mesma forma, elucida que o processo historico de evolug¢ao da educacao
esta diretamente ligado aos acontecimentos presentes na cultura, na religido e nas ciéncias,

Como s€ seguc:

Quando se estuda historicamente a maneira pela qual se formaram e se
desenvolveram os sistemas de educacdo, percebe-se que eles dependem da religido,
da organizacdo politica, do grau de desenvolvimento das ciéncias, do estado das
industrias, etc...®

Assim como a religido esta presente de forma natural nas culturas, a educa¢ao assumiu
uma forma elementar de transmissao do conhecimento. Nesse contexto, religido e educacao
historicamente se entrelacam, e em determinados momentos se confundem, sendo a escola a
religido ou a religiao a escola.

Segundo Pompa, os espagos de formagao social assim se conectam com a realidade:

Nos espacos da ciéncia, da cultura e da politica, que o paradigma da secularizacio —
em seu viés normativo — queria definitivamente distanciados da dimensao religiosa,
os jovens se configuram como portadores de valores religiosos mediados pela
lingnagem dos “direitos humanos”, ou, mais em geral dos chamados direitos de
terceira geracdo. E na pratica politica e na linguagem simbélica dos movimentos
reivindicatorios desses “direitos difusos™, cuja titularidade ndo pertence mais ao
individuo, mas a coletividade sub ou supra-nacionais (éticoculturais, de género etc.)
ou a propria humanidade (direito a paz, ao meio ambiente etc.) que sdo desafiados,
simultaneamente, os principios universalistas e individualistas da cidadania, e o
paradigma da secularizacdo.*

Nesses espacgos de formacdo, e ai se inserem a igreja e a escola, fazendo parte dos
diversos setores sociais, passam a representar a dimensdo do fenomeno religioso como de
magna importancia na construgao e na constitui¢ao de grupos.

Como afirma Durkheim:

Todas as crencas religiosas conhecidas, sejam elas simples ou complexas,
apresentam um mesmo cardter comum: supdem uma classificacdo das coisas, reais
ou ideais, que os homens representam, em duas classes ou em dois géneros opostos,
designados geralmente por dois termos distintos traduzidos, relativamente bem,
pelas palavras profano e sagrado®

Reportando-se aos conceitos ambivalentes de sagrado e profano, percebe-se que os
grupos religiosos passam a ter um carater comum: o de separar entre mundo real e suprarreal.

Esta distingao carrega no contexto de formacao social, diferentes crencas e diferentes formas

% DURKHEIM, Emille. Educagdo e sociologia. 4 ed. Sao Paulo: Melhoramentos, 1985, p. 26.
% POMPA, 2012. p. 164.

% DURKHEIM, 1989, p. 68.
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de se relacionar com o cosmos e, por conseguinte, com os demais seres. Ainda em Durkheim,

verifica-se que:
Nascemos fracos e indefesos: incapazes de sobreviver como individuos isolados:
recebemos da sociedade um nome e uma identidade; com ela aprendemos a pensar e
nos tornamos racionais; fomos por ela acolhidos, protegidos, alimentados; e,
finalmente, € ela que chorara a nossa morte. E compreensivel que ela seja o Deus
que todas as religides adoram, ainda que de forma oculta, escondida aos olhos dos
figis.*

Na constitui¢ao dos grupos religiosos, por meio das manifestagdes do sagrado, existe o
processo de reconhecimento identitario do ser. Esse processo faz com que ao ser reconhecido
e acolhido, o individuo pertenga ao grupo, nao esta mais soO, e ganha por meio da relagdo com
o outro uma identidade grupal, que se sobrepde a identidade individual. Nao sou mais
reconhecido, somos nos reconhecidos.

Para definir os termos, Durkheim propode: “As coisas sagradas sdo aquelas que os
interditos protegem e isolam; as coisas profanas, aquelas as quais esses interditos se aplicam e

1 m = 2 5 67 . .
que devem permanecer a distancia das primeiras”.”’O mesmo autor, ainda elucida sobre a

religido da seguinte forma:

Portanto, ha na religido algo de eterno destinado a sobreviver a todos os simbolos
particulares nos quais o pensamento religioso se envolveu sucessivamente. Nao
pode haver sociedade que ndo sinta a necessidade de conservar e reafirmar, a
intervalos regulares, os sentimentos coletivos e as ideias que constituem a sua
unidade e a sua personalidade. Ora, essa restauracdo moral s6 pode ser obtida por
meio de reunides, assembleias, congregacdes onde os individuos, muito proximos
uns dos outros, reafirmam em conjunto os seus sentimentos comuns, dai, cerimonias
que, por seu objetivo, pelos resultados que produzem. pelos procedimentos que
empregam, ndo diferem, quanto a natureza, das cerimoénias propriamente
religiosas.®®

A propria vida em sociedade cria lagos de coesao naquilo que une e separa o0 homem.
Durkheim trabalha na logica de que esta vida em sociedade, recortando aqui da sociedade
como um todo, as caracteristicas da familia, da igreja e da escola, percebe-se que os grupos
representados, ou ndo, estao unidos por meio de relagdes invisiveis, que se tornam visiveis
por meio dos simbolos, dos ritos e das cerimonias.

Mesmo no ambiente tido como publico no sentido arreligioso que € a escola,
destacam-se: sao as alunas que nao vestem calgas cumpridas, sdo os alunos que nao estudam
na sexta a noite, sao os alunos que ndo comem esta ou aquela alimentacao e desta forma, o

rito religioso, com base na dimensao do sagrado, invade permanentemente o ambiente escolar.

% DURKHEIM, 1989, p. 64.
S DURKHEIM, 1989, p. 72.
% DURKHEIM, 1989, p. 504-505.
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Ha ainda os conflitos e enfrentamentos estabelecidos a partir das provocagoes
cotidianas, onde afirmagdes de professores e alunos levam a conflitos que extrapolam os
limites da sala de aula, chegando até as familias e as comunidades religiosas.

Em determinados casos ocorrem ainda, conflitos entre docentes no ambito do
construto tedrico de disciplinas, como no caso da biologia com as tematicas das teorias da
criacdo e da evolugdo, das proprias crengas dos educadores e técnicos que em razdo da
participa¢ao em determinadas religides, ndo participam de algumas atividades escolares, e
uma infinidade de outras questdes que poderiam ser levantadas.

Por fim, Durkheim vai afirmar que:

Chegamos, pois, a seguinte definicdo: uma religido ¢ um sistema solidario de
crencas seguintes ¢ de praticas relativas a coisas sagradas, ou seja, separadas,
proibidas; crengas e praticas que unem na mesma comunidade moral, chamada
igreja, todos os que a ela aderem. O segundo elemento que aparece na nossa
definicdo ndo € menos essencial que o primeiro; pois, mostrando que a ideia de
religido é inseparavel da ideia de igreja, faz pressentir que a religido deve ser
eminentemente coletiva.%

Ao se fazer coletivo, o fenomeno religioso nao pertence mais ao individual, e por seu
carater de conjunto, deve estar presente, na dimensdo politica das politicas publicas
educacionais, em todos os seus niveis e modalidades e nao ser escondida de livros e das
discussoes em sala de aula.

Essa pratica apenas cria mais mistérios, fantasias e controvérsias sobre a constitui¢ao
espiritual e material da religiosidade humana, como se pode ver em seguida; o papel das
politicas publicas, que visam determinar como devemos proceder e a partir de que parametros

sociais os livros didaticos sao desvelados.

2.3 A interpretacio do discurso presente no Programa Nacional do Livro Didatico

Segundo Japiassi e Marcondes a partir das relagdes sociais e estruturais pode-se
deduzir que:

O estudo da origem e da formacdo das ideias (...), em relacdo a dimensdo das
relacdes sociais e a estrutura econdémica da sociedade, tem por objetivo justificar o
dominio exercido e manter coesa a sociedade, apresentando o real como homogéneo,
a sociedade como indivisa, permitindo com isso evitar os conflitos e exercer a
dominaczo. ™

% DURKHEIM., 1989, p. 79.
® JAPIASSU, Hilton e MARCONDES, Danilo. Diciondrio Bdsico de Filosofia. Rio de Janeiro: Zahar, 1999, p.
136.
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Durkheim, na sua obra: As regras do método sociologico, afirma que o cientista deve
deixar de lado todas as pré-nog¢des, pois sao essas ideias que ele entende como ideologia, o
que seria contrério a toda ciéncia.”’

Mannheim, conceitua duas formas de ideologia, uma particular e outra total. A
primeira corresponde a oculta¢ao da realidade; a segunda a visao de mundo, de uma classe
social ou de uma época. Para este autor as ideologias sao sempre conservadoras, pois
expressam o pensamento da classe dominante, visando a estabilizacdo da ordem; em
contraposi¢do, o que ele chama de utopia € o que pensam as classes oprimidas, que buscam a
transformacdo. Esta € a posicdo assumida neste trabalho, para analise das obras
selecionadas.””

Recentemente, Chaui destacou que a ideologia tem as seguintes caracteristicas:

A ideologia € um conjunto légico, sistematico e coerente de representagdes (ideias e
valores) e de normas e regras (de conduta) que indicam e prescrevem aos membros
da sociedade o que devem pensar e como devem pensar, o que devem valorizar, o
que devem sentir e como devem sentir, 0 que devem fazer e como devem fazer. Ela
é, portanto, um corpo explicativo (representacdes) e pratico (normas, regras,
preceitos) de carater prescritivo, normativo, regulador, cuja funcdo é dar aos
membros de uma sociedade dividida em classes uma explicagcdo racional para as
diferencas sociais, politicas e culturais, sem jamais atribuir tais diferencas a divisdo
da sociedade em classes a partir das divisdes na esfera da producdo. Pelo contrario, a
funcdo da ideologia € a de apagar as diferencas como de classes e fornecer aos
membros da sociedade o sentimento da identidade social, encontrando certos
referenciais identificadores de todos e para todos, como. por exemplo, a
Humanidade, a Liberdade, a Igualdade, a Nacao, ou o Estado”

Nessa mesma linha, ainda segundo Theodoro Adorno:

A Industria cultural administra o0 mundo social, [...] a dominacdo tem seu desejo de
posse constantemente renovado pelo progresso técnico e cientifico, e sabiamente
controlado pela inddstria cultural. Neste sentido, o universo social. além de
configurar-se como um universo de “coisas”, constituiria um espaco
hermeneuticamente fechado. Neles todas as tentativas de liberacdo estdo condenadas
ao fracasso. ™

Mais recentemente Slavoj Zizek afirma que:

Essa reconstrucdo légico-narrativa da nocdo de ideologia ird centrar-se ndo
ocorréncia reiterada da ja mencionada inversdo da ndo-ideologia em ideologia — isto
€, da subita conscientizacdo de que o proprio gesto de sair da ideologia puxa-nos de
volta para ela.”

E ainda segundo Istvan Mészaros, faz-se a seguinte afirmagao:

"' DURKHEIM, 2003, p. 54.

2 MANNHEIM., Karl. Ideologia e Utopia. Lisboa: Presenca/Martins Fontes, 1974, p. 71.
" CHAUL Marilena. O que é ideologia? 2 ed. Sao Paulo: Brasiliense, 2001, p. 108-109.
™ ADORNO, Theodor. Sdo Paulo: Nova Cultural, 2005, p. 9.

7 ZIZEK, Slavoj. O espectro da ideologia. Rio de Janeiro: Contraponto. 1999, p. 15.
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[...] em nossas sociedades tudo esta “impregnado de ideologia™, quer a percebamos,
quer nao. Além disso, em nossa cultura liberal-conservadora o sistema ideoldgico
socialmente estabelecido e dominante funciona de modo a apresentar — ou desvirtuar

— suas proprias regras de seletividade, preconceito, discriminacdo e até distor¢do
sistematica como “normalidade”, “objetividade” e “imparcialidade cientifica”. "

Com base nas defini¢oes apresentadas, a sociedade contemporanea direciona para um
discurso hegemonico na perspectiva de universalidade que, ao identificar padrdes sociais de
comportamento, busca determinar a forma de agir a partir do pensar de uma classe dominante.

Nessa perspectiva, a constru¢ao do programa de livro didatico, como parte integrante
de uma época e coordenado por um grupo hegemonico que esta no poder, assume carater de
ideologia dominante, e toda decisdo tomada no ambito da escolha do livro perpassa por uma
significa¢do do que se quer representar em dado momento historico na sociedade.

Seria entao o PNLD uma grande estratégia de difundir valores e conceitos de forma
massificada? A auséncia de determinados contetudos pode ser um discurso ideologico? Como
afirma Orlandi, “De todo modo, sabe-se por ai que, ao longo do dizer, ha toda uma margem

?

de ndo ditos que também significam”.”’Segundo Marcondes, “Todos nos participamos de

278

certos grupos de idéias [...] sdo espécies de “bolsdes™’”, e Segundo Adorno:

Prometer e ndo cumprir, ou seja, oferecer e privar, sdo Unico ¢ mesmo ato da
industria cultural [...]. Criando necessidade ao consumidor que deve se contentar
com o que lhe € oferecido, a industria cultural organiza-se para que ele compreenda
sua condi¢do de mero consumidor, ou seja, ele € tAo somente um objeto daquela
industria [...]. Sabiamente controlado pela industria cultural. [...].”

A elaboragao do livro didatico, além de atender as perspectivas dos autores, neste
sentido chamados de conteudistas, pois sao contratados para produzirem um material com
base no referencial determinado pelo Ministério da Educagao, passam a nao ter liberdade de
escrever segundo suas concepgOes ou, no minimo, atendem tao somente ao roteiro
predeterminado.

Em seguida, existe a necessidade, pelo professor, de usar um determinado material
didatico que, na sua maioria, € o Unico recurso que ele possui, e que ja ndo foi elaborado
livremente, e que enclausurado no livro e suas unidades, dividido em capitulos, ordenado em
temas, e com conteudos direcionados, passa a utiliza-lo como sendo a verdade de uma época

ou de uma ideologia curricular/conteudista.

" MESZAROS. Istvan. O poder da ideologia. So Paulo: Boitempo, 2004, p. 57.

" ORLANDIL, Eni P. Andlise do Discurso: Principios e procedimentos. Campinas: Pontes, 2003, p. 82.

® MARCONDES, Filho, Ciro. Ideologia: o que todo cidaddo precisa saber sobre. Sao Paulo: Global, 1985, p.
20.

" ADORNO, 2005, p. 9.
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Eliade afirma que a religiosidade ¢ uma manifestacdo humana presente em todas as
culturas, dando sentido a propria existéncia; do outro lado, Durkheim afirma ser a educagao
um fato social definido para os individuos que pertencem a uma sociedade, reproduzindo com
tenacidade a ideologia dos individuos que a ela pertencem.

Nesta analise, tomando-se por base Eliade e a religiosidade como um fenomeno
cultural, e em Durkheim a educacdo como reprodutora do status quo da classe dominante,
afirma-se que os projetos educacionais tém no seu conjunto de proposi¢cdes estatais a
determinagdo de instituir valores, ou ndo, para a dominacao social a partir do pensar desta ou
daquela classe que esta no poder.

Ana Lucia Faria colabora com a analise do livro didatico, ao afirmar que:

O livro didatico ndo é desligado da realidade, ele tem uma funcdo a cumprir:
reproduzir a ideologia dominante. A ideologia dominante também nao € desligada
da realidade, ela também tem um papel e o cumpre. O que ocorre € que a ideologia
dominante considera a producdo intelectual autonoma e desconhece a base material
como instincia determinante. Entdo expressa através de valores universais os
interesses da burguesia e justifica a conservacdo das relacoes existentes; [...] através
desse mecanismo, o livro didatico serve a manutencdo dos interesses da classe
dominante [...] e contribui para justificar e manter a realidade. reproduzindo-a.*°

Aranha e Martins descrevem sobre a elaboracdo e o uso dos livros didaticos, como a

seguir:

O que podemos pensar a respeito dessa escamoteacdo da realidade feita pelo livro
didatico? Estabelece uma contradi¢do entre o discurso que ele profere e a realidade;
camufla a desigualdade até quando a desconhece [...] mascara divisdo e ndo desvela
a injustica social; da uma visdo estatica e imobilista da familia, da escola e do
mundo, acentua esteredtipos. Em outras palavras, impede a tomada de consciéncia
dos conflitos e contradi¢cdes da sociedade, criando, ao contrario, predisposicio ao
conformismo e a passividade.®!

As autoras afirmam que o livro didatico modifica a realidade, e com isso cria uma
diferenca entre a realidade existente, ou que existiu, e as apresentadas nas paginas dos
manuais. Mais que 1sso, ainda asseveram que a realidade presente no livro didatico é uma
paisagem estatica e recortada do todo, que nao permite adquirir a visao real do fato, seja ele
historico passado ou presente.

De outra forma, o livro didatico traz grande possibilidade de se compreender as
questdes conflituosas e divergentes como questdes naturais, podendo gerar atitudes de
aceitacdo passiva da realidade criada, ndo traduzindo a fidedignidade dos fatos e

acontecimentos reais.

% FARIA Ana Lucia G. de. Ideologia no livro diddtico. 14ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002, p. 77.
8. ARANHA, Maria Licia de Arruda e Martins, Maria Helena Pires. Filosofando, Introducdo a Filosofia. 2 ed.
Sdo Paulo: Moderna, 1993, p. 41.
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Corroborando a referida tese, Bassarab Nicolescu relata que “As diferentes tensoes
economicas, culturais, espirituais, sdo inevitavelmente perpetuadas e aprofundadas por um
sistema de educa¢ao baseado nos valores de outro século cada vez mais defasado em relacao
as mutagdes contemporaneas.” **

Assim, ideologicamente, o sistema educacional além de estar arraigado em modelos
antigos de formacao, convive com os aspectos dogmaticos estatais, que perpetuam o poder.
Por isso, ndo levam em consideracao a integralidade do ser, interpretando os fendmenos
sociais presentes, para que nao se apresentem como tensoes, transparecendo que tudo esta em

harmonia.

Nicolescu, considerando o sagrado que existe em cada individuo, afirma que:

A atitude transcultural, fransreligiosa, transpolitica e transnacional pode ser
aprendida. Ela € inata, na medida em que dentro de cada ser ha um nucleo sagrado,
intangivel. No entanto, se esta atitude inata for apenas potencial, ela pode
permanecer para sempre ndo atualizada, ausente da vida e da acdo. Para que as
normas de uma coletividade sejam respeitadas, elas devem ser validadas pela
experiéncia interior de cada um.®

Admitindo entdo que a atitude de transregiliosidade € inata, o autor permite afirmar
que cada ser, independentemente da comunidade, ja traz o sagrado como uma ac¢ao natural.
Ela ndo so nasce com ele, mas ela esta la esperando o momento oportuno de se desenvolver.
Entretanto, mais adiante, ¢ enfatico ao afirmar que essa potencialidade nao atualizada podera
se fazer ausente, ou seja, nunca ser manifestada.

Em continuidade, Nicolescu relata que:

O Advento de uma cultura transdisciplinar, que podera contribuir para a eliminacdo
das tensdes que ameacam a vida em nosso planeta, é¢ impossivel sem um novo tipo
de educacdo. que leve em conta todas as dimensdes do ser humano.**

A educacao contemporanea precisa ultrapassar as barreiras meramente conceituais do
saber, e dar conta do universo plural que € o homem, considerando-o em toda sua plenitude e
forma. Oportunizar o desenvolvimento de uma sociedade que consiga conviver comas
diferencas, nao pela supressao de ideias e conceito, mas pela compreensao do diferente e seu
consequente respeito, pode ser a chave para a conciliagdo entre escola e religido, sem
agressoes.

Nesse aspecto, negar o debate sobre a religido em livros didaticos de filosofia e
sociologia € uma forma de controle social, por meio da supressao da possibilidade do didlogo

sobre as manifestacoes religiosas no aparelho ideologico da escola. E nao dar condi¢des, ou

¥ NICOLESCU. Bassarab. O manifesto da transdisciplinaridade. 3. ed. Sao Paulo: 2008, p. 143 (grifo nosso).
8 NICOLESCU, 2008, p. 147.
¥ NICOLESCU, 2008. p. 134.
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pelo menos, buscar uma forma de controle do que se ensina nas escolas. Em educa¢do esse
fenomeno € conhecido como curriculo oculto.

Diante das propostas tedricas em questdo, no proximo capitulo apresentam-se os
resultados obtidos das entrevistas realizadas com os professores de filosofia e sociologia do
Instituto Federal do Estado do Espirito Santo, das entrevistas realizadas com os autores dos
livros didaticos em estudo e as percep¢des obtidas, amparadas no construto tedrico aqui

enunciado.
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3 ANALISE QUALITATIVA DO FENOMENO RELIGIOSO NOS MANUAIS
DIDATICOS DO IFES -1

Nessa fase do estudo, apresentam-se os resultados obtidos com as pesquisas de campo,
bem como a comparagao feita com a constru¢ao tedrica elaborada até o momento, e as
analises realizadas a partir dos manuais de filosofia e sociologia selecionados, e suas

correlagoes com o fenomeno religioso.

3.1 Referencial metodologico utilizado na coleta e no tratamento dos dados

Para Durkheim, ¢ possivel a objetividade na pesquisa em ciéncias sociais, desde que
respeitado o método cientifico.®®> Nesse sentido, sio apresentados em seguida a metodologia
utilizada na coleta e tratamento de dados utilizados, tendo como base os manuais de pesquisas
em ciéncias sociais existentes no cenario brasileiro.

Albertino Gongalves diz que:

[...] o modo de conceber o processo de investigacdo estd longe de ser
consensual. Sdo diversas, por vezes opostas, as abordagens avancadas. De
uma forma global, duas merecem, todavia, destaque: a hipotético-dedutiva e
a (hipotético-indutiva).*

Diante dessas consideragoes, foram adotados, entdo, os seguintes critérios no
desenvolvimento da pesquisa nos manuais didaticos e na fase de coleta e interpretacdo dos
dados de campo:

Dividiu-se a coleta de dados em duas fases, a saber: A primeira fase consistiu na
seleg¢ao dos livros didaticos para estudo do conteudo comparado com as diretrizes curriculares
nacionais e a segunda fase, na selecdo da populacao docente a ser pesquisada por meio de
questionario.

Inicialmente, foram estabelecidos os livros didaticos que seriam objetos de estudo.
Essa etapa foi realizada com uma consulta direta, via telefone ou e-mail, aos professores de
filosofia e sociologia nos campi do IFES, além de contar com o conhecimento sobre o
processo, em razao de termos coordenado o processo junto aos docentes no ano de 2012, no

Campus Linhares.

8 DURKHEIM., 2003, p. 41
8 GONCALVES, Albertino. Métodos e Técnicas de Investigagdo Social. Programa, Conteitido e Métodos de
Ensino Tedrico e Prdtico. Universidade do Minho: Portugal: Instituto de Ciéncias Sociais, 2004, p. 35.
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Segundo Gil, “Os levantamentos por amostragem gozam de grande popularidade entre
os pesquisadores sociais, a ponto de muitas pessoas chegarem mesmo a considerar pesquisa e
o levantamento social a mesma coisa”.*’ Considerando este prestigio dos levantamentos na
pesquisa social, foi determinada a populacdo para levantamento dos dados por meio de
questionarios.

Para defini¢do das fontes de informacao, foi adotada a proposi¢ao de amostra nao
probabilistica, por meio de amostragem por julgamento®®, considerando a proximidade do
autor com o tema abordado e levando-se em consideracdo que os especialistas no assunto
seriam os professores que lecionam as disciplinas de filosofia e sociologia no IFES.

A amostragem por julgamento, segundo Schieffman e Kanun®, é aquela que o
pesquisador usa seu julgamento para selecionar membros da populacao que sao boas fontes de
informagao precisa.

Ainda segundo Oliveiras, a abordagem da amostragem por julgamento pode ser 1til
quando é necessario incluir um pequeno ntimero de unidade na amostra.”

A partir desses parametros, os critérios adotados foram: primeiro, ser professor das
disciplinas de filosofia e sociologia do IFES; o segundo critério foi estabelecido considerando
ser a amostra um quantitativo de pesquisados que propiciaria atingir 50%dos Institutos.

No total, o Estado do Espirito Santo conta com 19 Campi, entretanto, os dos
municipios de Barra de Sao Francisco e Montanha, na época da pesquisa estavam em fase
inicial, e foram descartados pela auséncia de professores. O Instituto do municipio de Serra
nao possuia Ensino Médio Integrado e, por isso, também nao foi computado para fins de
pesquisa.

Para o computo total foi1 possivel trabalhar com 16 Campi, e destes, defintu-se como
meta atingir 50% de campi pesquisados.

Dada a disposicao geografica dos Campi instalados nos municipios do Estado do
Espirito Santo, optou-se por encaminhar os questionarios via e-mail institucional, apos
contato com os Diretores de Ensino de cada Campus.

Apos elabora¢dao do questionario, fez-se a aplicacdo com finalidade de pré-testagem
para uma populacdo de 10 pessoas com nivel superior, dentre docentes do IFES, visando

avaliar a clareza e objetividade do questionario. Sobre esse tema, Gil comenta que: “O pré-

8 GIL, Antonio Carlos. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. Sao Paulo: Atlas. 2. ed. 1989, p. 77.

8 OLIVEIRAS, Tania Modesto Veludo. Amostragens ndo probabilisticas: adequacoes de situacdes para uso e
limitagdes das amostras por conveniéncia, julgamento e quotas. Revista de Administragdo online. v. 2. n 3.
FECAP, p. 1-15, 2001. Aqui, p. 3.

% SCHIFFMAN. L, KANUN, L. Comportamento do consumidor. 6. ed. Sdo Paulo: LTC: 2000, p. 27.

% OLIVEIRAS, 2001, p. 6.
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teste de um instrumento de coleta de dados tem por objetivo assegurar-lhe validade e
precisdo”.”’ Apos a pré-testagem foi feita uma pequena adequacio no texto da questio 4.

Em seguida, a pesquisa fo1 cadastrada no Comité Nacional de Pesquisa com Pessoas-
CONPE. Em 13 de maio de 2014, por meio do Parecer 655.018, do Comitée Etica em
Pesquisa, do Campus Goiabeiras, da Universidade Federal do Estado do Espirito Santo-
UFES, obtendo-se a aprovac¢ao do projeto.

Na construcao do questionario, foi adotada a escala de graduacao pois, segundo Gil,
“..As escalas de graduagao apresentam um continuo de atitudes possiveis em relagdo a
determinada questdo.”*”, assim, os enunciados de atitudes correspondem a graus, que indicam
maior ou menor favorabilidade, em razdo de o conteido abordado depender de um
posicionamento favoravel, ou ndo, do professor pesquisado.

Apos a aplicagdo dos questionarios, foi realizada a tabula¢ao com auxilio de planilha
eletronica, possibilitando a construgdo de tabelas e graficos que melhor apresentam os dados
obtidos.

Em seguida, foi realizada a analise das questdes abertas, e agrupadas por similaridade
de respostas, ou isoladas como dado tnico.

Ainda segundo Gil, “quase tudo o que ¢ dito sobre interpretacao dos dados na pesquisa
social refere-se a relaciio entre os dados empiricos e a teoria”.”* Assim, estabeleceu-se a partir
da tabula¢ao e analise dos dados, a avaliagao, com base na teoria apresentada no Capitulo II, a
partir dos conceitos de Elidianos e Durkheimianos, sobre fenomeno religioso e os textos dos
livros didaticos de filosofia e sociologia adotados no IFES, partes integrantes do PNLD do
Governo Federal. Sao estas inferéncias apresentadas em seguida.

De posse da metodologia da pesquisa, passou-se a parte de execug¢ao, junto aos Campi,
coletando os dados, o que durou de janeiro de 2014 a setembro do mesmo ano.

Durante os trabalhos de coleta de dados, surgiu a oportunidade de encaminhar para os
autores dos livros didaticos em estudo, questiondrio especifico. Elaborou-se um novo
questionario, direcionado aos autores dos livros didaticos, encaminhados via e-mail para
complementacdo das informacgdes. Nesse caso, recebeu-se apenas a devolutiva do autor 1,
referente a obra Sociologia para o ensino meédio.

Este trabalho perpassa os caminhos da Filosofia e da Sociologia, mas conduzidos pelo

arcabouco tedrico da Educacao e das Ciéncias das Religioes, tendo como objeto de estudo a

1 GIL, 1989, p. 133.
2 GIL, 1989, p. 139.
* GIL, 1989, p. 188.
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representacdo do fenomeno religioso nas escolas do IFES, pelo viés de uma proposi¢ao
analitica.

Do ponto de vista metodologico, utilizou-se como método epistémico a analise critica,
a partir de uma pesquisa experimental, baseada em questionario, numa abordagem hipotético-
dedutiva.

Gongalves afirma que a pesquisa hipotético-dedutiva possibilita a conquista do fato
cientifico, que vai se construindo no fazer do pesquisador. Ele ndo esta pronto, e por isso
depende essencialmente dos primeiros momentos, que definiram as questdes, os conceitos e
as hipoteses.

Por outro viés, Nicolescu vai afirmar que: “A atitude transcultural, transreligiosa,
transpolitica e transnacional pode ser aprendida.”.®* Nesse aspecto, os dados que ora se
apresentam sao reflexos do atual modelo educacional e daquilo que se verifica nas politicas
publicas vigentes. Se a atitude transreligiosa pode ser apreendida, ela precisa ser expressa no

locus educacional, ambiente propicio para esta apreensao.

Segundo Duarte:

Muitas vezes o entrevistado “encena um personagem” que, infuitivamente, percebe
que o pesquisador deseja que ele seja ou diz o que acredita que o pesquisador
gostaria de ouvir. Assim, nem tudo o que o informante diz deve ser tomado como
“verdade”; trata-se da verdade dele. do ponto de vista dele. que precisa ser
confrontado com outros olhares e com a pratica observada no campo pelo
pesquisador.®

Com base nessa perspectiva teorico-metodologica, a seguir sdo apresentados os

resultados obtidos.

3.2. Distribuicio e analise dos dados nos Campi do IFES

Segundo Antonio Chizziotti, usa-se a analise estatistica para demonstrar a relacao
entre variaveis por graficos, classificados por categorias e medidos por calculos de parametros
caracteristicos.”®

Neste trabalho, ao todo, foram encaminhados 16 (dezesseis) questionarios, sendo 8

(oito) para professores de filosofia e 8 para professores de sociologia.

* NICOLESCU, 2008, p. 147. (grifo nosso).

* DUARTE, Rosalia. Entrevistas em pesquisas qualitativas. Revista Educar, Curitiba, UFPR: n. 24, 2004, p.
223-225.

% CHIZZIOTTL Antonio. Pesquisa em Ciéncias Sociais e Humanas. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1995, p. 69.
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Os Campi selecionados para pesquisa foram: Linhares, Sao Mateus, Aracruz, Nova
Venécia, Colatina, Itapina, Guarapari e Santa Teresa. Até a data de fechamento desta pesquisa
s6 nao houve retorno do Campus de Santa Teresa.

Nos casos dos Campi de Colatina, Itapina, Sao Mateus, Guarapari, Nova Venécia e
Linhares, o mesmo professor leciona Filosofia e Sociologia, o que altera o resultado final da
quantidade de questionarios.

Visando manter o anonimato dos professores e autores, adotou-se a seguinte
metodologia de identifica¢dao, conforme tabela 1:

Tabelal

Identificacdo dos Campi e professores

Campi Professores

A Professor do campus A

Professor do campus B

Professor do campus C

Professor do campus D

Professor do campus E

Professor do campus F

o = =Hl g o

Professor 1,Professor 2

Fig. 16. Fonte: Elaboracéo do pesquisador. 2014.

As letras A, B, C, D, E, F e G identificam os campi e o professor, e quando havia mais
de um professor por campi, adotou-se a nomenclatura professor 1 (um) do campi G, professor
2 (dois) do Campi G e assim, sucessivamente.

No caso dos autores dos livros didaticos, assim foi estabelecida a identificagao.

Tabela 2

Identificacdo dos autores
Autores

Autor 1
Figl7. Fonte: Elaboracdo do pesquisador. 2014.

No caso dos autores, mesmo tendo retorno de apenas um, manteve-se a identificagao,
visando preservar o nome no trabalho.
Projetou-se entdo, um percentual de 50% (cinquenta por cento) do universo de 16

(dezesseis) campi, o que totalizaria 8 (oito) Campi pesquisados; no final da pesquisa obteve-
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se o retorno de 7 (sete) campi, atingindo, assim, 87,5% (oitenta e sete virgula cinco por cento)
do pretendido.

Foi adotada a analise sistémica dos dados, considerando o que prediz Chizziotti: “A
analise sistémica pressupoe a interdependéncia das partes em relagao ao todo e visa construir
um modelo ou um quadro tedrico aplicavel a analise do sistema sociocultural a partir das
semelhancas e diferencas entre tipos de sistemas diferentes.” *’

Nesse caminho, as questdes a seguir nao sao observadas separadamente, mas a partir
do principio da interdependéncia entre cada conteudo.

No item 1 (um) do questionario,”® considerando a questio de pesquisa sobre a
utiliza¢ao do livro didatico do PNLD, verificou-se que 64% (sessenta e quatro por cento)
usam o material frequentemente, 27% (vinte e sete por cento) usam raramente e 9% (nove por
cento) ndo usam o livro didatico’, conforme grafico a seguir.(Fig. 18).

Vocé utiliza a obra do programa nacional do livro didatico no planejamento de suas atividades com os alunos?

9.00%

B Sim, frequetemente

27.00% B Sim, raramente
64,00%

Nao uso

Fig. 18. Autoria do pesquisador.

Nesse aspecto, Gilz e Junqueira afirmam que:

[...] a analise e a discussdo sobre o livro didatico ndo pode estar dissociada do
contexto geral do sistema educacional, das estruturas globais da sociedade brasileira
(o Estado, o mercado e a industria cultural), dos fatores condicionantes que
determinam os moldes da producdo cultural e literaria, em especial da literatura
infanto-juvenil. [...]'®

A maioria dos professores pesquisados sao oriundos de escolas publicas € de um

periodo em que o material didatico era a unica op¢ao de estudo, mais que isso, esse periodo de

7 CHIZZIOTTL 1995, p. 69-70.

% Entrevistas realizadas pelo pesquisador com os professores de sociologia e filosofia do IFES, no periodo de
fevereiro a maio de 2014.

% O Item 2 do questionario refere-se apenas a identificacdo do livro que o professor usava, ndo foi objeto de
analise nesta fase da pesquisa.

199 GILZ. Claudino; JTUNQUEIRA, Sérgio R. A. As implicacdes do livro didatico na formacéo do professor de
ensino religioso. In: CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO- VI EDUCERE-, 2006, Curitiba-PR: Anais.
Curitiba. UCPR, 2006, p. 359-268. Disponivel em: <http://www.pucpr.br/eventos/educere/ educere2006/
anaisEvento/docs/CI-034-TC.pdf>. Acesso em: 6 out. 2014.
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forma¢ao dos professores entrevistados coincide com o periodo das grandes criticas ao
material didatico brasileiro, por ser instrumento de domina¢do militar na historia do Brasil.
Esse viés surpreende; como os professores de disciplinas de sociologia e filosofia nao
dogmatizaram os livros didaticos, tendo apenas um percentual de 9% (nove por cento), dos
que declaram nao utilizar os manuais oferecidos pelo sistema.

Considerando como afirmaram Gilz e Junqueira, que o livro didatico nao pode ser
interpretado fora do contexto de mercado e da industria cultural,'®! observou-se ainda, que
mesmo existindo questdes a serem resolvidas com o material didatico, quanto a qualidade das
informagoes, didatica, dentre outras, a maioria dos professores faz uso do material produzido
pelas politicas publicas do governo federal.

No tocante ao item 3 (trés) do questionario'’, quando questionados se desenvolvem
atividades sobre o fenomeno religioso utilizando o livro didatico, aferiu-se que 18% (dezoito
por cento) sim, desenvolvem frequentemente; 27% (vinte e sete por cento) desenvolvem, mas
raramente, e 55% (cinquenta e cinco por cento) nao desenvolvem atividades sobre fendmeno

religioso na escola. Esses percentuais sao demonstrados no grafico abaixo. (Fig. 19).

Vocé como professor da disciplina desenvolve atividades sobre o fenomeno religioso utilizando o livro didatico
que esta a disposicao do professor?

18,00%
55.00% B Sim, frequetemente
B Sim, raramente
27.00% Nao uso

Fig. 19. Autoria do pesquisador.

Nessa analise, apresentou-se a citacao de Gilz, que assim leciona:

[...] Tanto o livro didatico como o Ensino Religioso tem, em si, uma historia e um
contexto que nio podem ser ignorados. Especificamente sobre o Ensino Religioso, o
momento historico a ser considerado diz respeito a promulgacdo da Lei 9.475, de
22/7/1997, que estabeleceu as prerrogativas dessa disciplina para o ambito da
educacdo basica: faz parte da grade curricular das escolas e da formacdo elementar
do aluno; salvaguarda do respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil; e
isencdo de qualquer abordagem ou enfoque proselitista em sala de aula. [...]'"

Transpondo a citagdo de Gilz para o ensino médio, se for considerada a soma das

parciais das respostas dadas a questdo mencionada, verificar-se-a que: entre quem desenvolve

191 GILZ, Claudino; JTUNQUEIRA, Sérgio R. A, 2009, p. 359-368.

192 Entrevistas com professores — IFES, 2014.

1% GILZ, Claudino. O Livro Didatico e o Ensino Religioso. In: JORNADA INTERDISCIPLINAR DE
PESQUISA EM TEOLOGIA E HUMANIDADES- IT JOINTH — 2012, Curitiba-PR, Anais. Curitiba: PUCPR,
2012, p. 74-87. Disponivel em: <http://www?2 .pucpr.br/reol/pb/index.php/2jointh>. Acesso em: 8 out. 2014.
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raramente e nao desenvolve, um percentual da ordem de 82% (oitenta e dois por cento), que
nao desenvolvem atividades sobre o fenomeno religioso na escola, mesmo ele sendo presente
no cotidiano escolar através das roupas que determinadas meninas nao usam, de determinada
alimenta¢do que outro grupo nao ingere, da nao frequéncia em atividades nas sextas-feiras
depois do por-do-sol, das crencas manifestadas em sala de aula, grupos de louvor desta ou
daquela denominacio. E uma negacdo do fenémeno a partir da ndo existéncia nos materiais
didéticos e do nao-tratamento de determinados conteudos pela maioria dos professores de
sociologia e filosofia, além das proprias convicgdes dos professores.

104 . ~ . ~
, perguntados quanto a percep¢ao de discussdes sobre o

No item 4 (quatro)
fenomeno religioso no ambiente escolar, 9% (nove por cento) disseram que percebem
frequentemente, 64% (sessenta e quatro por cento) percebem, mas raramente e 27% (vinte e
sete por cento) dos entrevistados nao percebem, ou nao existem discussoes. Ilustrado como se
segue no proximo grafico (fig.20).

Vocé como professor percebe existir alguma discussdo sobre o fenémeno religioso no espaco escolar?

9.00%

0,
27.00% m Sim. frequetemente

B Sim, raramente
64.00% Nao existe

Fig. 20. Autoria do pesquisador.

O resultado desse item pode ser comparado com o item 5 (cinco), em que a percepg¢ao
das discussoes e sua importancia sao complementares.

Comparado com o que afirmou Durkheim'® no capitulo II, os fatos sociais estdo
presentes, independentemente da vontade das pessoas. Pode-se ndo querer percebé-los e até
mesmo nao percebé-los, mas dogmas, sistemas financeiros, crendices, politica e escola, estao
presentes, e com essa presen¢a reconfiguram o modo de ser e de viver de determinada
sociedade ou grupo social.

No item 5 (cinco), quando perguntados, se existindo discussoes do fenomeno religioso
no espaco escolar, como classificariam tais discussoes, 36% (trinta e seis por cento) disseram
que consideram muito importante, o mesmo percentual de 36% (trinta e seis por cento)

classifica como importante, 28% (vinte e oito por cento) consideram pouco importante, e 0%

194 Entrevistas com professores-IFES, 2014.
1 DURKHEIM., 2003, p. 25-26.
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(zero por cento) considera indiferente ou desnecessaria. O que pode ser mais bem visualizado

no grafico a seguir. (Fig. 21)

Se existe, como vocé percebe a discussdo do fendémeno religioso no espaco escolar pelos alunos?

0.00% B Sim, frequetemente

36.,00%

28,00% B Sim, raramente

Nio existe
0,00%
m Indiferente

m Desnecessario

36,00%
Fig. 21. Autoria do pesquisador.

Ao justificarem a questao anterior, os professores assim se pronunciaram: O professor
do Campus A, afirma que: “A dinamica social no ambiente escolar ¢ pautada na pluralidade
religiosa e as discussoes sdo necessarias para equilibrar o entendimento epistemologico sobre
as religides”.

Em contrapartida, o professor do Campus B relata que:

Considero que o ultrapassamento do senso comum seja tarefa da escola. Nesse
sentido, para o bem da producdo de conhecimentos ndo dogmaticos, da convivéncia
social, do respeito a pluralidade e da diversidade, seria fundamental que se abrisse
este tema a partir de recortes filosoficos, historicos, geograficos, sociologicos e
antropoldgicos, de modo que a atual absolutizacdo das representacdes religiosas por
parte de alunos/as e servidores/as pudesse ser colocada em questdo. Conhecer as
relacdes de poder a partir das quais as religides sdo erigidas ndo € algo que deve ser
confundido com abalo a fé de cada um/a.**®

A analise dos professores vai sempre na dire¢ao de superar o senso comum sobre a
religiosidade, o que na concepcdo dos entrevistados deve ser objeto de estudo, ndo somente
com os alunos, mas também com todos os servidores dos Instituto, tendo em vista que o
fenomeno religioso perpassa todos que estdo presentes no ambito escolar.

Nesse mesmo item, os professores dos campi C e D justificam, afirmando nao existir
discussao sobre o fenomeno religioso nos Campi.

O professor do Campus E analisa a questao como se segue:

Atribui grau de “importante”, pois os alunos trazem para a discussdo o fenémeno
religioso geralmente no contexto da discussdo do conhecimento cientifico, como se

eles fossem opostos. Isso significa que a questdo gira em torno do valor de verdade,
uma vez que esta é a pretensao de validade levantada pela ciéncia [...]'""

19 Entrevistas com professores-IFES, 2014.
7 Entrevistas com professores-IFES, 2014.
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Continua o professor: “[...] No final das discussdes acabam direcionando suas questoes
sobre a fé, e como seria possivel conciliar fé e saber?” [...], Concluindo, ele ainda afirma:
“[...] Mas 1sso ocorre apenas com alguns alunos. Para outros, e s3o muitos, nao ha interesse na
discussao sobre o fenomeno religioso, mas isso nao € exclusividade desse assunto.”

Percebeu-se que de acordo com o olhar de cada um, e possivelmente a partir de suas
proprias experiéncias, existe uma maior ou menor atencao sobre a presen¢a do fenomeno
religioso na escola. No mesmo item, enquanto uns negam sua existéncia, outros atribuem peso
e importancia ao fato.

Entretanto, o professor do Campus F afirma que: “a questdo sobre religido (ou
religiosidade) aparece sempre de maneira tangencial, e quando o tema é abordado, as
intervengoes por parte dos alunos sao muito raras.”

Quando se coloca o tema sobre religidao ou religiosidade de forma tangencial, percebe-
se que apesar de ele existir €, no entanto, sempre tratado de forma externa aos conteudos e
praticas escolares. Tangenciar ¢ fazer margem, ou seja, estar na periferia, e é assim que o
fenomeno religioso aparece nos discursos docentes.

O professor 1, do Campus G, vai relatar que:“A discussao € importantissima, apesar de
nao ser frequente.” E continua com o seguinte argumento: “[...]Conversar sobre o fendmeno
religioso € importante, entre outras coisas, porque auxilia na formag¢ao de uma consciéncia de
tolerancia entre os dialogantes e/ou debatedores, estabelecendo regras éticas de convivéncia.
[...] E, por fim, vai inferir que: “[...] Esse papel de mediador das diferencas deve ser
incentivado no espaco escolar, principalmente por aqueles cujas disciplinas consideram o
elemento religioso como resultado da criagio humana, baseado na sua cultura]...].”*%®

Nesse item, aparece como ponto principal a tematica da tolerancia, ou seja, posso nao
concordar e até mesmo niao compreender, mas preciso aceitar a forma como o outro manifesta
sua crenca. Outra questdo relevante € colocar o professor como mediador do processo e, nesse
caso, do debate sobre temas que estdao presentes na familia, na escola e na sociedade como um
todo.

O professor 2 (dois) do mesmo Campus afirma simplesmente que “muitas vezes os
alunos limitam a questao do fenomeno religioso aos dogmas das denominagdes religiosas”.

No item 6 (seis), ao justificarem as op¢des no item anterior, assim foram feitos os

relatos:

198 Entrevistas com professores-IFES, 2014.
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O professor do Campus A nada justificou nesse item. Ja o Professor do Campus B

atribui a auséncia do debate religioso a absolutizagdo do valor da cren¢a de cada um,

enquanto que o professor do Campus C vai afirmar que:

O modelo tecnicista que os IFES estio submergidos. De todas as formas do
conhecimento serem voltadas para aplicacdo técnica ou para utilizacdo no Enem.
Educacdo na perspectiva integrada e emancipatério ndo € objetivo central
materializado, fica no discurso. 109

No mesmo caminho de afirmacdo do tecnicismo nos programas do IFES, o professor

do Campus D diz que:

A diversidade religiosa € tema complexo, que nos dias atuais necessita de muita
capacidade discursiva e conteido por parte do professor para sua conducdo. Uma
abordagem que trate parcialmente a tematica pode confluir para uma situacdo que
extrapole negativamente a proposta de uma educacao laica.'*

Os professores dos Campi E, F e professor 2 (dois) do Campus G nao fizeram

mencdes nessa fase, pois justificaram no item 5 (cinco) a existéncia do discurso religioso. !

O professor 1 (um), do Campus G, apesar de ja ter justificado no item 5 (cinco)

continua o discurso com o seguinte teor:

A pouca mencio ao assunto no meu Campus (excecdo das disciplinas de Historia,
Filosofia ¢ Sociologia) talvez se dé pela auséncia de compreensdo do que seja
laicidade do Ensino Puablico no pais, e pelo prdprio sistema de representacdes sociais
existente no IFES e na nossa sociedade, onde impera um tradicionalismo que
engessa (tanto do ponto de vista politico, quanto pedagdgico) uma discussdo mais
auténoma e libertadora. Nesse sentido, os ditados que permeiam as atitudes sdo
sempre aqueles desmotivadores desse e de outros tipos de discussdo (Ex. “briga de
marido e mulher, ninguém mete a colher....”, “... trés coisas ndo se discutem:
futebol, religido e mulher...”, que acabam. muitas vezes, alimentando chavdes e
preconceitos, terriveis discriminacgdes e juizos erréneos de valor acerca das questdes
de género, de raca, credo, orientacdo sexual, etc... Quero dizer que a propria
estrutura social alicercada num certo tradicionalismo cristdo catolico (que
vagarosamente vem sendo substituido pelo protestantismo pentecostal) que
desencadeia uma série de comportamentos onde a liberdade do outro encontra-se
cerceada, ndo apenas para praticar sua religiosidade (em referéncia as religides que
estiveram por muito a margem do reconhecimento, como aquelas de matriz africana,
ou mesmo o espiritismo kardecista, entre outras discriminadas), ou a sua ndo-
religiosidade (casos de ateismos, estranhados pela demais constituintes da
comunidade escolar), mas também para se discutir e discordar, se preciso, pois isso
quebraria a “harmonia local”, como alimentam alguns servidores e alunos, em
referéncia referentes aos debates politizados, sobre temas atuais.'"

Aqui se percebe um deslocamento do eixo catdlico de se interpretar o fenomeno

religioso, para uma compreensdo mais abrangente, envolvendo protestantes, kardecistas e

ateus. Essa compreensao da-se a partir do olhar docente, numa perspectiva mais abrangente de

% Entrevistas com professores-IFES, 2014.
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se interpretar a religiosidade ou de nega-la. Esse modelo de percepcao representa um avango
na construcao de uma escola inclusiva e tolerante.

No item 7 (sete) da pesquisa'", questionados se os livros didaticos trazem atividades
consistentes sobre o fenomeno religioso, possibilitando o desenvolvimento de aulas
construtivas do ponto de vista didatico, 10% (dez por cento) disseram que sim,
frequentemente, 54% (cinquenta e quatro por cento) sim, raramente, € 36% (trinta e seis por
cento) disseram que nao existem atividades. Conforme apresentado no grafico abaixo.
(Fig.22).

Os manuais ou livros didaticos trazem atividades ou fatos consistentes sobre o fendmeno religioso que

possibilita o desenvolvimento de aulas construtivas do ponto de vista didatico?

10,00%

B Sim, frequetemente

B Sim, raramente

Nio existe

Fig. 22. Autoria do pesquisador.

Nesse item, percebeu-se que, se somados os que afirmaram que os livros didaticos
trazem questoes sobre o fenomeno religioso na escala de raramente e nao trazem, totalizando
90% (noventa por cento). O que ratifica a auséncia de contetidos, como no caso do livro de
Sociologia para o Ensino Médio, que nas suas 236 (duzentas e trinta e seis) folhas nao
menciona o fenomeno religioso, que sera objeto de analise nos proximos itens.

Nesse aspecto, cita-se Geertz:

Somente quando tivermos uma analise tedrica da acdo simbdlica comparavel, em
sofisticacdo, a qual temos hoje para a acdo social e para a acdo psicoldgica,
estaremos em condicdes de enfrentar decisivamente aqueles aspectos da vida social
e psicoldgica nos quais a religido (ou a arte, a ciéncia, a ideologia) desempenha um
papel determinante. '™

Considerando que o livro didatico € um dos indutores das discussdes em sala de aula, e
se 0 mesmo se furta a apresentar o contetudo sobre religido e religiosidade, em consonancia
com Geertz, considerando ainda que a escola é uma estrutura sociocultural, deveria trabalhar
com o fenémeno religioso (a¢ao simbdlica) para, em conjunto com o desenvolvimento da arte

e outras ciéncias, atuar de forma integral, fomentando o debate e a promogao das formas de

'3 Entrevistas com professores-IFES, 2014.
1* GEERTZ. 2008, p. 91.
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manifestagoes do sagrado, como construto cultural a ser compreendido no aspecto historico da
sociedade.

Nesse sentido, se for considerada a soma das escalas de ndo trazem e trazem
raramente, se chegaria a um total de 90% das afirmac¢des que corroboram as dificuldades de
se lidar com o fenomeno religioso nas escolas de ensino médio. O que coloca o construto
cultural religioso a margem das discussdes no ambiente que poderia contribuir para a
elucidacao de questdes controversas sobre fenomeno religioso.

No item 8 (oito)'””, quando pergunta-se sobre a formagdo religiosa do professor
interfere ou cria conflitos com o que a escola deve ensinar, 9,5% (nove virgula cinco por
cento) disseram que tem muita influéncia, sendo esse mesmo percentual dos que afirmaram
ter pouca influéncia, e 81% (oitenta e um por cento) disseram que ndo tem nenhuma

influéncia. Conforme apresenta o grafico a seguir. (Fig. 23).

A sua formacéo religiosa interfere ou gera conflitos com o que a escola deve ensinar com base no conhecimento
cientifico?

9.50%

9,50% o .
) ? m Muita infuéncia
81,00%

M Pouca infuéncia

Nenhuma infuéncia

Fig.23. Autoria do pesquisador.

Nesse item, o professor do Campus A afirma que: “o padrao profissional e a dinamica
nas aulas ministradas auxiliam em uma a¢ao menos parcial.”

O professor do campus B € contundente ao afirmar que ndo aborda o tema nas aulas, e
assim descreve suas consideracdes: “[...] Nem ciéncia nem religido escapam de
questionamentos em torno de seus sentidos sociais, historicos, politicos, economicos,
psiquicos, etc...” 11

O professor do Campus C,assim vai afirmar: “tenho uma formagao religiosa
protestante, por op¢do, frequento igreja protestante, mas sou a favor da diversidade

religiosa.”*!’
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Enquanto o professor do Campus D afirma que: “De forma alguma gera conflitos. No

meu ponto de vista a religido, assim como a arte ou a filosofia, sdo formas de interpretar o

A sy . 118
mundo. A Ciéncia € mais uma forma.”

O professor do Campus E vai predizer que:

Na minha formacdo religiosa, mas deve ser acrescentado na minha formacéo
cientifica, fé e saber ndo sdo opostos, pois se tratam de discursos que cuidam de
mundos distintos, religido para assuntos soteriologicos, ciéncia para assuntos do
mundo natural, social e politico. Isso quer dizem que no contexto piublico entendo
que as justificativas devem recorrer a razdes que podem ser aceitas por fodos
independentemente do contexto religioso. Além disso, entendo que determinados
assuntos, como relacionado com a fé ndo podem ser discutidos por principios de
uma ciéncia empirica. Por outro lado, entendo que o significado da experiéncia com
o sagrado possa ser esclarecido em termos hermenéuticos, de uma narrativa da
experiéncia de fé¢ de um povo, e isso € ciéncia, mas em um sentido nao positivista. O
que permite sustentar um tipo de racionalidade para o fenémeno religioso sem com
isso coloca-lo numa competicdo para explicar o mundo com a ciéncia. A religido
para mim, portanto, ndo explica o mundo, mas é uma fonte transcendental para
pensar e atuar em um projeto de vida numa dimensdo ética e espiritual. Repito: o
que ndo me desobrigar em oferecer razdes publicas para minhas acdes e decisdes.
Deve-se, portanto, diante de uma conviccdo religiosa ser capaz de traduzi-la em
razdes publicas. Portanto a religido pode sim ser motivadora de minhas agdes e
decisoes, mas nio basta num contexto multicultural como autoridade epistémica.'*®

O professor 1 (um), do campus F, vai afirmar que: “Sou de formacao catdlica, mas

este fato ndo provoca conflitos, mesmo quando preciso aportar aspectos de carater historico-

cultural, relacionados ao catolicismo.”

E o professor 1 (um), do Campus G, relata que:

Sou filho de ateu e de evangélica, e na minha casa sempre houve o conflito
religioso. Nesse sentido, tudo o que vejo na escola em algum outro momento da vida
ja presenciei na minha casa. O que significa que a escola é quase que uma extensio
de nossas residéncias, pois os mesmos conflitos observados nas familias acabam
sendo trazidos, de alguma forma, para espaco escolar. Nesse sentido, acredito que
aminha formacdo de carater deu-se em minha convivéncia nas contradi¢des
familiares. Essas sdo também encontradas em suas repeticdes na escola. Assim,
procuro lidar com essas questdes observando a minha propria formagdo como
referéncia, por isso, posso afirmar que a influéncia €, sim, muito grande.'*!

O professor 2 (dois) do mesmo Campus afirma que: “Mesmo tendo a minha formacao
religiosa, procuro me ausentar de convencimentos que comprometam nao apenas o
conhecimento cientifico, mas também as crencas dos alunos”.'**

No aspecto de a formagado religiosa do professor interferir sobremaneira no que a
escola ensina, mesmo que discreto, mas apresenta um resquicio de presenca da formacao do

professor naquilo que sera ensinado. Pelo fato de o percentual de 81(oitenta e um por cento)

13 Entrevistas com professores-IFES, 2014.
19 Entrevistas com professores-IFES, 2014.
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ter informado que nao existe influéncia, deve-se pensar numa forma de distanciamento do
fenomeno religioso como crenga.

Segundo Giroux, os professores precisam estabelecer diferentes relagdes, tanto com
seu trabalho como com a sociedade dominante, sempre interrogando-se sobre sua fun¢ao
social.'#

Considerando os extremos, a carreira de magistério e por conseguinte sua formacao,
leva a uma postura nao de neutralidade do docente, mas de perceber-se nao como agente de
propagacao de crencas religiosas ou arreligiosas, mesmo que no seu particular tenha suas
convicgdes, mas, nesse aspecto, a neutralidade em favorecimento da ciéncia deve se fazer
presente no ambiente escolar.

Por fim, no item 9 (nove)'?*, ao se questionar se o professor percebe que a formacio
religiosa dos alunos interfere no aprendizado cientifico proferido pelo discurso escolar, 27%
(vinte e sete por cento) disseram tem muita influéncia, 73% (setenta e trés por cento) afirmam
ter pouca influéncia e 0% (zero por cento) respondeu que nao tem nenhuma influéncia. Em
concordancia com o grafico a seguir. (Fig.24).

Vocé como professor percebe que a formacdo religiosa dos alunos interfere no aprendizado cientifico

proferido pelo discurso escolar?

0,00%

27.00%
m Muita infuéncia

73.00% m Pouca infuéncia

Nenhuma infuéncia

Fig.24. Autoria do pesquisador.

Nesse item, o professor do Campus A nao fez nenhuma ponderacao sobre o tema.

O professor do campus B reiterou as questdes apresentadas no item 5 (cinco), quando
afirma que ir além do senso comum ¢ tarefa da escola e, assim, nenhum conhecimento esta
livre de questionamentos.'*

O professor do Campus C, assim se pronuncia: “isto € especifico de turma para turma.

Mas no caso do IFES, verifico pouca influéncia”.**®

123 GIROUX. A. Henry. Os professores como Intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da aprendizagem.
Porto alegre: Artes Médicas, 1977, p. 162.

124 Entrevistas com professores-IFES, 2014.

125 Entrevistas com professores-IFES, 2014.
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Os professores do Campus D, E. F e G néo fizeram qualquer mencéo nesse item.'*’

Nesse item, considerando que nenhum dos entrevistados negou a existéncia de
interferéncia das crencas dos alunos naquilo que a escola ensina, constata-se que a mesma nao
¢ 1senta das implicacoes religiosas e que os alunos trazem para a sala de aula suas concepgoes
endogenas /familiares para o processo ensino-aprendizagem desenvolvido na escola.

Como leciona Geertz:

[...] um ser humano possa ser um enigma completo para outro ser humano.
Aprendemos isso quando chegamos a um pais estranho, com tradi¢des Inteiramente
estranhas e, o que € mais, mesmo que se tenha um dominio total do idioma do pais.
Nos ndo compreendemos o povo (e ndo por ndo compreender o que eles falam entre
si). N#o nos podemos situar entre eles [...]'*®

Se forem desconsiderados os alunos com suas formas de ritos e crengas, constituindo
grupos especificos dentro do contexto escolar, percebe-se como afirmou o autor que ¢
possivel ndo se situar entre eles; se essas manifestagoes forem aludidas ao fenomeno religioso
e como ele se apresenta em diferentes grupos, compreende-se que adentrar o mundo religioso,
respeitando suas caracteristicas e individualidades, favorece o trabalho dos docentes, sem
contudo, deixar de dizer aquilo que precisa ser apresentado pela escola.

Nesse contexto, e considerando as respostas dadas nos itens 4 (quatro) e 5 (cinco),
observa-se que a presenca das discussdes do fenomeno religioso e sua percep¢ao pelos
professores, colaboram para a interpreta¢ao das influéncias da formagao religiosa na carreira
academica estudantil, e como consequéncia, permitem atuar com estratégias que as superam
sem confrontos no plano religioso.

Foi concluida, assim, a analise das questdes fechadas dos questionarios aplicados aos
professores. Deduz-se que apesar de diferentes pontos de vista sobre o tema, ficou
evidenciado que a tematica se faz presente, estando ou nao, os conteidos sobre fendmeno

religioso, incluidos nos livros didaticos.
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4. ANALISE QUALITATIVA DO FENOMENO RELIGIOSO NOS MANUAIS
DIDATICOS DO IFES —II

Concluida a apresentagao das questdes fechadas, passou-se em seguida a analise das
questdes abertas e comentarios gerais elaborados pelos docentes e pelos autores dos livros
didéticos, além do fechamento deste capitulo com a pormenorizagao dos contetidos das obras

em estudo.

4.1 Temas abertos do questionario

Ao ser dada a abertura para o desenvolvimento do tema em questdes abertas, os professores se
posicionaram de diferentes formas, a saber:
O professor do Campus C, assim concluiu: “Nosso espago no IFES, por exigir do

aluno um cientificismo exacerbado, coloca a questao dos fenomenos religiosos em baixo grau

de interesse, por parte dos educadores.” '*

O professor do Campus E completou afirmando que:

E dificil caracterizar o nivel e o valor da discussdo do fenémeno religioso no espaco
escolar em funcéo apenas do lugar da religido no mundo moderno, como se a ciéncia
rebaixou o lugar da religido o que a tornou dispensavel para os homens. Sabe-se que
se passou por um periodo questionamento da fé, em alguns lugares do mundo como
na Alemanha, muitas pessoas tem se declarado ateus. Mas ndo podemos entender
que na nossa Era Secular ndo ha religido. como nos esclarece Charles Taylor. Ao
contrario, ha um fervor religioso. No Brasil entendo que a modernidade ndo baniu a
religido. Digo isso, pois desse modo podemos afirmar que a religido representa sim
valor na vida, que ¢ digna de ser discutida e é de interesse coletivo. Assim, me
parece que a reducdo na discussdo do fenomeno religioso ndo € um acontecimento
provocado pelo conteddo da discussdo: a experiéncia religiosa, mas € um
acontecimento produzido pela simples falta de qualquer tipo de discussdo seja o
assunto que for. Assim, refiro-me a discussdo, € claro que existem reunides entre os
jovens para celebrar seus rituais, cantar seus canticos, compartilhar sua fé. Mas a
discussdo na escola parece um lugar vazio, ela tem aparecido apenas como lugar de
resisténcia, porém raramente. *°

Fica claro, pelo exposto, que a valoriza¢ao do fenomeno religioso, aqui retratado como
religido, reconhecendo inclusive que existem entre os alunos reunides para exercitarem suas
crencas, independentemente da vontade de alguns ou do curriculo escolar.

O professor 1 (um), do Campus F, assim concluiu a entrevista:
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Acredito que o tema ainda € pouco explorado, pelo menos no curriculo de filosofia e
sociologia, e deveria ganhar mais espaco no debate em sala de aula e em atividades
multidisciplinares, especialmente pela diversidade religiosa brasileira. Tratar da
formacéo das religides cristas, orientais, judaicas, isldmicas, de matriz africana, entre
outras, € tema relevante para a formacgao dos alunos no ensino médio, uma vez que
precisa.llgos aprender a conviver com a diversidade étnica, cultural e religiosa, entre
outras.

Na fala do professor aparece a necessidade de expansao das discussoes sobre o
fenomeno, para além das matrizes normalmente conhecidas, fazendo men¢ao que outras

formas de manifestacdo do sagrado precisam ser lembradas.

O professor 1 (um), do Campus G, também completou com as seguintes afirmacoes:

Deve ser incentivada a discussao deste tema, sempre sob a dimensdo cosmoldgica,
abrangendo as experiéncias religiosas do maior nimero de culturas humanas, ao
mesmo tempo em que a religiosidade, seja ela radical ou ndo, de ser sempre
questionado pelo homem, num sentido de analisar o caminho histérico trilhado pelos
diferentes credos na direcdo de sua propria transcendéncia. (sic)'*

E interessante registrar a abordagem do professor, no sentido de incentivar a discussao

do fenomeno, numa visao bem abrangente e dentro de uma logica historica da humanidade.

O professor 2 (dois), do Campus G, assim concluiu:

A obra do Programa Nacional do Livro Didatico ndo contempla de forma satisfatoria
o fenémeno religioso, no entanto, eu uso de outros textos de livros didaticos ou
artigos para complementar as discussdes, que acontecem com maior freqiiéncia nas
disciplinas da area de ciéncias humanas. Penso ainda que existe muito a caminhar
quanto ao tema no espaco escolar, ja que o fenémeno religioso se constitui com uma
dimensdo de extrema relevancia na formacdo do individuo, inclusive enquanto
estudante.'*

O professor registra a nao existéncia de obras no PNLD, que atentem as reais
necessidades dos educadores, para tratarem do tema.

Com base no conjunto das afirmag¢des acima, percebe-se que existe a valorizacao do
estudo do fenomeno religioso e que esse perpassa o caminhar dos alunos de ensino médio e,
de maneira direta, toda a comunidade escolar. Entretanto, os professores sempre colocam
questdes controversas ao problema de discussao ou aceita¢ao da condic¢do de religiosidade dos
alunos no ambiente escolar.

Os docentes defendem ainda que € preciso respeitar as escolhas dos alunos, mas que

essas nao podem interferir no processo de ensino-aprendizagem das ciéncias. Pode parecer na

B! Entrevistas com professores-IFES, 2014.
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fala dos entrevistados, que mesmo reconhecendo tais escolhas, € preciso isola-las, de alguma
forma, do rito da sala de aula.

Alertam ainda, que os livros do PNLD nao contemplam o estudo do fenomeno
religioso, em particular as obras de sociologia, mas também nao apontam outras solugdes de
suporte didatico que poderia ser usado, além do livro, para corrigir essa auséncia.

Apos a analise dos dados apresentados pelos professores, buscou-se compreender, do
ponto de vista dos autores dos manuais didaticos, qual a percep¢ao sobre as questdes do
estudo do fenomeno religioso no ensino médio.***

A devolutiva do autor 1, sobre as questdes do fendmeno religioso no ensino médio, €
de extrema relevancia para se compreender esse processo de constru¢do dos conteudos que
estao presentes no PNLD; dessa forma,foram transcritas na integra as respostas, visando a
fidedignidade aos comentarios feitos.

Ao ser perguntado, na qualidade de autor, como percebe a estrutura¢ao do curriculo de

sociologia para o ensino médio hoje no Brasil, assim se posicionou:

Nao ha um curriculo de sociologia, o que existe nacionalmente sdo as Orientacdes
Curriculares Nacionais, a chamada — OCNs, e em alguns Estados, nem todos, usam
os parametros curriculares. A partir destes documentos se estruturam curriculos que
sdo utilizados nas salas de aulas de modo mais ou menos rigidos conforme cada
secretaria de Estado ou dos professores, dependendo se sdo escolas publicas ou
privadas.

Quanto a possibilidade de estruturacdo de uma base nacional para a construcdo de
um curriculo... [...], penso que € necessaria ainda muita discussdo para chegar-se a
um determinado consenso.'®

O autor argumenta que nao existe uma politica curricular determinante para a
disciplina de sociologia. Apenas com as orientag¢des, cada sistema de ensino vem adotando
diferentes formas de organizar curriculo, uns Estados de forma mais sistematica, como no
caso de Santa Catarina, com edicao pela Secretaria Estadual de Educag¢do, de obra propria
para uso dos professores na rede estadual. Outros, deixando mais abertos e flexiveis os
planejamentos dos professores.

No seu entender, o livro didatico atende as necessidades pedagdgicas para a disciplina

de sociologia, a partir das diretrizes curriculares existentes?

Poucos sdo os livros didaticos que atendem as necessidades pedagdgicas para a
disciplina de sociologia no ensino médio, mesmo sem se referir as diretrizes
curriculares existente. Levando-se em contas estas nimero de livros sdo menores.
Penso que com PNLD 2015 poderemos ter melhores livros para atender hoje as
necessidades de alunos e professores. 136

3% Apés as entrevistas com os professores das disciplinas e Filosofia e Sociologia, buscamos contatos com o0s
autores das obras didaticas citadas, mas apenas um autor nos respondeu até o fechamento dessa pesquisa.

135 Entrevista realizada pelo pesquisador, com o autor 1 do livro didatico em 15 de abr. 2014.

3¢ Entrevista com autor 1, 15 abr. 2014.
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Aqui, o autor lida com a falta de producio para a area. E evidente que se trata de um
reflexo da auséncia obrigatoria das disciplinas de sociologia e filosofia a partir da extingao
pelo regime militar. O que s6 vem a ser suprido com o retorno das mesmas ao curriculo do
ensino medio.

Vocé, na qualidade de autor, entende serem as atividades sobre o fenomeno religioso
pertinentes a disciplina de sociologia no ensino médio?

O tema religido é um tema importante no contexto das ciéncias sociais. Tratado
pelos principais autores classicos da sociologia e por isso pode ser um tema a ser
tratado sociologicamente no ensino meédio. Enfretanto € necessario que os
professores tenham em maos conhecimentos e materiais que permitam uma visao
ampla do processo religioso e nio entrem em polémica sobre qual € a religido
verdadeira ou outras questdes do mesmo nivel. O que importa é o conhecimento
sociolégico sobre o fenomeno. "’

Nesse ponto, o autor reconhece a importancia, entretanto, faz uma ressalva que parece
ser para a formacao dos professores. Que esses precisam ter preparo adequado para lidarem
com o tema da religido e da religiosidade, bem como, ter material de qualidade como apoio no
planejamento das aulas.

A que voce atribui a auséncia de determinados conteudos nos livros didaticos, como

exemplo, o fenomeno religioso na sua obra?

Cada autor elege determinados temas para compor seu livro didético a partir de seus
referenciais e do que pensa ser fundamental e o necessério que os alunos do ensino
médio devem conhecer sobre a sociologia. Ninguém pode pensar em escrever sobre
todos os temas socioldgicos existentes. Tem que fazer uma escolha, pois as editoras
tém sugg politicas e o proprio Ministério da Educacdo- MEC limita o tamanho dos
livros.

Nesse aspecto, o autor afirma existir uma limitagao imposta, tanto pela dimensao do
conhecimento, como pelas politicas ditadas pelas editoras e pelo Governo Federal, que define

a partir de sua filosofia, uma proposta de trabalho em todas as areas de gestao.

[...] Quanto ao meu livro. para responder a questio formulada € necessario fazer
algumas digressdes. O projeto do livro “Sociologia para o ensino Médio”, de minha
autoria € conseqiiéncia de outro projeto anterior que resultou no livro “Iniciagido a
sociologia”, editado pela primeira vez em 1993, pela editora Atual-SP. Este foi
realizado por 6 professores, entdo da Universidade Estadual de Londrina. Por
convite da editora acima assinalada. Trabalhamos durante o ano de 1992 e 1993. No
momento de sua publicacdo, no final do ano de 1993, dois desses professores ja se
encontravam na UNESP-Marilia. Este livro continua sendo distribuido até hoje."**

Em seguida, o professor faz uma digressao, apresentando como se deu o inicio da

construc¢ao da obra, que mais tarde viria a ser utilizada como obra do PNLD.

37 Entrevista com autor 1, 15 abr. 2014.
138 Entrevista com autor 1, 15 abr. 2014.
3% Entrevista com autor 1, 15 abr. 2014.
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Quando a Editora Atual foi comprada e anexada a Editora Saraiva, esta convidou-me
para escrever um novo livro de sociologia para o ensino médio que foi publicado em
2007, a sua primeira edigdo, pois a editora Saraiva e seus editores especificos para a
area de sociologia tinham uma nova visdo sobre o livro para esta disciplina. Como
se pode perceber ao comparar os dois livros, os sumarios sdo muito parecidos,
apenas sendo introduzida mais uma unidade no livro “sociologia para o ensino
médio” que € a unidade 7 — mudanga e transformacéo social, além de um Apéndice
sobre a Historia da sociologia, Ha também outras mudancas pontuais aqui e ali e €
obvia outra redacdo para as demais unidades, pois afinal agora estava escrevendo
sozinho.'*

Dessa fase em diante, o autor relata que o que era um projeto originario de grupo, por
circunstancias diversas, passa a escrever sozinho. Dessa forma, pode com mais liberdade
incluir a Unidade 7, fazendo algumas adequagoes.

Ha, portanto, uma continuidade entre os dois livros, porque pensavamos ser um bom
projeto de apoio aos professores de sociologia no ensino médio, ja que o livro tinha
uma aceitacido razoavel entre os mesmos. Com algumas modificacdes esse livro foi
apresentado e aprovado para o PNLD de 2012.'*!

O professor continua descrevendo que apesar de se constituirem duas obras com
titulos diferentes, elas mantém um padrao e continuidade, deixando claro que a proposta
inicial nao fo1 abandonada, mas sim, melhorada e adaptada, para atender aos critérios da nova
linha editorial.

Quando preparavamos a edicdo do livro “Sociologia para ensino médio” para PNLD
de 2015, que esta ainda em processo de aprovacdo, propusemos a Editora Saraiva a
inclusdo de mais duas unidades: Unidade VIII — religido e religiosidade e a Unidade
IX — Violéncia e sociabilidades. A proposta pretendia aumentar o livro para nove
unidades e, assim, permitir ao professor, utilizar trés unidades em cada ano do
ensino médio. Entretanto, a editora Saraiva ndo aceitou a proposta por achar que o
projeto estava bom para apresentar a este PNLD, ainda sem uma definicdo se sera
aceito ou ndo. Aqui cabe uma pequena observacdo sobre a formula¢do de um livro

didatico. Nem sempre conseguimos escrever aquilo que desejamos, pois as editoras
tém seus analistas e seus objetivos que muitas vezes desconhecemos.'*

Nesse ponto da entrevista, surge um fato interessante no relato do proeminente autor,
ja pensando na segunda fase do PNLD, para as disciplinas de sociologia e filosofia, nesse
caso, especifico, somente para aquela. Foi posposta a inclusao de duas novas Unidades, sendo
a VII, sobre religido e religiosidade, mas que a Editora julgou por bem nao coloca-la na obra a
ser avaliada pelo MEC.

Merece destaque a fala do autor, quando afirma que nem sempre conseguimos
escrever aquilo que queremos, quando se trata de material didatico. Mais uma vez aparece

aqui o embate do que devemos e do que podemos. Por uma necessidade mercadologica

140 Entrevista com autor 1, 15 abr. 2014.
41 Entrevista com autor 1, 15 abr. 2014.
42 Entrevista com autor 1, 15 abr. 2014.
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editorial, € preciso deixar de fora determinados conteidos, mesmo reconhecendo sua
importancia.

Esta é a situacdo, que espero possa esclarecer porque estas unidades nio estdo
presentes em meu livro até o momento, sendo que as unidades se encontram prontas
para serem publicadas quando houver acordo entre autor e a editora. Estas sdo as
razdes porque até agora na ha uma unidade especifica sobre tema religides. Outra
observacdo ¢ importante: O livro didético ndo deve ser a unica fonte de referéncia
para o trabalho do professor. Ele é apenas uma delas.'*’

Nessa fase, o professor demonstra preocupacao em deixar claro acerca da auséncia do
tema sobre o fenomeno religioso em sua obra, e que a unidade esta a disposi¢ao da editora
para publicagao.

Na afirmacao do autor, percebe-se o que Althusser denomina de aparelho ideologico
do Estado, e como esse Estado se faz presente ao determinar as regras do que deve ser editado
ou ndo."* Mesmo tendo o autor reconhecido a importancia e até escrito capitulos adicionais
para sua obra, por uma questao editorial, que nao sabe explicar bem, a obra sai sem conter
conteudos que versem sobre a religido e a religiosidade.

Para se fazer presente nos catalogos € preciso escrever aquilo que atende as editoras e
que ¢ selecionado pelo programa, pois, se sai da linha editorial e da linha do PNLD, a obra
nao sera incluida nos catalogos.

Por fim, foi solicitado que o autor fizesse comentarios gerais sobre a discussao do
fenomeno religioso na disciplina de sociologia no ensino médio, quanto a sua pertinéncia,
formas de tratamento do conteudo, orientagdo teodrica e outros comentarios que julgasse

necessarios. Assim se expressou:

O Fendmeno religioso foi tratado pelas ciéncias sociais desde o seu inicio. Na
antropologia diversos sdo os autores que tratam do fendmeno em termos gerais ou
particularmente para cada religido ou seita. Na sociologia Max Weber tem a obra
mais ampla sobre este tema, depois Durkheim com sua obra: “As formas
elementares da vida religiosa”, Marx também trata deste tema em varios momentos
de sua ampla obra. Cada um com seus pressupostos sdo fontes fundamentais para o
tratamento da questdo religiosa. Neste sentido € necessario que o professor tenha
conhecimento destes autores e como tratam o fenémeno religioso. Os alunos devem
conhecer as diversas orientacdes tedricas bem como as diversas religides e formas
de religiosidade.'®

Ao citar os classicos da Sociologia, o autor resgata a importancia do tema sobre

religido e religiosidade, e que o mesmo foi tratado na historia da sociologia pelos seus

143 Entrevista com autor 1, 15 abr. 2014.

144 ALTHUSSER, Luis. Ideologia e Aparelhos Ideolégicos do Estado. Lisboa: Presenca/Martins Fontes, 1970, p.
52-57.

43 Entrevista com autor 1, 15 abr. 2014.
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precursores, € hoje nao seria diferente, pois, com o retorno ao ensino meédio, tem-se a
oportunidade de dialogar com os alunos sobre as diversas formas de expressdes da fé.

Para isso, afirma ser necessario que os professores tenham conhecimentos sobre o
tema, sugerindo, entdo, que a formacao ¢ ponto fundamental, e que o material didatico
utilizado deve propiciar momentos que levem ao estudo do fenémeno religioso, o que, diante
deste estudo, demonstra nao existirem conteuidos que apontem para o planejamento de aulas

com a tematica da religido e religiosidade.

4.2 Entrevistas, teorias e os manuais didaticos analisados

As questoes abertas permitiram comparar o “pensar’” dos especialistas entrevistados,
utilizando a teoria apresentada no capitulo II deste trabalho, e correlacioné-las com os livros
didaticos em analise. Convém, entdo, abordar algumas comparagoes nas falas das entrevistas
com os manuais estudados.

O livro didatico de sociologia — manual do professor,'*® organizado conforme pode se
observar no capitulo I deste trabalho, apresenta uma grande quantidade de conteudos a serem
lecionados durante os trés anos do ensino médio. Na primeira parte da obra sao 233 (duzentas
e trinta e trés) paginas, que apresentam os temas sempre com a mesma organicidade.

Ha uma breve introducao na forma de apresentacao da unidade de estudo; em seguida
o conteudo ¢ dividido em etapas, com aprofundamento dos conceitos e dos principais autores
(nesse caso apresenta enxertos das obras originais), conclui-se a unidade com alguns
questionamentos a serem respondidos pelos alunos e no fechamento apresenta orientagoes
quanto a filmes, livros e sites que podem complementar os estudos.

Da pagina 234 a pagina 252, apresenta uma breve historia da sociologia, tanto no
panorama mundial como seu nascimento e precursores no Brasil. No final, apresenta
orientacdes metodologicas para o professor, num total de 94 (noventa e quatro paginas), com
sugestoes de trabalho no aspecto didatico da disciplina.

A obra em questao, a qual os alunos tém acesso, na parte destinada a consulta e estudo
nao apresenta em sua totalidade de paginas, nenhuma referéncia ao fato social da religiao,
bem como nao traz estudos sobre o sagrado. Apenas no livro do professor, parte da obra que

orienta o trabalho do professor, traz um recorte do texto “Em nome do pai: diferencas

146 TOMAZI, Nelson Dacio. Sociologia para o Ensino Médio-Manual do professor. v. Ginico. Sdo Paulo: Saraiva

2010.
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religiosas, de autoria de Nilton Bonder, 147 composto de 20 linhas, como ilustrado no anexo A,
onde, por meio de recortes feitos no texto original sdo apresentadas as relacdes entre cristao,
judeus e mugulmanos, como sendo fonte de conflitos permanentes. O termo usado pelo autor
para se referir a esses conflitos é explosivos. Entretanto, esse material € de uso restrito dos
professores, podendo, ou ndo, chegar as maos dos alunos, dependendo do modelo pedagdgico
da escola ou da proposta de atuacao do proprio docente.

Nesse aspecto, apesar de a obra discorrer sobre autores como Durkheim e Habermas,
dentre outros que se ocuparam dos estudos sobre religido, em diferentes vertentes e olhares,
nao constam nas diversas unidades de ensino temas que se refiram ao aspecto religioso nas
sociedades, para efetivo estudo e conhecimento dos alunos.

Comparando a teoria de base apresentada no capitulo II deste trabalho, com a fala dos
professores, a maioria deixa claro que o tema € relevante, mas que os livros didaticos nao dao
conta dos conteudos, corroborados pelo proprio autor, que apresenta as razoes editoriais para
a ausencia dos conteudos, percebe-se um distanciamento tedrico metodologico para o
desenvolvimento das atividades na disciplina de sociologia.

Considerando que o livro didatico, em muitas praticas € o unico material disponivel
tanto para o aluno como para o professor, pode-se deduzir que a nao-utilizagdo dos livros
didéticos por parte dos professores, se da pela negacdo do material, que engessa e torna as
atividades limitadas aos conteuidos presentes. Nesse aspecto, € possivel deduzir a partir das
entrevistas, que os professores preferem ter liberdade para tratar de outros temas que nao
estao presentes nos livros didaticos, tal como ocorre na referida obra de sociologia.'*®

Segundo Pompa,

Com efeito, a ressignificacio da “religido” em termos de linguagem de
interculturalidade, codigo de disputa na arena politica, instrumento de afirmacdo
identitaria ¢ medida de politicas publicas implica a necessidade de repensar
teoricamente o lugar da religido no espaco publico. Cabe agora, pois, uma discussdo
tedrica tanto sobre a natureza de construcdo processual, transitoria e discursiva da
dimensdo do religioso e de suas relacdes com o politico e o civil, quanto,
conseqiientemente, sobre o papel da religido na prépria constituicio do espago
publico enquanto definidora de codigos e valores de cidadania, colocando mais uma
vez em discussdo e, provavelmente, definitivamente em cheque o paradigma da
secularizacdo.'*

47 Publicado originalmente na obra: BONDER, Nilton. Em nome do pai: diferencas religiosas. Leituras

complementares: diferencas. Rio de Janeiro: Leia Brasil, fasc. 4. ago. 2002, p. 24-25.

18 Apesar de ndo ser objeto desse trabalho, fica aqui uma grande duvida: por que sera que o proprio Ministério
da Educacdo que emana as diretrizes dos curriculos, acaba por selecionar obras que ndo contemplam os
conteudos que estdo presentes nas proprias diretrizes educacionais oficiais?

149 POMPA. Cristina. Introducdo ao Dossié Religido e Espaco Publico: Repensando Conceitos e Contextos.
Religido e Sociedade. Rio de Janeiro: v. 32. n. 1, .p. 159-166, 2012. Disponivel em: php?Pid=S0100-

85872012000100007&script=sci_arttext>. Acesso em: 12 nov. 2014.


http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0100-85872012000100007&script=sci_arttext
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0100-85872012000100007&script=sci_arttext
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O autor demonstra claramente que a religido €, sim, espago de disputa e jogo politico.
Nesse aspecto, o livro didatico pode ser usado como um instrumento de controle e dominio
social. Principalmente se for levado em conta que a maioria dos destinatarios estara até o fim
do Ensino Médio com 16, 17 ou 18 anos. Mais uma vez, serdo preponderantes a atuacao do
professor e o uso que ele fara do material que ¢ colocado a sua disposi¢ao.

No livro de Filosofia, manual do professor, de autoria das professoras Maria Liicia de
Arruda Aranha e Maria Helena Pires Martins,'*® organizado conforme apresentado também
no capitulo I, deste trabalho, trata-se de uma obra com 479 paginas, divididas em 7 unidades e
um caderno suplementar,com 80 paginas, dedicado ao professor.

Cada umidade ¢ dividida em capitulos, apresentando a seguinte estrutura didatica: Um
texto exordial, depois se subdivide em topicos, que vao desmembrando o tema principal,
entremeados com ilustragoes diversas e textos para refletir, com chamadas por meio de
questdes sobre o assunto abordado.

Concluindo cada capitulo com uma leitura complementar e atividades propostas, com
exercicios variados sobre o tema abordado no capitulo. E assim, sucessivamente, por todas as
7 unidades.

Encerra-se a obra com um quadro cronologico, indice das correntes filosoficas do
Século XX e um breve vocabulario e sugestoes didaticas em geral.

Nessa obra, convém destacar que ndo existe a auséncia absoluta do tema religioso,
entretanto, o mesmo foi confinado na unidade 5, denominada de Filosofia Politica, dentro do
Capitulo 23, que tem por chamada o titulo: politica normativa, o que pode ser observado no
Anexo B.

A referéncia dada no capitulo resume-se as interferéncias historicas entre Igreja e
Estado, e, por conseguinte, na politica estatal. Sao citados Aurélio, Agostinho e Tomas de
Aquino; aquele, pela sua obra A cidade de Deus e este, pela ascensao do tomismo sobre a
escolastica, a partir das discussdes da natureza do poder das leis e o melhor governo. Em
seguida, apresenta que a partir do Século XII a igreja criou a Inquisi¢ao, visando combater as
heresias, em razao de o Estado se distanciar da teocracia. Como pode ser observado no Anexo
C.

A descricdo das autoras sobre Estado e Igreja, assim ¢ feita na obra: “Segundo a

concepe¢ao negativa do Estado, configuram-se duas instancias de poder: a do Estado e a da

130 ARANHA, 2009.
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” *" Indicando um duelo permanente entre as necessidades mundanas e os interesses da

Igreja.
salvacdo da alma.

O tema aparece ainda, em esparsas citagdes, como se apresentam a seguir:

No Capitulo II, a consciéncia mitica, nas paginas 28 e 29, faz alusdo ao parthenon
grego, dos deuses mitologicos, a explicagoes psicanaliticas e historicas sobre o tema; dentre
outros autores, destaca: Cassirer, Barthes, e sem nenhuma outra citagdo apenas indica 0 nome
de Mircea Eliade, o que pode ser constatado no anexo D.

No capitulo XIII, aprender a morrer, localizado nas paginas 95 a 105, a morte ¢ tratada
como fenomeno bioldgico e natural, adentrando peculiaridades cientificas e de negagao, sem
contudo discorrer acerca da morte sob a €gide mistica religiosa.

No capitulo XII, a busca da verdade, nas paginas 160 e 161, apresenta de forma
historica a Escolastica e a Patristica, como escolas do pensamento humano, conforme
demonstrado no anexo E.

No capitulo XIV, denominado de 4 metafisica da modernidade, aparece um pequeno
texto intitulado A 1deia de Deus, mas apenas para ilustrar o0 modelo Descartiano do cogito,
ergo sum, para o modelo de perfeicao, o que fica evidenciado no anexo F.

No capitulo XXIX, intitulado de a Ciéncia Antiga e a Medieval, na pagina 361,
aparece um excerto sobre a decadéncia da escolastica, com criticas ao uso do principio da
autoridade a partir de posturas dogmaticas, no uso dos textos sagrados, como ilustra o anexo
G.

Nos quadros cronoldgico, p. 452 e correntes filosoficas, p. 455. Apresentam aquele A
filosofia Cristd a partir de Plotino, Clemente, Origines e Santo Agostinho, e este O
espiritualismo cristdo, tendo como referéncia Louis Lavelle, René Le Senne e Maurice
Blondel, como demonstram os anexos H e L.

Diante do exposto, pode-se considerar que existem esparsas referéncias a religido,
sendo essas diluidas dentro de temas, apenas como complementos de explicacdes por
dimensoes historicas, politicas, sociais, e nao existe um capitulo que trate especificamente da
religido ou religiosidade humana como construto historico, social e filosofico.

Da mesma forma que na obra de Sociologia, ¢ possivel perceber, em conjunto com a
teoria apresentada, o discurso e a pratica dos professores;'*” ¢ negado o contetido que poderia
refletir sobre, por exemplo, intolerancia religiosa, mitos e ritos, o sagrado, o profano e toda

dimensao material e imaterial da religido, com suas implicagdes na vida em sociedade.

151

ARANHA, 2011, p. 292.

152 Nesse caso nio conseguimos ouvir as autoras, mesmo com varias tentativas feitas por e-mail e telefone.
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Reafirmando as falas dos professores e do autor entrevistado, verifica-se que o
material didatico nem sempre reflete a totalidade das questdes presentes na sociedade, e que
nao pode ser visto como unica fonte de pesquisa para professores e alunos. Entretanto, a
critica ao material didatico ndo deve ser pela extingdo, como deixam claro professores e autor,
mas sim por constante aprimoramento e melhoria dos processos de elaboracao e de selecao.

Quando muito, devem ser usados com um referencial, e que a sensibilidade do
educador deve, de acordo com cada realidade, adaptar-se ao momento histérico e contemplar
discussoes que vao além dos manuais. Nesse aspecto, nunca estara disponivel um material
didatico que seja atemporal e universal. Ele sempre sera objeto de interpretacao e de
ressignificagdo, por aqueles que estdo a frente do processo pedagogico.

Preocupante ¢ a auséncia dos contetidos sobre religiao e religiosidade, evidenciada,
que remete a necessidade, em especial no Brasil, que tem uma pluralidade de crencas e
descrencas, de promover a discussao do fenomeno religioso na escola e na sociedade, visando
superar mitos, medos e estranhamentos que, se nao esclarecidos, engessam grupos, promovem
a ignorancia, tendo como resultado a intolerancia entre pessoas e grupos.

Assim leciona Eliade:

O Homem moderno que se sente e se pretende a-religioso carrega ainda toda
a mitologia camuflada e numerosos ritualismos degradados. Conforme
mencionamos os festejos que acompanham o ano novo ou a instalacdo numa
casa nova apresentam, ainda que laicizada, a estrutura de um ritual de
renovacdo. Constata-se o mesmo fenémeno por ocasido das festas e dos
jubilos que acompanham um casamento ou o nascimento de uma crianga, a
obtengiio de um novo emprego ou uma ascensio social, etc.'”?

Como afirma o autor, podemos refletir que aquela festa junina, presente no calendario
da escola, que faz alusao a “Santo Antonio”, “Sao Joao” ou a “Sao Pedro”, os feriados
também presentes no calendario escolar, como sexta-feira santa, as festas das padroeiras e
padroeiros dos municipios, que geralmente sdo dias nao letivos, os cultos ecuménicos nas
cerimonias de colag¢ao de grau, dentre outros, demonstram que o fendmeno religioso perpassa
constantemente os ritos escolares, sem ter como serem negados no dia-a-dia, mesmo que
ausentes ou negligenciados nos materiais didaticos.

A seguir, apresentam-se as nossas conclusoes, fazendo uma retrospectiva de todo o
trabalho, e deixando os apontamentos necessarios para futuros caminhos e nortes no ambito

do aprofundamento do tema.

133 ELIADE, 2013, p. 166-167 (grifo nosso).
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CONCLUSAO

Apos todo o caminho percorrido € necessario elaborar algumas conclusoes. Neste
momento, € conveniente retornar ao projeto de pesquisa original, visando analisar o
cumprimento do que foi proposto ou se o caminho fo1 insuficiente.

Foi construido um percurso que pudesse dar uma visao clara do fenomeno religioso, e
para isso o trabalho foi dividido em quatro capitulos, organizados de uma forma que pudesse
ao final, ser comparada com a proposta do projeto de pesquisa, avaliando se foi possivel
responder as questdes originariamente impostas.

No primeiro capitulo, apresentaram-se um historico do IFES, local da pesquisa, as
obras que foram selecionadas para o presente estudo e um marco historico e filosofico do
PNLD.

No segundo capitulo, foi desenhado o marco tedrico, a partir do referencial
durkheimiano e elidiano, que pudesse sustentar a importancia do estudo do fendmeno
religioso, a partir da sua trajetdria historica e social na humanidade.

No terceiro capitulo, foi apresentada a metodologia escolhida para a coleta de dados,
bem como os resultados da pesquisa com os docentes dos Campi do Instituto Federal de
Educac¢ao e Tecnologia do Estado do Espirito Santo.

No quarto capitulo, se deu prosseguimento a analise dos dados obtidos com as repostas
dos professores, dadas as questoes abertas e apuram-se os resultados obtidos com os autores
dos livros didaticos, culminando o capitulo com uma interpretacdo da pesquisa a partir da
base teorica apresentada anteriormente, comparada com os livros didaticos analisados.

Retomando entdo o projeto de pesquisa, o problema central proposto era: Como €
exteriorizada a representagdo simbolica e atitudinal dos docentes, frente ao fendmeno
religioso, a partir da interpretagao dos manuais de sociologia e filosofia no ambito do ensino
médio?

Com base nas relagoes estabelecidas entre o fenomeno religioso e a escola, ele tem
espaco garantido nos curriculos escolares, nao apenas pelo viés da cognoscibilidade, mas na
pratica da vivéncia e convivéncia dos seres.

Interpretando Gilz e Junqueira, pode-se depreender que no conjunto dos componentes
curriculares compete ao ensino religioso'™* exercitar a presenca do ser humano, que

progressivamente se questiona sobre sua finitude e suas diferentes formas de expressa-la:

154 - . - . . oqe .
Nesse casso ndo falamos de ensino religioso para o ensino médio, mas o texto em geral, excluido o termo,

pode ser transposto para e estudo em questdo, ja que nido encontramos um estudo especifico do fenémeno
religioso para o ensino médio, na perspectiva aqui apresentada.
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Normas, ritos, simbolos, crengas, textos, formas que retratam a necessidade de atualizar ou
mesmo de cancelar tais procedimentos, por nao responderem a formag¢ao sempre atual dos
questionamentos. Persistindo o desafio da finitude humana, mantendo-se a proposta de
discussao, ler no cotidiano esta tematica de forma interativa com a Sociologia filosofia e
outras areas afins.

Considerando as proposi¢des dos autores, a representacdo simbolica e atitudinal ¢
exteriorizada em sala de aula, no ambito do ensino médio, a partir das crencgas e valores
internalizados externamente ao ambiente educacional, oriundos das formagdes familiares e
congregacionais preexistentes.

Como ficou demonstrada nas entrevistas, a exteriorizagao se da pela via da experiéncia
religiosa de cada um. Apesar de os contetidos sobre religido e religiosidade serem
considerados importantes pela maioria, no ensino médio nao ¢ dado tratamento pedagogico as
disciplinas.

Ora € visto com indiferenca, ora € visto como dogmas a serem rompidos pelo
cientificismo do ensino médio, pois, historicamente, as disciplinas de exatas e biomédicas tém
uma ascensao maior sobre os alunos do que as disciplinas de humanidades.

Entdo, como seria retratado o fenomeno religioso nos manuais de sociologia e
filosofia, considerando a pluralidade de crengas na sala?

Considerando que os manuais possuem um discurso superficial e sem uma presenga
obrigatoria, fica o tema do fenomeno religioso a reboque do planejamento dos professores, ou
da crenga que cada um exterioriza. Nao tendo um direcionamento claro nas matrizes
educacionais, nem ao menos um ponto de culminancia pedagdgica como horizonte norteador.

O fenomeno religioso € retratado nos livros didaticos de filosofia e sociologia do
ensino meédio, de forma opaca e sem representatividade no contexto geral dos contetidos. Nao
existem capitulos ou espacos de discussao especificos e quando muito, aparecem como
subtemas, sem interpretacdo e sem direcionamentos para atividades que permitam a
compreensao historico-social ou fenomenologica da religiosidade, nas diversas fases do
conhecimento e da historia da humanidade.

Avang¢ando, pode-se perguntar: Como o fenomeno religioso € percebido e retratado na
visao de docentes do ensino médio?

Docentes retratam, no ambito do ensino médio, o fenomeno religioso sem
obrigatoriedade legal, e ficam tais manifestacdes exteriorizadas a partir de subgrupos

ideologicamente organizados nos espagos escolares.
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Essas manifestacoes ficam claras, quando se percebe a resisténcia de alunos e alunas
nas aulas de educacao fisica, ndo-participagao em debates e estudos que envolvam crengas
diferentes das que professam, na segmentacdo de discursos ateistas de membros da
comunidade escolar, dentre outros aspectos que precisam ser analisados a partir da
organiza¢ao e formacao curricular dos professores.

As disciplinas de Filosofia e Sociologia se constituem em espagos privilegiados para a
discussao do fenomeno religioso, mas na maioria das vezes, ndo sao planejadas com essa
perspectiva, pois 0s manuais nao estdo organizados para dar suporte aos discursos e fomentar,
assim, os debates nas atividades curriculares e extracurriculares; convém ressaltar ainda, que
os professores por razoes pessoais ou em virtude de uma quantidade de conteudo a ser
cumprido, ndo atentam para a riqueza da construcao nas disciplinas de humanidades quanto a
importancia do conteudo sobre religido, o que culmina com a consequente negagao a
comunidade escolar de um espago de construcdo democratica sobre as divergéncias que
colaboram para a minimizagao de comportamentos estereotipados, como afirma Habermas.

Temos ainda que levar em consideracao o aspecto de que o curriculo historicamente
tem sua centralidade nas disputas de poder entre catedras, e que os componentes curriculares
de Filosofia e Sociologia ficaram muito tempo fora do curriculo oficial da educagao basica.

Outra questao importante é que as duas disciplinas em discussao possuem um peso
muito pequeno no curriculo, o que nao propicia aos professores tempo suficiente para lidar
com questdes cenfrais, muitas vezes apenas fazendo inferéncias esparsas e superficiais ao
conteudo, para darem conta de um planejamento anual exigido nas instituicdes escolares. Esse
aspecto ¢ ainda mais agravado quanto temos um curriculo integrado que dialoga com as
disciplinas técnicas de formacao profissional, o que acaba diminuido ainda mais os espagos
para reflexao filosofica e sociologica.

Apesar de nao ser objeto deste trabalho, deve-se demarcar que a critica ao curriculo de
forma geral e abrangente precisa ser feita, no sentido de reformular espagos demarcados
historicamente. E preciso desconstruir modelos que privilegiam determinadas &reas em
detrimento de outras, num processo de aperfeicoamento das praticas escolares em prol de uma
formag¢ao mais humana e abrangente.

E as disciplinas de filosofia e sociologia a partir dos livros didaticos, dariam conta de
reproduzir a discussao sobre o fenomeno religioso numa dimensao humanistica?

Se consideradas as disciplinas isoladamente, elas fragmentam o conhecimento e a

pratica a elas merentes, além de nao considerarem o fenomeno religioso com uma area propria
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do saber humano. Por i1sso, quando trabalhadas pelo viés da transdisciplinaridade, colabora-se
para uma visao totalizante e humanista do ser.

Nessa dimensdo, nos lembra Nicolescu, que a transdisciplinaridade nao ¢é religiosa
nem arreligiosa: ela é transreligiosa. E a atitude transreligiosa proveniente de uma
transdisciplinaridade vivida, que permite conhecer e apreciar a especificidade das tradigoes
religiosas e arreligiosas que nos sao estranhas, para melhor perceber as estruturas comuns que
as fundamentam,propiciando uma visao transreligiosa do mundo.

A dimensao tedrica para o estudo do fendomeno religioso deve basear-se numa
educacao humanistica, centrada na perspectiva de educac¢ao libertaria.

Nesse aspecto, salienta Tragtemberg que professores, alunos, funcionéarios, diretores,
orientadores, que as relagoes entre todos estes personagens no espaco da escola reproduzem,
em escala menor, a rede de relagdes que existe na sociedade.

Tomando-se por base o cunho humanistico da educacgao e os pressupostos e principios
religiosos, a base teorico-pedagdgica para o estudo do fenomeno religioso seria fundada numa
escola e numa pratica da esséncia do fazer pedagogico, que busca a tolerancia, o respeito e a
convivencia harmonica com as diferencas, independentemente da presen¢a ou nao dos
manuais, que na maioria das vezes sao reducionistas e servem a uma ideologia dominante de
determinada época.

Os resultados obtidos apontaram também que ainda € preciso caminhar muito no
sentido de uma educag¢ao que estabeleca o dialogo com todos. Sobre a égide da inclusao e do
respeito mutuo, faz-se necessario aperfeicoar os materiais didaticos que devem estar a
disposicao de professores e alunos, pois abrindo espagos de didlogo e pesquisa € que se
alcan¢a um patamar de qualidade na educag¢ao, visando propiciar plena liberdade de expressao
a todos os atores envolvidos, contribuindo, assim, para uma convivéncia pacifica e respeitosa
entre todos.

Como excegao a uma conclusdo, porém julgando extremamente oportuno, fazemos

mencao a fala do Saviani:

Quando afirmo que a educacdo € sempre um ato politico, quero com isso frisar que a
educacdo cumpre sempre uma fun¢do politica. Mas € preciso nado identificar essa
funcdo politica com outra funcdo que a educacdo cumpre que é a funcdo técnica.
Essas funcdes néo se identificam, elas se distinguem. Mas, embora distinguiveis, sdo
inseparaveis, ou seja: a funcdo técnica € sempre subsumida por uma funcdo
politica.'*

155 = - . . - .
SAVIANI, Dermeval. Educacdo: Do senso comum a consciéncia filosdfica. 16 ed. Campinas-SP: Autores

Associados, 2004, p. 212.
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E assim, mesmo que o sistema tenha uma agado politica contraria, a posi¢ao politico
filosofica da escola, através de professores, técnicos e alunos, pode reconstruir o caminho, e
nao se manter subsumida tecnicamente ao sistema politico vigente, que com suas diferentes
maneiras de politicas publicas constroi, mesmo negando, uma roupagem social inexistente. A
escola deve, entao, por meio dos seus recursos politicos e técnicos ressignificar suas praticas e
construir seu caminho auténomo no projeto educativo, em busca de uma sociedade
humanizada.

Nesse sentido, retoma-se a epigrafe, com a qual o professor Saviani alerta: “Toda acao
educacional ¢ uma acao politica”. Considerando que o PNLD ¢ um programa de governo e
que esta, assim, impregnado do poder politico, € preciso que a sociedade educacional sempre
questione os livros didaticos e a forma como eles sdo utilizados ou nao, nos espagos escolares.

Esse aspecto deve ser interpretado de forma extensiva para todas as areas do saber,
como ponto central para constru¢do de uma sociedade mais igualitaria.

Nao se trata de buscar verdades nem de promover dogmas, muito menos de fazer
apologia nas escolas publicas, mas, antes, de dar oportunidades ao didlogo e a construcao de
respeito as diferentes possibilidades de crengas ou descrencas, sem mensura-las em grau de
importancia, mas sim, dar-lhes tratamento pedagogico para que todos crescam na tolerancia e

na cultura da paz.
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ANEXO A - Texto em nome do pai: Diferencas religiosas

e Texto 2

Em nome do pai: diferengas religiosas
[...] As relacées entre Cristianismo,
explosivas. Nio s6 entre elas se estabelece
prépria percepeio uma da outra é baseada numa relagao admitida de
fraternidade no me refiro a0 comum senso de con
essa palavra, mas ao contririo, profundas relagées de violéncia e
se estabelecem nesta relagio, A obsessio por definir qual das tradi
legitima, 2 amada pelo Pai-Me acima de qualquer outra, estd na
explicira, no olhar controlador para a sorte do outro,

O problema das diferengas nio sio as diferengas, estas aliviam as tensées
"blema das diferengas s3o as semelhangas,
4 esséncia destas tradigées, [...]

[...] E verdade
© Judaismo nio se conformava com a
nismo por mais de um milénio e

travestida de guerra entre Isli e Judafsmo,
sobrevivéncia do Isld em si.

. Asaida para lidar com as diferen
damentos. Marcar as diferengas de Ii
¢a marca do fundamentalismo e do fanatismo. [...]

Bonper, Nilton. Em nor
de Janeiro: Leia Brasil, fasciculo 4, ago. 2002, p. 24-25,

¢ Texto 3 — Preconceitos de todos o0s lados

em sua juventude testemunhou situages de
como por parte de drabes. Leia um trechos

que cortava uma rua, rodeada de crian

Com

Palestina, mas este desprezo me tornava um estranho a Iscacl. [ o
Mo, Bdgac. Meus deménios. Rio de Janeiro: Bertcand Brasil, 1997. p- 1 %

82 | Manual do Professor

Judaismo e Islamismo sso particularmente
uma simbologia de Paternidade dnica, mas a
fraternidade. E por
vergéncia e amizade que cariceerizanm
competitividade que
goes ¢ a verdadeira, a
raiz se ndo da violéncia

O pro-
as profundas semelhancas no que diz respeito

que as trés tradigdes alternaram dispuras. No infcio do Cristianismo,
semelhanga. Do século IV em diante o Cristia.

meio ndo se conformou. Nz Idade Média éssa questio
fraterna ficou centralizada na disputa entre Isl4 ¢ Cristaos. No final do século XX, surge

quando na verdade ¢ uma guerra maior pela

Gas escassas tem sido aprofund-las através dos fun-
nguagem, os detalhes a0 invés das questées maiotes

me do pai: diferencas religiosas. Leituras Compartilhadas: Diferencas. Rio

Em sua autobiografia, Edgar Morin, escritor francés de origem judaica, conta que
preconceito tanto por parte de judeus

[...] em Jerusalém, entdo dividida em duas, tinha me aproximado de um murovﬂlm
¢as israclenses alegres e se divertindo com .mmha
presenca inesperada naquele local. Do outro lado do muro, sobre um mirante, havia uma
sentinela jordaniana, Aproximei-me do muro, Ele agarrou sua arma com a intencio de mirar
em mim e lhe fiz uma saudaciio amigdvel. Nesse momento, as ctiangas recuaram ¢, me.:
apontando, exclamaram com terror e talvez com édio também: “Arbil Arbil” [Arabe! Apbeﬂ :
certeza, havia entio, principa[menrc.' desprezo e indiferenga pelos érabgs da
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ANEXO B - A politica normativa

- NATIONAL GALLERY, LONDRES
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Tiziano Vecelli (c. 1490-1576), pintor italiano, representa
nessa tela uma alegoria da prudéncia;: tr8s faces humanas, na
juventude, na maturidade e na velhice; e trés animais, o cio,
o ledo e o lobo. O préprio artista escreveu no alto da tela: (da
experiéncia) "do passado, o presente age prudentemente para
nao estragar a agdo futura”. Segundo alguns, os animais, de
acordo com a arte egipcia, representariam igualmente esses trés
periodos. O que pensar dessa alegoria? Talvez signifique que a
virfude da prud@ncia exige meméria, inteligéncia e previdéncia.
Reflita: Os filosofos gregos, sobretudo Aristételes, atribuiam ao
bom govemante a virtude da prudéncia. Em que medida essas
trés caracteristicas seriam importantes na politica?

> Previdéncia. Capacidade de prever,

285
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ANEXO C -A razaoe a feé

(e pARA SABER MAIS
No periodo posterior & filosofia classica teve inicio
o helenismo, marcado pela influéncia oriental: As
principais expressoes filosaficas foram o estoicismo,
oepicurismo e o ceticismo. Trataremos dos dois pri-
meiros no capitulo 20, ‘Teorias éticas’. Quanto a0
ceticismo, sugerimos consultar o capitulog,”0 que
podemos conhecer?”. : ;

% A filosofia medieval: razao e fé

A Idade Média compreende mil anos de historia
(doséc. Vao XV). Apésaquedado Império Romano,
formaram-se 08 NOVOS reinos bérbaros. Lentamente
foi introduzida a ordem feudal, de natureza aristo-
crética, em cujo topo da pirdmide encontravam-se
o0s nobres e o clero.

Algreja Catolica consolidou-se como forga espi-
ritual e politica. A influéncia religiosa deveu-se a
diversos motivos. A Igreja representava um ele-
mento agregador, numa época em que a Europa
estava bastante fragmentada. Do ponto de vista

cultural, atuou de maneira decisiva, poisa heranga
greco-latina fol preservada nos mosteiros. Em
um mundo em que nem 08 nobres sabiam ler, os

monges eram 0§ Uinicos letrados, o que justifica a

0O conhecimento

Unidade 3

impregnacéo religiosa nos principios morais, poli-
ticos e juridicos da sociedade medieval.

Como néo poderia deixar de ser, a grande ques-
tao discutida pelos intelectuais da Idade Média era
a relag@o entre razéo e £é, entre filosofia e teologia.
Destacaremos aqui duas tendéncias filoséficas: a
patristicae a escolastica.

& Patristica

A patristica é a filosofia dos chamados Padres
da Igreja, que teve inicio no periodo de decadén-
cia do Império Romano, quando o cristianismo se
expandia, a partir do século 1T — portanto, ainda
na Antignidade. No esforgo de converter 08 pagaos,
combater as heresias e justificar a fé, aqueles religio-
sos escreveram obras de apologética, para justificar
o pensamento cristdo.

Pagdo. Aquele gue ndo foi batizado. No contexto, 05
religiosos chamavam pagaos os filosofos gregos, por
terem vivide antes do cristianismo.

Ueresia. Doutrina que se opde aos dogmas da Igreja.
Apologética. A apologia & um“discurso para justificar,
defender ou louvar”. A apologgtica tinha por objetivo jus-
tificar racionalmente a fé crista e defendé-la das heresias.

0Os monges copistas cumpriram uraa fungao <
importante na ldade Média ao reproduzir ou
traduzir as obras classicas. 0s manuscritos, em
letra gotica, eram ornados com iluminuras —
ilustragdes com figuras e arabescos. Cada capitulo
geralmente comegava COmM uma capitular —a
primeira letra — em tarnanho mator e ricamente
trabalhada. Tratava-se de uma arte e, como tal,
exigia habilidade e talento.
Pense nas bibliotecas medievais, situadas em
abadias e conventos, e no tempo exigido para
a produgao dos manuscritos. Quem decidia o
que precisaria ser copiado? Que pessoas tinham
acesso as obras? O que significou, no
século XVI, a invengao dos tipos mdoveis por
Gutenberg, permitindo a divulgacao mais rapida
de livros pela imprensa?

0 que mudou nos tempos atuais, com a
informagao circulando pelas infovias da internet?
Pesquise sobre a Proporgéo de pessoas que t&m
acesso 4 internet atualmente. Quais as consequénciag
da exclusio digital, num rundo em que a
informagéo estd cada vez mais digitalizada?
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ANEXO D- O mito

Ainda haje, a majoria das religides contempori-
neas mantém os ritos priprios de sua crenca: cul-
tos, cerimdnias, oferendas, preces, ternplos, festas e
objetos religiosos.

b Transgressdo do tabu

datribo, oequilibriop 1d d
da preponderincia do coletivo, o que facilita & adap-
tagin do individuo & tradigio. Ore, no universo em
que predomina a conscibncia coletiva, a desobe-
difncia ultrapassa quem violou a proibigo, podendo
atingir a famifEa, os amigos e, &s vezss, toda a tribo,

E o caso do taba, termo que significa prodbigdo,
interditn, e que entre os povos tribals assume card-
ter sagrado. O mais primitivo tabu é o do incesto,
mas hé imimercs outros, como o impedimento de
tocar em algum objetn, animal ou em alguém. Por
exemplo: em algumas tribos indigenas as mulheres
menstruadas ngo devem tocar nos utensllios mas-
culinos porque, contaminados, provocariam males
edesgragas; a vaca ¢ ainda hoje um enimal sagrado
na [ndia e ndo deve ser molestada,

Quando nas tribos a profhicio ¢ transgredida,
sio feitos ritos de purificagdo, como abster-sz de
alimentos, retirar-se para Iocal isolado, submeter-
-ge a cerimdnias de ablugdo, em que se lava o corpo
ou parte dele. Qutros procadimentos sio os rituais
do “bode expiatdrio’s apis a transgressdo ter provo-
cadn doenga erm um individuo on o mal ter atingido
toda a tribo, o sacrificio de animais ou de pessaas é
um processo de “expiagia’, ou seja, de purificaglo.

gﬂmmm

mia¢ também no ndo religiosa: 2 proibicao de pro-
URCiEr algurnas palevias, come as neferentes 3 cer-
tas partes docorpo, ouevitar dizer “ciner” ou"aids”,
substifuinga o5 nomes por “aquela doenga’. 0 tabu®
da virgindade feminina fol ImpesicBo severa 3tk 3
década de 150, quando ocorreu 3 chamada revel-
30 sexual. E ainda sz costura dizer nos jopos que
i tire Tjuebrow uir Ll aowender cuteo da qual
hd rraite perdia

7 Teorias sobre o mito
Entre as indmeras tearis sobre o mito, citamos
a3 de antropélogos, como Bronislaw Malinowsk

b As fungbes do mito

Alguns tedricos explicam o mito pela fungdo que
desermpenh idiano da tribo, garentind
digho ¢ 2 sobrevivéncia do grupo.

Vejamos alguns exemplos.

+ A origem da agricultura: segundo o mito
indigena tupi, a mandioca, alimento bisico da
tribo, nasce do timule de uma crianga cha-
‘mada Mandi; no mito grego, Perséfone ¢ levada
por Hades para seu castelo tenebroso, mas, 2

dido de sua mie, Deméter, certos

P mita simboliza o trigo enterrad
comn semente e renascendo como planta.

« Afertilidade das mulheres: para s arunta, os
esplritos dos mortos esperam a hora de renas-
cer & penetram no ventre das mulheres quandn
elzs passam por certos locals.

« 0 cariter mégico das dangas ¢

riod

® 0 caréter inconsciente do mito

Qutros inbérpretes da linka psicoligica, como
Sigmued Freud, fundador da psicandlise, & seu
discipulo dissidente Carl Jung, acentuam o card-
ter existencial e inconsciente do mito, corno reve-
lador do sonha, da fantasia, dos desejos maie pro-
fundes do ser humano. Por exemplo, a0 analisar
o mito de Edipo, Freud realca o amor ¢ o ddio
inconscientes que permeiam a relagdo familiar, E
Jumg se refere a0 inconsciente coletive, que seria
encontrével nos grupos ¢ nas pessoas em qual-
quer época ou lugar.

B 0 mito como estrutura
Outra linha de interpretagio do mito & & do
EnenT di G

estruturaliste Como o nome di, trata-se de procu-
raz 4 estrutura bsica que explica os mais diversos
- 4

quendo o homens pré-histdricos faziam pin-
turas nas paredes das cavernas, representanda
& captura de renas, talver ndo pretendessem
enfeitd-las nem apenas mostrar suas habili-
dades pictdricas, mas agir magicamente, para
garantir de entemo o sucesso das cagadas; £
essa suposicio se deve ao fato de que geral- &
mente o5 desenhos eram feitos nas partes ;
Mais escuras da caverna.

Pinkura rupest

¢ Claude Lévi-Strauss; de filisofos, como Ernst
Cassirer, Georges Gusdorf, Roland Barthes e Michel
Foucault; de psicanalistas, como Sigmund Freud ¢
seu discipulo dissidente Carl Jung; de historiadores,
como Mircea Eliade e tantos outros.

Uridade | Descobrindo a filosofia

Franga, .15 mil ancs atrds.

>|M2§tﬂ. L
| eonsanguinescs ou
|

mitos, di
que os elementos que o compdem. Os elementos,
por serem relativos, s6 Lém valor de acordo com a
posiclio que encontram ra estrutura 4 que perten-
cem. u sefa, um fato isolado on um mito solado
nio possuem significado em gi,

SWEHE?

Claude Ldvi-Stranss fig08-
-2009) artraptiogo e filg:
sofo, nasceu na Béigics ¢
vive ria Franca Ma década
de 1930, fol profecsor da
Unéersidade de 530 Paln
& pesquisou tibos indige-
nas o Brasil Cantral, Suas
pincipais obras: A vida

Mardala pintada por
Adeling Gomes (1956).

Hise da Sitveira (19061999), pioneina
da psicologia junguiana no Brasil, dirigiu
© Centro Psiguidtrica Padrs 1T, o Rio de
Janeiro. No tratamento da esquizofrenia,
TBCUSON a5 prilicas agressivas, veando
recursos diversos, inclusive a pintura, e &
partir dela anslisava os mitos ¢ o3 arguétipas
exX]ressas inconseienternente pelos seus
‘pacientes, como nessa mandala, Para ela,
“ configuragdo de mandalas h i
denatard intensa mobilizagio de lorgas
aulocurativas para compensar a desordem
interna”. No c2¢o de sua paciente Adelina

. familiar ¢ scil des indios Gomes, & mandala "apresenta notiveis
nhanibiquoras, Tites t- melhoras clinicas, A flor vermelha indica que
m:nﬂbpak;gu et aletos intensos tendem a OIgANIZAT-Se am
nguv:mem; 0 seho- tomo de um centro, Mas a perigosa serpente

Sadier de duas cabegas ronda na periferia sinda
1 rauss, [
oy ndo incorporada ao ciculo™ *
S
f ente Fara Jung,a I coletive, de sanbas, de deliios eem

| coletivo & _Iuemmnrsq';déu:im:mmos homens,

:- Eonstitui um substrato. pslquicn comum, de natureza
SUPrApesseal que estd peeserts em cads um de nds”,
Aﬁllgﬂpn. Segundd Jung, imagens ancestrais e
mbilicas que se exprivem par meia do inconscierte

—_
TR —,

incomsziente. Rin de Janeiro: Alhambra, 1961 R

manifestagies artistizas.

Mandala. Do s3mscrie, ok Segundo lung, a6
frandilas sBo imagens crasares desenhadas,
pitacas, modeladas & dancadas que sugerem ordenagls,
recuperacio doequiibrio, a0 d idade.

Acomscibncia miica  Capitulo 2

89



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitdria — 02/07/2015.

ANEXO E - Patristica e Escolastica

[ pregnasEo T gIuss Y P Trorsrer:
Lirﬁs & juridicos da sociedade medieval.

Como ndo poderia deixar de ser, a grande ques-
ti0 discutida pelos ntelectuais da Idade Média era
a relaglo entre razio e ié, entre filosofia & tel:logla.
L aqui duas i a
patristica e a escoldstica.

& Patristica
A patristica & &
da Igreja, que teve

filosofia dos chamados Padres
inicio no perfodo de decadén-

ia. ¢ 1l — portanto, ainda
expandia, a partir do século
1 Antiguidade. No esforgo de converter a3 pagios,
combater as heresiag e justificar a_l‘é.aqiralslsm!]gn—
sos escreveram obras de apologética, pare justificar
o pensamento cristio.

3 izado. No contexto, 05
pagdo. Aquele que nio ﬁol_hatua
religlosos chamavam pagaos os fildsofos gregos, por
terem vivido antes do cristianismo.
Hereska, Doutring que se opde acs dogmas da |greja.
sstifica

I o é parai
defends v é o jus-
d\:dcv\deruulumr‘.&apdngtucanma?arob;ﬂ

1| lihca:racinnalmmh-:aﬁmst.!cde&ndc«ladashemla&

Os monges copistas cumpriram uma thpau
importante nn[dadehlédlaanmpmdus_uw
traduzir as obras clssicas. 05 mfnuscmm, em

dtica, eram ornados com iluminuras —
ru?u‘:::::.mn figuras e arabescos. Cada capitulo
1 sava com uma capitular —a
;rimeim letra — em tamanho malor e ricamente
rabalhada. Tratava-se de wma arte g como 1al,
igia habilidade e talento.
ml’:nae nas hibliolecas medievais, situadas em
abadias e conventos, e no tempa mgulo para
. aprodugio dos manuscritos. Quem d.ecmll:a o
[ que precisaria ser copiado? Que pessoas tinham
i acesso 4s obras? O que significou, no
século XV1, a invengao dos tipos mdveis por
b itindo a divulgagio mais ripida

il S
L de livros pela imprensa?
© que mudou nos tempos atuals, cor &
ini En-ocmwp.\asinluﬁasdammﬂ
Pesquise sobre a propoigio de pessoas que Em

cia do Império Romano, quando o cristiantsmo se

orais, polf-

ande ques-
» Média era
1 ¢ teclogia.
Josbficas: a

ados Padres
le decadén-
itianisma 2
tanto, ainda
2r 08 paglos,
weles religio-

Durante toda a idade Média. a alianga enrre
¢ razllo na verdade significava reconhecer a razio
como auxiliar da & e, portanto, & ela subordinada.
Agy tinho si izaessa dénclacoma
*“Credo ut intefligam”, que significa "Creio para que
possa entender”.

(s Padres recorreram inicialmente 4 obra de
Ploting (204-270), ur neoplaténice. Adaptando o
pensamento pago, realizaram uma grande sintese
com 2 doutrina cristi.

O principal nome da patristica foi Agostinho
(354-430), bispo de Hipona, cidade do norte da
Africa. Agostinl a di plato-

de saber enciclopédi Itira antiga,
dande continuidade ao trabalho de adequagdo da
heranca classica is verdades teoldgicas.

b Escolastica
No segundo periodo medieval, conhecid

Baixa Idade Média, ocorreram mudancas funda-
mentais no campo da cultura i4 a partir do século
X1, sobretudo em razio do renascimento urbano,
Ameacas de ruptura da unidade da Igreja e here-
sias anunciavam o nove tempo de contestagio e
debates em que a rezéo buscava sua autonomia.

nica do “munde sensfvel e mundo das idelas”,
mas substituin este ditimo pelas ideias divinas.
Segundo a teoria da duminagd b de

ntexto, 05
regos. pr

15 da lgreja.
justificar,
hjtiv jus-
das hereslas.

acesso & internet atualmente. Quais as conseq
¢a exclusdo digital, num mundo em que 8
meaogsﬁmdaw:mnismsmw

Deus o conhecimento das verdades eternas: tal
como o Sol, Deus ilumina a razio e torna possivel
o pensar correlo.

Na primeira metade do periodo medieval,
conhecida como Alta Idade Médie, foi enorme a
influéneia dos Padres da Igreja. Viirios pensadores

1 al nesse p fol & criagdo de int-
meras universidades por toda a Furopa, o que indi-
cava o gosto pelo racional, e que se tornaram focos
Pﬂl’ lé ia de fe ’_ i i 1

A partir dessas mudangas, a escaldstica surgin
como nova expressio da filosofia cristd. Nesse
periodo, persistiu a aliangs entre razdo e fé, em
que a raziio continua como “serva da teologia”. O
principal representante da escoldstica foi Tomds
de Aquino.

Do século X ao XIV foram
fundadas mais de 80 universidades
na Europa, nas quais se estadava
tealogia, filosofia, meédicina, direito,
fisica, astrinomia e matematica,
Muitas censtrugies dagquela época
existern até hoje, como o prédio
da Universidade de Oxford, na
Inglaterra, que data do século XTI

século XD( a primeiza, em 1819, nos
Estados Unidos. No Brasil, cursos
supetiores fotarm implantades no
século XIX (médico-cinirgicos,

em 1808; juridicos, em 1827,
engenharia civil, em 1874), mas

a primeira universidade data de
1934, a Universidade de Sio Paulo
(USP). Ainda assim, esta ¢ as que se
seguiram atendiam a um nimero
restrito de alunos, até sua expansao,

Fonte: Arlas historigue Larousse. Paris: Larousse, 1987, p, 55,

apenas na década de 1970.

A busca da verdade Capitulo 13 -
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ANEXO F —Ideia de Deus

® Cogito, ergo sum

Descartes 6 interrompe a cadeia de diividas

diante do seu préprio ser que duvida:

[...] enquanto eu queria assim pensar que tudo

era falso, cumpria necessariamente que €u, que
pensava, fosse alguma coisa. E, notando que esta
verdade eu penso, logo existo era tdo firme e tdo
certa que todas as mais extravagantes suposi¢oes
dos céticos nido seriam capazes de a abalar, julguei
que podia aceita-la, sem escripulo, como o primeiro
principio da filosofia gue procurava.’

Esse “eu’ é puro pensamento, uma res cogians
(um ser pensante). Portanto, é como se dissesse:
“sxisto enquanto pensd’. Com essa primeira intuigéo,
Descartes julga estar diante de uma ideia clara e dis-
tinta, a partir da qual seria reconstruido todo o saber.

mmm SABER MAIS
Talvez voce ache estranho o fato de nos referirmos
a0 texto de Descartes, um francés, com expressoes
em latim. E que, naquela época, ainda era costume
os intelectuais se expressarem em latim, a lingua
considerada culta. ;

Embora o conceito de ideias claras e distintas
resolva alguns problemas com relagdo & verdade
de parte do nosso conhecimento, nao d4 garan-
tia alguma de que o objeto pensado corresponda
a uma realidade fora do pensamento. Como sair
do préprio pensamento e recuperar o mundo do
qual tinha duvidado? Considerando as regras
do método, Descartes deveria passar gradati-
vamente de nogdes jd encontradas para outras
igualmente indubitéveis.

Para ir além-dessa primeira intuigdo do cogito,
Descartes examina se haveria no espirito outras
ideias igualmente claras e distintas. Distingue
entdo trés tipos de ideias:

. as que “parecem ter nascido comigo” (inatas);

- as que vieram de fora (adventicias)

.as que foram “feitas e inventadas por mim

mesmo’ (facticiag).

@Emmwam

Facticio. Do latim factitius, “artificial”.Em Descartes,
ideias inventadas pelo espirito.

Ora, o cogito é uma ideia que nio deriva do par-
ticular — nio é do tipo das que “vém de fora’, for-
madas pela agio dos sentidos — nem tampouco
¢ semelhante s que criamos pela imaginagéo. Ao
contrario, j4 se encontram no espirito, como fun-
damento para a apreensdo de outras verdades.
Portanto, sio ideias inatas, verdadeiras, ndo sujei-
tas a erro, pois vém da razdo. Haveria outras ideias
desse tipo além do cogito?

Outra ideia inata é a de Deus, que veremos a

seguir.

® A ideia de Deus
Ao exarninar a ideia de Deus, Descartes afirma:

Pelo nome de Deus entendo uma substancia
infinita, eterna, imutavel, independente, anisciente,
onipotente e pela qual eu proprio e todas as coisas
que sao (se € verdade que ha coisas que existem)
foram criadas e produzidas.?

Mas se essa ideia de fato existe na mente, o que
garante que represente algo real? Ou seja, Deus
existe de fato? Ora, a ideia de um Deus infinito faz
pensar que a infinitude repousa na ideia de um
ser perfeito. Como somos imperfeitos e finitos,
néo podemos ter a ideia de perfei¢io e infinitude,

- a menos que a causa dessa ideia seja justamente
Deus, que imprime em nossa mente a ideia de per-
feigdo e infinitude.

Descartes formula mais uma prova da existéncia
de Deus, conhecida como prova ontoldgica: o pensa-

mento desse objeto — Deus — é a ideia de um ser 1
perfeito; se um ser é perfeito, deve ter a perfeicdo da |

existéncia, caso contrdrio lhe faltaria algo para ser
perfeito. Portanto, ele existe.

Uma vez estabelecida, por dedugéo, a ideia inata
de Deus como ser perfeito, o passo seguinte seria
indagar sobre a realidade das coisas materiais.

Cogito, ergo sum. Do latim, “Penso, logo existo”.

N3o se entenda, porém, a conjungdo fogo comoa
conclusio de um raciocinio dedutivo. Para Descartes,
trata-se de uma intuicdo pura, pela qual o ser pen-
sante é percebido.

Onisciente. Do latim omnes, “tudo”, Ser que tudo
sabe.

Onipotente, Ser que tudo pode.

U DESCARTES, René. Discurso do método. $ao Paulo: Abril Cultural, 1973. p. 54.

? Idem. p. 115.

Unidade 3 0O conhecimento
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ANEXO G -A decadencia da Escolastica

Embora sem comprovagdo, parece que tanto
Grosseteste como Roger Bacon utilizaram lentes de
aumento e de diminuigéo para ajudar a vista fraca
e talvez até para telescdpio, se bem que ainda bas-
tante rudimentares, como sugerem alguns textos.
Seguidor entusiasmado do mestre, além de aplicar
o método matematico a ciéncia da natureza, Bacon
fez diversas tentativas para tornd-la experimental,
sobretudo no campo da éptica.

QUEM E?
Roger Bacon (c.1214-1293), fildsofo
inglés, estudou em Oxford sob a
orientagao de Robert Grosseteste
e depois ensinou em Paris por dez
~“anos. Conhecido como Doctor
- Mirabilis - (Doutor . Admirdvel),
escreveu  Opus  Majus  {Obra
Maior), de carater enciclopédico,
erm que expde suas ideias, apro-
- fundadas erm outros dois livros. Retornando a Oxford
- em127s, ingressou na ordem franciscana. Apesar de
argumentar que “ver com seus préprios olhos” ndo
¢ incompativel com a fé, ndo conseguiu demover
- os medievais da desconfianga gerada por qualquer
- tipo de experimentacdo. Como se interessava por
= astrologia e alquimia, sofreu varias perseguicdes,
- acusado de introduzir "novidades perigosas’, nada
- enquadradas ao mundo: escolastico, motivo pelo
qual foi levado a prisdo: :

Roger Bacon,
gravura de1650.

A decadéncia da escolastica

‘No final da Idade Média, a escoldstica padecia
com o autoritarismo de seus seguidores, o que pro-
vocou nefastas consequéncias no pensamento filo-
stfico e cientifico. Posturas dogmadticas, contririas
areflexdio, obstrufam as pesquisas e a livre investi-
gacio. O principio da autoridade, ou seja, a aceita-
€80 cega das afirmagdes contidas nos textos bibli-
cos e nos livros dos grandes pensadores, sobretudo
Aristételes, impedia qualquer inovagéio.

Bzl PARA REFLETIR ;

No Renascimento, acusavam-se os escolisticos de
- privilegiar o magister dixit, que em latim significa “o
‘mestre disse™ Discuta com seu colega como ainda
hoje o principio da autoridade & um risco que ameaca
dautonomia do pensar.

_ Origor do controle da Igreja era exercido nos
Mgamentos do Santo Oficio (Inquisicao), érgio
qlfe examinava se as doutrinas eram heréticas ou
Ndo. Conforme o caso, os livros eram colocados

BIBLIDTECA NACIONAL DA FRANGA,

FARES - AKG MAGESLATINSTOCK

no Index (fndice}, lista das obras proibidas ou,
quando aprovados, recebiam a chancela Nihil
obstat (“nada obsta”, “nada contra”). Se a acu-
sagdo fosse muito grave, instaurava-se o julga-
mento do autor.

Foi trigico o desfecho do processo contra
Giordano Bruno (séc. XVI), acusado de panteismo
e queimado vivo por defender com exaltacio poé-
tica a doutrina da infinitude do Universo e por con-
cebé-lo ndo como um sistema rigido de seres, arti-
culados em uma ordem dada desde a eternidade,
mas como um conjunto que se transforma conti-
nuamente. A lembrancga ainda recente desse acon-
tecimento talvez tenha levado Galileu, no século
seguinte, a abjurar suas convicgdes, por temer o
mesmo destino de Bruno.

£:] Um balango final

Neste capitulo examinamos as concepgdes de
ciéncia dos filésofos da Grécia Antiga, que se dis-
tanciaram das explicagdes miticas, buscando uma
explicagéo racional para o principio de todas as
coisas, no esforgo para compreender o mundo com
base nas causas e para tecer teorias coerentes.

Vimos também como essas teorias repercutiram
na Idade Média, evidentemente adaptadas as ver-
dades da fé cristd, mas com realce para a hetero-
geneidade dessas ideias. Assim, desde os sébios de
Alexandria na Antiguidade, passando pelos drabes e
pelos franciscanos da Escola de Oxford, percebemos
diferentes esforcos para a instauragfio de uma cién-
cia mais experimental e desvinculada da filosofia,
em confronto com os mais ortodoxos escoldsticos.

Lo para REPLETIR

Se observarmos a ordem hierarquizada medieval —
expressa na organizacao da Igreja, constituida por
papa, cardeais, bispos etc,, e que se refletia na divi-
sao da sociedade em reis, suseranos, vassalos e ser-
' vos —, encontramos semelhangas desse modelo na
astronomia, gue reproduz o desejo de permanéncia
de uma ordem estabelecida: a hierarquia existe na
superioridade dos Céus sobre a Terra,em cujo centro
encontra-se o Inferno. Isso nos faz pensar: em que
medida a ciéncia é uma construcao historica?

Podemos compreender a resisténcia dos inte-
lectuais que se opunham as mudancas, mas essa
estrutura rigida seria rompida com o crescimento
do poder econdmico e politico da burguesia e, con-
comitantemente, com o desenvolvimento do capi-
talismo comercial.

Ciéncia antiga e medieval Capitulo 29
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ANEXO H - Quadro cronologico

Idade Moderna

Século

Xvil

Xvii

Filosofia

Humanismo (cont.)

Campanella

Racionalismo: Descartes, Pascal, Malebranche,
Espinosa, Leibniz

Empirismo: Francis Bacon, Hobbes, Locke

Berkeley (idealismo espiritualista)

Hume {empirismo/ceticismo)

Hluminismo: Montesquieu, Kant, Voltaire, Diderot,
D'Holbach, La Mettrie, Rousseau

Contexto historico

Renascimento cientifico: Galileu, Kepler, Newton
Mercantilismo e absolutismo

Guerra dos Trinta Anos

Cromwell

Revolugdo Gleriosa

Barroco

Brasil: expansio dos bandeirantes, invasao holandesa,
morte de Zumbi (Palmares)

Liberalismo

Revolucio Industrial (maquina a vapor)
Despotismo esclarecido

Independéncia dos Estados Unidos

Revolucdo Francesa

Rococd e Neoclassicismo

Inicio do Romantismao

Brasil: Conjuracio Mineira e Conjuragao Bajana
Barroco brasileiro

idade Contemporanea

Século

XX

Filosofia

tdealismo: Fichte, Schelling, Hegel

independente: Schopenhauer

Positivismo: Comte, Taine, Stuart Mill, Spencer
Socialismo: Saint-Simon, Fourier, Owen, Proudhon,
Feuerbach, Marx e Engels

Utilitarismo: Bentham, Stuart Mill
Independentes: Kierkegaard e Nietzsche

BRASIL

Ecletismo: Frei Francisco de MontAlverne
Positivismo: Teixeira Mendes, Miguel Lemos
Escola de Recife: Tobias Barreto, Silvio Romero
Reagdo espiritualista: Farias Brito

Contexto histérico

Napoledo

Rainha Vitéria

Expansio imperialista

Revolugdes liberais

Comuna de Paris

Unificacdo alema

Unificacao italiana

Independéncia das colénias americanas
Rormantisme, realismo, parnasianismo, simbaolismo,
impressionismo

Brasil: vinda da familia real para o Brasil,
Independéncia do Brasil, Guerra do Paraguai, Lei
Aurea, proclamacio da Republica

Replblica brasileira

1998,

"erupd Lo 9.610 do

ik Arl. 18
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ANEXO I - Correntes filosoficas

Por se tratar de uma elaboracio filoséfica ainda
recente, esta classificagao é aproximada, até porque
alguns dos filésofos ainda estéo vivos e tém o seu
pensamento em processo. Hd os que sofreram in-
fluéncia miltipla ou sdo independentes e por isso
néo se identificarmn com as correntes citadas.

Portanto, devido & sua precariedade, é preciso consul-
tar a classificado a seguir sob o prisma puramente didd-
tico, como ponto de partida para maiores investigacées,
Epistemologia
+ Cientistas-filésofos: Ernst Mach (1838-1916), Pierre

Duhem (1861-1916), Henri Poincaré (1854-1912), Albert

Einstein (1879-1955). .

+ Légica simbélica: George Boole (1815-1864), Gottlob
Frege (1848-1925), Alfred Whitehead (1861-1947),
Bertrand Russell (1872-1970), Kurt Godel (1906-1978).

- Filosofia analitica: Gottlob Frege (1848-1925), Bertrand
Russell (1872-1970), George Edward Moore (1873-1958),
Ludwig Wittgenstein (1889-1951), Willard van Quine
(1908-2000), John Austin (1911-1960), Donald Davidson
(1917-2003).

« Circulo de Viena (positivismo légico): Rudolf Carnap
(1891-1970), Moritz Schlick (1882-1936), Otto Neurath
(1882-1645),

+ Pés-positivismo: Karl Popper (1902-1994), Thomas Kuhn
(1922-1996), Imre Lakatos (1922-1974), Paul Feyerabend
(1924-1994),

- Episternologia francesa: Gaston Bachelard (1884-
-1962), Maurice Merleau-Ponty (1908-1961), Georges
Canguilhem (1904-1995), Michel Foucault (1926-1984).

Pragmatismo

Charles Sanders Peirce (1839-1914), William James (1842-
-1910), John Dewey (1859-1952).
- Neopragmatismo: Richard Rorty (1931-2007).

Neokantismo

+ Escola de Marburg: Hermann Cohen (1842-1918), Ernst
Cassirer (1874-1945), Paul Natorp (1854-1924).

+ Escola de Baden: Wilhelm Windelband (1848-1915),
Heinrich Rickert (1863-1936).

+ Neocriticismo: Charles Renouvier (1815-1903), Octave
Hamelin (1856-1907).

Espiritualismo cristdo

Louis Lavelle (1883-1951), René Le Senne (1882-1954),
Maurice Blondel (1861-1949).

Racionalismo

Alain, pseudénimo de Emile-Auguste Chartier (1868-1951),
Léon Brunschvicg (1869-1944),

Historicismo
Wilhelm Dilthey (1833-1911),

Neo-hegelianismo (espiritualista)

Giovanni Gentile (1875-1944), Benedetto Croce (1866~
-1952).

Neoescolastica

Désiré Mercier (1851-1926), Jacques Maritain (1882-1973),
Réginald Garrigou-Lagrange (1877-1964), Antonin
Sertillanges (1863-1948).

Fenomenologia

Franz Brentano {1838-1917), Edmund Husserl (1859-1928),
Max Scheler (1874-1928), Nicolai Hartmann (1882-
-1950), Martin Heidegger (1889-1976), Karl Jaspers (1883-
-1969), Maurice Merleau-Ponty (1908-1961), Alphonse de
Waelhens (1911-1981), Martin Buber (1878-1965).

» Existencialismo: Gabriel Marcel (1889-1973), Jean-Paul
Sartre (1905-1980), Simone de Beauvoir (1908-1986),

+ Hermenéutica: Hans George Gadamer ( 1900-2002), Paul
Ricoeur (1913-2005), Jacques Derrida (1930-2004).

+ Personalismo: Emmanuel Mounier (1905-1950).

Estruturalismo

Claude Lévi-Strauss (1908-2009), Roland Barthes (1915- -

-1980), Louis Althusser (1918-1990),

+ Pés-estruturalismo (arqueogenealogia): Michel
Foucault (1926-1984), Gilles Deleuze (1925-1995), Félix
Guattari (1930-1992), Jacques Derrida (1930-2004).

- Pds-madernismo: Jean-Frangois Lyotard (1924-1998),
Jean Baudrillard (1929-2007), Gianni Vattimo (1936).

Marxismo

Lénin (1870-1924). Rosa Luxembuxgo (1870-1919), Antonio
Gramsci (1891-1937), Georg Lukécs (1885-1971), Lucien
Goldmann (1913-1970), Louis Althusser {1918-1990).

« Escola de Frankfurt (teoria critica): Max Horkheimer
(1895-1973), Theodor Adorno (1903-1969), Walter
Eenjamin (1892-1940), Herbert Marcuse (1898-1979),
Erich Fromm (1900-1980).

Etica do discurso

Jirgen Habermas (1929), Karl-Otto Apel (1922), Ernst
Tugendhat (1930), Otfried Hoffe (1943).

Filosofia do Direito

Hans Kelsen (1881-1973), Norberto Bobbio (1909-2004),
John Rawls (1921-2002), Robert Nozick (1938-2002),

No Brasil: Miguel Reale (1910-2006), Tércio Sampaio Ferraz
Jr. (1941).

Filosofia politica
Hannah Arendt (1906-1975), Claude Lefort (1924).
Filésofos independentes (sem escola definida)

HenriBergson (1859-1941), Teilhard de Chardin (1881-1955),
Vladimir Jankelévitch (1903-1985), José Ortega y Gasset
(1883-1955),

Correntes filosoficas do século XX
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ANEXO J - Requerimento de Autorizacao para Pesquisa com Seres Humanos

1. Projeto de Pesquisa: 2. Numero de Participantes da Pesquise:
Professores do Instituto Federal do Espirito Santo- IFES 20
3, Area Tematica:

4, Area do Conhecimento:
Grande Area 7. Ciéncias Humanas

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

josemar francisco pegorette

6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.®):

001.816.447-11 TOME DE SOUZA 902/1400 INTERLAGOS casa LINHARES ESPIRITO SANTO 29903214
8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO (27) 3264-0503 Jjosemarp@ifes.edu.br

12. Cargo:

Termo de Compromisso: Declaro que conheco e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou néo.
Aceito as responsabilidades pela condugao cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao projeto devidamente assinada
por todos os responséveis e fara parte integrante da documentagéo co mesmo.

1l

Data:r:)}_ ! (.-,2 f,.% I

AYNY

INSTITUICAO PROPONENTE

MNao se aplica.

PATROCINADOR PRINCIPAL

Néo se aplica.
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ANEXO K -Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —TCLE

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa (Educacdo e Religidio—O fendémeno religioso
nos cursos de ensino médio: O caso do IFES, no Estado do Espirito Santo, com base nos livros
didaticos das disciplinas de filosofia e sociologia.
(Descricdo da justificativa, objetivos e procedimentos que serdo utilizados na pesquisa).
a. Vocé foi selecionado por ser servidor estavel do IFES- ES, e lecionar Filosofia ou
Sociologia e sua participacdo nao € obrigatoria.
b. O objetivo deste estudo € compreender a representacio simbolica e atitudinal de discentes
e docentes, frente ao fendmeno religioso, a partir da interpretacdo dos manuais de
sociologia e filosofia no 4mbito do ensino médio.
c. Sua participa¢do nesta pesquisa consistira em responder ao questionario que sera
encaminhado
Esta pesquisa nfo oferece nenhum risco e nem expoe o pesquisado a qualquer situacdo de testagem,
devendo apenas responder ao questionario, se assim o desejar, tendo como beneficio principalo
diagnostico para fins e planejamento das disciplinas de sociologia e filosofia.
A pesquisa sera acompanhada via e-mail.
O pesquisador responsavel se coloca a disposicdo para eventuais esclarecimentos durante a fase de
preenchimento de desenvolvimento da pesquisa.
Nesta pesquisa, o participante pode:
a. “A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento.”
b. “Sua recusa nio frard nenhum prejuizo em sua relacio com o pesquisador ou com a
instituicao.
As informacdes desta pesquisa sero:
a. “Confidenciais e asseguramos o sigilo sobre sua participacdo.”
b. “Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificacio.
Nao ocorrera despesas para o participante.
Voceé recebera uma copia deste termo onde constam o telefone e o endereco do pesquisador principal,
podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacio, agora ou a qualquer momento.
Endereco do CEP/UFES-ES

Comité de ética em pesquisa com seres humanos, UFES/Campus Goiabeiras
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacdo-Campus Universitario de Goiabeiras.
Av. Fernando Ferrari, s/n, Vitoria - ES.- 29060-970 - Tel: 0-27 - 4009-7840

Josemar Francisco Pegorette
Avenida Tomé de Souza, 1120, bairro Interlagos, Linhares-ES, CEP 29903214.
Telefones: 27 — 32640503 — 27 — 999846354
E-mail: josemarp@ifes.edu.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo em
participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos pela Universidade Federal do Espirito Santo.

Local e data Entrevistado
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ANEXOL - Questionario de pesquisa com os docentes
FACULDADE UNIDA
PROGRAMA DE MESTRADO EM CIENCIAS DAS RELIGIOES/CAPES
Pesquisador Josemar Francisco Pegorette

Titulo: O fenomeno religioso nos cursos de ensino médio: O caso do IFES no Estado do
Espirito Santo com base nos livros didaticos das disciplinas de filosofia e sociologia.

Entrevista com Docentes

Obs.: Caso voce seja o mesmo docente em Filosofia e Sociologia, por favor, preencha
questionarios separados, mesmo tendo respostas coincidentes.

Desde ja agradecemos a colaboracdo, e nos comprometemos em manter o anonimato,
encaminhando, ao final, uma devolutiva com os resultados obtidos.

Disciplina(s) que leciona:
() Filosofia ( ) Sociologia ( ) As duas disciplinas
Campus:
() Linhares ( ) SaoMateus ( ) Nova Venécia ( ) Aracruz

( ) Vitéria ( ) Serra ( ) Cariacica ( ) Vila Velha ( ) Cachoeiro do Itapemirim ( )
Colatina ( ) Santa Teresa ( ) Ibatiba ( )Pmma ( )

1 — Voce utiliza a obra do Programa Nacional do Livro Didatico no planejamento de suas
atividades com os alunos?

() Sim, frequentemente ( ) Sim, raramente ( ) Nao uso.

2 — Se usa, cite a identificacao da obra com autor, editora, ano de publicagao e codigo do
Programa Nacional do Livro Didatico, presentes na capa da obra.

3 — Vocé como professor da disciplina desenvolve atividades sobre o fendmeno religioso,
utilizando o livro didatico que esta a disposi¢ao do professor?

() Sim, frequentemente () Sim, mas raramente ( )Nao uso

4 — Voceé como professor percebe existir alguma discussao sobre o fenomeno religioso no
espaco escolar?

() Sim, frequentemente () Sim, raramente ( ) Nao existe
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5— Se existe, como vocé percebe a discussao do fendmeno religioso no espago escolar pelos
alunos?

() muito Importante ( ) importante ( ) Pouco importante ( ) indiferente ( )
desnecessaria.

Justifique:

6—Se nao existe, a que voce atribui esta auséncia?

7 — Os manuais ou livros didaticos trazem atividades ou fatos consistentes sobre o fenomeno
religioso que possibilitem o desenvolvimento de aulas construtivas do ponto de vista didatico?

() Sim, frequentemente ( ) Sim, raramente ( ) nao trazem atividades

8 - A sua formacgao religiosa interfere ou gera conflitos com o que a escola deve ensinar com
base no conhecimento cientifico?

() Muita influéncia () Pouca influéncia ( ) Nenhuma influéncia

Justifique:

9 — Vocé como professor percebe que a formacgdo religiosa dos alunos interfere no
aprendizado cientifico proferido pelo discurso escolar?

() Muita influéncia () Pouca influéncia ( ) Nenhuma influéncia

10 — O espago abaixo ¢ livre para suas consideragdes adicionais, sobre a discussao do
fenomeno religioso no espago escolar.
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Eu, , abaixo assinado, concordei em participar
do presente estudo como sujeito, e declaro que fui devidamente informado e esclarecido sobre
a pesquisa e os procedimentos nela envolvidos. Estou ciente da liberagao dos dados
fornecidos, unica e exclusivamente para fins de uso pelo pesquisador no projeto de mestrado
em tela, e que ndo havera custos ou beneficios financeiros para os pesquisados. Autorizo a
publicagdo dos dados e o uso para fins de divulgacdao do trabalho em seminarios, simposios,
revistas e outros meios.

Local e data:

Assinatura do Sujeito ou Responsavel legal:

Telefone para contato:

Em caso de duvidas: entrar em contato pelo telefone — 27 -9-99846354 ou e-mail
josemarp@ifes.edu.br (este e-mail ¢ o mesmo que sera utilizado para envio do questionario

escaneado apos ser respondido e assinado).


mailto:josemarp@ifes.edu.br
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ANEXOM - QUESTIONARIO DE ENTREVISTA COM AUTORES
FACULDADE UNIDA
PROGRAMA DE MESTRADO EM CIENCIAS DAS RELIGIOES/CAPES/CNPQ
Pesquisador Josemar Francisco Pegorette
Titulo:

O fendmeno religioso nos cursos de ensino médio: O caso do IFES no Estado do Espirito
Santo com base nos livros didaticos das disciplinas de filosofia e sociologia.

OBRA: SOCIOLOGIA PARA O ENSINO MEDIO - EDITORA SARAIVA PNLD
2012 A 2014

AUTOR: NELSON DACIO TOMAZI

Desde ja agradecemos a colaboracdo, e nos comprometemos em manter o anonimato,
encaminhando, ao final, uma devolutiva com os resultados obtidos.

1— Na qualidade de autor, como vocé percebe a estruturacao do curriculo de sociologia para
ensino meédio hoje no Brasil?

2— No seu entender, o livro didatico atende as necessidades pedagogicas para a disciplina de
sociologia, a partir das diretrizes curriculares existentes?

3 — Vocé, na qualidade de autor, entende serem as atividades sobre o fenomeno religioso
pertinentes a disciplina de sociologia no ensino médio?
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4 — A que vocé atribui a auséncia de determinados conteudos nos livros didaticos, como
exemplo citamos o fenomeno religioso na sua obra?

5 — Faca comentarios gerais sobre a discussao do fenomeno religioso na disciplina de
sociologia no ensino médio, quanto a sua pertinéncia, formas de tratamento do contetido,
orientacao teorica e outros comentarios que julgar necessarios.

Eu, , abaixo assinado, concordei em participar
do presente estudo como sujeito, e declaro que fui devidamente informado e esclarecido sobre
a pesquisa e os procedimentos nela envolvidos. Estou ciente da liberagao dos dados
fornecidos, unica e exclusivamente para fins de uso pelo pesquisador no projeto de mestrado
em tela, e que ndo havera custos ou beneficios financeiros para os pesquisados. Autorizo a
publicagdo dos dados e o uso para fins de divulgacdao do trabalho em seminarios, simposios,
revistas e outros meios.

Local e data:

Assinatura do Sujeito ou Responsavel legal:

Telefone para contato:
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ANEXO N - Autorizacao do CONEP

Qe

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO - UFES -

CAMPUS GOIABEIRA
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
Pesquisador: Josemar Francisco Pegorette
Titulo da Pesquisa: Professores do Instituto Federal do Espirito Santo- IFES
Instituicio Proponente:
Versao:
CAAE: 26010814.7.0000.5542
Area Tematica:3
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Nimero do Parecer:655.018
Data da Relatoria: 13/06/2014
DADOS DO PARECER
Todas as solicitacdes do parecer anterior foram atendidas.
Apresentacao do Projeto:
Todas as solicitacdes do parecer anterior foram atendidas.
Objetivo da Pesquisa:
Todas as solicitacdes do parecer anterior foram atendidas.
Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Todas as solicitacdes do parecer anterior foram atendidas.
Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
Todas as solicitacdes do parecer anterior foram atendidas.
Consideracoes sobre os Termos de apresentacio obrigatéria:
Todas as solicitacdes do parecer anterior foram atendidas.
Recomendacdes:
Todas as solicitacdes do parecer anterior foram atendidas. Projeto aprovado.
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes: Aprovado
Situacdo do Parecer: Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
Telefone: (27)3335-2711 E-mail: thiago. moraes(@ufes.br

Endereco: Av. Fernando Ferrari, 514-Campus Universitario
GoiabeirasUF: ES Municipio: VITORIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO - UFES - CAMPUS GOIABEIRA

Necessita Apreciacao da CONEP: Nao

Projeto aprovado por esse comité, estando autorizado a ser iniciado.
Consideracoes Finais a critério do CEP:

VITORIA, 21 de Maio de 2014

Thiago Drumond Moraes

(Coordenador)

Assinado por:
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APENDICE A - PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO 2015

A fase de conclusao deste trabalho coincidiu com o periodo de escolha, pelos
professores, dos livros didaticos constantes do PNLD 2015. Dessa forma, entende-se ser
necessario registrar, no momento, as linhas gerais para escolha dos livros de sociologia e
filosofia, e as obras que constam nesse novo programa. Considerando em especificos as duas
disciplinas, que estao sendo disponibilizadas pela segunda vez no programa.

Segundo o Guia de Escolha Sociologia - PNLD 2015"° para a disciplina de
sociologia, sdo disponibilizados 6 titulos, diferentemente da versao de 2011, quando foram
disponibilizados apenas 2 titulos.

Ja no Guia de Escolha Filosofia — PNLD 2015", para a disciplina de Filosofia, foram
5 titulos, em contraposic¢ao a versao de 2011, que apresentava apenas 3 titulos.

Os dois manuais analisados, neste trabalho, sao repetidos no programa de 2015, sendo
que tanto na obra de sociologia como na de filosofia nao ocorreram alteragdes significativas
Nos manuais.

Na obra de sociologia, se manteve o mesmo padrao, sem inclusao de temas relativos a
religido e religiosidade, o que foi antecipado pelo autor, e devidamente tratado no item 3.3
desta dissertagao.

Na obra de Filosofia, se manteve o mesmo padrao pedagogico, e com alguns
conteudos dispersos ao longo dos capitulos, sem, entretanto, uma referéncia clara ao
fenomeno religioso.

Ponto positivo no PNLD 2015 ¢ a oferta de maior quantidade de titulos, propiciando
assim, que os professores, num primeiro momento, tenham uma possibilidade maior de
analise e escolha das obras.

Nas novas obras de sociologia, ¢ possivel perceber que existem temas como religido e
mitos sendo tratados em capitulos separados.

O mesmo nao ocorre com as obras de filosofia, que apenas apontam em diferentes
pontos, pequenos enxertos sobre a religido sempre ligada a politica e a dominagao.

Entretanto, nao podemos fazer, neste momento, juizo de valor, se a maior quantidade
de obras também denota uma melhor qualidade nos manuais. Isso fica para outra
oportunidade e para outro trabalho, comparativo entre os PNDL de 2011 e o de 2015, num
estudo longitudinal
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