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Passar do senso comum a consciéncia filosofica significa passar de uma
concepcao fragmentdria, incoerente, desarticulada, implicita, degradada,
mecanica, passiva, simplista a uma concepc¢ao unitaria, coerente, articulada,
explicita, original, intencional, ativa e cultivada.

(Saviani, 1980)
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RESUMO

A presente dissertacdo de mestrado se prop0s a conhecer e analisar as falas das
profissionais de educacdo de um Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI) da
Serra a respeito da presenca da religido em um espaco publico de educacgdo infantil.
Para que esse objetivo fosse alcancado, esta pesquisa foi de natureza qualitativa e
utilizou o método dialético, tendo como técnica de coleta dos dados o grupo focal. Além
disso, o trabalho tomou como referéncia para analise das falas das educadoras o
conceito de discurso de Bakhtin. Esta dissertacdo esta dividida em trés capitulos; o
primeiro aborda a teoria dos Géneros do Discurso de Mikhail Bakhtin e o percurso
histérico do ensino da religido na escola publica brasileira. O segundo trata da histéria
da Educacédo Infantil e os discursos que fizeram parte da construcdo dessa etapa
educacional, assim como uma breve andlise da Orientacdo Curricular do Municipio da
Serra de Educacéao Infantil e Ensino Fundamental com a religido em foco. E o capitulo
trés traz o caminho metodoldgico utilizado na pesquisa e a analise dos dados obtidos. A
conclusao do trabalho foi de que as educadoras nao tinham uma opinido formada sobre
0 assunto, apresentavam discursos contraditérios, ndo mantendo um Unico
posicionamento diante dos questionamentos. Desse modo, entendeu-se que existe uma
grande dificuldade em trabalhar a religido na educacao infantil, que esta ligada a falta
de uma formacdo especializada. Tal formagdo poderia ser de responsabilidade da
Ciéncia da Religido, que pensa em uma educacgédo voltada para o conhecimento
religioso, para o pluralismo das crencas e para a alteridade, assegurando o respeito a
diversidade religiosa e a compreensao da importancia de todas as formas de fé.

Palavras-chave: Educacao Infantil, Religido, Cotidiano Escolar.
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ABSTRACT

This master's degree thesis has determined to know and analyze the speeches of
educators of a Public Elementary School in Serra concerning the presence of religion in
a public environment for Elementary Education. In order to achieve this objective, this
research was qualitative in nature and followed the dialectic method, having the focus
group as its approach for data collection. Besides, this work took Bakhtin's discourse
concept as reference for the analysis of the teacher's discourses. This thesis is divided
into three chapters. The first one concern about Mikhail Bakhtin's theory of speech
genres and the historic development of religious teaching in Brazilian public schools.
The second deals with the history of Elementary Education and the discourses that were
part of the construction of this educational step, and also a brief analysis of Serra's
Elementary Education Curriculum with religion in focus. The third chapter presents the
methodological path used in the research and the analysis of the data collected. The
work's conclusion was that educators did not have a definite opinion on the issue at
hand, and showed contradictory speeches and don’t keeping a single position when
asked. Thus, it was concluded that approaching religion in Elementary Education is
difficult, which can be due to a lack of specialized educators. Such specialization could
be assigned to the Science of Religion, which contemplates an education aimed at
religious knowledge, diversity of belief and alterity; secured the respect to religious
diversity and comprehension about the importance of all manners of faith.

Keywords: Elementary Education, Religion, Daily at School.
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INTRODUCAO

A fé é 0o modo em que uma pessoa ou um grupo penetra no campo de forga da vida. E
0 nosso modo de achar coeréncia nas multiplas forcas e relagdes que constituem a
nossa vida e de dar sentido a elas. A f¢ € o modo pelo qual uma pessoa vé a si
mesma em relagéo aos outros, sobre um pano de fundo de significados e propdsitos
partilhados.

(Fowler")

A fé pode ser entendida, a partir de Fowler, como uma teia de significados tecida
coletivamente na relacdo humana. Nela estdo presentes 0s sentimentos, 0s
pensamentos, as intencdes, os afetos, os desafetos, enfim, uma grande carga de
emocdes. A afirmacdo acima leva-nos a compreender que cada pessoa carrega sua fé
atrelada a sua historia de vida e a utiliza, mesmo que ndo premeditadamente, em
diversas situacdes durante o seu viver. Apesar de o Brasil ser um pais laico, ele é
composto por uma grande diversidade religiosa, e sdo os olhares sobre os encontros
dessas diferentes crengas em um espaco publico, laico e escolar de primeira infancia
gue eu me proponho a estudar nesta dissertacdo de mestrado.

Mesmo que a primeira etapa da educacdo basica ndo tenha em seu curriculo o Ensino
Religioso, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, a religido
aparece como uma demanda na area das concepcdes pedagogicas. E apontado ainda
que é compromisso da instituicdo escolar, por meio da proposta pedagdgica, romper
com qualquer tipo de relagcdo de dominacéo religiosa nesse ambiente. As instituices de
Educacao Infantil devem garantir que as propostas pedagégicas cumpram suas funcdes
sociopoliticas e educacionais sempre comprometidas “[...] com o rompimento de
relacbes de dominacgdo etaria, socioeconOmica, étnico-racial, de género, regional,

linguistica e religiosa”.?

Lembremo-nos também que esta previsto no artigo 19 da Constituicdo Federal® a
separacdo dos interesses religiosos vinculados a Unido, aos Estados, ao Distrito

Federal e aos Municipios, e também no artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases da

! FOWLER, J. W. (1992). Estagios da Fé. Sdo Leopoldo, Sinodal, p. 15.
2 BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacgéo Basica. Diretrizes Curriculares Nacionais
Eara a Educacéo Infantil. Brasilia: MEC/SEB, 2010. p. 17.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado,
1988. Art. 19.
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Educacdo Nacional?, a proibicdo de proselitismo religioso e respeito as diferencas
culturais, inclusive a religiosa, pretendendo assim garantir a liberdade de crenca e de

nao crenca dentro da escola.

Referindo-se a historia, Branco apresenta que ja nos primeiros projetos educacionais
para a Educacéo Infantil, conforme as pesquisas histéricas de Kuhlmman Jr. (1999) e
Kramer (1982), a proximidade desta etapa educacional com a religido sdo bem
presentes. No comeco do século XX, a moral, os bons costumes e o ensino da religido,
além de normais na educag¢do das criancas menores, eram entendidos como algo
pertencente a esta etapa educacional. E, mesmo apds um século, os estudos de
Corsino (2003); Branco e Corsino (2006) e Lima (2008) mostram a presenca de
oracdes, historias e cancgles religiosas usadas pelos docentes para ensinar aos
pequenos valores morais, compreendidos como fundamentais para a preservagao da

ordem e da disciplina.’

Assim, este estudo procurou responder uma questdo que tem sido pouco explorada:
Como acontece a presenca da religiao na Educacdo Infantil a partir dos discursos
dos/das profissionais da educagcdo que atuam nessa etapa educacional? Um
levantamento foi realizado no banco de teses e dissertacées da CAPES e SciELO a fim
de buscar outros trabalhos académicos que abordassem 0 mesmo tema aqui
contemplado, porém nao se identificou nenhum trabalho que pesquisasse a presenca
da religido na Educacgao Infantil a partir dos olhares dos(as) educadores(as) desse
espaco educacional. Ap0s esse exposto, pode-se justificar, entdo, o ineditismo e,

assim, a relevancia deste trabalho.

Destarte, o objetivo geral deste estudo se estabeleceu em: conhecer e analisar as falas
das profissionais de educacdo de um Centro Municipal de Educacao Infantil (doravante
CMEI) da Serra a respeito de suas visdes sobre a presenca da religido em um espacgo
publico de Educacéo Infantil. Para que tal objetivo fosse alcancado, esta pesquisa foi de

* BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional. Lei nimero 9394, 20 de dezembro de 1996.
Art. 33.

® BRANCO, J. C. Ocupando espacos: a presenca da religido em uma escola publica de Educagéo Infantil
do municipio de Duque de Caxias. In: VIl Jornada de Alunos do PPGA-UFF: Antropologia da Agédo, 2013,
Niterdi. Anais da VIl Jornada de Alunos do PPGA-UFF: Antropologia da A¢éo, 2013. p. 1.
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natureza qualitativa e utilizou o método dialético, tendo como técnica de pesquisa de
coleta dos dados o grupo focal. Somado a ele, foi realizada uma revisdo bibliografica
capaz de trazer as discussdes a respeito da religido com seus contextos e apropriacdes

situados entre os estudos da linguagem, politicas publicas e Educacéao Infantil.

Gomes e Barbosa apontam que “o objetivo principal de um grupo focal € revelar as
percepcbes dos participantes sobre os topicos em discussdo” °. Assim, foi entendido
que para investigar a presenca de religibes em um ambiente escolar a partir dos
olhares das profissionais que ali atuam, o mais proveitoso dos caminhos seria 0 grupo
focal, por se tratar de “um grupo de discusséao informal e de tamanho reduzido, com o
propésito de obter informacdes de carater qualitativo em profundidade, sendo uma

técnica rapida e de baixo custo.” ’

Comecemos por entender o que € um grupo focal compreendendo o papel do(a)
mediador(a). Para Cruz Neto, Moreira e Sucena, o(a) mediador(a) é responsavel pela
motivacdo e desenvolvimento dos debates. Para que a interacdo seja conduzida da
melhor maneira, € necessario um modelo de roteiro de discussdo bem organizado, mas
nao estruturalmente fechado. Faz-se igualmente importante introduzir o assunto para o
grupo de maneira clara e usar técnicas de investigagcdo para buscar as opinides,
experiéncias, ideias, observacbes e outras informacfes; e também conduzir a
discussdo de modo que esta se mantenha dentro dos topicos de seu interesse. Para
que a analise dos dados coletados no grupo focal seja mais eficiente, é ideal que os
registros sejam feitos por meio de gravacdo e transcricdo, de modo que nenhuma

informac&o importante seja perdida.®

Assim, conforme os autores citados acima, trabalhar com grupo focal é receber uma
grande riqueza de informagfes qualitativas, revelagcbes, opinibes e experiéncias dos
participantes, que sao entregues de modo prazeroso, pois 0 grupo se torna um

ambiente familiar, de troca de ideias sem cobranc¢a ou avaliacao.

®BARBOSA, E. F.; GOMES, E. S. A Técnica de Grupos Focais para Obtencdo de Dados Qualitativos.
Educativa, Instituto de Pesquisas e Inova¢c@es Educacionais. (Publicacdo interna). Fevereiro/1999, p. 1.

" BARBOSA; GOMES, 1999, p. 1.

8 CRUZ NETO, O.; MOREIRA, M. R.; SUCENA, L. F. M. Grupos Focais e pesquisa social qualitativa: o
debate orientando como técnica de investigacédo; Anais do Xlll Encontro da Associacdo Brasileira de
Estudos populacionais, Ouro Preto (MG), 4-8 novembro de 2002. p. 7.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitdria — 17/10/2016.

13

Logo, faz parte do trabalho com grupo focal a interpretacdo, presente na maneira pela
qual o(a) moderador(a) avalia as falas dos participantes. Ele deve considerar também
as circunstancias nas quais um comentéario € feito, tom e intensidade da fala, se a
mudanca de opinides durante as discussfes foi causada pela pressdo do grupo ou

ndo.®

Tomando como referéncia para analise das falas das professoras o conceito de
discurso de Bakhtin’®, considera-se que o discurso parte de alguém e dirige-se a
alguém. Reportando-se a esse conceito bakhtiniano, Branco afirma que os discursos se
organizam em enunciados que englobam os proferidos e os néo proferidos, 0os gestos
que apresentam juizo de valor, além de estarem localizados em certo contexto social e
encobertos de uma capacidade ideoldgica ou vivencial. Os discursos sao elaborados
em uma esfera de movimentacao de sujeitos, sendo estruturados pelo locutor como um

todo enunciativo com o objetivo de ser entendido por um outro.**

Esta dissertacdo esta dividida em trés capitulos. O primeiro aborda a teoria dos
Géneros do Discurso de Mikhail Bakhtin e o percurso historico do ensino da religido na
escola publica brasileira. O segundo trata da histéria da Educacgdo Infantil e os
discursos que fizeram parte da construcdo dessa etapa educacional com a religido em
foco, trazendo uma breve analise da Orientacdo Curricular do Municipio da Serra de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental a respeito da religido na educacéao da primeira
infancia. O capitulo trés trata do caminho metodolégico utilizado na pesquisa e a
andlise dos dados obtidos.

A concluséo do trabalho foi de que as educadoras ndo tinham uma opinido formada
sobre o0 assunto, apresentavam discursos contraditorios, ndo mantendo um udnico
posicionamento diante dos questionamentos. Desse modo, entendeu-se que existe uma
grande dificuldade em trabalhar a religido na Educacédo Infantil que esta ligada a falta

de uma formacao especializada. Essa formacéo poderia ser de responsabilidade da

® BARBOSA; GOMES, 1999, p. 7.

19 BAKHTIN, M. Estética da Criacéo Verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2006.

' BRANCO, J. C. A presenca do discurso religioso em uma Escola de Educagéo Infantil da rede publica
de ensino do municipio de Duque de Caxias. Dissertacdo de Mestrado. Rio de Janeiro: Faculdade de
Educacao, UFRJ, 2012. p. 22.
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Ciéncia da Religido, que pensa em uma educacgdo voltada para o conhecimento
religioso, para o pluralismo das crencas e para a alteridade, assegurando o respeito a

diversidade religiosa e a compreensao da importancia de todas as formas de fé.
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1 DISCURSO RELIGIOSO E EDUCAGCAO PUBLICA

Para construir esse relevante mosaico que, como em qualquer trabalho cientifico, ndo
se fez sozinho, mas com o auxilio de varias méos. Dedico-me inicialmente a utilizar as
maos de Mikhail Bakhtin para explicitar o conceito da sua filosofia da linguagem, a
teoria de analise do discurso e a relacdo entre linguagem, sujeito e sociedade —

conceitos esses que sustentaram a analise de dados desta pesquisa.

E, em um segundo momento, foi abordada a discussdo sobre o ensino da religido na
escola publica brasileira, momento em que foi destacado o seu percurso historico,
apresentadas suas relacbes, representacfes e praticas até a atualidade. Conhecer
esse processo historico auxiliou também na compreensdo dos discursos analisados

nesta pesquisa.

1.1 O Discurso segundo Bakhtin

A filosofia da linguagem de Mikhail Bakhtin sustentou a interpretacdo dos dados
coletados neste trabalho, embasando o conceito de analise do discurso, bem como a
relacdo entre linguagem, sujeito e sociedade, que sera abordada adiante. Partiu-se do
entendimento de que “é no terreno da filosofia da linguagem que se torna mais facil
extirpar pela raiz a explicagdo pela causalidade mecanicista dos fendmenos

ideoldgicos.”*?

7

Para Bakhtin'®, qualquer enunciacdo é construida como um retorno a enunciacées
antecedentes, assim a palavra € gerada como um signo ideologico. Portanto, o signo
seria “parte de uma dada realidade que reflete e refrata, numa certa medida, uma outra

realidade™*. Em outras palavras, “tudo que é ideolégico é um signo”*®. Desta maneira,

PL2BAKHTIN, M.(VOLOSHINOV, V.) Marxismo e filosofia da linguagem. S&o Paulo: Hucitec, 1995, p. 48.
A teoria dialdgica de Bakhtin foi elaborada por muitas pessoas que trabalhavam e estudavam juntas, da-
se 0 nome de circulo, em geral, aos grupos formados pelo pensador russo e por seus amigos e
colaboradores em diferentes momentos da vida de Bakhtin.

¥ BAKHTIN, 1995, p. 30.

“ BAKHTIN, 1995, p. 30.

> BAKHTIN, 1995, p. 30.
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qualquer enunciacdo considera alguma forma de contato entre duas ou mais vozes,

tendo como partes essenciais a dialogia e a polifonia.

Para o pensador russo®, a dialogia constitui o territorio comum do locutor e do
interlocutor, compreendendo a palavra didlogo ndo apenas como a comunicacdo em
voz alta entre pessoas colocadas frente a frente, mas toda comunicacéo verbal. Assim,
o dialogo se constitui nas conexdes que ocorrem entre interlocutores, em um momento
histérico vivenciado socialmente, isto €, que acontece em tempo e local especificos,

porém sendo variaveis de acordo com as muta¢des do cenario.

Com isso, o dialogismo é constitutivo da linguagem, pois mesmo entre constru¢des
monoldgicas observa-se uma associacdo dialdgica. Silva afirma que o “dialogismo,

entdo, se da pela interacdo entre interlocutores diretos e pela relagcdo entre vozes

(dizemos também discursos) presentes, de forma explicita ou ndo, nos enunciados.”’.

Deste modo, todo género é dialdgico. Segundo Rechdan,

O dialogismo nédo deve ser confundido com polifonia, porque aquele é o
principio dialégico constitutivo da linguagem e esta se caracteriza por vozes
polémicas em um discurso. Ha géneros dialégicos monofénicos (uma voz que
domina as outras vozes) e géneros dialdgicos polifénicos (vozes polémicas).1

Agregados a esta ideia de dialogia e polifonia encontramos os conceitos de linguagem
social e género de discurso. Para Bakhtin'®, seja qual for a enunciacéo, ela é produto
de uma interagdo entre individuos socialmente estruturados, assim “a consciéncia

individual ndo s6 nada pode explicar, mas, ao contrario, deve ela propria ser explicada

120

a partir do meio ideologico e social’“". Pois “0 signo ndo € apenas um reflexo da

realidade, mas um fragmento material da realidade”.?*

® BAKHTIN, 1995. p. 123.

YSILVA, A. P. P. F.Bakhtin. In: Luciano Amaral Oliveira. (Org.). Estudos do Discurso. Perspectivas
Teodricas. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2013, v., p. 45-69., p. 54.

'® RECHDAN, M. L. de A. Dialogismo ou polifonia? 2003, p. 2. Departamento de Ciéncias Sociais e Letras
Universidade de Taubaté. Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/soft-livre-
edu/polifonia/files/2009/11/dialogismo-N1-2003.pdf>. Acesso em: 02 dez. 2015.

9 BAKHTIN, 1995, p. 35.

20 BAKHTIN, 1995, p. 35.

2L BAKHTIN, 1995, p. 33.
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Desta maneira, a estrutura da enunciacdo é definida pelo meio social, que obriga o
discurso interno a realizar-se por uma expressao exterior ja fixada. Segundo Silva®, os
aspectos externos, na perspectiva bakhtiniana, ndo sdo importantes sO para
compreender o enunciado, mas compdem o enunciado como aspectos constitutivos do

todo que produz sentidos.

Bakhtin destaca que a palavra “é a arena social onde se confrontam os valores sociais

"2 pois “a palavra é o fendmeno ideoldgico por exceléncia’®. Entdo, o

contraditorios
signo pode ser incorporado de diferentes maneiras, e a forma como o signo se efetivara
esta associada ao contexto social em que ele € produzido. Por isso, o sentido do signo
é definido pelo grupo social em que é formado e varia de acordo com a interacao entre
0S sujeitos em um determinado contexto; podem, ainda, ser atribuidos aos signos

padrdes de valores distintos ou até discordantes.

Para Bakhtin®®, a palavra é o signo mais puro e sofre modificacdes de acordo com os
diferenciados contextos, “refletindo sobre a maneira como a linguagem esta

materializada na ideologia e como a ideologia se manifesta na lingua”?°.

Logo, a
mesma palavra pode ser dita com significados diversos conforme o contexto e também
de acordo com o dominio ideol6gico em que ela esta presente: moral, religioso,
cientifico, entre outros; pois “a palavra funciona como elemento essencial que

acompanha toda criacéo ideolégica, seja ela qual for"®’.

Dessa maneira, “Cada esfera da atividade humana tem o seu repertorio de géneros,
que cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica uma
determinada esfera”.?® Silva afirma que, “[...] pertencer a um género significa, para um

enunciado concreto, jA nascer em um estado de relagbes dialégicas com todos os

2 SILVA, 2013, p. 49.

8 BAKHTIN, 1995, p. 38.

** BAKHTIN, 1995, p. 36.

> BAKHTIN, 1995, p. 37.

® ORLANDI, E. P. Anélise de Discurso: principios e procedimentos. Campinas, SP: Pontes, 2009. 100p.
. 16.

b BAKHTIN, 1995, p. 38.

8 BAKHTIN, 2006, p. 262.
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enunciados pertencentes ao género que vieram antes dele.[..]"?°. Pode-se afirmar que
as transformacdes no decorrer da historia,
ddo o tom da linguagem usada nos processos enunciativos da vida social,
moldam e elaboram géneros discursivos. Nessa perspectiva, 0s enunciados e
seus tipos, géneros discursivos, sdo correias de transmisséo entre a histéria da
sociedade e a histdria da Iinguagem.30
Bakhtin®*! nomeia a realidade que d& espaco para a criacdo de um signo de tema do
signo. Dessa forma, cada signo formado tem seu tema. Ademais, cada acao verbal
apresenta seu tema.
Assim, os temas e as formas da criagao ideolégica crescem juntos e constituem
no fundo as duas facetas de uma s6 e mesma coisa. Este processo de

integracdo da realidade na ideologia, o nascimento dos temas e das formas, se
tornam mais facilmente observaveis no plano da palavra.*

Silva aponta que o tema € unico e nao se repete, pois se refere ao enunciado concreto
todo: parte verbal, entonacéo, relacdo entre interlocutores, condigbes socio-historicas
etc. Cada momento constitui um enunciado concreto gue nunca mais se repetira, ainda

que as palavras se repitam numerosas vezes.*?

Destarte, Bakhtin®* afirma que o produto do ato da fala, a enunciacdo, ndo deve em
nenhuma hipotese ser entendido como individual no sentido real do termo, uma vez que
ndo pode ser compreendido apenas por meio das condigbes psicofisiologicas do
falante. A enunciagdo é sempre de carater social. Assim,

Toda situagdo inscrita duravelmente nos costumes possui um auditério
organizado de uma certa maneira e consequentemente um certo repertério de
pequenas férmulas correntes. A férmula estereotipada adapta-se, em qualquer
lugar, ao canal de interacdo social que |he é reservado, refletindo
ideolo%iscamente o tipo, a estrutura, 0s objetivos e a composicao social do

grupo.

9 SILVA, 2013, p. 60.

% BAKHTIN, 2006, p. 268.
L BAKHTIN, 1995, p. 46.
%2 BAKHTIN, 1995, p. 47.
% SILVA, 2013, p. 50.

% BAKHTIN, 1995, p. 113.
% BAKHTIN, 1995, p. 126.
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Dessa maneira, o fildsofo russo afirma que toda palavra carrega duas faces, pois ela é
tanto marcada pela circunstancia de proceder de alguém como também pela
circunstancia de se dirigir a alguém. Ela, portanto, constitui-se como sendo o resultado

da interacdo do locutor e do interlocutor.>®

Assim, para o autor, a composi¢cdo do total enunciativo altera conforme o campo da
atividade social ou dominio ideol6gico onde é realizado; o religioso, o escolar, o politico,
entre outros. Isto permite que os enunciados de dada esfera apresentem caracteristicas
préprias, entretanto, toda esfera discursiva é permeada por outras.®’

Segue-se que “cada enunciado é elo na corrente complexamente organizada de outros

»n 38

enunciados” °°, mas para cada campo da atividade humana, ou para cada area da

comunicacao oral, sdo produzidos tipos estaveis de enunciados. O todo enunciativo de
cada discurso altera conforme o publico, que da padrdo ao enunciado.® Estes tipos
foram denominados por Bakhtin de géneros de discurso. De acordo com Goulart,
Os géneros, de variedade e riqueza infinitas, historicamente organizam os
conhecimentos, estabilizando-se de determinadas maneiras. Estéo relacionados
as esferas sociais das atividades humanas, as intencdes e aos propositos dos
locutores, constituindo-se como formas de ag&o social.*’
Assim, as maneiras da enunciacdo sdo estabelecidas pelas situacOes da vida. Para
além disso, a formacdo dos enunciados acontece na presenca de configuracdes
relativamente estaveis da comunicacdo humana no cotidiano, sendo entdo consolidada
pelos modos de vida e pelos contextos. Silva aponta que a filosofia bakhtiniana
[...] pode ser entendida como a filosofia do ato ético: os enunciados estdo
sempre ligados a uma atividade humana, desempenhada por um sujeito que
tem um lugar na sociedade e na historia, ou seja, um sujeito que sempre esta
em interagdo com outros sujeitos. Por isso, o signo para Bakhtin ndo é
linguistico, mas ideoldgico, ou seja, é carregado de sentidos que dizem respeito

a uma posicao social, histérica e cultural. O termo ético, entdo, refere-se a vida
do homem, e n&o ao certo ou errado.*

% BAKHTIN, 1995, p. 117.

$" BAKHTIN, 1995, p. 33.

% BAKHTIN, 2006, p. 272.

% BAKHTIN, 2006, p. 272.

““ GOULART, C. M. A. Enunciar é argumentar: analisando um episodio de uma aula de Histéria com base
em Bakhtin. Revista Pro-Posicdes, v. 18, n.3, set./dez. 2007. p. 93-107. p. 95.

“LSILVA, 2013, p. 51.
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Os enunciados, quando ditos, representam as condi¢cfes préprias e finalidades de uma
esfera especifica da atividade humana. Isso acontece devido cada esfera conter seu
contelido temaético, estilo e construgcdo composicional. ** Todos os trés, conforme
Bakhtin:
Estdo indissoluvelmente ligados ao todo do enunciado e sdo igualmente
determinados pela especificidade de um determinado campo da comunicacao.
Cada enunciado particular é individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua

elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados os quais denominados
géneros do discurso.”

Outro ponto relevante para Bakhtin sdo os cenarios enunciativos, que, na sua
perspectiva, ndo estdo distanciados dos assuntos historicos, pois afirma que as
mudancas ocorridas no contexto historico promovem o tom da linguagem utilizada nos

processos enunciativos da vida publica, modelando e criando géneros discursivos.**

Desse modo, os enunciados e seus tipos, géneros discursivos, sdo linhas de
transmissao entre a histdria da sociedade e a histéria da linguagem. Os estilos dos
géneros discursivos sdo produzidos em cenarios enunciativos préprios, conforme o
contexto historico, politico e social, espelhando a caracteristica de certa esfera
discursiva em um determinado espaco e tempo.*® Assim, “a ideologia n&o é ocultacéo,

n46

mas funcéo necessaria entre lingua e mundo”, e € por isso que

a cada época um grupo social tem seu repertério de formas de discurso na
comunicacao social. A cada grupo de formas pertencentes ao mesmo género,
isto é, cada forma do discurso social corresponde a um grupo de temas.”

Bakhtin*® identificou a grande heterogeneidade e diversidade operacional dos géneros
do discurso. Para diminuir a diversidade dos géneros, o pensador os classifica em
primérios e secundéarios. Os géneros secundarios aparecem em posi¢cdes de contato
cultural complexo e moderadamente avancado e estruturado, principalmente quando

escrito. Por isso, 0s géneros secundarios incorporam e recriam em seu processo de

“2 BAKHTIN, 2006, p. 262.
“3 BAKHTIN, 2006, p. 262.
“ BAKHTIN, 2006, p. 268.
> BAKHTIN, 2006, p. 268.
“° ORLANDI, 2009, p. 47.

" BAKHTIN, 1995, p. 43.

8 BAKHTIN, 2006, p. 262.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitdria — 17/10/2016.

21

producdo os géneros primarios, que se formam nas circunstancias da comunicagao

discursiva rapida, profundamente relacionada a oralidade.

A especificacdo entre os géneros € primordial para a analise do processo de
elaboracdo dos enunciados, em especial da ligacdo entre linguagem e ideologia.*
Bakhtin®® estabeleceu alguns critérios para diferenciar os tipos de géneros, séo eles: o
conteudo referencialmente significativo (tema); o aspecto expressivo (estilo) e a

estrutura composicional do enunciado.

Para o autor, “a intengédo discursiva do falante, com toda a sua individualidade e

7

subjetividade, € em seguida aplicada e adaptada ao género do discurso escolhido,

"5l Sendo assim, todo

constitui e desenvolve uma determinada forma de género
enunciado, oral ou escrito, secundario ou primario, pode reproduzir a individualidade do
falante partindo do seu ponto de vista ideolégico. Porém, nem todos os géneros sdo
possiveis ao estilo individual, como é o caso dos géneros normatizados, a titulo de

exemplo, os da esfera escolar ou religiosa.>?

Com suporte no que foi apresentado acima e compreendendo que o discurso é “palavra

em movimento, pratica de linguagem” °3

, entende-se que a analise ndo deve se
preocupar apenas com o sentido do discurso, mas com as maneiras e dinamicas do
momento da constru¢do de sentidos desses discursos ao longo da historia. Ademais,
deve considerar que os discursos apresentam caracteristicas gerais e peculiares.
Desse modo,
cada enunciado é pleno de ecos e ressonancias de outros enunciados com 0s
quais esta ligado pela identidade da esfera da comunicacdo discursiva. Os
limites dos enunciados refletem o processo discursivo, em que cada enunciado

deve ser visto como resposta a enunciados precedentes da cadeia verbal de
um determinado dominio.>*

“9 BAKHTIN, 2006, p. 262.
0 BAKHTIN, 2006, p. 262.
*L BAKHTIN, 2006, p. 282.
2 BAKHTIN, 2006, p. 282.
°3 ORLANDI, 2009, p. 19.

> BAKHTIN, 2006, p. 297.
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Assim, afirma Fiorin, “a semantica discursiva € o campo da determinagéo ideoldgica
propriamente dita”.>> Para relacionar o conceito de discurso exposto acima ao discurso
da religido, utilizo as mados de Geertz*® para estabelecer e compreender a religido e,
com isso, os discursos que se estabelecem nessa esfera. Levo, ainda, em consideracéo
gue cada religido tem seus géneros discursivos peculiares. Assim, para o autor, a
religido consiste em:
um sistema de simbolos que atua para estabelecer poderosas, penetrantes e
duradouras disposicées e motivagdes nos homens através da formulacdo de
conceitos de uma ordem de existéncia geral e vestindo suas concepc¢fes com
tal aura que as disposicdes e motivacdes parecem singularmente realistas >
Para Geertz, o sentido de simbolo € o de “objeto, ato, acontecimento, qualidade ou
relacdo que serve como veiculo a uma concepgdo — a concepcgao é o “significado do

" %8 Sendo assim, esses simbolos estdo intimamente relacionados as

simbolo
motivacdes e as disposicdes com respeito as agdes religiosas, trazendo significado no

contexto e momento em que acontecem para quem as pratica.

Para o autor, o ser humano religioso € motivado pela sua religido, sendo “os sistemas
simbélicos que induzem as disposicdes como religiosas”®®. Assim, é por meio dos
sistemas de simbolos que as verdades da religido sdo estabelecidas; sao eles que
causam as disposicdes e criam os pensamentos de ordem. O discurso religioso para
Orlandi apresenta marcas (organizacdo do discurso) que nao lhe sédo exclusivas, pois
podem ser observadas em outros discursos. Para que essas marcas definam o discurso

religioso, elas devem referir a(s) sua(s) propriedade(s)®.

Conforme a autora, a propriedade que particulariza o discurso religioso esta na néo
autonomia de quem fala, pois o discurso da religido é a representacdo da voz de Deus.
Desse modo, ndo pode ser alterada a conexdo do representante com a voz de Deus,

*® FIORIN, J. L. Linguagem e Ideologia. Sao Paulo: Atica, 1988, p, 19.

°® GEERTZ, C. Interpretacio das Culturas. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1978.

> GEERTZ, 1978, p. 67.

°® GEERTZ, 1978, p. 67.

*® GEERTZ, 1978, p. 67.

®ORLANDI, E. P. A linguagem e seu funcionamento: As formas do discurso. Campinas, SP: Pontes,
1987, p. 260.
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7

gue € regimentada pelo texto sagrado, pela igreja e pelas cerimbnias. O papel da

pessoa que fala € sempre o de um interlocutor de quem ele representa.61

Com o conceito de géneros do discurso de Bakhtin, considerando o discurso religioso
“aquele em que ha uma relacdo espontanea com o sagrado”®?, foi possivel analisar as
falas das profissionais de educagcao por meio de um grupo focal e identificar quais
discursos conversaram junto com o0s discursos dessas educadoras quando
questionadas a respeito da presenca da religido no ambiente escolar de Educacéo

Infantil.

Entendendo as tantas particularidades dessa esfera escolar, e embasando-se no

Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil ®®

, que afirma que as
experiéncias nesse espaco devem ser de socializacdo e insercdo dos pequenos nas
mais diversificadas atividades para o exercicio da cidadania sem discriminacdo de
espécie alguma, com o respeito a dignidade e aos direitos dos pequenos,
compreendendo suas diferencas individuais, sociais, religiosas, dentre outras,
apresento no préoximo tépico um mapeamento a respeito do ensino da religido na escola
publica. Faco-o0 dentro da historia da escolarizacdo brasileira, evidenciando ainda os
discursos com relacdo a esse ensino que estiveram presentes ao longo da historia,
assim como as formas e dindmicas de cada época e local em que a construcdo de

sentidos desses discursos eram elaboradas.

1.2 O ensino da religido na Escola Publica

Desde que os portugueses vieram para o Brasil, a Igreja Catdlica esteve presente com

a coroa portuguesa, e foi ela mesma que estabeleceu as primeiras propostas de

educacao no Brasil.**

®. ORLANDI, 1987, p. 245.

®2 ORLANDI, 1987, p. 246.

% BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental. Referencial
curricular nacional para a educacdo infantil. Volume 1: Introducdo / Ministério da Educacdo e do
Desporto, Secretaria de Educacédo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1998. p. 13.

64JUNQUEIRA, S. R. A. Histéria, Legislacdo e fundamentos do Ensino Religioso. Curitiba, PR: Ibpex,
2008, p. 18.
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A colonizacao portuguesa, iniciada no século XVI, em plena contra-reforma, deu
o tom nao s6 da estreita ligagcao entre Estado e Igreja catdlica, como, também,
do carater impositivo da religido. Os africanos e seus descendentes, escravos e
livres, tinham seus cultos reprimidos, considerados contrarios a fé, a moral e
aos bons costumes.®
A instalacdo do confessionalismo no Brasil comecou com o padroado®, vindo com a
sede do reino portugués.
A primeira Constituicdo do Pais, outorgada pelo imperador Pedro |, em 1824,
em nome da Santissima Trindade, determinava que a religido catdlica
apostolica romana era a religido do império. Todas as outras religides seriam
permitidas com seu culto doméstico ou particular.67
A educacéao crista catdlica fazia parte do curriculo de todas as escolas publicas do pais;
os dogmas catdlicos deveriam ser ensinados a todos(as) os(as) alunos(as). Vale
ressaltar que a Igreja Catdlica no periodo colonial tinha o controle das escolas.
Somente em 1771 é que a gestdo das instituicbes de ensino passa para o Estado.
Nessa época foi instaurado o imposto subsidio literario para o pagamento dos
docentes. Isto minimizou, mas ndo acabou totalmente, com a influéncia da Igreja
Catolica nas decisdes educacionais do pais.®®
A lei de 13 de outubro de 1827, que mandava criar escolas de primeiras letras
em todos os centros urbanos do império, listava o contetdo do ensino na forma
de matérias, entre elas ‘os principios da moral cristd e da doutrina da religido
catdlica e apostdlica romana, proporcionados a compreensédo dos meninos’. Os
professores de todos os niveis de ensino eram obrigados a prestar juramento
de fidelidade a religido oficial, podendo ser punidos por perjirio.
Nos ultimos trinta anos do século XIX, a unido entre Igreja e Estado comecou a gerar
desconforto para ambos os lados. A Santa Sé estava interessada em aumentar o
dominio sobre o clero do Brasil, e por isso apresentava interesse em se libertar das

limitacbes do Estado. E, do outro lado, a politica era orientada pelas ideologias liberal,

® CUNHA, L. A. Confessionalismo versus laicidade na educacdo brasileira: ontem e hoje.Visoni
LatinoAmericane (Trieste), ano lll, n. 4, jan., 2011, p. 4.

®® Foi uma instituicdo criada no século XIIl para que as monarquias ibéricas (Portugal e Espanha)
estabelecessem aliancas com a Santa Sé. As coroas ibéricas exerciam grande influéncia na
administracao eclesiastica de seus impérios ultramarinos.

" CUNHA, 2011, p. 5.

® JUNQUEIRA, 2008, p. 18.

% CUNHA, 2011, p. 5.
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positivista e macgonica, tendo como exemplo a Europa, principalmente a Franca, que

pensavam na neutralidade de crenca.™

O protagonismo politico liberal-magonico foi decisivo para o inicio da laicidade
na educacdo publica. Na gestédo de Carlos Lebncio de Carvalho como ministro
do império, os discentes ndo catolicos do Colégio Pedro Il foram dispensados
das aulas e dos exames de instrucdo religiosa das escolas publicas, e o
juramento dos bacharelandos foi alterado de modo a propiciar a participacdo
desses alunos. Embora tal novidade fosse determinada pelo decreto no. 6.884,
de 20 de abrii de 1878, que alterou apenas o regimento daquele
estabelecimento de ensino, ele influenciou mudancas semelhantes em todo o
ensino secundario oficial.”*

Assim, a defesa do Estado laico se via na posi¢cdo de luta politica dos magons e dos
positivistas, apresentando influéncia importante para o comeco da laicidade na
educacao publica.
Como a concepcao cientifica da sociedade ainda ndo estava suficientemente
desenvolvida, o Estado deveria abster-se da educacao, deixando-a para o livre
entrechoque das ideias. Enquanto isso, a religido da humanidade seria
cultivada por uma elite intelectual, que procuraria influenciar a politica e difundir
suas ideias pela imprensa e pelo ensino. "
Proclamada a Republica, a laicidade foi um dos pontos principais do novo regime. “O
decreto n® 119-A, promulgado em 7 de janeiro de 1890, portanto um més e meio apds a
Proclamacdo da Republica, declarou plena e total liberdade de culto, suprimindo as
restricdes até entdo vigentes aos nao catélicos””. O ensino religioso foi retirado das
escolas publicas, e as escolas priméarias e secundarias particulares poderiam ofertar o
ensino religioso de sua preferéncia ou nenhum. Assim, o pais declara uma posicéo de
Estado laico, onde a religido ndo poderia mais afetar as decisdes relacionadas a politica

nacional.”.

Em suma, a Constituicdo de 1891 declarou a Igreja catdlica separada do Estado
— ela passou, entdo, da esfera publica para a esfera privada. A Unido, os
Estados e os Municipios foram proibidos de financiar qualquer tipo de atividade
religiosa, bem como assumiram importantes fun¢des até entdo exclusivas do
clero, como o registro de nascimentos e de casamentos.’

" CUNHA, 2011, p. 6.
" CUNHA, 2011, p. 6.
"2 CUNHA, 2011, p. 6.
" CUNHA, 2011, p. 6.
" JUNQUEIRA, 2008, p. 22.
® CUNHA, 2011, p. 7.
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Conforme Cunha, a laicidade do Estado foi conquistada por uma elite intelectual cujo
ideal era positivista, liberal e magdnico com base no movimento similar ao que ocorreu
na Europa. A populagédo, porém, continuava religiosa, especialmente catélica. “Durante
a revisao constitucional de 1926, a inclusdo de conteudos religiosos no ensino publico
obteve a maioria dos votos, mas nao o suficiente para mudar a Carta Magna: continuou

laico (dito leigo) o ensino nas escolas publicas.””®

Com isso, em 1926, alguns estados implantaram o Ensino Religioso nas escolas
publicas, sendo a frequéncia escolha do(a) aluno(a), e as aulas religiosas acontecendo
em horéario diferente do padrdo. Dois anos depois, em 1928, o presidente Antdnio
Carlos de Andrada desconsiderou a Constituicdo e lancou o decreto autorizando o
ensino dos dogmas catolicos nas instituicdes priméarias do seu estado. Entdo, o estado
mineiro quebra com o principio laico nas escolas. E, no ano posterior, a assembleia de
Minas Gerais aprova a lei estabelecendo o ensino da religi&o nas instituicbes primarias,

secundarias e normais do Estado.’’

Um dos primeiros feitos de Getulio Vargas como presidente foi com relacdo ao ensino
religioso nas escolas publicas: “Vargas baixou o decreto no. 19.941, de 30 de abril de
1931, facultando o oferecimento da instrucéo religiosa nos estabelecimentos publicos
de ensino primario, secundario e normal.”’® Mas para que de fato a disciplina fosse

oferecida seria necessario haver pelo menos vinte alunos(as) matriculados.

O manifesto dos pioneiros da educacdo, que ocorreu no ano seguinte, defendia
fervorosamente o ensino publico laico, ainda assim, todo o esfor¢co dos pioneiros nao
obteve nenhuma reacéo pratica. O que dizia o decreto de 30 de abril de 1931 veio a ser
contemplado somente na constituicdo de 1934: a presenca dos(as) alunos(as)
continuava sendo opcao dos(as) responsaveis, assim como a escolha da confissédo

religiosa a ser ministrada. Todavia, a disciplina seria oferecida no horario das aulas.”®

"® CUNHA, 2011, p. 8.
" CUNHA, 2011, p. 8.
" CUNHA, 2011, p. 8.
" CUNHA, 2011, p. 9.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitdria — 17/10/2016.

27

Entdo, conforme o documento de 1937, as escolas publicas poderiam oferecer ou ndo o
ensino religioso, assim como os(as) docentes também nao eram obrigados a ministrar a

disciplina®. Com isso, o ensino religioso continuou facultativo para os(as) alunos(as).®*
O projeto de LDB ja saiu do ministério da educacdo com o feitio adequado as
demandas principais da Igreja catélica, no que dizia respeito ao ensino religioso
nas escolas publicas: ele transcreveu o artigo 168 da Constituicdo e
acrescentou-lhe um (nico paragrafo, que determinava o registro dos
professores dessa matéria pela autoridade religiosa respectiva.®
Em 1959, o deputado Aurélio Vianna apresentou uma inesperada emenda que dizia
gue o ensino religioso deveria ser oferecido sem 6nus para os cofres publicos,
passando pela camara e pelo senado e sendo sancionada pelo presidente Jodo Goulart
em 1961. O que parecia ser um projeto de grande avanco foi interrompido brutalmente
pelo golpe militar em 1964. O novo regime altera algumas questdes legais com relacao
ao ensino religioso:®
Em 1971 foi promulgada a Lei de diretrizes e bases do ensino de 10 e 20 graus,
no. 5.692, de 11 de agosto. O ensino religioso apareceu nela como paragrafo
Unico do artigo que determinava a obrigatoriedade da educac&o moral e civica,
ao lado de outras disciplinas, e foi revogado o artigo da LDB de 1961 que
vedava a remuneracdo dos professores de ensino religioso pelos poderes
publicos.®
Mesmo o arcerbispo-conselheiro declarando que a educacdo moral e civica ndo deveria
ser confessional, a incorporacdo dos dogmas da Igreja Catélica ocorria, deixando de
lado qualquer religido que néo fosse cristd. Com o fim da ditadura militar e a
convocacdo da Assembleia Nacional Constituinte em 1987, surgiu um grande
movimento pela educagdo publica em apoio de uma emenda que falasse sobre a

educacado publica gratuita, laica e democratica para todos. De outro lado, contudo, a

8 ROCHA, M. Z. B.. A Luta politico-cultural pelo ensino religioso no Brasil. Revista Brasileira de Histéria
da Educagdo, Campinas-SP, v. 13, n. 2 (32), p. 217-248, maio/ago. 2013. Disponivel em:
<http://www.rbhe.sbhe.org.br/index.php/rbhe/article/viewFile/408/pdf>. Acesso em: 13 mar. 2016. p. 221.
8 CARVALHO, D. K. de; CARVALHO, F. L. de. Ensino Religioso no Brasil: o retorno do debate. Acta
Cientifica, Engenheiro Coelho, v. 20, n. 2, p. 55-68, maio/ago 2011. Disponivel em:
<file:///C:/Users/usuario/Downloads/399-795-2-PB.pdf>. Acesso em: 13 mar. 2016. p. 57.

% CUNHA, 2011, p. 10.

% CUNHA, 2011, p. 10.

% CUNHA, 2011, p. 11.
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mobilizacdo catolica a favor da oferta da disciplina do ensino religioso nas escolas
publicas teve maior adesdo e repercussdo®. Entao,
O texto da Constituicdo promulgada em 1988 reeditou os termos gerais de suas
quatro antecessoras do periodo republicano, com a seguinte determinagao: O
ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de Ensino Fundamental..®®
No ano seguinte, cada estado promoveu a construcao de sua propria constituicdo. Em
catorze estados, os grupos religiosos conquistaram a extensao do ensino religioso para
a Educacédo Infantil e/ou nivel médio; trés estados foram mais além e determinaram

habilitacdo prépria para os(as) docentes dessa disciplina.®’

Apéds sete anos de tramitacdo no congresso, a lei 8.663, de 14 de junho de 1993, foi
aprovada, onde foi extinta a obrigatoriedade da Educacéo Moral e Civica. E em 20 de
dezembro de 1996 foi aprovada a lei 9.394, que apresentava dois pontos relevantes, o
primeiro determinava que a disciplina de Ensino Religioso fosse ofertada sem 6nus
para os poderes publicos, e 0 segundo apresentava duas maneiras de a disciplina ser
ministrada, “a confessional, de acordo com a opcao religiosa do aluno ou de seu
responsavel; e a interconfessional, resultante do acordo entre as diversas entidades

religiosas.”®®

No ano seguinte a LDB é entdo alterada por uma proposta do proprio Ministério da
Educacédo, a Lei no. 9.475 de 1997, “promulgada as vésperas da visita ao Brasil do

papa Jodo Paulo Il. Embora continuasse de matricula facultativa nas escolas publicas,

o ensino religioso foi declarado pela lei integrante da formacéo bésica do cidaddo.”®

Ele passou a vigorar conforme segue:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacao basica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de Ensino Fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

% CUNHA, 2011, p. 12.

% CUNHA, 2011, p. 14.

8 CUNHA, L. A. A educacéo carente de autonomia. Regime federativo a servico da religido. Revista
Retratos da Escola, Brasilia, v. 6, n. 10, p. 95-104, jan./jun. 2012. Disponivel em:
<http://www.esforce.org.br/index.php/semestral/article/view/172/344>. Acesso em: 13 mar. 2016. p. 98.

% CUNHA, 2011, p.14.

% CUNHA, 2011, p. 14.
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§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo
dos contelidos do ensino religioso e estabelecerdao as normas para a habilitacdo
e admisséao dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidades civis, constituidas pelas

diferentes denominacdes religiosas, para a definicdo dos contelidos do ensino
. . 90

religioso.

Assim, “a partir do momento em que a oferta do Ensino Religioso passou a ser

obrigatéria, a contratacdo do(a) professor(a) dessa disciplina passou a ser da

responsabilidade do estado ou municipio.”®* No ano de 2007, ocorre, entdo, uma

concordata entre o governo brasileiro e a Santa Sé.
Em prosseguimento a gestdes iniciadas durante a visita do papa Bento XVI ao
Brasil, em maio de 2007, foi firmado acordo bilateral, em novembro de 2008,
pelo secretario de Estado do Vaticano e pelo ministro das relacdes exteriores
do Brasil, presentes o papa e o presidente brasileiro. Em agosto de 2009 a
concordata foi homologada pela Camara dos deputados, sob a forma de um
decreto legislativo, e, em outubro, também pelo Senado. Cento e vinte anos
depois do decreto no. 119-A/1890, que instituiu a laicidade republicana, a
concordata Brasil-Vaticano foi promulgada pelo presidente Lula mediante o
decreto no. 7.107, de 11 de fevereiro de 2010.%

Parece, entdo, que o pais esté revivendo a sua histéria: a Igreja firmando com o Estado

um tratado que possibilita privilégios especiais na educacdo e em muitos outros

campos.
Trés artigos da concordata tratam de temas especificamente educacionais, mas
o artigo 11 é o mais desconcertante. Ele diz que o ensino religioso catélico e de
outras confissdes religiosas, de matricula facultativa, constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de Ensino Fundamental.®®

Esse artigo 11 vai de encontro o que diz o artigo 33 reformado da LDB, que estabelece

qgue a disciplina em questdo seja determinada pelo sistema de ensino apds ouvir as

entidades civis. Em principio, poderia acontecer de ndo ocorrer o ensino da religido

% BRASIL. Lei n. 9.475 de 22 de julho de 1997. D& nova redacéo ao art. 33 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. Disponivel
em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9475.htm>. Acesso em: 28 fev. 2016. p. 1.

%! SERRA, Prefeitura Municipal da. Orientacdo Curricular: De Educacao Infantil e Ensino Fundamental:
articulando saberes, tecendo dialogos. Secretaria Municipal de Educacao / Departamento de Ensino.
Serra: ABBA Grafica e Editora, 2008. 300p. p. 50.

%2 CUNHA, 2011, p. 15.

% CUNHA, 2011, p. 15.
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catblica ou de qualquer outra religido caso optasse-se por um conteddo de cunho

histérico ou sociolégico.*

De outro lado, agora grupos menores de catélicos, protestantes, espiritas, religides afro-
brasileiras e de outras crencas defendem que a educacdao religiosa deve ser ministrada
em comunidades de fé ou em ambientes familiares, ndo na escola:
Foi assim que, em 2009, esbocou-se uma inédita frente laica, juntando crentes
e ndo crentes. Se, na Ultima década do século XIX a laicidade do Estado foi
uma plataforma politica de elite, na primeira década do século XXI, configura-se
uma nova plataforma, mas com base de massa, algo sem precedentes na
historia do Brasil. A grande novidade é que, ao invés de se rejeitar toda e
qualquer religido, é a propria dinamica do campo religioso que contribui para
induzir essa nova laicidade.*
Nas instituicbes educacionais da rede estadual do Espirito Santo, o Ensino Religioso &
assegurado pelo Decreto Estadual n°® 1735-R, de 26 de setembro de 2006. Este
reconhece e credencia o Conselho de Ensino Religioso do Estado do Espirito Santo
(CONERES) como organizacdo civil representativa para a disciplina de Ensino
Religioso em todo o Estado do Espirito Santo, e também pelo Decreto n°® 173-R, de 26
de setembro de 2006, que prescreve sobre a oferta da disciplina nas Escolas Estaduais
de Ensino Fundamental do Espirito Santo:*®
O CONERES é uma instituicdo multiconfessional e tem atuado também na
formacdo de professores de Ensino Religioso, por meio de cursos, e no
reconhecimento de pés-graduagfes lato sensu de Ensino Religioso. Busca
discutir entre as religibes a melhor maneira de levar a questéo religiosa de
modo humanizador, sem discussdes doutrinarias. O Conselho é comg)osto por
representantes de Instituicdes religiosas reconhecidas pela sociedade.”’
Este percurso historico evidencia que a laicidade da escola publica € uma questéo atual
que ainda gera duvidas. Desse modo, esta dissertacdo teve como objetivo conhecer e
analisar as falas das profissionais de educagédo de um CMEI da Serra a respeito do que
pensam sobre a presenca da religido em um espago publico de Educacgdo Infantil.
Assim, para melhor analisar esses discursos, propus-me a descrever

compreensivamente no capitulo a seguir quais e como foram as concepcdes e 0s

% CUNHA, 2011, p. 15.
% CUNHA, 2011, p. 16.
% SERRA, 2008, p. 50.
%" SERRA, 2008, p.50.
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discursos a respeito da educacdo na primeira infancia que estiveram presentes na
histéria da Educacao Infantil no Brasil e que marcaram seu percurso até a atualidade,

com a religido em foco.
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2 A EDUCACAO INFANTIL E A RELIGIAO

[...] o homem é um ser de natureza social,
que tudo o que tem de humano nele
provém da sua vida em sociedade, no seio
da cultura criada pela humanidade.
(Leontiev)®

Entendendo o ser homem como resultado das suas rela¢gdes sociais, e a cultura sendo
a construcao e transformacgéo dessas relacdes pela propria humanidade ao longo do
tempo, conclui-se, entdo, que nada é mais importante para entender o que se passa ha
atualidade do que olhar para o passado. Faz-se necessario estabelecer um olhar critico
com relacdo a histéria e entendendo que somos reflexo dela. Assim, 0 presente néo
pode ser entendido apenas com o que se observa neste instante, mas por um olhar

atento as condic¢des que a histéria nos apresenta.

Dessa forma, foi apresentado no primeiro tépico deste segundo capitulo o percurso
historico da educacao oferecida para a primeira infancia no Brasil, desde a chegada dos
jesuitas até a contemporaneidade. Sendo observado que essa oferta € composta por
diversas condicfes, interesses e concepcoes, e que a Igreja, principalmente catodlica,
estabeleceu-se como grande interessada.

No segundo topico deste capitulo, ainda explanando sobre o campo da educacgéo
infantil, porém delimitando o espago para a cidade em que a pesquisa foi realizada,
Serra—ES, foi analisado o documento de orientacdo curricular do municipio para entéo
entender como a historia nacional repercutiu nesse local, focando a tematica da

religido.

2.1 A presenca da religido na historia da Educacédo Infantil no Brasil: Quais

discursos se propagaram nesse percurso?

Com a chegada dos jesuitas no periodo da colonizagdo portuguesa, comegaram-se as

escolas jesuitas, que

% LEONTIEV, A. O desenvolvimento do psiquismo. Lisboa, Livros Horizonte. 1978, p. 261.
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eram poucas e, sobretudo, para poucos. Se as criangas indigenas tiveram
acesso a elas, o0 mesmo ndo podemos dizer das criancas negras, embora
saibamos que alguns escravos aprendiam a ler e escrever com os padres. O
ensino publico s6 foi instalado, e ainda assim, mesmo de forma precaria,
durangt)ge o0 governo do marqués de Pombal, na segunda metade do século
XVIII.

Era interesse dos jesuitas catequizar essas criancas para que suas almas fossem
alcancadas. Os ensinamentos eram destinados aos indios e 6rfaos. Mesmo que fossem
ensinados a ler, escrever e contar, o preceito religioso era tido como diretriz de todos os

100 «

ensinamentos. Obviamente, a Companhia de Jesus néo teve a exclusividade desse

ensino [...] de qualquer modo, os jesuitas ocuparam um papel central em todo esse

processo.”**

Nos primeiros anos da Republica, esses movimentos educacionais sairam da ideia de
abrigar orfaos e indios e passaram a ter atividades relacionadas ao ambito da saude,
higiene e Lei. O servico de atencdo destinado as criangcas pequenas no Brasil tem seu
modelo inicial inspirado nos paises europeus, havendo uma divisdo nos atendimentos
oferecidos as criancas de classes sociais diferentes®%:
As creches (ou com outros nomes), predominantemente para os filhos de
mulheres que exerciam trabalho extradomiciliar (mées trabalhadoras), para
criancas desamparadas, 6rfas ou abandonadas, e os jardins de infancia,
predominantemente para criangas das classes abastadas. As creches tinham
um carater assistencial; os jardins de infancia, educacional.*®
Assim, as creches (em sua maioria de orientacao filantropica e/ou religiosa) atendiam
apenas ao cuidado fisico, da saude, da alimentacdo, da higiene e do comportamento

das criancas. J& o jardim de infancia, de orientacéo froebeliana®, voltava-se para o

% DEL PRIORE, M. A crianga negra no Brasil. In JACO-VILELA, AM. and SATO, L., orgs. Dialogos em
psicologia social [online]. Rio de Janeiro: Centro Edelstein de Pesquisas Sociais, 2012. p. 232-253.
Disponivel em: <http://books.scielo.org/id/vfgfh/pdf/jaco-9788579820601-16.pdf>. Acesso em: 03 mar.
2016. p. 236.

1% BRANCO, 2012. p. 54.

1% CHAMBOULEYRON, R. Jesuitas e as Criancas no Brasil Quinhentista. In: DEL PRIORE, M. (org).
Histoéria das Criancas no Brasil. Sao Paulo: Contexto, 2000. p. 74, 75.

2CORSINO, P.; DIDONET, V.; e NUNES, M. F. R. Educacdo Infantil no Brasil: primeira etapa da
educacéo basica. Brasilia: Unesco, Ministério da Educacéo/Secretaria de Educacao Béasica e Fundacéo
Orsa, 2011, p. 17

19 CORSINO; DIDONET e NUNES, 2011, p. 17.

1% Eriedrich Frobel foi o criador dos jardins de infancia; seus principios filoséficos apontam um espirito
profundamente religioso, suas ideias reformularam a educacao. A esséncia de sua pedagogia centra-se
nos principios educacionais da atividade e da liberdade.
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desenvolvimento fisico, social, afetivo e cognitivo da crianca através de atividades
ludicas, explorando expressdes proprias e individuais dos pequenos. %
A concepcao da assisténcia cientifica, formulada no inicio do século XX, em
consonéncia com as propostas das instituicdes de educacao popular difundidas
NOs congressos e nas exposicdes internacionais, ja previa que o atendimento
da pobreza ndo deveria ser feito com grandes investimentos. A educacao
assistencialista promovia uma pedagogia da submisséo, que pretendia preparar
0s pobres para aceitar a exploracdo social. O Estado n&o deveria gerir
diretamente as instituicdes, repassando recursos para as entidades.'®
Assim, as entidades que recebiam esses recursos, que em sua maioria eram de
orientacao filantropico e/ou religiosa, buscavam arrecadar financiamento e até mesmo
trabalho voluntario para as instituicbes que prestavam cuidado a primeira infancia das
classes mais afortunadas. Havia sempre o intuito de estabelecer vinculos de interesses
politicos e religiosos.'®’
Uma referéncia importante a ser feita sobre esse inicio, pelas consequéncias
que produzird ao longo de um século, é a visdo dicotomizada da infancia: num
lado da linha divisoria, as criancas das familias pobres, negras descendentes
de escravos, indigenas, abandonadas, 6rfds, com deficiéncia; do outro lado, as
criancas das classes média e alta, dos brancos, dos proprietarios. Estas eram o
modelo e a referéncia para a avaliagdo do desenvolvimento das demais,
embora as propostas de atendimento daquelas ndo visassem a promové-las a
ponto de alcancar o mesmo status socioecondmico; visavam antes a que

fossem sadias, fisicamente bem desenvolvidas e pudessem contribuir para a
formacao de um povo forte e um pais desenvolvido.*®

As primeiras instituicbes educacionais para a Educacdo Infantil sdo os jardins de
infancia, implantados primeiramente no Rio de Janeiro, nos anos de 1875, 1894 e 1909,
e depois em Sao Paulo no ano de 1896. Com os jardins de infancia, foi criado um curso
para a formacdo de professoras que atendessem aos ideais dessas instituicoes.
Sempre localizadas nos principais centros da época, tinham como publico as criancas

de classes média e alta.®

Logo depois, foi dado inicio a uma acdo do ambito privado, vindo da area da saude,

porém com uma visdo de assisténcia que compreendia a crianca por completo. O

1% CORSINO; DIDONET e NUNES, 2011, p. 18.

%K UHLMANN, M. Jr. Histérias da educacédo infantil brasileira. Sdo Paulo: Fundagdo Carlos Chagas.
2000, p. 8.

197 BRANCO, 2012, p. 55.

1% CORSINO; DIDONET; NUNES, 2011, p. 18.

19 CORSINO; DIDONET; NUNES, 2011, p. 19.
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Instituto de Protecéo e Assisténcia a Infancia do Brasil foi iniciado no Rio de Janeiro em
1880 pelo médico pediatra e higienista Arthur Moncorvo Filho, integrante convicto da
luta por um Estado comprometido com a organizacdo de atendimento publicos para as
criancas.°
Ao Instituto foram atribuidos objetivos bastante amplos e diversificados: (a)
atender aos menores de 8 anos, (b) elaborar leis que regulassem a vida e a
saude dos recém-nascidos, (c) regular o servico das amas de leite, (d) velar
pelos menores trabalhadores e criminosos, (e) atender as criancas pobres,
doentes, defeituosas, maltratadas e moralmente abandonadas, (f) criar
maternidades, creches e jardins de infancia.***
Um acontecimento historicamente significativo para a Educacéo Infantil € o | Congresso
de Protecdo a Infancia, que ocorreu no ano de 1922. Este direcionou os olhares para a
urgéncia de superar a ideia, entdo valida, de entregar o trabalho de atendimento as
criancas pequenas as instituicdes privadas de organizacéao filantropica e/ou religiosa.
Ele acarretou, assim, em outros movimentos com a mesma vis&o.'*?
No Congresso Nacional de Protecao a Infancia, realizado no Rio de Janeiro em
1933, Anisio Teixeira chamou a atencdo para a necessidade de transcender a
visdo restrita da crianca pré-escolar ao seu aspecto fisico e de salde, uma vez

gque o desenvolvimento implicava formagﬁg de habilidades mentais e a
socializagdo, fung@es atribuidas a educacao.

Em 1932, iniciou o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, que defendia pontos
importantes para a educacgéo. Segundo ele, tal educacéo deveria ser publica, sem custo
para a comunidade atendida, obrigatoria e laica. Ele entendia a educacao pré-escolar

como um integrante de base do sistema educacional.'** O programa de educacdo do
Manifesto dos Pioneiros também ligava as instituicdes ao prever o
desenvolvimento das instituicdes de educacédo e assisténcia fisica e psiquica as

criancas na idade pré-escolar (creches, escolas maternais e jardins-de-infancia)
e de todas as instituicdes pré-escolares e pés-escolares.™™

19 CORSINO; DIDONET; NUNES, 2011, p. 19.

' CORSINO; DIDONET; NUNES, 2011, p. 19.

112 CORSINO; DIDONET; NUNES, 2011, p. 20.

13 CORSINO; DIDONET; NUNES, 2011, p. 20; 21.

114 BRANCO, 2012, p. 56

Y5 EARIA, A. L. G. de, (1990). Educacéo pré-escolar e cultura. Campinas: Editora da Unicamp; Sé&o
Paulo: Cortez, 1999, p. 30.
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Com o tempo, esse titulo deixa de vincular a escola maternal como aquela para os
pobres, em contradicdo ao jardim de infancia, passando a ser definida como a
instituicdo que atenderia as criancas dos 2 aos 4 anos, enquanto o jardim de infancia
receberias as criancas de 5 a 6 anos. Depois, essa divisdo etaria ira incorporar aos

nomes das turmas em escolas com criangas de 0 a 6 anos “bercario”, “maternal”,

ujardimu e uprén. 116

No ano de 1940, o governo federal elaborou o Departamento Nacional da Crianca

(DNCr), no dominio do Ministério da Educacéo e Saude Publica (Mesp).**’

Sua finalidade era coordenar as atividades relacionadas a maternidade, a
infancia e a adolescéncia, em parte coincidente com a funcdo do Departamento
da Crianca, de Moncorvo Filho, que funcionara até 1938. Quando a salde
passou a ser competéncia de um ministério especifico, separando-se da
educacédo, em 1953, o Departamento Nacional da Crianca ficou no Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC). Em 1970, foi transformado em Coordenacdo de
Protecdo Materno-Infantii e hoje suas atribuicbes estdo situadas na
Coordenacéo de Saltde Mental.™®

A Legido Brasileira de Assisténcia (LBA) tem uma participacao importante na trajetéria

dos principios de cuidar e educar, posto que, sendo uma unidade da Assisténcia Social,

introduziu projetos de creches que englobavam o componente da educacdo pre-

escolar.'™®
Criada em 1942, com a finalidade de assistir as familias dos soldados enviados
a Europa para lutar na Segunda Guerra Mundial, somente em 1946 ela teve seu
objetivo voltado para a maternidade e a infancia. Fazia convénios com
secretarias de Assisténcia Social dos estados e com associacdes comunitarias
para atendimento de criancas de 0 a 6 anos, em areas de pobreza. Nos
primeiros tempos, predominava o aspecto assistencial e de satde.**°

No ano de 1967, o Plano de Assisténcia ao Pré-Escolar, elaborado pelo Departamento

Nacional da Crianca (DNCr) do Ministério da Saude, elemento que era responsavel

também pelas creches, aponta igrejas de diversas denominacdes para a instalacdo dos

118 KUHLMANN, 2000, p. 9.

7 CORSINO; DIDONET; NUNES, 2011, p. 21.
8 CORSINO; DIDONET; NUNES, 2011, p. 21.
19 CORSINO; DIDONET; NUNES, 2011, p. 24.
120 CORSINO; DIDONET; NUNES, 2011, p. 24.
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Centros de Recreagcao, como um projeto de urgéncia para receber as criancas de 2 a 6

anos.™?!
A elaboracéo do plano segue as prescrices do UNICEF e parece ter sido feita
apenas para cumprir exigéncias relacionadas a empréstimos internacionais.
Embora o plano falasse em medidas de emergéncia, pouco se realizou, sem
que ocorresse a sua implantacdo efetiva: durante a década que se segue,
prevalece o tratamento da politica social como assunto de policia. E de se
supor, entretanto, que apds esse sinal verde as religides, a igreja catolica
tenha-se empenhado na organizacdo das comunidades, nos Clubes de Maes
etc.'?

Vé-se que a introducéo de estruturas internacionais, de uma parte, apertou o governo

para voltar-se para as criancas menores. De outra, todavia, fortaleceu e impulsionou a

admissédo de modelos de custo menor e vasto alcance, contando com servi¢o voluntario

ou mal remunerado e, com isso, pouco qualificado. Justificava que era necessario agir

de modo urgente, dada a proporcéo dos problemas e a emergéncia de sua solugéo.*?®

Um ano depois, em 1968, aconteceu o | Encontro Interamericano de Protecdo ao Pre-
escolar, no Rio de Janeiro, articulando o DNCr, a Omep, a LBA, a Funabem, a
Secretaria de Educacdo do estado da Guanabara e o UNICEF. Este encontro

evidenciou®?*:

(a) a necessidade da perspectiva interdisciplinar para atendimento adequado a
crianca, (b) a ajuda das maes nos servicos psicopedagogicos da pré-escola, (c)
a relacdo do estado nutricional e da salde infantii com o desenvolvimento
global da crianca, (d) a necessidade de educadores em qualquer servico a
crianca pré-escolar, (e) a necessidade de confluir e articular os estudos da
psicologia, da pediatria, da linguistica e da sociologia, para formar a visdo mais
completa e adequada da crianca pequena e, finalmente, (f) a exigéncia de que
0 Ministério da Educagédo criasse um departamento para cuidar da educacao
pré-escolar.™®

Pode-se observar que estava bem concretizada a ideia da urgéncia de politicas
integradas, de acdes conectadas, voltadas para a crianga em seu todo, articulando

cuidados fisicos, alimentac&o, salde, assisténcia social, psicolégica e educacional.'?

121 KUHLMANN, 2000, p. 9.
122 KUHLMANN, 2000, p. 9.
123 CORSINO; DIDONET; NUNES, 2011, p. 22.
124 CORSINO; DIDONET; NUNES, 2011, p. 22.
125 CORSINO; DIDONET; NUNES, 2011, p. 22.
126 CORSINO; DIDONET; NUNES, 2011, p. 22.
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As propostas do governo estavam se estabelecendo nas politicas sociais, mas
mantinham suas atividades marcadas por atitudes de compensagdo e de carater
assistencialista, desordenadas e descontinuas, realizadas por instituicdes
filantrépicas.**’
[...] até meados da década de 1970, as instituicdes de educacdo infantil viveram
um lento processo de expansdo, parte ligada aos sistemas de educacéo,
atendendo criancas de 4 a 6 anos, e parte vinculada aos 6rgdos de salde e de
assisténcia, com um contato indireto com a area educacional.**®
Surge, entdo, o Projeto Casulo em 1977, e comega nesse momento uma inversao
dessa tendéncia, procurando, assim, o equilibrio com a vertente da educacéo. O projeto
foi a maior iniciativa da LBA, tanto em numero de crian¢as recebidas quanto por sua
abrangéncia pelo Brasil. Sua referéncia era seguir o discurso que estava em vigor no
momento, o0 de atendimento de criangas pobres, com vasta cobertura, pequeno custo e

participacao significativa da populacdo.'®

O projeto tinha como supervisor Ulisses Gongalves Ferreira, que estimava como maior
o principio de que: “Antes de pensarmos em padrdao de atendimento, n0s temos que
oportunizar a todas as criancas brasileiras o atendimento as suas necessidades mais
prementes, as suas necessidades fisicas”.*** Embora o projeto estivesse firmado na

area da assisténcia, tinha um programa educacional bem estruturado e organizado.

Depois de usarem desnecessariamente e por muito tempo o dinheiro destinado a
educacado, a proposta do regime militar era de atender as criancas de maneira mais

barata, com**!

Classes anexas nas escolas primarias, instituicdes que deixassem de lado
critérios de qualidade ‘sofisticados’ dos paises desenvolvidos, ‘distantes da
realidade brasileira’. Tratava-se de evitar que os pobres morressem de fome, ou
gue vivessem em promiscuidade, assim como o seu ingresso na vida marginal,
como dizia Ulisses Gongalves Ferreira, supervisor do Projeto Casulo da LBA, de
1978 a 80.™*

2T BRANCO, 2012, p. 56.

128 KUHLMANN, 2000, p. 8.

129 CORSINO; DIDONET; NUNES, 2011, p. 24.

%0 VIEIRA, L.M.F. Creches no Brasil: de mal necessario a lugar de compensar caréncias — rumo a
construcdo de um projeto educativo. Dissertacdo de Mestrado. Belo Horizonte, UFMG. 1986. p. 272.

31 KUHLMANN, 2000, p. 11.

132 KUHLMANN, 2000, p. 11.
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Em 1974, a Educacdo Infantil entra no Ministério da Educagdo com a fundagédo do
Servico de Educacgéo Pré-escolar, na Secretaria de Ensino Fundamental, em seguida é
alterada para Coordenacao de Educacdo Pré-escolar (Coepre) e, mais adiante, passa
para Coordenacdo Geral de Educacéo Infantil (Coedi). Na mudanca administrativa do

Ministério da Educacéo, a Coedi encontra-se na Secretaria de Educac&o Basica.'®

No final dos anos 70, as mulheres que trabalhavam nos grandes centros se
estruturaram em uma organizacdo que apresentava a necessidade de terem seus filhos

menores em creches, para que pudessem executar seus trabalhos fora de casa.™**

Surgiu o Movimento de Luta por Creche, que alcancou visibilidade social,
causou impacto nos meios de comunicacdo e exerceu pressdo sobre o
governo. Desde o inicio, as mulheres-maes queriam mais do que ‘um lugar para
deixar os filhos’ durante as horas de trabalho. Insistiam em atividades de
cuidado e num programa educacional na creche.™*

Com isso, as creches para criancas logo apds seu nascimento deixam de ser uma
reivindicacdo apenas das maes pobres e passam a ganhar uma abrangéncia social
muito maior, como:
O programa dos Centros de Convivéncia Infantil, para atender os filhos de
servidores publicos no estado de S&o Paulo, em varias secretarias; a conquista
de creches em universidades publicas; a reivindicagdo em alguns sindicatos
operarios e do setor de servigos, como bancarios, jornalistas, professores: eis
alguns exemplos desse reconhecimento da instituicao**°
Assim, no inicio da década de 1980, os textos elaborados por conselheiros ou membros
do Ministério da Educacéo passam a falar da educacéo pré-escolar de 0 a 6 anos.
Em parecer do Conselho Federal de Educacao de maio de 1981, Eurides Brito
da Silva apontava diretrizes para um sistema publico de educacao pré-escolar,

em que incluia as criancas de 0 a 3 anos, mesmo que ainda atendidas no
ambito dos Ministérios da Satide e da Previdéncia (Vilarinho, 1976, p. 134)**

133 CORSINO; DIDONET; NUNES, 2011, p. 27.

% CORSINO; DIDONET; NUNES, 2011, p. 26.

% CORSINO; DIDONET; NUNES, 2011, p. 26; 27.
1% KUHLMANN, 2000, p. 12.

137 KUHLMANN, 2000, p. 12.
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Na Constituicdo Federal de 1988, as criancas séo referenciadas como sujeitos(as) de
direitos, cidadaos(ds) que devem ter os direitos respeitados e garantidos,

independentemente de qualquer situacao.

Para reunir instituicdes, organizar um movimento e coordenar estudos e
debates para a construcdo de uma proposta sobre a crianga, a ser apresentada
a Assembleia Nacional Constituinte, foi criada uma comissao interministerial
com participagdo expressiva das organizagdes sociais que tinham interesse
direto na crianca. Ela foi a Comiss@o Nacional Crianca e Constituinte (CNCC).
Sua composicdo traduzia o propésito da articulacdo interinstitucional e
intersetorial, ndo apenas da Educacédo com a Assisténcia e a Salde, mas com
os demais 6rgdos governamentais que tinham competéncias relativas a crianca
e com organizagf)es da sociedade civil que representavam diferentes areas de
atuacao social.**®

A criacdo da Comissao Interministerial partiu do Ministério da Educacéo, que convidou
0S ministérios das outras areas. Assim, em 1986, a comissdo foi organizada pelos
representantes dos seguintes ministérios:
da Educacao, da Saulde, da Previdéncia e Assisténcia Social, da Cultura, do
Trabalho, do Planejamento e das seguintes organizacdes sociais: Sociedade
Brasileira de Pediatria (SBP), Organizacdo Mundial para a Educacdo Pré-
escolar/Brasil (Omep), Pastoral da Crianca e Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil (CNBB), Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), Federacao Nacional
dos Jornalistas (Fenaj), Conselho Nacional dos Direitos da Mulher (CNDM),
Movimento Nacional Meninos e Meninas de Rua (MNMMR) e Frente Nacional
dos Direitos da Crianca (FNDC). A coordenacao foi atribuida ao coordenador da
Coepre, que representava o MEC na Comiss&o.**
Com a Constituicdo de 1988, a educacao passa a ser direito de toda pessoa a partir do
nascimento. Sendo assim, a Educacdo Infantil € agora entendida como direito da
crianga, opcao dos(as) responsaveis e dever do Estado. Assim, é aberto um caminho
para outras leis: o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) e, mais tarde, a Lei Organica da Assisténcia Social

(Loas).*®

A Constituicdo de 1988 sofreu, entdo, mudancas com relacdo ao atendimento
educacional. Os incisos | e VII do Artigo n° 208, foram modificados pela Emenda

Constitucional n°® 59, de 2009. O inciso | altera a obrigatoriedade da Educacao Basica,

% CORSINO; DIDONET; NUNES, 2011, p. 28.
139 CORSINO; DIDONET; NUNES, 2011, p. 29.
%% CORSINO; DIDONET; NUNES, 2011, p. 30.
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gue passa a ser dos 4 aos 17 anos de idade, assim como ratifica a oferta sem custo a
todos aqueles que nao tiveram oportunidade de estudar na idade devida. Ademais, 0
inciso VIl estabelece que o atendimento aos alunos(as) em todas as etapas da
Educacdo Basica tera programas suplementares de material didatico-escolar,

transporte, alimentacéo e assisténcia a saude.**

A Constituicdo brasileira estabelece a democracia de direito, tendo entre seus principios
a liberdade e a igualdade, que s6 podem ser efetivadas em um espacgo publico que
proporcione a neutralidade em relagdo a autonomia de expressdo, de crencga, de

orientacao sexual, etc.

Diante desta breve exposicdo, foi possivel conhecer e compreender quais e como
foram as concepcdes de infancia e os discursos que estiveram presentes na historia da
Educacédo Infantil e que marcaram esse percurso até a atualidade. Muitas conquistas
foram alcancgadas, contudo diversas outras ainda tém de ser debatidas, principalmente
as com relacdo a presenca da religido no ambiente escolar. Passamos agora a
conhecer como se deu essa realidade no municipio onde a pesquisa foi realizada,
Serra—ES.

2.2 A Orientacédo Curricular do Municipio da Serra de Educacao Infantil e Ensino

Fundamental: A religido na educacao da primeira infancia em foco

Este documento norteador para os(as) profissionais da educacdo da Serra foi
construido articulando a participacdo dos(as) profissionais que estavam nas escolas,
Secretaria de Educacéao, representacdo do Juizado de Infancia da Serra, Promotoria de
Justica, Sindicato dos(as) Professores(as), Conselho Municipal de Educacéo e outros,
por meio de estudos, devolutivas e foruns. Tiveram como norteadora a perspectiva
sécio-historica, refletindo “[...] os desafios sociais, politicos, econbmicos e culturais
existentes no municipio da Serra e, ainda, como a escola pode considerar a diversidade

cultural existente [...]"."*

1“1 BRANCO, 2012. p. 59.
2 SERRA, 2008, p. 34.
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Olharemos para este documento buscando conhecer como 0 municipio compreende a
presenca da religido na Educacéo Infantil. Comegamos por apresentar como se deu o
inicio da Educacéao Infantil no municipio da Serra. Assim,
[...] a educacdo infantil, no municipio da Serra, teve como marco inicial a
década de 1980, como atendimento as criangas de seis anos de idade nas
Classes de Educacdo Pré-Escolar, inseridas nas unidades de EF, espacos
cedidos pela rede estadual e/ou alugados pela Prefeitura Municipal. Nesse
periodo, a Secretaria de Acgdo Social, em sua reestruturagdo, inseriu o
departamento de Creches, priorizando o atendimento a crianca de zero a seis
anos.'*®
Todo esse movimento na década de 80 repercutiu até a década de 90, influenciando a
procura por melhorias na qualidade do atendimento e na constru¢do de novos centros
de educacao infantil, entendendo o ensino para as criangas menores como necessario
para a populacéo serrana. Entéo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (lei
9394/96), no inciso V do artigo 11, estabeleceu que os municipios deveriam ter como
prioridade o Ensino Fundamental e ofertar a Educacdo Infantil em creches e pré-
escolas. Assim, em 2000, um grande avanco é alcangado.™**
[...] a educacdo infantil municipal passa a integrar a Secretaria de Educacéo,
gue assume todas as competéncias e responsabilidades inerentes a esse nivel
do processo educativo, coordenado pela Divisédo de Educacéo Infantil (DEIg, em
regime de cooperacdo com a Secretaria de Promoc&o Social (SEPROM).*
Com isso, a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental passaram a ser geridos pelo
sistema municipal de educacdo, mobilizando suas especificidades e demandas,
articulando as a¢des necessarias. “Tomando as instituicdes como um lugar construido a
partir das relacdes vividas, cujo foco do trabalho € o respeito as infancias em suas

multiplas expressées e dimensdes [...]"**

E nessa perspectiva que a orientacdo curricular municipal caminha, considerando o
ambiente escolar um espaco de construcdo coletiva entre estudantes, comunidade e
escola, onde os saberes séo articulados e realizados. Apontava, ainda, que se deve
valorizar no ambiente escolar “a diversidade, dar énfase a cooperacao e a participacgao,

1“3 SERRA, 2008. p. 33.
1“ SERRA, 2008. p. 33.
> SERRA, 2008. p. 33.
18 SERRA, 2008, p. 33.
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construir conhecimentos, atitudes e valores que contribuam para a formagao de um
estudante solidario, critico, ético e participativo”.*” Entendeu-se que “a crianca é um
sujeito social e historico que esta inserida em uma sociedade na qual partilha de uma
determinada cultura. E profundamente marcada pelo meio social em que se

desenvolve, mas também contribui com ele.”. 18

Pensando nas criancas e nas culturas, mundos, vidas e crencas que cada uma traz
para o espaco coletivo, publico, educacional, laico e democratico que deve ser a escola,
e entendendo que o préprio conhecimento € uma maneira de producdo cultural que
envolve todas essas formas de viver e entender a vida, o curriculo da Serra apresenta,
entdo, como indispensavel que a escola realize o dialogo entre todas as diversas
formas de conhecimento: os artisticos, culturais, religiosos, dentre outros, que estao

inseridos na realidade dos educandos.'*®

Dessa maneira, a qualidade do trabalho realizado na escola esta vinculada a
capacidade de interacdo entre os dialogos, a cooperacao entre as pessoas, a troca de
saberes, ao embate de pontos de vista. Ademais, deve-se entender que no contexto
escolar as relagcdes sociais se estabelecem como condigbes essenciais para a
producdo de saberes e, assim, formacéo de qualidade para o(a) aluno(a).**® Afinal, a
interacdo € infinita; e o conhecimento, sem fim, por isso, estamos sempre construindo
novos saberes. Sobre isso, Maturana afirma, “Aprendemos vivendo e vivemos

aprendendo”.***

Pensando nessas praxis dentro da escola, de construcao coletiva dos saberes, ndo se
pode esquecer do curriculo escolar, que pode se configurar no curriculo prescrito, no
vivido e até mesmo no oculto.

A compreensdo da construgdo do curriculo como um campo de possibilidades,

com dindmicas de configuracdes que perpassam a relacdo com a diferenca
cultural, pode contribuir na legitimacdo do conjunto de conhecimentos que séo

T SERRA, 2008, p. 38.

1“8 BRASIL. Parametros nacionais de qualidade para a educacdo infantl. Ministério da
Educacao/Secretaria de Educacéo Basica. Brasilia, DF: 2006, p. 13.

99 SERRA, 2088, p. 45.

10 SERRA, 2008, p. 45.

I MATURANA, H. R. A arvore do conhecimento: as bases biolégicas da compreensdo humana. Séo
Paulo: Palas Athenas, 2001, p. 12.
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necessarios ao trabalho escolar, referenciados na comunidade em que estamos
inseridos.***
O compromisso com as diferencas culturais no espaco escolar evidencia, assim, 0
dever da escola em pensar sobre a relacdo entre o curriculo vivido, oculto e o prescrito,
“possibilitando a eliminacdo da ideia de curriculo apenas como um documento,
colocando-o0 como uma rede de saberes/fazeres dos sujeitos envolvidos no trabalho da

escola”.®3

Reconhecer esse posicionamento significa declarar que a escola necessita conversar
com as diferencas e partir delas, e que a educacdo precisa ser intercultural,
reconhecendo as diversidades que existem ao nosso redor. Assim, pensa-se em uma
escola em
[...] que as pessoas possam dialogar, duvidar, discutir, questionar e
compartilhar saberes. Onde ha espago para transformacgbes, para as
diferencas, para o erro, para as contradi¢cdes, para a colaboragdo mitua e para
a criatividade. Uma escola em que professores e alunos tenham autonomia,
possam pensar, refletir sobre o seu préprio 5processo de construcdo de
conhecimento e ter acesso a novas informacdes.™
O documento orientador do municipio da Serra entende, entéo, a urgéncia de pensar o
curriculo da escola na perspectiva das redes de saberes e fazeres, ou seja, na
construgdo do conhecimento; “ndo como um produto, mas como uma obra que é criada
e recriada sempre, ndo existindo, pois, uma racionalidade portadora de verdades Unicas

e absolutas, mas racionalidades plurais, diversas, multiplas”.**®

Para que tais objetivos se realizem, € necessario entender que a educacéao intercultural
é formada por principios que ultrapassam o trabalho pedagdégico limitado ao ambiente
escolar ou a sala de aula. “Sao elementos para uma politica publica de educacéao,
significando ter esperanca no compromisso com a transformacdo da sociedade.”**® A
educacao intercultural deve estar centrada na discussao das politicas publicas porque,

se nao, a educacao continuara na posicao de quem deixa o outro entrar e fazer o que

152 SERRA, 2008, p. 51.

13 SERRA, 2008, p. 51.

™ REGO, T. C. Vygotsky: uma perspectiva histérico-cultural da educacao. 17. ed. Petropolis: Vozes,
1995, p. 118.

%5 SERRA, 2008, p. 65.

1% SERRA, 2008, p. 69.
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lhe apraz em um espago que comprovadamente ndo é dele. E, assim, continuaremos a

reforgar a cultura do poder.
Qual é a cor da maioria de nds que somos profissionais da educacao? Que
religido professamos? Quais sdo as nossas vestimentas? A que tipo de lazer e
de atividade cultural temos acesso? Que musicas escutamos? Quais sdo 0s
nossos desejos e sonhos? Com essas questdes, queremos discutir que, as
vezes, nossas escolas tém muito mais a ‘cara’, a identidade dos adultos do que
a das criancas.™’

E por qué? Por que se permitiu por tanto tempo e ainda continua sendo consentida a

aceitacdo no ambiente estudantil somente daqueles que compreendem os simbolos, os

conhecimentos, os principios e a cultura da maioria. E quanto aos outros?

Tratando de Educacéo Infantil, o documento orientador do municipio da Serra néo
estabelece a educacéo religiosa nessa etapa, mas ndo deixa de mencionar em seu
documento a preocupacdo com esse nivel. Além disso, ele esclarece que seus
conteudos devem ser considerados, com o intuito de desfazer o dominio de um
ensinamento religioso com o intuito de conversao, tendo em seu lugar a troca e a
construcéo de saberes — e por que ndo saberes religiosos?
Cabe ressaltar que, apesar de essa disciplina ndo fazer parte da matriz
curricular da Educagéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sua
concepcdo de area e seus conteudos devem ser levados em considera({éo,
nesses niveis de ensino a fim de se evitar o proselitismo religioso na escola.°
Assim, 0 municipio entende os saberes religiosos como conteudos escolares que
devem ser abordados como componentes da cultura e elementos integrantes da
organizacdo da sociedade, elementos estes que formam e caracterizam o(a) aluno(a)
serrano(a). Entendem também que € nessa construcdo de saberes que se trabalha a
compreensao da diversidade cultural/religiosa.
[...] todas as religides podem ser tratadas como contelddos escolares, uma vez
gue o sagrado comp@e o universo cultural humano e faz parte do modelo de
organizacdo de diferentes sociedades, incluindo aquela da qual o educando da
Serra faz parte. Neste sentido, as diferentes religibes devem ser abordadas

como uma das formas de expressdo cultural das socied?scges, possibilitando
assim a ampliacdo da compreenséo da diversidade cultural.

" SERRA, 2008, p. 69.
8 SERRA, 2008, p. 148.
%9 SERRA, 2008, p. 148.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitdria — 17/10/2016.

46

Sabendo que o curriculo prescrito do municipio da Serra ndo estabelece o ensino da
religido para a primeira infancia, surge a seguinte pergunta: e no curriculo vivido e
oculto, como se da a presenca da religido no ambiente escolar de Educacao Infantil?
Tomo novamente como base o documento em questdo, que entende que a escola
precisa conversar com as diferencas e que € necessaria a relagdo entre o curriculo
vivido, oculto e o prescrito, como uma rede de construcdo mutua de saberes dos
envolvidos no trabalho da escola. Langco ainda outro questionamento: qual seria a
postura mais adequada para se trabalhar com as diferencas religiosas em um CMEI
segundo a perspectiva dos profissionais que atuam nesse espaco? Veremos no
proximo capitulo o que os profissionais de educacédo de um CMEI da Serra tém a dizer

sobre tais questodes.
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3 OS DISCURSOS DE PROFISSIONAIS DE UM CENTRO MUNICIPAL DE
EDCUACAO INFANTIL A RESPEITO DA PRESENCA DA RELIGIAO NO AMBIENTE
ESCOLAR

Compreendendo a partir de Demo que pesquisa € “[...] a atividade cientifica pela qual

160 o através de Silva'® que a metodologia se preocupa em

descobrimos a realidade.
estabelecer formas de como se chegar a essa realidade, propus-me neste capitulo a
descrever minuciosamente a respeito da natureza, método e a técnica de coleta de
dados escolhidos para a realizacdo desta pesquisa, assim como a importancia da sua

utilizacao para que os objetivos deste trabalho fossem alcancados.

Em seguida, apresento o material coletado na pesquisa de campo na perspectiva de
conhecer e analisar as falas das profissionais de educacdo de um CMEI da Serra a
respeito da presenca da religido em um espaco publico de educacao infantil. Embasada
nos tedricos que deram sustentacdo a esta dissertacdo, mais do que analisar os dados,
me proponho nesse trabalho a dialogar com eles. Pois, “utilizar a teoria dialégica de
Bakhtin [...] é conversar com o enunciado, e ndo analisd-lo como um objeto

inanimado.”*%?

3.1 Caminho Metodolégico: A pesquisa com grupo focal

Apoés a revisdo de bibliografia, entendeu-se que a pesquisa deveria ser de natureza
qualitativa por compreender que 0s numeros ou a estatisticas nao seriam suficientes
para atingir os objetivos da pesquisa, que teve com pretensao explorar e interpretar os
significados e as dimensdes das opinides e representacdes acerca da tematica da
presenca da religido na Educacao Infantil através das falas das educadoras que atuam

nesta etapa educacional. Assim, Michel aponta que,

0 bEMO, P.; Introducdo a metodologia da ciéncia. 22 Edicdo. Sdo Paulo. Editora Atlas S.A. 1987. 118 p.
. 23.

Pel MICHEL, M. H. Metodologia e pesquisa cientifica em ciéncias sociais: Um guia pratico para

acompanhamento de disciplina e elaboragcdo de trabalhos monogréficos. — 3. Ed. — Sdo Paulo: Atlas,

2015, p. 34.

182 gILVA, 2013, p. 69.
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[...] a pesquisa qualitativa carece de que os fenbmenos sociais sejam
interpretados a luz do contexto, do tempo, dos fatos e analise de todas as
interferéncias. O ambiente da vida real é a fonte direta para obtencdo dos
dados, e a capacidade do pesquisador de interpretar essa realidade, com
isencdo e logica, baseando-se em teoria existente, é fundamental para dar
significado as respostas.*®
Ja definidos os objetivos, estabelecida a teoria e delimitada a natureza da pesquisa, 0
método aparece de maneira a auxiliar a légica da investigacdo teorica; vem para
responder e solucionar 0 questionamento proposto. A técnica vem para apresentar a
melhor forma de coletar e analisar os dados da pesquisa.*®* O método utilizado nesta
pesquisa para que os objetivos fossem alcancados foi 0 da dialética que é:
por definicdo, a arte de discutir e, segundo a filosofia antiga, a argumentagéo
dialogada. Pode-se melhor entendé-lo como sendo um método valido para

todas as formas de investigagcédo e areas do conhecimento, na medida em que
ele é, por definigdo, a arte de discutir, a argumentacao dialogada.165

Assim, “a dialética, portanto, é a arte da discussdo; metodo de perguntas e respostas;

de argumentacao, contra-argumentacéo, discussao, levantamento de contradicdes”.

Enquanto o método é o caminho, a técnica é o recurso utilizado para coletar os dados;
€ a maneira mais apropriada para se reunir informacdes de relevancia para a pesquisa.
Ela € usada no instante em que o pesquisador faz contato com as fontes que dardo a

visdo da realidade sobre o objetivo da pesquisa.*®’

7

Dessa maneira, a técnica utilizada na pesquisa foi a de grupo focal, que é “Conhecida
como entrevista em profundidade”. '°® Ela é assim conhecida porque essa técnica
“permite que pessoas que vivenciam o mesmo ambiente possam manifestar de forma
livre e clara seus anseios, dificuldades, e assim, contribuirem para o aperfeicoamento

de padrdes, produtos, comportamentos etc”.'®®

163 MICHEL, 2015, p. 40.
164 MICHEL, 2015, p. 60.
15 MICHEL, 2015, p. 63.
1% MICHEL, 2015, p. 63.
7 MICHEL, 2015, p. 97.
%8 MICHEL, 2015, p. 89.
189 MICHEL, 2015, p. 89.
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Para Cruz; Moreira; Sucena, o procedimento de grupo focal na pesquisa social busca
“uma postura critica e dialética, visando a superacdo dos pontos contraditorios,

tornando-os publicos para que possam também ser submetidos a outras criticas”.*"®

Assim, 0 grupo pesquisado deve apresentar caracteristicas comuns e compreender o
foco da discussdo para, estimulado pelo(a) moderador(a) do grupo, discutir sobre o
proposito da pesquisa, evidenciando experiéncias e relacionando suas ideias,

sentimentos, problemas, solucdes, resolucées etc.!’

Decorre dessas necessidades a relevancia de o(a) pesquisador(a) estar totalmente
preparado para aplicar essa técnica. No grupo focal, o(a) pesquisador(a)/moderador(a)
elabora um roteiro, no qual coloca aspectos variaveis e peculiares para coleta-los e
analisa-los apés a aplicacdo. O processo requer muita atencdo, empregando analises
criticas para preservar-se de manipulagbes pelo grupo ou deformagbes de

entendimentos.!’

Desse modo, o(a) moderador(a) elabora um ambiente no qual os(as) participantes
relacionam-se, argumentando suas proprias opinides e até influenciando as opinides
dos(as) outros(as) participantes, em um local em que a diversidade de ideias € mais
valorizada do que ideias em comum. E sendo também observador(a), o(a)
pesquisador(a) deve ficar atento a interagdo do grupo, tal como perceber e analisar
toda interferéncia, buscando desvendar objetivos pessoais e comportamentos

verdadeiros.'”

Assim, a principal caracteristica do grupo focal estd no fato de ela trabalhar com a
analise por meio da fala dos participantes, permitindo que eles mostrem
concomitantemente suas convicgOes, perspectivas e expectativas sobre o assunto
especifico. As informacdes elaboradas ou aprofundadas sé&o, portanto, de cunho

qualitativo.*™* Desse modo, “a ‘fala’ que é trabalhada no grupo focal ndo é meramente

7% CRUZ NETO; MOREIRA; SUCENA, 2002. p. 2.
" MICHEL, 2015. p. 89.
2 MICHEL, 2015. p. 89.
"8 MICHEL, 2015. p. 90.
7% CRUZ NETO; MOREIRA; SUCENA, 2002, p. 5.
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descritiva ou expositiva; ela € uma ‘fala em debate’, visto que todos os pontos de vista

expressos devem ser discutidos pelos participantes.”*’

Por esse motivo, as questdes levantadas pelo(a) pesquisador(a) precisam ser capazes
de provocar e manter o debate entre os participantes sem que isso leve a preocupacao
com a formacdo de entendimentos concordantes. Obviamente, algumas opinides
provocam mais repercussdao que outras, gerando reacbes convergentes e/ou
divergentes. E indispensavel que todos tenham possibilidades iguais de expor suas
opinides e que elas sejam trabalhas no grupo.*’®

O(a) pesquisador(a), no momento de mediar o debate, ndo devera ser um(a) mero(a)
condutor(a) e animador(a) — precisara desempenhar bem esses papéis, mas se nao
associar tais caracteristicas ao conhecimento dos assuntos a serem discutidos, assim
como dos conceitos e dos objetivos da pesquisa, dificilmente conseguira coletar dados
mais profundos, uma vez que nao possuira critério para avaliar o nivel de fingimento e

de ideologizacéo presentes nas falas dos(as) participantes.*’’

Para evitar tais problemas, manter o debate envolvente para todos e obter as
informacdes primordiais, o(a) mediador(a) ndo poder4 contar apenas com sua
sensibilidade e criatividade, antes devera ter um roteiro de debate que o ajudara

durante o desenvolvimento do grupo focal.'®

O roteiro de debate é utilizado pelo(a) mediador(a) para dirigir o grupo focal. Ndo sendo
um instrumento paralisado, mas contendo topicos a fim de que os debates sejam bem
direcionados e que nenhum tema nédo seja abordado, servindo como meio de apoio de

memoria para o mediador.*"

Por ser um instrumento flexivel, o roteiro permite introduzir a qualquer momento do
debate novos elementos. O importante € que todos 0s temas e seus respectivos
preceitos sejam discutidos, sem que haja repeticdo ou eliminacdo. ' Pois “[..] o

> CRUZ NETO; MOREIRA; SUCENA, 2002, p. 6.

7® CRUZ NETO; MOREIRA; SUCENA, 2002, p. 6.

"7 CRUZ NETO; MOREIRA; SUCENA, 2002, p. 10.

8 CRUZ NETO; MOREIRA; SUCENA, 2002, p. 10.

79 CRUZ NETO; MOREIRA; SUCENA, 2002, p. 10, 11.
% CRUZ NETO; MOREIRA; SUCENA, 2002, p. 12.
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objetivo € que o grupo faga andlises qualitativas, levante motivos, razées, propostas de

solucbes e visdo diferenciada para os problemas apontados”.*®*

Para que a analise dos dados coletados no grupo focal seja mais precisa é necessario
que os registros sejam feitos por meio de gravacdo e transcricdo, para que nenhum

dado importante seja perdido.*®?

Assim, faz parte do trabalho com grupo focal a interpretacdo, pela qual o(a)
moderador(a) avalia as falas dos participantes, considera as circunstancias em que um
comentario foi realizado, o tom e intensidade das falas; se as mudancas de opinides
durante o debate foram causadas pela presséo do grupo ou n&o.*®?

Desse modo, conforme os(as) autores(as) citados(as) acima, trabalhar com grupo focal
€ receber uma grande rigueza de informacdes qualitativas, revelacdes, opinides e
experiéncias dos participantes. Esses dados sédo entregues de modo prazeroso, pois 0

grupo se torna um ambiente de troca de ideias sem cobranca ou avaliacéo.

Com relacdo a analise do discurso, Michel afirma que a técnica se propde a entender
as forcas influentes, a ideologia e as relacbes de poder veladas na formacdo de
sentidos dos discursos. Assim, essa ferramenta tenta alcancar a esséncia do discurso,
criticando a semantica e os aspectos sintaticos. Igualmente, ela faz indaga¢des néo
somente sobre o que é dito, mas também sobre o que né&o foi falado, no entanto fez

parte do sentido da comunicacéo.*®*

Como afirma Bakhtin, toda palavra contém duas faces. Ela € marcada tanto pelo fato de
qgue deriva de alguém como pelo fato de que se conduz para alguém. Ela estabelece o
produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Por meio da palavra, interpreto-me em
relacdo ao outro, assim, em concluséo, em relacao a coletividade. A palavra € um tipo

de ponte direcionada entre mim e os outros.'®®

181 MICHEL, 2015, p. 90.

182 CRUZ NETO; MOREIRA; SUCENA, 2002, p. 12.
'8 BARBOSA; GOMES, 1999, p. 7.

'8 MICHEL, 2015, p. 88.

185 BAKHTIN, 1995, p. 113.
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Dessa maneira, no préximo topico trago as analises do material coletado, na
perspectiva de conhecer e entender a esséncia dos discursos das educadoras que
atuam na Educacao Infantil a respeito da presenca da religido nesse ambiente escolar.
Ao fazé-lo, embaso-me nos tedricos que deram sustentacao a esta dissertacéo; mais do

gue analisar os dados, proponho-me a conversar com eles.

3.2 Analisando os discursos

Neste topico, apresento o material coletado na pesquisa de campo na perspectiva de
conhecer e analisar as visdes das profissionais de educagdo de um CMEI da Serra a
respeito da presenca da religido em um espacgo publico de Educacao Infantil. Para que
0S processos de coleta e andalise de dados atingissem o0s objetivos da pesquisa, foi
fundamental observar, ouvir, anotar e gravar os discursos enunciados pelas educadoras
no grupo focal; reunir tépicos pertinentes para a discusséo; utilizar um tempo favoravel
e um espaco adequado; debrugar-me sobre as falas transcritas a fim de interpreta-las e

buscar captar os significados e sentidos no contexto e na situacao registrada.

Desse modo, destaco aqui as falas dessas profissionais. E, a partir destas falas,
embasada nos tedricos que dao sustentacdo a este trabalho, fiz as reflexdes e
interpretacdes a respeito dos discursos das educadoras para responder as questdes
levantadas nesta dissertacdo. Todo o processo de pesquisa foi um desafio. Durante o
grupo focal e na analise de dados, busquei afastar o meu olhar de professora e de
praticante religiosa para, dentro do possivel, compreender os discursos enunciados

pelos profissionais.

O grupo focal contou com a presenca de seis profissionais da educacéo, sendo quatro
professoras regentes, uma professora de arte, uma pedagoga e a diretora. Os
profissionais foram identificados assim: professora A; professora B; professora C;

professora D; professora de area, pedagoga e diretora. Foram utilizados onze topicos



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitdria — 17/10/2016.

53

para o debate; o grupo focal durou cerca de 50 minutos e foi realizado na sala da
diretora do CME|.*®

A pesquisa comeca com a mediadora apresentando o tema do trabalho e agradecendo
a colaboracdo de todos. Comecou-se entdo o grupo focal com o primeiro tépico que
trazia a seguinte pergunta: “Como vocé define a religidao?”. A professora A respondeu
que a religido se define como “fé”, a professora de arte disse que a religido se define
por ser “grupos que tém afinidade na mesma fé”, e a diretora afirmou ser “a crenca de
uma determinada cultura”. E os demais participantes disseram concordar com todas as

falas ali ditas.®’

Para Geertz' a religido consiste em:

um sistema de simbolos que atua para estabelecer poderosas, penetrantes e
duradouras disposi¢cdes e motivagdes nos homens através da formulagédo de
conceitos de uma ordem de existéncia geral e vestindo suas concep¢des com tal
aura que as disposigBes e motivagdes parecem singularmente realistas 189
Assim, os simbolos estdo intimamente relacionados as motivacdes e as disposicdes
com respeito as acoes religiosas, trazendo significado no contexto e momento em que
acontecem para quem as pratica. Assim, é por meio dos sistemas de simbolos que as
verdades da religido sédo estabelecidas; sédo eles que causam as disposi¢cdes e criam 0s

pensamentos de ordem para o /a fiel.

O segundo tépico questionava se € possivel perceber a presenca de fendmenos
religiosos dentro do ambiente escolar e, se sim, como ela acontecia, se era espontanea
ou tinha algum objetivo pedagdgico. A professora A se apressa em responder:
Depende da dire¢do. No ano passado, eu tive um diretor ateu, entdo ele ndo
permitia nada, nada de nada, pois ele alegava que se abrisse mao para a

entrada de simbolos religiosos da igreja catolica, deveria abrir mdo para o
budismo, por exemplo, mesmo que nao tivesse nenhum budista no bairro. De

'8 Por motivo de ética, o nome do CMEI e das educadoras néo foram expostos no trabalho. E, com

relagdo ao local, o grupo focal foi realizado na sala da diretora, pois era o Unico local que comportava
confortavelmente todas as participantes. So foi possivel realizar um encontro de 50 minutos devido a
disponibilidade das participantes.

87 Vide anexo. Grupo focal transcrito. Serra, 28 jun. 2016. Registro do grupo focal com educadores (as)
de um Centro Municipal de Educacéo infantil do municipio de Serra. Concedido a Leticia Aradjo
Rodrigues.

8 GEERTZ, C. Interpretacdo das Culturas. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1978.

% GEERTZ, 1978, p. 67.
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certa forma, ele ndo esta errado, s6 que era radical, o Brasil tem sua cultura,
muitos falam o Pai Nosso, até os que ndo sao catélicos sabem, mas ele nao
deixava trabalhar. E eu ja tive diretor catdlico que fazia até mais que muitos
evangélicos com relacdo a religiosidade. E a crianca traz isso com ela. Na
minha sala, por exemplo, eu ndo falo o que é pecado e o que ndo €, mas alguns
falam: ‘Bater no colega é pecado né, tia?’. Eles falam muito isso: ‘E pecado’ e
‘N&o é’ ou ‘é de Deus’ e ‘Nao é'. Eles vém com isso, faz parte da vida deles.™®
A professora C disse que concordava com a professora A, que depende da diregcéao e

gue nesse CMEI ainda néo tinha visto, mas:

Na escola onde eu trabalho a tarde é gritante. A diretora é catélica e na Pascoa
foi feito tipo um culto para a comunidade, falou de Jesus Cristo, 0 que era a
Pascoa para ela, e uma professora evangélica cantou dois louvores no final.
Depende da dire¢do, eu nunca tinha visto isso em nenhuma escola.'*!
Os demais professores concordaram que mesmo a legislacdo sendo uma para todas as
escolas, conforme muda a direcdo também muda a concepcdo de como trabalhar a
religido no ambiente escolar. Ademais, também afirmaram que as criangas sempre

trazem aspectos da religido para dentro da escola.

Pode-se observar a naturalizagéo do cristianismo na fala da professora A, quando ela
diz que até os que nado sao catdlicos sabem o Pai Nosso. Sera que todas as pessoas
gue nao sao catdlicas sabem mesmo o Pai nosso e querem reza-lo? Que significado
rezar o Pai nosso no ambiente escolar traria para a crianga que ndo pertence a uma

religido crista?

O cristianismo é tao natural para a professora, que, em seu entendimento, todos sabem
rezar o Pai nosso, atrelando a reza uma questao cultural do pais. Ao enxerga-lo como
uma questdo comum a todos os brasileiros, desconsidera as religides minoritarias que
também constituem a cultura e a historia do Brasil. Utilizando-se da teoria bakhtiniana,
Silva aponta que “nosso enunciado estabelece relagdes dialdgicas com tantos

outros”. %2 Podemos, assim, identificar nesse discurso, as vozes que dizem que o

% Vide anexo. Grupo focal transcrito. Serra, 28 jun. 2016. Registro do grupo focal com educadores (as)

de um Centro Municipal de Educacéo infantil do municipio de Serra. Concedido a Leticia Araujo
Rodrigues.

! Vide anexo. Grupo focal transcrito. Serra, 28 jun. 2016. Registro do grupo focal com educadores (as)
de um Centro Municipal de Educacéo infantil do municipio de Serra. Concedido a Leticia Aradjo
Rodrigues.

192 gILVA, 2013, p. 55.
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“Brasil € um pais cristdo”, que o “Pai Nosso € uma oragdo universal”’, dentre tantos
outros atrelados a essa vertente. Trata-se de um discurso hegemonico que, como

pudemos observar, vem encontrando eco durante a historia da educacao brasileira.

As profissionais ainda apontam para a questdo do(a) diretor(a), que, dependendo da
sua concepcdo de educacdo, de infancia, de Estado laico e da sua opcdo de fé,
direciona como a escola deve trabalhar a questado da religido. Faz muitas vezes sem
levar em conta a legislacéo federal e municipal que trata desse assunto. A partir das
concepgbes de Bakhtin, Branco aponta que, “as formas de enunciacdo s&o
determinadas pelas posi¢ces hierarquicas dos interlocutores. Elas definem e modelam
os comportamentos”. *** Assim, como o diretor estd em uma posicdo superior na
hierarquia da escola, ele consegue realizar um discurso autoritario, estabelecendo as
orientacdes de como os demais profissionais devem tratar o assunto no ambiente

escolar.

Também é exposta a situacédo de que as criancas trazem questdes da sua religido para
dentro do espaco escolar, 0 que aprendem com a familia e na religido que os pais
seguem, utilizando os valores de sua crencga nas situagoes do dia a dia. Corsaro explica
que as criancas “apreendem criativamente informacdes do mundo adulto para produzir

suas culturas proprias e singulares™®*

, € Isso “significa que as criancas nao apenas
internalizam a cultura, mas contribuem ativamente para a producdo e a mudanca
cultural. Significa que as criancas séo circunscritas pela producéo cultural.”.’*®> Entéo,
se cada crianca é circunscrita pela producdo cultural do seu entorno, assim como
também contribui para a producdo e mudanca cultural, a sua cultura deveria ser
valorizada, e ndo agrupada com a da maioria e nem mesmo com a que a direcao

entende ser a melhor.

No terceiro topico, as educadoras foram interrogadas a respeito de ser possivel retirar a
presenca da religido totalmente do CMEI. A professora B entdo responde

imediatamente:

19 BRANCO, 2012, p. 113.

1% CORSARO, W. O estudo sociologico da infancia. In: . Sociologia da Infancia. Porto Alegre:
Artmed, 2011, p. 31.

% CORSARO, 2011, p. 31.
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N&o! Vocé vé nitidamente no que as criancas cantam e falam a presenca dos
termos religiosos. As criancas chegam na segunda-feira e falam: ‘Tia, fui na
igreja ontem!’. Cantam sozinhas musicas religiosas! E essa questdo do diretor é
uma questdo complexa porque acaba sendo uma imposicdo de cima para
baixo. No ano passado, por exemplo, trabalhamos a Pascoa através da
simbologia cristd, isso como cultura, porque o Brasil, apesar de ser laico, € um
pais catdlico. Esse ano a diretora pediu para nem mencionar a palavra Pascoa,
0 que é dificil, visto que o comércio ja fala, a crianca vé na televisdo a palavra
P&scoa. Por mais que vocé so trabalhe valores, vocé esta trabalhando valores
naquele momento, por qué? Por causa de uma data especifica, que é a
Pascoa, independentemente de vocé ser catélica ou ndo. Eu ndo sou catélica,
mas como que vou falar para a crianca de todos aqueles valores sem falar da
palavra Pascoa?!'®

Todas as educadoras concordaram que néo € possivel retirar a presenca da religido

dentro do CMEI, a professora de area ainda afirma: “Impossivel! Nas festas e datas

religiosas comemorativas principalmente vocé vé isso aparecer.”.*®’

Pode-se observar na fala da professora B também a questdo da familiaridade com o
cristianismo. Mesmo a professora afirmando que cada crianga traz a sua relacdo com a
religido para dentro da escola, ela se contradiz quando afirma que o Brasil € um pais
catélico e se refere a religido catolica atrelada a cultura brasileira como se apenas a
religido catdlica estivesse relacionada a cultura do pais. Afirma, ainda, que “o Brasil,
apesar de ser laico, € um pais catdlico”, atestando que ndo é possivel deixar de falar
em religido na escola, especialmente em datas comemorativas, como a Pascoa, pois

todo o entorno ja fala do assunto.**®

Assim como na fala da professora A, as vozes que constituem o discurso da professora
B sdo também aquelas que dizem que o Brasil € um pais cristdo e que desconsideram
as outras religides que compdem o cenario da cultura brasileira. Dessa maneira, foi
possivel perceber que as questdes religiosas ditas pelas professoras foram construidas

historicas culturalmente em suas vidas, revelando um desconhecimento das tradi¢cdes

*® Vide anexo. Grupo focal transcrito. Serra, 28 jun. 2016. Registro do grupo focal com educadores (as)

de um Centro Municipal de Educacéo infantil do municipio de Serra. Concedido a Leticia Aradjo
Rodrigues.

" Vide anexo. Grupo focal transcrito. Serra, 28 jun. 2016. Registro do grupo focal com educadores (as)
de um Centro Municipal de Educacéo infantil do municipio de Serra. Concedido a Leticia Aradjo
Rodrigues.

%8 Vide anexo. Grupo focal transcrito. Serra, 28 jun. 2016. Registro do grupo focal com educadores (as)
de um Centro Municipal de Educacéo infantil do municipio de Serra. Concedido a Leticia Aradjo
Rodrigues.
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religiosas. Por exemplo, a festa da Pascoa ndo é uma festa catolica e sim crista, alias,

judaico-crista, que apresenta em suas tradicoes, elementos de outras festas religiosas,

que eram consideradas pagas.

A guarta pergunta queria saber das educadoras se a presenca da religido na Educacéo

Infantil oferece beneficios ou prejuizos para a formacéo cidada dos(as) alunos(as) e por

qué. A professora A comecga entao respondendo:

Querendo ou ndo uma encontra com a outra. Eu s6 acho assim, tudo o que
vocés falaram anteriormente eu concordo, eu sou evangélica e eu ndo concordo
com a minha filha dancar festa de quadrilha, por exemplo. O projeto deste ano
da escola dela é samba, ai um dia ela chegou dancando e cantando em casa:
‘Nao deixa o samba morrer, ndo deixa o samba acabar...”. Ai eu fui explicar a
ela o que a nossa religido fala. O que foi diferente com uma aluna da minha
irm&, que a mée ndo deixou dancar quadrilha, mas no dia da festa mandou a
menina para escola com a biblia ha méo, e ela ficou |4 sentada lendo. Isso é
penitencial para a criangca! Assim, eu colaboro com o projeto da escola da
minha filha e as pesquisas sobre o samba e tudo, eu s6 ndo quero que
atrapalhe no que eu creio e ensino para ela! —

A pedagoga emendou com a fala da professora e acrescentou: “Ja deu problema na

escola da minha filha também com relagdo ao tema samba por conta dos

evangélicos”.?® A professora B entdo pede a palavra e fala:

Os beneficios séo os valores; muitas criancas ja trazem alguns valores que sao
praticados na religido que a familia segue. A comunidade catdlica aqui é bem
forte e unida, tem uma parte evangélica também muito grande que eles se
encontram na mesma igreja. O que pode trazer de ruim, por exemplo, tem
religides que sdo muito restritivas, e, as vezes, o pai ndo explica para a crianca
porgue ela ndo pode ir ao aniversario do colega, comer o bolo do aniversario e
participar de uma festa cultural com o tema caipira.***

Por fim, a diretora pede para responder:

Tem esses dois lados, pode ser positivo ou negativo, depende da pessoa que
vai receber. Se é uma pessoa que vai receber uma informagéo a respeito da
religido dela, é beneficio para ela, mas se, por exemplo, ai vem a comemoragao

199

Vide anexo. Grupo focal transcrito. Serra, 28 jun. 2016. Registro do grupo focal com educadores (as)

de um Centro Municipal de Educacéo infantil do municipio de Serra. Concedido a Leticia Araujo

Rodrigues.
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Vide anexo. Grupo focal transcrito. Serra, 28 jun. 2016. Registro do grupo focal com educadores (as)

de um Centro Municipal de Educacéo infantil do municipio de Serra. Concedido a Leticia Aradjo

Rodrigues.
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da Péascoa, para aquele que é do candomblé é prejudicial. Eu concordo em
trabalhar e aceitar a religido, ndo ignorar, mas também ndo estimular. Eu tenho
uma colega que ela é do candomblé e ela era pedagoga de uma escola, e
chegou um aluno com o cabelo raspado e ela ja sabia o que era, pois era da
religido deles. Eles nédo falam, pois sdo muito discriminados, ai ele comecou a
sofrer bullying na escola. Entdo ela chamou a familia e orientou que ele ndo
viesse a escola nesse periodo, pois era um momento sagrado para eles, como
se fosse um batismo deles, e as pessoas ndo sabiam, e 0 menino sofrendo
bullying na escola. E complicado porque umas religides sdo muito beneficiadas,
por exemplo, como a Igreja Catdlica e a Evangélica, como agora tem a lei no
municipio da Serra de poder usar musicas evangélicas na escola. Mas se J)ode
trazer hino evangélico, por que ndo pode trazer um canto do candomblé?®
As educadoras acreditam que existam pontos positivos e negativos com relacdo a
presenca da religido na Educacao Infantil. O ponto positivo seriam os valores que as
religibes tém como fundamento, e, como ponto negativo, a questdo de a familia ndo
explicar direito a religido que segue para as criancas, uma vez que algumas religides
sdo “mais restritivas”.?’®® As falas indicam que seria de responsabilidade apenas da
familia os conflitos vivenciados pelas criancas com relacdo a religido no ambiente
escolar, ou por escolherem uma religido muito restritiva ou por ndo explicarem

claramente sua religido para a crianca.

Em nenhum momento as profissionais falam da questdo da postura da escola, ou de
um dialogo entre a escola e as familias para saber como os responsaveis acreditam
gue deveriam ser trabalhadas as datas comemorativas na escola, ou até mesmo 0s
aniversarios, como foi citado acima, para evitar essas situa¢cdes de constrangimentos
trazidos nas falas dos profissionais. A professora A disse que discorda de a filha dancar
quadrilha ou dancar samba na escola, pois 0 que a escola trabalha ndo pode prejudicar
0 gue ela ensina para a filha em casa. Ainda assim, ela ndo disse em momento algum
se importar ou saber o que os pais das criangas pensam sobre o que é trabalhado na
escola e se a sua pratica em sala de aula entra em conflito com o que é ensinado em

casa.

?% vide anexo. Grupo focal transcrito. Serra, 28 jun. 2016. Registro do grupo focal com educadores (as)

de um Centro Municipal de Educacéo infantil do municipio de Serra. Concedido a Leticia Aradjo
Rodrigues.

2% vide anexo. Grupo focal transcrito. Serra, 28 jun. 2016. Registro do grupo focal com educadores (as)
de um Centro Municipal de Educacéo infantil do municipio de Serra. Concedido a Leticia Aradjo
Rodrigues.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitdria — 17/10/2016.

59

Os olhares das educadoras ndo foram em nenhum momento voltados para as praticas
que sao realizadas na escola, mas, sim, para a postura das familias com relacdo a
crenca deles. Apenas a diretora apresenta uma fala diferente no final, quando diz que
algumas religides sdo mais beneficiadas que outras e por isso acredita ser melhor néo
trabalhar com nenhuma, para que ndo haja essa descriminacdo. Somente ai é possivel
observar uma abordagem com relacdo ao trabalho realizado na escola. No entanto, ela
também ndo menciona a relagcdo de um diadlogo da escola com a familia sobre essa
questdo. Para MEC & UNESCO (2000), a interacdo entre a familia e a escola,
reconhecendo a contribuicdo e os limites da familia na educacdo formal, s&o
fundamentais para diversificar o sistema de ensino e envolver as familias nas parcerias

educativas.?®*

No quinto topico, foi levantado o questionamento a respeito de qual religido deve ser
contemplada no ambiente escolar, se € a da maioria da populacao brasileira, a dos(as)
professores(as), da comunidade onde a escola esta inserida, todas ou nenhuma. A

professora C comeca respondendo:

Eu acho que agora nenhuma, porque quem for trabalhar vai acabar puxando
para o seu lado, e ndo vai fazer uma fala Unica. Acho complicado! Acho que a
gente ainda ndo sabe trabalhar religido na escola!**

E a diretora fala em seguida:

Concordo com a professora C, até mesmo porque a escola ndo é lugar de
evangelizar ninguém. Escola é lugar de ensinar varias coisas que estdo no
curriculo da escola, e ndo evangelizar. Eu também acho que nao deve.?®®
As demais participantes concordaram. As duas profissionais afirmaram que nenhuma
religido deve ser trabalhada no ambiente escolar, e as outras profissionais confirmaram,
mas nao se deram conta que em falas anteriores o grupo mencionara nao ser possivel

retirar a religido da escola. Aléem disso, haviam mencionado que trabalharam durante o

*MEC & UNESCO (2000). Educacdo: um tesouro a descobrir. Relatério para UNESCO da Comisséo
Internacional sobre a Educacéo para o século XXI. Sdo Paulo e Brasilia: Cortez, MEC/UNESCO, p. 56.
*®V/ide anexo. Grupo focal transcrito. Serra, 28 jun. 2016. Registro do grupo focal com educadores (as)
de um Centro Municipal de Educacéo infantil do municipio de Serra. Concedido a Leticia Aradjo
Rodrigues.

2% vide anexo. Grupo focal transcrito. Serra, 28 jun. 2016. Registro do grupo focal com educadores (as)
de um Centro Municipal de Educacéo infantil do municipio de Serra. Concedido a Leticia Aradjo
Rodrigues.
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primeiro semestre a Pascoa (os valores da Pascoa) e a festa cultural caipira (que tem
certa relacdo com a festa de sado Jodao), e que esses eventos apresentaram alguns

impasses, pois algumas criancas deixaram de participar deles por motivos religiosos.

Foi também colocada a questdo da oracdo do Pai Nosso. Igualmente, fora discutida a
situacdo de as proprias criancas trazerem assuntos sobre a religido para dentro da sala
de aula, assim como a questdo da realizacdo das festas dos aniverséarios das criancgas,
sendo que algumas nao participam por causa religiosa. Como a presenca da religido ja
esta tdo naturalizada para as educadoras no ambiente escolar, eles sequer perceberam
gue embora afirmassem ser improprio trabalhar a religido no ambiente escolar, eles ja
trabalham a religido dentro da escola o tempo todo. Como afirma Velho, “O que sempre

vemos e encontramos pode ser familiar, mas ndo é necessariamente conhecido [...]".%"’

Na sexta pergunta, questionou-se como a religido deveria ser abordada na Educacéo

|n208

Infantil. A professora A responde: “Sem imposi¢céo , € em seguida a professora B

fala:

Eu acho que ela deve ser trabalhada respeitando a crenca de cada crianca, e
na medida em que ela vai se manifestando. Porque se a crianca esta la
cantando um louvor, ai eu vou falar com ela: ‘Vocé nédo pode cantar isso aqui s6
na igreja’? Eu ndo posso fazer isso.?*

A pedagoga completa dizendo que deve-se: “valorizar a cultura da crianca”. E todas as

educadoras concordaram com o que foi dito pelas trés.?*°

Nesta questdo, as profissionais se posicionaram com uma fala de que a religido deve
ser abordada sem imposicao, respeitando a crenca de cada crianca e que deve ser

trabalhada a medida que as proprias criancas vao trazendo para a sala de aula o

27 VELHO, G. Observando o familiar. In: . Individualismo e cultura: notas para uma antropologia
da sociedade contemporanea. 7. Ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2004, p. 126.

?% vide anexo. Grupo focal transcrito. Serra, 28 jun. 2016. Registro do grupo focal com educadores (as)
de um Centro Municipal de Educacéo infantil do municipio de Serra. Concedido a Leticia Araujo
Rodrigues.

*% vide anexo. Grupo focal transcrito. Serra, 28 jun. 2016. Registro do grupo focal com educadores (as)
de um Centro Municipal de Educacéo infantil do municipio de Serra. Concedido a Leticia Aradjo
Rodrigues.

?%yvide anexo. Grupo focal transcrito. Serra, 28 jun. 2016. Registro do grupo focal com educadores (as)
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Rodrigues.
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assunto. Valoriza-se, assim, a cultura de cada um. Todavia, esse posicionamento
contradiz as falas da questédo anterior, quando afirmam que nao deveria ser trabalhada
nenhuma religido no ambiente escolar. Ou, ainda, quando no inicio do grupo focal as
educadoras mencionam que o Pai Nosso € uma oracdo que até 0s que nao Sao
catdlicos conhecem e que a oracdo tem a ver com a cultura brasileira; assim como as
datas comemorativas de cunho religioso ndo tém como nao serem trabalhadas em sala

de aula, pois as criancas vivenciam isso fora do ambiente escolar.

As educadoras demonstraram a cada pergunta que nao tinham uma opinido formada
sobre o assunto, contradizendo-se em suas respostas, demonstrando nao ter
conhecimento do assunto, ndo mantendo um dnico posicionamento diante dos
questionamentos. Segundo Orlandi, “A relagdo linguagem/pensamento/mundo néo é

univoca, ndo é uma relacdo que se faz termo-a-termo”**

, pois “0 sujeito da linguagem é
descentrado, [...] funciona pelo inconsciente e pela ideologia”?*?. Assim, a turvacdo da
linguagem e a funcédo do inconsciente e da ideologia na producdo de impactos de
sentidos comunicou que as educadoras estdo perdidas quanto a uma opinido com

relacdo ao tema.

O tépico sete questionou se movimentos religiosos podem causar algum tipo de

constrangimento para as criancas. A professora C responde fazendo uma pergunta

para o grupo:
O que vocés acham de uma professora fazer oracdo na hora do lanche? Eu
ouvi falar que no turno da manha da escola em que trabalho a tarde, uma
professora do grupo seis ndo deixava o menino ir ao parquinho, pois na hora do
lanche ele ndo queria orar, alegando assim: ‘Gente os pais ndo ensinam a
essas criancas sobre o amor a Deus, entdo a gente aqui na escola tem que
passar isso’.”*®

Todas as profissionais responderam que tal atitude era absurda. A professora B, em
seguida, prosseguiu dizendo: “Mas essa questao de amor a Deus é assim para mim,

2L ORLANDI, 2009, p. 19.

12 ORLANDI, 2009, p. 19-20.

?B vide anexo. Grupo focal transcrito. Serra, 28 jun. 2016. Registro do grupo focal com educadores (as)
de um Centro Municipal de Educacéo infantil do municipio de Serra. Concedido a Leticia Aradjo
Rodrigues.
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mas Deus pode ser uma coisa para mim e para ele pode ser outra”. A professora A

n214

entao fala: “Vocé néo pode obrigar seu aluno a isso e a diretora completa:

A fé nem a familia pode impor. Enquanto o filho é crianca, ele vai levando,
acompanhando, mas quando o menino cresce ele escolhe seu caminho. Eu
discordo de rezar, eu rezei muito, gente, no inicio da minha carreira. Rezei
muito mesmo, até Ave-Maria. Hoje eu ndo rezo mais porque eu tenho que ter
respeito com quem é ateu, do candomblé, evangélico! Rezando eu estou
ofendendo as outras religides. A escola ndo é lugar de se impor religido.**®
Diante do questionamento da professora C, algumas profissionais se posicionaram de
que €é absurdo apenas a questao de a professora obrigar a crianca a orar e depois puni-
lo por se recusar a realizar a oragdo, mas ndo pelo fato de ela orar. Outras julgaram
errado o fato de orar também, como a diretora, que afirmou j4 ter feito oracfes em sala

de aula, mas hoje pensa nao ser o adequado.

Esse posicionamento, agora dividido entre ser errado orar e ser errado apenas obrigar
a crianca a orar, vai também de encontro as falas ditas anteriormente, que apontaram
que nao deve ser trabalhada religiao nenhuma dentro do espaco escolar. Igualmente,
contraria aquelas falas que apontaram que a religido deve ser trabalhada sem
imposi¢éo, respeitando a fé de cada um.

Para Orlandi, o discurso religioso tem fortes caracteristicas do discurso autoritario, o
qual segundo a autora € “aquele em que a polissemia € contida, o referente esta
apagado pela relacdo de linguagem que se estabelece e o locutor coloca-se como
agente exclusivo, apagando também sua relacdo com o interlocutor”. ?*® Assim, a
oracao se estabelece como um género do discurso religioso, uma préatica em que o fiel
fala com o seu Deus e que gera sentido e significado para aquele que cré nessa acao.
Desse modo, 0 que as falas das profissionais indicam ndo € conexo, pois hao seria
possivel realizar oragfes dentro do ambiente escolar sem trabalhar religido ou trabalhar
a oragcdo sem imposicao, respeitando a religido de cada crianga.

" vide anexo. Grupo focal transcrito. Serra, 28 jun. 2016. Registro do grupo focal com educadores (as)

de um Centro Municipal de Educacéo infantil do municipio de Serra. Concedido a Leticia Araujo
Rodrigues.

2> vide anexo. Grupo focal transcrito. Serra, 28 jun. 2016. Registro do grupo focal com educadores (as)
de um Centro Municipal de Educacéo infantil do municipio de Serra. Concedido a Leticia Aradjo
Rodrigues.

1% ORLANDI, 2009, p. 86.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitdria — 17/10/2016.

63

Na questao oitava, foi perguntado se era de conhecimento das educadoras o que as
familias pensavam a respeito da presenca da religido no CMEIl. A professora B

comecou respondendo:
A questdo da religiosidade é mal trabalhada por parte da familia, entdo isso
gera intolerancia. Por isso a crianca diz que € pecado o menino estar careca e
gue entdo ele ndo é de Deus. A familia ja passa essa intolerancia. E na ficha de

anamnese de matricula da Serra ndo tem o camPo religido, por isso ndo da
para saber qual é a religido de todas as criancas.*

Entdo a professora C conta que:

L4 em Aracruz, uma diretora queria fazer a Pascoa, mas como o grupo de
professores foi contra, dizendo que ndo deve impor a religido catdlica, ela
pegou a ficha de cada crianca e mostrou que a maioria era catélica e impés a
festa da P4scoa na escola, ela foi contra o grupo todo!**®

E a diretora por fim comenta: “Eu nunca pensei nisso, em pesquisar sobre as religides

dos alunos”.?*®

Pode-se observar que novamente as profissionais apontam para a familia a culpa de
nao trabalhar a religido corretamente com as criancas em casa, que a questdo da
intolerancia religiosa € mal trabalhada pelos/pelas responsaveis das criancas. Informam
também que as profissionais da escola ndo tém conhecimento da religido das criancas,
pois a ficha que € entregue para a familia preencher no momento da matricula ndo
consta desse campo. As educadoras, contudo, nunca haviam pensado em fazer uma
reunido com os responsaveis para discutir o assunto ou simplesmente solicitar que a
secretaria da escola incluisse essa informagédo na ficha. Pode-se observar, portanto,
certo desinteresse pela parte das educadoras em saber o que as familias pensam
sobre o assunto e tentar alinhar o trabalho da escola com o da familia. Assim, eles

mantém como defesa principal o costume de lancar a culpa sobre a familia.

*7 vide anexo. Grupo focal transcrito. Serra, 28 jun. 2016. Registro do grupo focal com educadores (as)

de um Centro Municipal de Educacéo infantil do municipio de Serra. Concedido a Leticia Araujo
Rodrigues.

*#® vide anexo. Grupo focal transcrito. Serra, 28 jun. 2016. Registro do grupo focal com educadores (as)
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Porém, a orientagdo curricular municipal caminha, considerando o ambiente escolar um
espaco de construcao coletiva entre estudantes, comunidade e escola, onde os saberes
sdo articulados e realizados. O documento aponta, ainda, que se deve valorizar no
ambiente escolar “a diversidade, dar énfase a cooperacao e a participacdo, construir
conhecimentos, atitudes e valores que contribuam para a formacédo de um estudante

solidario, critico, ético e participativo”.?°

O topico nono tratou sobre o(a) profissional sentir-se seguro(a) e preparado(a) para
lidar com a presenca da religido no ambiente escolar. A professora A responde: “A
escola nao trabalha a religido, e, quando trabalha, é cada um falando da sua; eu néo

me sinto preparada.”®!. A professora C concorda com a professora A e fala:

Quando é trabalhado, cada um puxa para o seu lado, eu nunca ouvi dizer o que

pode e 0 que nao pode ser trabalhado. Eu nem entendo direito o que pode e o

que ndo pode, cada lugar é uma coisa diferente, ai eu no sei o que faco.**
A pedagoga completa: “Nunca tivemos formacgédo, nada falando sobre isso aqui na
serra”. As profissionais mencionaram em questdes anteriores que deve-se trabalhar a
religido valorizando o que as criangas trazem através de sua cultura, e sem imposicao,
mas respeitando a religido de cada um. Por outro lado, disseram que ndo deve ser
trabalhada religido nenhuma, assim como apontaram que é impossivel tirar a religido do
ambiente escolar, que a oracdo do Pai Nosso e as datas comemorativas de cunho
religioso fazem parte da cultura brasileira e que todas as criancas conhecem e tém

acesso a esses conhecimentos fora da escola.??

As educadoras, entdo, afirmaram que o problema dos conflitos com relacéo a religido €
da familia, porém logo apds indicam nao saberem eles como trabalhar, que néo

sentem-se preparados, ndo sabem o0 que pode ou ndo pode ser feito, que ficam

220 SERRA, 2008, p. 38.

??! vide anexo. Grupo focal transcrito. Serra, 28 jun. 2016. Registro do grupo focal com educadores (as)
de um Centro Municipal de Educacéo infantil do municipio de Serra. Concedido a Leticia Araujo
Rodrigues.

?2 vide anexo. Grupo focal transcrito. Serra, 28 jun. 2016. Registro do grupo focal com educadores (as)
de um Centro Municipal de Educacéo infantil do municipio de Serra. Concedido a Leticia Aradjo
Rodrigues.
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Rodrigues.
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perdidos. Para além disso, confessam que, quando trabalham, cada profissional
privilegia sua religido. Essa confusdo de pensamentos observada nos discursos das
educadoras revela que os profissionais ndo tém uma ideia coerente de como trabalhar

a religiao no ambiente escolar.

Portanto, € possivel perceber um grande desconhecimento acerca do assunto. Como
aponta Silva, com relacdo a filosofia bakhtiniana
[...Jos enunciados estdo sempre ligados a uma atividade humana,
desempenhada por um sujeito que tem um lugar na sociedade e na histéria, ou
seja, um sujeito que sempre estd em interagdo com outros sujeitos. Por isso, o
signo para Bakhtin ndo é linguistico, mas ideoldgico, ou seja, é carregado de
sentidos que dizem respeito a uma posi¢cao social, histérica e cultural. O termo
ético, entao, refere-se & vida do homem, e ndo ao certo ou errado.?**
A questdo décima perguntou se as educadoras estudaram na formacg&o inicial ou
continuada a probleméatica da religido no ambiente escolar, e se acreditavam ser
importante que o tema fosse abordado na formacéo inicial. A professora A responde:
“Nao. Se tivesse uma disciplina que trabalhasse a respeito dessa tematica facilitaria
muito para o professor trabalhar na escola.”. Todos responderam que nunca estudaram,
mas que entendiam ser de extrema importancia que esse tema fosse contemplado na

formacao inicial.?*

Mais uma vez foi possivel averiguar que as profissionais desconhecem o assunto.
Quando afirmam que nunca estudaram nada com relacdo ao tema, fica claro o motivo
da confusdo e contradicdo de pensamentos que eles expdem com relacdo a tematica,

sem demonstrar uma opinido fundamentada e linear do assunto.

O topico décimo primeiro questionou se as educadoras conheciam a orientacao
curricular do municipio da Serra para a Educacéao Infantil, pois 0 documento trata sobre
a presenca da religido no ambiente escolar. Todas as profissionais disseram que nunca

leram, a diretora entdo diz que tem o documento no computador da sala das

224 SILVA, 2013, p. 51.

2% Vide anexo. Grupo focal transcrito. Serra, 28 jun. 2016. Registro do grupo focal com educadores (as)
de um Centro Municipal de Educacéo infantil do municipio de Serra. Concedido a Leticia Aradjo
Rodrigues.
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professoras, mas elas afirmaram que n&o sabiam dessa informacdo. Por fim a
professora D, fala:
Eu ja vi falando que a escola tem que ser laica, que a escola tem que mediar,
mas ndo tomar decisGes impondo uma religido. Pois ser laico é ndo dizer que
uma religido é a certa em detrimento das outras.**®
A fala da professora D, descrita acima foi a Unica menc¢éao durante todo o grupo focal
com relacdo a legislagdo que trata da questdo em debate. Embora ndo devidamente
citada e incompleta, foi o Unico discurso que mencionou a legislacdo com respeito a
laicidade do Estado. Fora esse comentario, nenhuma profissional demonstrou ter
conhecimento sobre o que a legislacao trata do assunto, nem em ambito federal nem

ambito municipal.

Finalizando o grupo focal, a diretora pede a palavra e conclui:

Pensando em trabalhar as diversas religides e o respeito das mesmas no
ambiente escolar, ndo seria interessante que se tivesse a disciplina de Ensino
Religioso na Educacao Infantil, voltada para essas questdes, como a histéria e a
cultura das religies? S6 que ai tem o problema de o Ensino Religioso ser
entendido errado. Eu penso que o professor pode acabar puxando para o lado
da religido dele, e af fugiria do objetivo.*’
A pedagoga completa: “O Estado até oferece essa disciplina, mas acaba ndo tendo
muitas vezes, pois falta professor”. A fala acima mostra uma preocupacao da diretora
com relacdo a socializacdo dos conhecimentos das variadas religides, suas historias e
culturas a fim de que o desconhecido seja colocado a mostra. Seguindo esse raciocinio,
principalmente no futuro, quando esses(as) alunos(as) forem ja adultos, ndo haja
estranhamento e preconceito com o que é diferente. Trabalhar-se-ia, assim, a tolerancia

religiosa e o respeito desde a primeira infancia.?*®

??° vide anexo. Grupo focal transcrito. Serra, 28 jun. 2016. Registro do grupo focal com educadores (as)

de um Centro Municipal de Educacéo infantil do municipio de Serra. Concedido a Leticia Araujo
Rodrigues.

*7 Vide anexo. Grupo focal transcrito. Serra, 28 jun. 2016. Registro do grupo focal com educadores (as)
de um Centro Municipal de Educacéo infantil do municipio de Serra. Concedido a Leticia Aradjo
Rodrigues.

228 Vide anexo. Grupo focal transcrito. Serra, 28 jun. 2016. Registro do grupo focal com educadores (as)
de um Centro Municipal de Educacéo infantil do municipio de Serra. Concedido a Leticia Aradjo
Rodrigues.
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No entanto, a diretora também toca em um ponto negativo que a disciplina Ensino
Religioso enfrenta desde o seu inicio, como ja vimos, que é a formacdo desses(as)
professores(as). Eles(as), quando chegam a sala de aula, em vez de propor um
momento de troca de saberes, transformam a docéncia em uma pratica de proselitismo.
Outro ponto que destacado, agora pela pedagoga, é o fato de ndo haver muitos(as)
profissionais especialistas nessa é&rea, gerando como consequéncia a falta de
professores(as) ou a contratacdo de professores(as) ndo habilitados(as) para a
ministracdo da disciplina. Tal consequéncia remete novamente a questdo de formacao
desses(as) profissionais(as). A professora C, entdo, encerra a discussao fazendo um
pedido a mediadora do grupo focal:
Os proximos estudos na formacdo interna da escola vocé poderia dar sobre
religido, pois achamos interessante. Porque a gente precisa saber, até mesmo
na hora de falar: ‘Eu ndo vou fazer isso!’. Temos que dizer com base em que
estamos afirmando isso. Ndo posso tomar uma decisdo de acordo com 0 que
acho. Eu, como mudo muito de escola, faco o que a diretora fala, e assim vai
indo, a gente fica meio perdido.?*°
E todas as profissionais concordaram com o pedido realizado pela professora C. As
profissionais se contradisseram em algumas falas; carregaram muito do discurso
religioso cristdo em seus posicionamentos frente as questdes discutidas; néo
conheciam o documento curricular municipal que aborda o tema; néo relacionaram a
importancia do didlogo com as familias e o conhecimento das religides das criancas
para melhor trabalhar o assunto no espaco escolar; mostraram-se confusas com
relacdo ao o que é e como deve ser trabalhada a religido no espaco de Educacéo
Infantil. Apesar disso, as profissionais mostraram também curiosidade e interesse em
estudar o tema e conhecer a legislacéo referente ao assunto. Outrossim, demonstraram
preocupacdo em ter uma postura mais adequada para trabalhar a religido de uma

maneira mais cidada em sala de aula.

Para Bakhtin?°, seja qual for a enunciacdo, ela é produto de uma interacdo entre

individuos socialmente estruturados, assim “a consciéncia individual ndo s6 nada pode

??? Vide anexo. Grupo focal transcrito. Serra, 28 jun. 2016. Registro do grupo focal com educadores (as)

de um Centro Municipal de Educacéo infantil do municipio de Serra. Concedido a Leticia Aradjo
Rodrigues.
230 BAKHTIN, 1995, p. 35.
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explicar, mas, ao contrario, deve ela prépria ser explicada a partir do meio ideoldgico e

social"?%!

2L BAKHTIN, 1995, p. 35.
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CONCLUSAO

Com o objetivo de conhecer e analisar os discursos das profissionais da Educagéo
Infantil a respeito da presenca da religido nesta etapa educacional foram realizadas
leituras académicas a respeito do tema, uma pesquisa qualitativa com as profissionais
que atuam na area através de um grupo focal e a construcdo de um texto dissertativo
gue dialoga as vozes dos(as) autores(as) estudados(as) com as vozes das profissionais

que atuam nessa realidade, chegando a conclusao deste trabalho.

A partir da leitura dos textos que foram utilizados ao longo da dissertacdo, sabe-se que
a religido, especialmente a religido catolica, esteve presente no ambiente escolar
publico para a primeira infancia ao longo da histéria da educacéo do pais. Ademais, que
a religiao tem realizado grande influéncia na didatica dos(as) educadores(as) ao longo
desse tempo. Mesmo em 2016, ainda é possivel encontrar resquicios dessa historia nos
relatos das profissionais sobre a ocorréncia de oracoes, louvores e “pregacdes” no

ambiente escolar de primeira infancia.

Foi possivel conhecer também a realidade exposta pelas educadoras, em que mesmo a
legislacdo sendo uma para todas as escolas do pais, o trabalho com temas que
envolvam a religido termina por ser deciséo do(a) diretor(a) da instituicao de ensino. E
mesmo em um Unico municipio é possivel escutar relatos de escolas com posturas
diferentes com relacéo ao trabalho realizado a respeito do fenémeno religioso. Sendo
assim, quando a direcdo da escola muda, a maneira de trabalhar a religido dentro do
contexto escolar também apresenta mudanca. Nado h4, assim, um padrdo de trabalho

nem mesmo em uma Unica escola.

Com relacdo a postura e aos discursos das profissionais, diante de relatos feitos por
elas mesmas e diante dos questionamentos realizados pela mediadora do grupo focal,
foram apresentados posicionamentos contraditérios em suas falas. Elas carregavam
muito do discurso religioso cristdo em seus argumentos, em alguns momentos
posicionavam-se contra qualquer tipo de trabalho que se relacionasse com a religiao,
porém em outros momentos afirmavam que a religido catolica esta atrelada a cultura

brasileira; reconheceram nunca terem lido o documento curricular municipal que aborda
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o tema e nem terem estudado nada sobre o0 assunto antes. Além disso, as profissionais
ndo relacionaram a importancia do dialogo com as familias e o conhecimento das
religibes das criancas para melhor trabalhar o assunto no espaco escolar, pelo
contrario, culparam a familia pelos conflitos com relacdo a religido no ambiente escolar.
As educadoras mostraram-se confusas, inseguras e nao preparadas com relagcdo ao o

que é e como se trabalhar o fenémeno religioso no espago de Educacao Infantil.

O primeiro posicionamento referente a religido no ambiente escolar realizada no grupo
focal apresentou a presenca de um discurso que privilegia a religido crista. A professora
afirma que até os que ndo sdo catolicos sabem o Pai Nosso, atrelando a reza uma
questao cultural do pais — como se fosse um elemento a todo brasileiro. Sendo que a
mesma € uma oracao biblica, portanto, pertence a tradicdo cristd, e ndo somente ao
catolicismo. Em seguida, contudo, os profissionais apontam que cada crianga traz a sua
relacdo com a religido para dentro da escola, e por isso ndo é possivel retirar a
presenca da religido do ambiente escolar. As falas dos profissionais comecam a entrar
em conflito desde o inicio da pesquisa, pois, se cada crianca tem uma vivéncia de
religido particular, ndo ha coeréncia em querer compactar todas essas experiéncias em

uma, a crista, unica mencionada neste trabalho.

Tratando dos prés e contras da religido no ambiente escolar, as educadoras afirmaram
que existem pontos positivos e negativos com relacdo a presenca da religido na
Educacao Infantil. Para elas, o ponto positivo seria a presenca dos valores que as
religibes tém como fundamento, e como ponto negativo, a questdo de a familia ndo

explicar com clareza a religido que segue para as criancas.

Quando sao citados os valores, as educadoras levam em consideracdo apenas 0s
valores cristdos, porém ndo abordam que os valores ndo sdo os mesmos para todas as
religibes. E suas falas apontam também que seria de responsabilidade apenas da
familia lidar com os conflitos vivenciados pelas criancas com relacdo a religido no
ambiente escolar. Os olhares dos profissionais ndo foram em nenhum momento
voltados para as praticas realizadas na escola, mas, sim, para a postura das familias

com relacdo a crenca. Pode-se observar certo desinteresse por parte das profissionais
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em saber o que as familias pensam sobre o assunto e em tentar alinhar o trabalho da

escola com o da familia.

Em seguida, as educadoras afirmaram que nenhuma religido deveria ser trabalhada no
ambiente escolar, mas ndo se deram conta que em falas anteriores o grupo mencionara
que nao € possivel retirar a religido da escola, pois as criancas trazem essas
experiéncias para dentro da sala de aula. Haviam mencionado também ter trabalhado
durante o primeiro semestre do ano datas comemorativas de cunho religioso, sem
esquecer-se de que também fora colocada a oracdo do Pai Nosso como sendo
relacionado ao trabalho da -cultura brasileira. Como a presenca da religido,
exclusivamente a cristd, ja esta tdo naturalizada para as educadoras no ambiente
escolar, eles sequer perceberam que embora afirmassem que ndo se deve trabalhar
religido nenhuma no ambiente escolar, eles ja a trabalham dentro da escola o tempo

todo.

As participantes do grupo posicionaram-se com uma fala de que a religido deve ser
abordada sem imposicdo, respeitando a crenca de cada crianca, e que deve ser
trabalhada a medida que as proprias criangcas vao trazendo para a sala de aula o
assunto, valorizando, assim, a cultura de cada criangca. Mais uma vez as falas se
contradizem, posto que na questao anterior afirmaram ser indevido trabalhar qualquer
religido no ambiente escolar; ou quando no inicio do grupo focal as educadoras
mencionaram que o Pai Nosso é uma ora¢do que todos conhecem, assim como
abordar as datas comemorativas de cunho religioso € inevitavel porque as criangas
vivenciam isso fora do ambiente escolar. Assim, € possivel ver trés opinides distintas,
mas apresentadas concomitantemente. Isto €, a de que nenhuma religido deve ser
trabalhada, a segunda € de que deve ser trabalhada a religido da crianga apenas no
momento que ela trouxer a informacao, e, por fim, a de que devem trabalhar as religides

de cunho cristdo, por ser a de maior circulagéo no pais.

As profissionais haviam afirmado em questdes anteriores que deve-se trabalhar a
religido valorizando o que as criangas trazem através de sua cultura e sem imposicao,
mas respeitando a religido de cada um. Responderam de igual modo que néao deve ser

trabalhada religido nenhuma; responderam, ainda, que é impossivel retirar a religido do
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ambiente escolar. Para além disso, expressaram que a ora¢do do Pai Nosso e as datas
comemorativas da religido catdlica fazem parte da cultura brasileira, e que todas as
criancas conhecem e tém acesso a esses conhecimentos fora da escola. Disseram
também que o problema dos conflitos com relacéo a religido é de responsabilidade da

familia.

No entanto, perto do fim do grupo focal e quando foram questionadas a respeito de
sentirem-se preparadas para trabalhar o tema, elas afirmam ndo saber como trabalhar,
nao se sentirem preparados, ndo saberem o que podem ou nao fazer, ficar perdidas e
que quando trabalham cada profissional privilegia a sua religido. Essa confusdo de
pensamentos observada nos discursos das educadoras indica que os profissionais nao
tém uma ideia coerente de como trabalhar a religido no ambiente escolar, que os
profissionais ndo tém conhecimento sobre o assunto e por isso ndo demonstram uma

opinido fundamentada e linear a respeito do tema.

As educadoras se contradisseram em suas falas; carregaram muito do discurso
religioso cristio em seus posicionamentos; admitiram ndo conhecer o documento
curricular municipal que aborda o tema e nem terem estudado nada sobre o assunto
antes. Nao relacionaram a importancia do dialogo com as familias e o conhecimento
das religibes dos(as) alunos(as) para melhor trabalhar o assunto no espaco escolar,
pelo contrario colocaram na familia toda a culpa pelos conflitos com relacdo a religiao
na escola. As profissionais mostraram-se, ainda, confusas, inseguras e despreparadas
com relacdo ao o que é como pode ser trabalhado o fenémeno religioso no espaco de

Educacao Infantil.

As educadoras demonstraram a cada pergunta néo terem uma opiniao formada sobre o
assunto, contradizendo-se em suas respostas, demonstrando nao ter dominio do
assunto, ndo mantendo um unico posicionamento diante dos questionamentos. Por
outro lado, as profissionais mostraram curiosidade e interesse em estudar o tema e
conhecer a legislacdo referente ao assunto, tal como demonstraram preocupagao em
adotar uma postura mais adequada para trabalhar a religido de uma maneira mais

cidada em sala de aula.
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Essa preocupacado é exposta principalmente no pedido que uma das professoras faz a
mediadora a respeito de um estudo que abordasse o tema. Ela é vista também na
reflexdo que € realizada pela diretora de ter-se na Educacdo Infantii um Ensino
Religioso voltado para a apresentacdo e esclarecimento do pluralismo religioso no
nosso pais. Nessa proposta, seriam trabalhados os valores, culturas e historias das
diversas religibes como meio de abordar o preconceito, o estranhamento, a falta de

respeito e tolerancia com o que nao € igual desde a primeira infancia.

Ao mesmo tempo em que faz essa reflexado, entretanto, as profissionais concluem que
pela pouca formacado adequada aos(as) professores(as), até mesmo pela declaracdo
que elas fazem de ndo terem sido preparadas e admitirem ndo ter seguranca em
trabalhar o tema, j& tendo praticado o proselitismo com as rezas em sala de aula, o
trabalho que deveria tratar a pluralidade religiosa pode cair novamente na questao da

divulgacdo de um unico credo.

Desse modo, concluiu-se que existe uma grande dificuldade em trabalhar a religido na
Educacdo Infantil. Esta lacuna estd ligada a muitos fatores, mas o principal aqui
constatado foi a falta de uma formagédo especializada para as profissionais da
Educacéo Infantil com relagéo ao tema. Essa formagé&o poderia ser de responsabilidade

da Ciéncia da Religi&o.*?

A Ciéncia da Religido é a alternativa conveniente para subsidiar o trabalho das religibes
na Educacao Infantil, proporcionando “junto ao educando o conhecimento dos
elementos basicos que compdem o fendmeno religioso, as culturas e as tradi¢cdes
religiosas a partir das experiéncias religiosas percebidas no contexto sociocultural da

sociedade.”?*

E impossivel pensar em educacdo de qualidade que n&o alcance a dimens&o religiosa

da pessoa humana. Dessa maneira, o papel do trabalho com as religides na vertente da

2 Foi usado o termo “Ciéncia da Religi&o” e ndo “Ciéncias das Religides”, pois o autor do texto aqui

referenciado utiliza o termo “Ciéncia da Religido”.

#%  STIGAR, R. Ensino Religioso e ciéncia da Religido. Disponivel  em:
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos teses/ENSINORELIGIOSO/artiqos2/
er_ciencias_religiao.pdf>. Acesso em: 13 ago. 2016, p. 3.



http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/ENSINORELIGIOSO/artigos2/er_ciencias_religiao.pdf%3e.
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/ENSINORELIGIOSO/artigos2/er_ciencias_religiao.pdf%3e.
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Ciéncia da Religido na Educacéao Infantil € despertar o educando para o conhecimento
religioso, para o pluralismo das religides e para a alteridade. Trata-se de uma educacao
que assegure 0 respeito a diversidade religiosa e a compreensdo da importancia de
todas as tradicbes religiosas, colaborando, assim, para a formacdo integral do

individuo.>*

Tratando de Educacéo Infantil, o documento orientador do municipio da Serra esclarece
que os conteudos religiosos devem ser considerados, com o intuito de desfazer o
dominio de um Unico ensinamento religioso com o objetivo de converséao, tendo em seu
lugar a troca e a construcdo dos saberes religiosos. Assim, a Ciéncia da Religido
dialoga com o documento orientador do municipio, por isso acreditasse que essa
vertente é a adequada para subsidiar a formacao dos(as) educadores(as) da Educacédo

Infantil do municipio de Serra.

2% STIGAR, 2010. p.3.
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APENDICE - Roteiro de debate

1 - COMO VOCE DEFINE A RELIGIAO? QUAL A SUA RELACAO COM A RELIGIAO?

2 — E POSSIVEL PERCEBER A PRESENCA DE FENOMENOS RELIGIOSOS
DENTRO DO AMBIENTE ESCOLAR? COMO ELA ACONTECE? ELA E EXPONTANEA
OU PROCEDE DE ALGUM OBJETIVO PEDAGOGICQO?

3 - E POSSIVEL RETIRAR A PRESENCA DA RELIGIAO TOTALMENTE DO CMEI?

4 - A PRESENCA DA RELIGIAO NO AMBIENTE ESCOLAR DE EDUCAGCAO INFANTIL
PODE OFERECER BENEFICIOS OU PREJUIZOS PARA FORMAGCAO CIDADA
DOS(AS) ALUNOS(AS)? POR QUE?

5 - QUAL RELIGIAO DEVE SER CONTEMPLADA NO CMEl: A RELIGIAO DA
MAIORIA DA POPULACAO BRASILEIRA? A DOS(AS) PROFESSORES(AS)? DA
COMUNIDADE ONDE A ESCOLA ESTA INSERIDA? TODAS OU NEHUMA?

6 - COMO A RELIGIAO DEVE SER ABORDADE E TRABALHADA NO AMBIENTE
ESCOLAR DE PRIMEIRA INFANCIA?

7 - MOVIMENTOS RELIGIOSOS DENTRO DO CMEI PODEM CAUSAR ALGUM TIPO
DE CONSTRANGIMENTO PARA OS ALUNOS?

8 - E DE CONHECIMENTO DA ESCOLA COMO OS RESPONSAVEIS PELAS
CRIANCAS PENSAM A RESPEITO DA PRESENCA DA RELIGIAO NO CMEI?

9 - VOCE SE SENTE SEGURO(A) E PREPARADO(A) PARA LIDAR COM A
PRESENCA DA RELIGIAO NO AMBIENTE ESCOLAR DE EDUCACAO INFANTIL?

10 - VOCE ESTUDOU NA SUA FORMACAO INICIAL OU CONTINUADA A RESPEITO
DO TEMA DA PRESENCA DA RELIGIAO NA EDUCACO INFANTIL? VOCE
ACREDITA QUE SERIA NECESSARIA A ABORDAGEM DESSE TEMA NA
FORMAGCAO INICIAL DOS PROFESSORES?

11 - VOCE CONHECE O QUE A ORIENTACAO CURRICULAR DO MUNICIPIO DA
SERRA FALA SOBRE A PRESENCA DA RELIGIAO NO AMBIENTE ESCOLAR DE
PRIMEIRA INFANCIA?



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitdria — 17/10/2016.

80

ANEXO — Grupo focal transcrito

Madiadora: Boa tarde, meninas! Agradeco a colaboracdo de todas vocés. O meu
trabalho trata sobre a religido na Educacdo infantil a partir dos olhares dos(as)
profissionais que atuam nessa etapa educacional, por isso a colaboracdo de vocés é
fundamental. Gostaria de comecar nossa conversa com a seguinte pergunta: Como

vocé define a religidao?

Professora A: a religido é a fé que a pessoa tem.

Professora de arte: religido sdo grupos de pessoas que tém afinidade na mesma fé.
Diretora: a crenca de uma determinada cultura.

Professora C: penso como elas.

Madiadora: Vocés conseguem perceber a presenca de fenGmenos religiosos dentro do
ambiente escolar e, se sim, como ela acontecia, de maneira espontanea ou com algum

objetivo pedagogico?

Professora A: Depende da direcdo. No ano passado, eu tive um diretor ateu, entdo ele
nao permitia nada, nada de nada, pois ele alegava que se abrisse méo para a entrada
de simbolos religiosos da igreja catélica, deveria abrir mao para o budismo, por
exemplo, mesmo que n&o tivesse nenhum budista no bairro. De certa forma, ele n&o
esta errado, sO que era radical, o Brasil tem sua cultura, muitos falam o Pai Nosso, até
0S que ndo sao catolicos sabem, mas ele ndo deixava trabalhar. E eu ja tive diretor
catdlico que fazia até mais que muitos evangeélicos com relacdo a religiosidade. E a
crianga traz isso com ela. Na minha sala, por exemplo, eu ndo falo o que é pecado e o
que nao é, mas alguns falam: “Bater no colega é pecado né, tia?”. Eles falam muito
isso: “E pecado” e “N&o é” ou “é de Deus” e “N&o é”. Eles vém com isso, faz parte da

vida deles.

Professora C: Concordo com a professora A, depende da direcdo, nesse CMEI ainda
nao vi, mas na escola onde eu trabalho a tarde é gritante. A diretora é catdlica e na
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Pascoa foi feito tipo um culto para a comunidade, falou de Jesus Cristo, 0 que era a
Pascoa para ela, e uma professora evangélica cantou dois louvores no final. Depende

da direcéo, eu nunca tinha visto isso em nenhuma escola.

Professora C: Verdade. Quando muda a direcdo também muda a ideia de como
trabalhar a religido dentro da escola. Sendo que as criancas sempre trazem aspectos

da sua religido para dentro da escola.

Mediadora: Vocés acreditam ser possivel retirar a presenca da religido totalmente do
CMEI?

Professora B: Nao! Vocé vé nitidamente no que as criangcas cantam e falam a
presenca dos termos religiosos. As criangas chegam na segunda-feira e falam: “Tia, fui
na igreja ontem!”. Cantam sozinhas musicas religiosas! E essa questdo do diretor &
uma questdo complexa porque acaba sendo uma imposicdo de cima para baixo. No
ano passado, por exemplo, trabalhamos a Pascoa através da simbologia crista, isso
como cultura, porque o Brasil, apesar de ser laico, € um pais catélico. Esse ano a
diretora pediu para nem mencionar a palavra Pascoa, o que é dificil, visto que o
comeércio ja fala, a crianca vé na televisdo a palavra Pascoa. Por mais que vocé soé
trabalhe valores, vocé esté trabalhando valores naquele momento, por qué? Por causa
de uma data especifica, que é a Pascoa, independentemente de vocé ser catélica ou
ndo. Eu ndo sou catdlica, mas como que vou falar para a crianca de todos aqueles

valores sem falar da palavra Pascoa?!
Professora C: Nao tem como retirar a religido da escola.

Professora de arte: Impossivell Nas festas e datas religiosas comemorativas

principalmente vocé vé isso aparecer.

Mediadora: Vocés acham que a presenca da religido na Educacéo Infantil oferece

beneficios ou prejuizos para a formacéo cidada dos(as) alunos(as)? E por qué?

Professora A: Querendo ou ndo uma encontra com a outra. Eu s6 acho assim, tudo o
gue vocés falaram anteriormente eu concordo, eu sou evangélica e eu ndo concordo

com a minha filha dancar festa de quadrilha, por exemplo. O projeto deste ano da
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escola dela € samba, ai um dia ela chegou dancando e cantando em casa: “N&ao deixa
o samba morrer, ndo deixa o samba acabar...”. Ai eu fui explicar a ela 0 que a nossa
religido fala. O que foi diferente com uma aluna da minha irma, que a mée néo deixou
ela dancar quadrilha, mas no dia da festa mandou a menina para escola com a biblia na
mao, e ela ficou la sentada lendo. Isso é penitencial para a crianca! Assim, eu colaboro
com o projeto da escola da minha filha e as pesquisas sobre o samba e tudo, eu s6 nao

quero que atrapalhe no que eu creio e ensino para ela!

Pedagoga: Ja deu problema na escola da minha filha também com relacdo ao tema

samba por conta dos evangélicos.

Professora B: Eu penso que os beneficios sdo os valores; muitas criancas ja trazem
alguns valores que sao praticados na religido que a familia segue. A comunidade
catélica aqui é bem forte e unida, tem uma parte evangélica também muito grande que
eles se encontram na mesma igreja. O que pode trazer de ruim, por exemplo, tem
religibes que sao muito restritivas, e, as vezes, o pai ndo explica para a crianga porque
ela ndo pode ir ao aniversario do colega, comer o bolo do aniversario e participar de

uma festa cultural com o tema caipira.

Diretora: Tem esses dois lados, pode ser positivo ou negativo, depende da pessoa que
vai receber. Se é uma pessoa que vai receber uma informacéo a respeito da religido
dela, é beneficio para ela, mas se, por exemplo, ai vem a comemorag¢do da Pascoa,
para aquele que € do candomblé é prejudicial. Eu concordo em trabalhar e aceitar a
religido, ndo ignorar, mas também nao estimular. Eu tenho uma colega que ela é do
candomblé e ela era pedagoga de uma escola, e chegou um aluno com o cabelo
raspado e ela ja sabia o que era, pois era da religido deles. Eles ndo falam, pois sao
muito discriminados, ai ele comecgou a sofrer bullying na escola. Entdo ela chamou a
familia e orientou que ele ndo viesse a escola nesse periodo, pois era um momento
sagrado para eles, como se fosse um batismo deles, e as pessoas nao sabiam, e o
menino sofrendo bullying na escola. E complicado porque umas religifes s&o muito
beneficiadas, por exemplo, como a Igreja Catdlica e a Evangélica, como agora tem a lei
no municipio da Serra de poder usar musicas evangélicas na escola. Mas se pode

trazer hino evangélico, por que néo pode trazer um canto do candomblé?
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Mediadora: qual religido vocés acreditam que deve ser contemplada no ambiente
escolar: a da maioria da populagdo brasileira, a dos(as) professores(as), da

comunidade onde a escola esta inserida, todas ou nenhuma?

Professora C: Eu acho que agora nenhuma, porque quem for trabalhar vai acabar
puxando para o seu lado, e ndo vai fazer uma fala Unica. Acho complicado! Acho que a

gente ainda ndo sabe trabalhar religido na escola!

Diretora: Concordo com a professora C, até mesmo porque a escola néo é lugar de
evangelizar ninguém. Escola é lugar de ensinar varias coisas que estdo no curriculo da

escola, e ndo evangelizar. Eu também acho que nédo deve.
Professora D: Também concordo.

Mediadora: Como vocés acham que a religido deveria ser abordada na Educacédo

Infantil?
Professora A: Sem imposicgéao.

Professora B: Eu acho que ela deve ser trabalhada respeitando a crenca de cada
crianca, e na medida em que ela vai se manifestando. Porque se a crianca esta la
cantando um louvor, ai eu vou falar com ela: “Vocé néo pode cantar isso aqui SO na

igreja”? Eu ndo posso fazer isso.
Pedagoga: Deve valorizar a cultura da crianca.
Professora D: Concordo com elas, trabalhar com o que a crianca traz.

Mediadora: Vocés acham que os movimentos religiosos podem causar algum tipo de

constrangimento para os(as) alunos(as) ?

Professora C: Gente, O que vocés acham de uma professora fazer oracdo na hora do
lanche? Eu ouvi falar que no turno da manha da escola em que trabalho a tarde, uma
professora do grupo seis ndo deixava 0 menino ir ao parquinho, pois na hora do lanche
ele ndo queria orar, alegando assim: “Gente 0s pais ndo ensinam a essas criancas

sobre o amor a Deus, entédo a gente aqui ha escola tem que passar isso”.
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Professora A: Isso é um absurdo. Orar até tudo bem, mas obrigar ndo né.

A professora B: Mas essa questao de amor a Deus é assim para mim, mas Deus pode

ser uma coisa para mim e para ele pode ser outra.

Diretora: A fé nem a familia pode impor. Enquanto o filho é crianca, ele vai levando,
acompanhando, mas quando o menino cresce ele escolhe seu caminho. Eu discordo de
rezar, eu rezei muito, gente, no inicio da minha carreira. Rezei muito mesmo, até Ave-
Maria. Hoje eu ndo rezo mais porque eu tenho que ter respeito com quem é ateu, do
candomblé, evangélico! Rezando eu estou ofendendo as outras religides. A escola nao
é lugar de se impor religido.

Mediadora: Vocés ja procuraram saber o que as familias pensam a respeito da

presenca da religido no CMEI?

Professora B: A guestédo da religiosidade é mal trabalhada por parte da familia, entdo
isso gera intolerancia. Por isso a crianca diz que € pecado 0 menino estar careca e que
entdo ele ndo é de Deus. A familia ja passa essa intolerancia. E na ficha de anamnese
de matricula da Serra ndo tem o campo religido, por isso ndo da para saber qual € a
religido de todas as criangas.

Professora C: La em Aracruz, uma diretora queria fazer a Pascoa, mas como o grupo
de professores foi contra, dizendo que nédo deve impor a religido catolica, ela pegou a
ficha de cada crianca e mostrou que a maioria era catolica e impés a festa da Pascoa

na escola, ela foi contra o grupo todo!
Diretora: Eu nunca pensei nisso, em pesquisar sobre as religides dos alunos.

Mediadora: Vocés se sentem seguras e preparadas para lidar com a presenca da

religido no ambiente escolar?

Professora A: A escola néo trabalha a religido, e, quando trabalha, é cada um falando

da sua; eu ndo me sinto preparada.

Professora C: Eu concordo com a professora A, quando é trabalhado, cada um puxa
para o seu lado, eu nunca ouvi dizer o que pode e 0 que nao pode ser trabalhado. Eu
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nem entendo direito o que pode e 0 que nao pode, cada lugar é uma coisa diferente, ai

eu nao sei o que fago.
Pedagoga: Nunca tivemos formacao, nada falando sobre isso aqui na serra.

Mediadora: Vocés ja estudaram na formacéo inicial ou continuada a problemética da
religido no ambiente escolar? E Acreditavam que € importante que o tema seja

abordado na formacdo inicial?

Professora A: N&o. Se tivesse uma disciplina que trabalhasse a respeito dessa

tematica facilitaria muito para o professor trabalhar na escola.
Professora B: Nunca. Com certeza é importante.

Professora C: Também nao, seria muito bom se tivesse uma formacao ou disciplina

que falasse sobre isso.

Mediadora: Vocés conhecem a orientacdo curricular do municipio da Serra para a
Educacao Infantil? Esse documento trata sobre a presenca da religido no ambiente

escolar.

Professora B: Eu ndo, nem sabia que existia.

Professora A: Nunca li.

Diretora: Gente, esse documento estd no computador da sala das professoras!
Professora B: Nao sabia disso ndo, ninguém falou nada néo.

Professora D: Eu ja vi falando que a escola tem que ser laica, que a escola tem que
mediar, mas nao tomar decisdes impondo uma religido. Pois ser laico € néo dizer que

uma religido € a certa em detrimento das outras.

Diretora: Pensando em trabalhar as diversas religibes e o0 respeito das mesmas no
ambiente escolar, ndo seria interessante que se tivesse a disciplina de Ensino Religioso
na Educacao Infantil, voltada para essas questbes, como a histéria e a cultura das

religibes? SO que ai tem o problema de o Ensino Religioso ser entendido errado. Eu
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penso que o professor pode acabar puxando para o lado da religido dele, e ai fugiria do
objetivo.

Pedagoga: O Estado até oferece essa disciplina, mas acaba ndo tendo muitas vezes,

pois falta professor.

Professora C: Os préximos estudos na formagédo interna da escola vocé poderia dar
sobre religido, pois achamos interessante. Porque a gente precisa saber, até mesmo na
hora de falar: “Eu ndo vou fazer isso!”. Temos que dizer com base em que estamos
afirmando isso. Nao posso tomar uma decisdo de acordo com o que acho. Eu, como
mudo muito de escola, faco o que a diretora fala, e assim vai indo, a gente fica meio

perdido.
Professora B: Concordo. Ja pode marcar!
Professora A: Verdade. Pode mesmo!

Mediadora: Vou pensar na sugestao de vocés. Meninas, 0s topicos para nossa
conversa acabaram, muito obrigada pela colaboracao de vocés!
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