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Dedico esta dissertacdo aos professores de
Ensino Religioso que tentam transmitir 0s
conhecimentos de forma diferenciada e

contextualizada.
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A experiéncia religiosa se nutre de horizontes
utopicos que os olhos ndo viram e que so
podem ser contemplados pela magia da
imaginacdo. Deus e o sentido da vida séo
auséncias, realidades por que se anseia,
dadivas de esperanga. De fato, talvez seja esta

a grande marca da religido: a esperanca.

Rubem Alves
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RESUMO

Pretende-se neste trabalho, apresentar a dialogicidade entre o contexto histérico do Ensino
Religioso nas escolas com a importancia da cultura afro-brasileira, a influéncia das religides
de matriz africana no Brasil, e as dificuldades de aborda-las na sala de aula. A primeira parte
retrata uma breve trajetoria historica do Ensino Religioso no Brasil, apresentando as
mudancas entre os periodos colonial, imperial e republicano até a liberacdo do Ensino
Religioso nas escolas. A historia do Ensino Religioso no Brasil deixa explicita que tinha que
ser inserido no programa escolar e no processo de aprendizagem, as ideias europeias, cujos
valores sociais defendiam como sendo o melhor para a sociedade, e as a¢fes colonizadoras
gue desconsiderava a origem africana no Brasil. Também apresentara as Diretrizes
Curriculares Nacionais e os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso. Na
segunda parte serdo abordada as religides de matriz africana, que ao ser determinado pelo
Governo a insercdo da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no curriculo escolar,
suscitou a tematica da intolerancia relacionada as religides de matriz africana cujo ensino
deve perpassar pelo curriculo do Ensino Religioso e da Arte. A histdria testifica que por um
longo tempo as religi6es afro-brasileiras foram marginalizadas e sofreram repressdes por parte
de algumas instituicdes e grupos sociais, como a igreja, o Estado e as classes dominantes. As
religiGes de matriz afro-brasileira foram conceituadas, e ainda sdo relacionadas a magia negra
e feiticaria, especialmente no século XIX e meados do século XX, revelando como surgiu o
sincretismo no Brasil e a associa¢do das imagens catdlicas com os Orixas da Umbanda e do
Candomblé. A terceira e ultima parte traz um estudo de caso realizado com professores de
Ensino Religioso abordando a pratica desses em sala de aula. A resposta desse estudo é
buscada em como esta sendo trabalhado o ensino da religido, em especial o de matriz africana
na escola, que pelo visto continua sendo evitada por muitos professores. Sabe-se que o0s
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso (PCNER), trazem que uma
convivéncia religiosa com harmonia € um desafio numa sociedade pluralista, pois cada
religido traz consigo sua propria particularidade e convic¢do, destacando que o individuo é
livre para escolher a religido que deseja seguir e deve ser respeitado. Um dos maiores desafios
é fazer com que o professor ndo adote uma postura de negagdo, em relacdo a outras religiées
devido sua crenca pessoal. A escola é laica, e dessa forma compete ao profissional da
educacdo que, em especial, ministra a disciplina de Ensino Religioso, colocar de lado sua
visdo singular de seu intimo transcendente, e ensinar aos alunos e alunas a existéncia da
religido de matriz africana, que perpassa pela histéria da origem religiosa existente no Brasil,
e revelar que o surgimento delas aconteceu com a vinda dos africanos para o pais.

Palavras-chave: Ensino Religioso. Matriz africana. Escola.
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ABSTRACT

This paper aims to present the dialogical relationship between the historical context of
Religious Education in schools with the importance of Afro-Brazilian culture, the influence of
African-born religions in Brazil, and the difficulties of approaching them in the classroom.
The first part portrays a brief historical trajectory of Religious Education in Brazil, presenting
the changes between the colonial, imperial and republican periods until the liberation of
Religious Education in schools. The history of Religious Education in Brazil makes explicit
that the European ideas, whose social values they defended as being the best for society, and
the colonizing actions that ignored African origin in Brazil had to be inserted in the school
program and in the learning process . It will also present the National Curricular Guidelines
and the National Curricular Parameters for Religious Education. In the second part, the
religions with an African matrix will be addressed, which, when the Government determines
the insertion of Afro-Brazilian and Indian History and Culture into the school curriculum, has
raised the theme of intolerance related to religions of African origin whose teaching must
permeate the curriculum of Religious and Art Teaching. History testifies that for a long time
the Afro-Brazilian religions have been marginalized and have been repressed by some
institutions and social groups, such as the church, the state and the ruling classes. Afro-
Brazilian religions were conceptualized, and are still related to black magic and witchcraft,
especially in the nineteenth and mid-twentieth centuries, revealing how syncretism arose in
Brazil and the association of Catholic images with the Orixas da Umbanda and Candomblé.
The third and final part presents a case study carried out with teachers of Religious Education
addressing their practice in the classroom. The answer of this study is sought in how the
teaching of religion is being worked, especially the one of African matrix in the school, that
apparently is still avoided by many teachers. It is known that the National Curricular
Parameters of Religious Education (PCNER), mean that a religious coexistence with harmony
is a challenge in a pluralistic society, since each religion brings with it its own particularity
and conviction, emphasizing that the individual is free to choose religion That you want to
follow and must be respected. One of the greatest challenges is to make the teacher not adopt
a posture of denial, in relation to other religions because of his personal belief. The school is
secular, and in this way it is incumbent upon the education professional, who especially
teaches the subject of Religious Education, to put aside his unique vision of his transcendental
intimacy, and to teach the students the existence of the African- Which runs through the
history of religious origin in Brazil, and reveal that the emergence of them happened with the
arrival of Africans to the country.

Keywords: Religious Education. African matrix. School.
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INTRODUCAO

O que ¢é Ensino Religioso? Como trabalhar com esta disciplina e inserir nela as
matrizes religiosas de origem africana, diante de tantos preconceitos? Foi em busca dessas
respostas que se iniciou este trabalho, apresentando o significado de religido e sua trajetoria
historica. Independente da época ou da sociedade, as manifestacOes religiosas acontecem. Faz
parte da natureza humana o sentido religioso. Para o socidlogo Emile Durkheim, “[...] ndo
existe religido alguma que seja falsa. Todas elas respondem, de formas diferentes, a condi¢des

dadas da existéncia humana”.! De acordo com Sena,

[...] independente de seguir uma religido formal ou ndo, todos os seres humanos tém
o0 que chamamos de religiosidade, ou seja, um sentimento que questiona ou cré sobre
forcas superiores e anteriores que nos podem auxiliar, proteger, punir, apoiar ou
castigar. Isso significa que a presenca da religiosidade na vida de uma crianca, assim
como sua reflexdo e conversa, é fundamental.?

Dessa forma, compreende-se que se a religido é uma presenca na existéncia humana,
entdo a educacdo religiosa € primordial, e o Ensino Religioso € um meio para orientar e
apresentar no espago escolar o conteddo pertinente que ird desenvolver a compreensdo do
aluno para os fatos que permeiam as religides. Na Constituicdo Brasileira de 1988, foi
introduzido no artigo 210, paragrafo 1°, Capitulo 111, da Ordem Social, o dispositivo de que:
“8§ 1° O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais
das escolas de ensino fundamental”.®> Com excegdo dos anos de 1964 a 1984, o Ensino
Religioso permaneceu incluso em todos os niveis de ensino.

A partir da LDBEN n. 9.394/964, artigo 33, alguns legisladores propuseram que o
Ensino Religioso sofresse modificagcdes, mantendo o carater confessional no texto original,
constituindo uma disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental,
assegurando o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, sendo vedadas quaisquer
formas de proselitismo. Ainda no paragrafo 2° do referido artigo, consta que “[...] os sistemas
de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes denominages religiosas, para a

definicdo dos contetidos do Ensino Religioso”.®

! DURKEIM, Emille apud SENA, Luzia (org.). Ensino Religioso e formacédo de docente. Séo Paulo: Paulinas,
2006, p. 17.

2 SENA, Luzia (org.). Ensino Religioso e formacdo docente. S&o Paulo: Paulinas, 2006, p. 17.

3 BRASIL. Constituicio da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm>. Acesso em: 25 jun. 2016.

4 BRASIL. LDBEN n. 9394 de 20 de dezembro de 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso em: 25 jun. 2016.

S BRASIL. LDBEN, 2016.
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Art. 33. O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido, sem
onus para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas pelos
alunos ou por seus responsaveis, em carater:

| - confessional, de acordo com a opgédo religiosa do aluno ou do seu responsavel,
ministrado por professores ou orientadores religiosos preparados e credenciados
pelas respectivas igrejas ou entidades religiosas; ou

Il - interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades religiosas, que
se responsabilizardo pela elaboragdo do respectivo programa. &

A Lei n. 9.475/96" deu uma nova redacéo ao artigo 33 da LDBEN n. 9.394/96, que
apresentou o tema Ensino Religioso sendo ocupado por um lugar de muitos debates
académicos e intelectuais, devido a legitimidade de ter que ensinar religido na escola publica.
Nos debates permeavam as questdes entre religido e a liberdade religiosa, “[...] em termos
politicos, entre a religido e a laicidade inerente ao Estado moderno resultado da separacao
entre Igreja e Estado”.® Ap6s as mudancas na LDBEN n. 9.394/96, criaram os Pardmetros
Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso (PCNER), e as Leis Municipais como as
Diretrizes.

O Estado do Espirito Santo elaborou em 2009 o “Curriculo Basico Comum para o
Ensino Fundamental Séries Iniciais e Finais” contendo a contribuicéo da disciplina de Ensino
religioso para a formacdo humana e alternativas metodologicas. Em 2010, o governo decide
aprovar a Resolucdo n° 4° que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica, sendo que o capitulo Il, artigo 14 relaciona as disciplinas da Educacéo
Basica, e dentre elas cita o Ensino Religioso como parte integrante da base nacional comum, e
como area do conhecimento de acordo com o paragrafo 2°. Sendo assim, conforme explica o
Curriculo Bésico da Escola Estadual®®, a escola, ao introduzir o Ensino Religioso na sua
matriz curricular, busca refletir e integrar o fenébmeno religioso como um saber fundamental
para a formac&o integral do ser humano. O grande desafio, porém, foi efetivar uma prética de
ensino voltada para a superagdo do preconceito religioso e alicercada no respeito a
diversidade cultural e religiosa. Portanto, o Ensino Religioso deve oferecer subsidios para que

os estudantes entendam como 0s grupos sociais se constituem culturalmente e como se

® BRASIL, LDBEN, 2016.

7 BRASIL. Lei n. 9.475 de 22 de julho de 1997. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9475.htm>. Acesso em: 25 jun. 2016.

8 BRASIL, LDBEN, 2016.

® BRASIL. Resolugdo n. 4, de 13 de julho de 2010. Disponivel em: <http://portal. mec.gov.br/
dmdocuments/rceb004_10.pdf>. Acesso em: 27 jun. 2016.

10 ESPIRITO SANTO. Secretaria da Educagdo. Ensino fundamental: anos iniciais. Curriculo Bésico da Escola
Estadual. Secretaria da Educacdo, Vitéria: SEDU, 2009.
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relacionam com o sagrado. Essa abordagem possibilita estabelecer relagdes entre as culturas e
0s espacos por ela produzidos em suas marcas de religiosidade.

A disciplina de Ensino Religioso deve, portanto, contribuir com os estudantes na
busca da compreensdo, comparacio e analise das diferentes manifestagdes do sagradol
conforme cita Jodo Bosco Batista, com vistas & interpretacdo dos seus multiplos significados.
E, ainda, deve ajudar os estudantes na compreensado de conceitos basicos no campo religioso e
na forma como as sociedades sdo influenciadas pelas tradi¢fes religiosas, tanto na afirmacéo
guanto na negacao do sagrado.

O problema da pesquisa foi elaborado com base na observacgéo e indagacdo de como
estd sendo abordado o Ensino Religioso de matriz africana na escola EEEFM Séo Jodo Batista
em Cariacica-ES. Tendo como objeto da pesquisa 0 Ensino Religioso e as religides de matriz
africana. Para o objetivo geral optou-se em buscar entender por que ha resisténcia de muitos
professores para com o Ensino Religioso na abordagem das religides de matriz africana, tendo
como objetivos especificos a dialogicidade entre o contexto histérico do Ensino Religioso no
Brasil e nas escolas; as religides de matriz africana no Brasil e as dificuldades para aborda-las

na escola e como estad acontecendo as formacgOes destes professores que ministram a

11 «E notdrio que o ‘sagrado’ tal como é enfocado por Heidegger, caracterizadamente na segunda fase de seu
pensamento, ndo é muito divulgado e mesmo até criticado e rechacado por varios detratores desta fase da
filosofia heideggeriana. Ao contrério, a nosso ver, o levantamento da questdo do sagrado em um ambito que
pretende extrapolar e ir além da religiosidade canénica (institucionalizada) do cristianismo e das diversas
religides existentes, e que a0 mesmo tempo busca abarca-la sem um significado mistico e poético mais profundo,
é uma empreitada filoséfica que ndo pode ser desconsiderada. Ela exige o rigor da reflexdo filoséfica e do
pensamento, assim como a analitica existencial da primeira fase da filosofia de Heidegger. O sagrado no
pensamento do filésofo aleméo é retomado a partir da perspectiva mitica e poética do periodo pré-filoséfico da
Grécia antiga. Para empreender o discurso do sagrado em sua vigéncia atual, o filésofo resgata o sentido da
palavra ‘coisa’ (Das Ding), que possui uma significacdo diametralmente oposta aquela de simples objeto ou de
algo qualquer. Como foi dito, a via que Heidegger encontra para abordar o tema do sagrado, da-se por meio do
estudo acurado do pensamento grego pré-filosofico, dos pensadores originarios (pré-socraticos) e dos poetas
arcaicos. O fildsofo se apropria tambem do método fenomenolégico como facilitador da abordagem da coisa em
seu carater essencial de sagrado. A sacralidade, ao invés de ter sua fonte numa transcendéncia apartada e bem
distante do mundo, da-se na intimidade mesma da fenomenalidade em que se expressam mundo por meio de
‘coisas’. O sagrado ndo é algo qualquer e muito menos um Deus transcendente, conforme é apresentado pelo
pensamento judaico-cristdo. Ele é, na verdade, o ente enquanto acontecendo como ‘coisa’. O sentido de Sagrado
também pode ser compreendido a partir da dimensdo em que ocorre a revelagdo da ‘coisidade’ da coisa. O
sagrado, que ndo se da em uma dimensdo transcendente e atemporal, tem como horizonte ‘quatro’ elementos: a
terra, 0 céu, 0s mortais e os imortais (os deuses). A unidade destes elementos originarios, Heidegger da o nome
de Geviert, traduzido por ‘quadripartite’, mas preferimos utilizar o termo ‘quadrinidade’, por expressar melhor a
ideia de unidade dos quatro elementos. Sagrado assume também o significado daquilo que permite que a coisa
apareca como sagrada e que possibilita o dmbito no qual acontece o sagrado. Para Heidegger somente a
linguagem poética é capaz de alcancar a profundidade em que se d& a epifania da coisa, indizivel em linguagem
cientifica e inabordavel pelo método I6gico-formal. Para alcangar o sagrado, 0 homem nédo tem que erigir para si
nenhum templo, mesquita ou igreja, pois ele se da I& onde o homem ‘mora’, isto é, em sua estancia prépria, no
seu modo de existir no mundo. Desta forma, verifica-se que uma fenomenologia do sagrado deve ser
essencialmente a fenomenologia que alcanga a essencialidade da coisa, que se revela ao homem em seu modo
préprio de ser” (BATISTA, Jodo Bosco. Geviert: o sentido do sagrado no pensamento de Heidegger. Disponivel
em: <http://lwww.ufsj.edu.br/portal-repositdrio/File/existenciaearte/Edicoes/3_Edicao/Joao%20Bosco.pdf>.
Acesso em: 03 jul. 2017).



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagao da Faculdade Unida de Vitoria - 07/07/2017.

17

disciplina, em especial, o contetdo de Ensino Religioso, compreendendo como aconteceu 0
sincretismo no Brasil.

A justificativa da dissertacdo perpassou pelos Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Religioso (PCNER), que apresentam como a convivéncia religiosa com harmonia é
um desafio, numa sociedade pluralista, pois cada religido traz consigo sua prépria
particularidade e convicgdo, destacando que o individuo é livre para escolher a religido que
deseja seguir e deve ser respeitado. O Ensino Religioso é uma das dez areas de conhecimento
definidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, aprovada em 1998, pelo Conselho Nacional
de Educacdo. Ele encontra-se sob a responsabilidade de cada Estado, e seus sistemas de
ensino, que determinam quais contetdos curriculares devem ser aplicados, assim como o0s
critérios para a contratacao dos profissionais que irdo ministrar essa disciplina.

A prética da disciplina “Ensino Religioso” nas escolas ainda esta longe de levar para
os alunos a bonita historia da existéncia dos afro-brasileiros na sociedade brasileira. Pretende-
se identificar e conceituar os eixos norteadores da disciplina que sdo Culturas e Religides,
Escrituras Sagradas, Teologias, Ethos e Ritos. Esses possibilitardo assegurar uma resposta
organizada num sistema e pensamento proprio, obedecendo a uma estrutura e promovendo
critérios para a organizagdo dos contetudos do Ensino Religioso.

As religiGes afro-brasileiras revelaram que grande numero de africanos e seus
descendentes buscaram recriar as suas religides de origem, formando grupos para a pratica
religiosa dos rituais e para a transmissdo das tradicdes, sendo que no Brasil é fato o
sincretismo de santos da igreja catolica com os Orixas africanos. Em relacdo ao curriculo,
alguns livros didaticos, lancados no mercado por algumas editoras, trazem as religides ndo
cristas e, de maneira superficial, as de matriz africana abordando como séo caracterizadas. Ao
ser determinada pelo Governo, a insercdo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no
curriculo escolar, suscitou a tematica da intolerancia relacionada as religides de matriz
africana cujo ensino deve perpassar a sala de aula no curriculo do Ensino Religioso e da arte.
A dificuldade em ministrar tal contetdo perpassa pelo preconceito, e sdo vistas como alvo de
brincadeiras por parte, e entre os alunos e alunas, que creem nao fazer parte da histéria da
vinda dos negros para o Brasil, marcando na educacéo, o racismo brasileiro.

Os procedimentos metodoldgicos adotados direcionaram para a busca de
informac0es, estudos e levantamentos da pesquisa, utilizando metodologias de pesquisas com
base nas orientacfes de Robert Yin, que relata a importancia do estudo de caso, descrevendo

que “[...] tenta esclarecer uma decisdo ou um conjunto de decisfes: o motivo pelo qual foram
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tomadas, como foram implementadas e com quais resultados”.? No decorrer da pesquisa,
foram adotados os seguintes procedimentos: elaboragdo do projeto de pesquisa; levantamento
bibliogréfico; elaboracdo da fundamentacdo tedrica e do questionario com aplicacdo deste e
discussdo dos dados obtidos pela aplicacdo dos questionarios.

A dissertacdo esta estruturada em trés capitulos: o capitulo 1 apresentou o inicio da
trajetoria histérica do Ensino Religioso no contexto dos periodos Colonial, Imperial e
Republicano, trazendo a inser¢do do catolicismo na vida dos afrodescendentes, e do Ensino
Religioso no curriculo escolar. No capitulo 2, apresentou-se as Religides de matriz afro-
brasileira, o sincretismo, a Umbanda e o Candomblé que se formou com a vinda dos africanos
para o Brasil, fazendo a fusdo de imagens, o que reduziu muito o conflito entre os portugueses
e os africanos. O sincretismo sempre esteve presente nas relacfes historicas das religides.
Também foi apresentada a formacdo de professores para o Ensino Religioso. O capitulo 3
apresentou a analise do estudo de caso realizado com 6 (seis) professores de Ensino Religioso
de uma escola publica estadual denominada EEEFM Séo Jodo Batista, no municipio de
Cariacica — Sede — ES.

Destaca-se que a escolha por essa unidade de ensino se deve ao fato de que a historia
do municipio de Cariacica tem uma forte ligacdo com a religiosidade e a histéria indigena e
negra. De acordo com os antigos habitantes, 0 nome da cidade nasceu da expressdo “Cari-
jaci-caa”, utilizada pelos indios para identificar o porto onde desembarcavam os imigrantes.
Os historiadores relatam que Cariacica reflete a miscigenacdo brasileira e sua formacao
agrega povos indigenas, negros e imigrantes europeus.

Pesquisas realizadas pela Universidade Federal do Espirito Santo em sitios
arqueoldgicos nos municipios vizinhos de Cariacica: Serra, Santa Leopoldina e Santa Maria
de Jetiba, apontam que os indios goitacazes foram identificados como os primeiros a
estabelecer habitacdo na regido do municipio de Cariacica onde viviam na pré-histéria como
cacadores e coletores. Com a vinda dos portugueses, entre o fim do século XVI e inicio do
século XVII, os indios que habitavam as terras tiveram suas casas, cultura e vidas invadidas e
destruidas e o0s negros tornaram-se escravos com as fazendas de cana de aglcar, mas

contribuiram para a colonizacéo da cidade, e fazem parte da historia das lendas do municipio.

2 YIN, Robert K. Estudo de caso: planejamento e métodos. 2. ed. Porto Alegre: Bookman, 2001, p. 22.
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1 O INICIO DA TRAJETORIA HISTORICA DO ENSINO RELIGIOSO

De acordo com Junqgueira e Wagner, o Ensino Religioso no Brasil esta caracterizado
pelo poder e acdo da Igreja Catdlica Apostdlica Romana. Desde que foi criada, a Conferéncia
Nacional dos Bispos no Brasil (CNBB), no ano de 1952, registrou-se grande preocupagédo
com o Ensino Religioso nas escolas publicas. Na organizacdo desta, foi criado no ano de
1952, o Departamento de Educagio e o Secretariado.'® Diferentes concepgdes foram tendo o
Ensino Religioso. No inicio “[...] era compreendido como ensino da religido, doutrina,
educacdo pastoral na escola, meio de evangelizagdo e Ensino Religioso confessional”.!4
Partindo dos anos 70, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei 5.692/71,%°
trouxe explicitado em seu artigo 7°, paragrafol®, que o Ensino Religioso deveria ser incluido
na grade curricular, sendo obrigatorio nas escolas de ensino fundamental e medio.

Todavia, novas caracteristicas surgiram no contexto da educacéo brasileira, passando
a ser “[...] compreendido e desenvolvido como Ensino Religioso confessional cristao,
subdividido, e Ensino Religioso ecuménico, interconfessional e inter-religioso”.'® A histdria
do Ensino Religioso no Brasil deixa explicita que tinha que ser inserido no programa escolar e
no processo de aprendizagem, as ideias europeias, cujos valores sociais defendiam como
sendo o melhor para a sociedade, promovendo a¢des colonizadoras que desconsideravam “[...]
as culturas dos africanos e indigenas, visando tanto a exploracdo de riquezas, quanto a
propagacéo do Evangelho”.'’

Tanto na Europa, quanto no Brasil, a Instituicdo Catolica teve grande influéncia no
processo de formacdo cultural de varios paises. Diante da reforma protestante no século XVI,
o0 papel da educacdo no contexto religioso € bem notado. Conforme Junqueira e Wagner, “[...]
os reformistas Lutero (1483 — 1546) e Melanchthon (1497 — 1560) trabalharam intensamente
para a implantacdo da escola elementar para todos. Era a primeira vez, que se falava da
educacdo universal”.® Lutero solicitava que as autoridades oficiais, assumissem a

responsabilidade da educacéo, pois considerava como sendo para todos, e que deveria ser

13 JUNQUEIRA, Sergio Azevedo. WAGNER, Raul. (Orgs.). O ensino religioso no Brasil. 2 ed. rev. e ampl.
Curitiba: Champagnat - PUCPR, 2011, p. 18.

14 JUNQUEIRA; WAGNER, 2011, p. 18.

15 BRASIL, Lei n. 5.692 de 11 de agosto de 1971. Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970
-1979/1ei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html>. Acesso em: 01 jun. 2017.

16 JUNQUEIRA; WAGNER, 2011, p. 18.

Y CAETANO, Maria Cristina. OLIVEIRA, Maria Auxiliadora Monteiro de. Ensino Religioso: sua trajetdria na
educacdo brasileira. Artigo. Sociedade Brasileira de Histéria da Educacdo, 2006. Disponivel em:
<http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhed/individuais-autorais/eixo01/Maria%20Cristina%Caetan0%20%
20Maria%20Auxiliadora%20Monteiro%200liveira.pdf>. Acesso em: 20 set. 2016, p. 1.

18 JUNQUEIRA; WAGNER, 2011, p. 28.
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competéncia do Estado, para que sendo alfabetizados, possibilitaria a leitura biblica e sua
interpretacao.
Na Europa, é de significativa importancia o papel da Instituicdo Catdlica como
responsavel pela influéncia no processo de formacédo cultural dos diversos paises
desse continente. Desde as escolas monacais até a organizacdo das Congregacdes
especificamente orientadas para assumir escolas e universidades, é notéria a

influéncia do ensino da instrucdo religiosa, dos catecismos na formacéo da elite, seja
da nobreza e ou da burguesia nascente.®

A cultura europeia sofreu essa forca, cuja repercussdo foi notavel na formacdo da

sociedade.

Ao longo da histéria do Ocidente, percebe-se que o avanco da presenca da Igreja
nos diversos reinos, paises, enfim, ndcleos politicos, interferiu de forma
significativa na compreensdo de mundo e de ser humano, assim como na orientacdo
moral e, portanto, na organizagao de valores sociais.?

No século XVIII, destaca-se o lluminismo, que “[...] apregoava uma nova
mentalidade que pde em relevo a liberdade individual e combate o prejuizo da reforma e do
fanatismo religioso”.?! Conhecido como o Século das Luzes, periodo que aconteceram
grandes transformagdes. A burguesia antes ocupava uma posic¢ao secundaria, ganhou ascensao
com a Revolucdo Comercial, entretanto, em 1750, com a inser¢do da maquina a vapor, iniciou
a Revolugdo Industrial, que modificou o panorama definitivo socioeconémico com a
mecanizacao da industria.

De forma progressiva, o Estado ocupava-se da educacdo na Alemanha e na Prussia,
com o governo reconhecendo a necessidade de investir nesta area. A escola do século XVIII,
tornou-se essencial para o crescimento da populacdo e da Coroa, nascendo uma escola
confessional popular, fazendo com que a religido fosse “[...] ensinada como forma de
educacdo para a humildade, generosidade, paciéncia, equilibrio, piedade. Na organizagdo da
escola infantil é a familia que solicita a presenca de elementos religiosos, por fazer bem as
criangas”.?? Propunha-se a esse modelo de cidaddo honesto, uma formacdo do bom cristio,
fiel a Deus e ao imperador. O catecismo era a base para essa educa¢do, meio pelo qual se
realizava a instrucdo religiosa, que iria contribuir sendo cartilha de alfabetizacdo. Essa
referida religido foi um dos elementos que auxiliou na unidade dos Impérios e da nova

proposta educacional.

19 JUNQUEIRA; WAGNER, 2011, p. 30.
2 JUNQUEIRA; WAGNER, 2011, p. 35.
2L JUNQUEIRA; WAGNER, 2011, p. 30.
22 JUNQUEIRA; WAGNER, 2011, p. 31.
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No comeco de século XIX, ja é quase inexistente a presenca do Estado na educacao.
A escola é propriedade da Igreja Catdlica, deixando que o Ensino Religioso e a educagdo
moral ocupem posto de privilégio, tornando os estudos humanistas. A igreja comega a perder
seu dominio sobre a educacéo, cedendo espaco para o Estado laicizar a escola e aumentar as
classes populares no sistema educacional, tornando-a elementar, universal, leiga, gratuita e
obrigatoria. A influéncia das instituicbes religiosas na educacdo na Europa definiu os
caminhos dos procedimentos educativos no Brasil de forma acentuada até 1859. Neste
periodo, a Europa vivia diversas crises e revolugdes culturais. Uma maior articulacdo entre os
Estados consentiu uma reformulagdo nos processos educativos. Deu-se muito valor a cultura e
respeito a diversidade na constituicdo da identidade. Desse modo, a Igreja iniciou as perdas
pelo espaco, influenciando na educagdo, em especial nas escolas estatais. Apesar dessas
transformacdes no cenario europeu, no Brasil ainda se praticava a catequese.

Em 1948, marcando as ideias contemporaneas, a Assembleia Geral das NagOes
Unidas, homologou a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, que trouxe em seu bojo, o
direito a liberdade religiosa e a obrigatoriedade da instrugcdo, aspectos que favoreceram a
discussdo sobre o Ensino Religioso tornando-o um componente curricular que transformou o
panorama internacional, em especial no século XX, nos diversos paises. Relata-se que a
trajetdria historica do Ensino Religioso no Brasil perpassou durante trés periodos, por meio
das relagcOes estabelecidas entre o Estado e a Igreja Catdlica: Periodo Colonial, Periodo
Imperial e Periodo Republicano.

No Brasil, “[...] o Ensino Religioso sofreu lento processo de alteracdo em
consequéncia do desenvolvimento do Estado, de sua autocompreensao e, portanto, das opgoes
politicas”.® Entre os periodos do Colonialismo e do Império brasileiro (séculos XV e XIX), a
educacdo foi organizada pelos jesuitas, com a educacdo humanistica, que tinha como
caracteristica o individualismo, centrado em valores propostos pelo Renascimento.

Jungueira e Wagner citam que, “[...] o0 ensino da Religido é questdo de cumprimento
dos acordos estabelecidos entre a Igreja Catdlica e o0 Monarca de Portugal”?*, salvaguardando
as verdades fundamentais da fé catdlica, que se sucederam nos trés primeiros séculos da
historia do Brasil, nos quais Império e Igreja uniram-se em prol de promocéo de uma acéo
colonizadora, que desconsiderou literalmente “[...] as culturas dos africanos e indigenas,

visando tanto a exploragdo de riquezas, quanto a propagacdo do Evangelho”.?®

2 JUNQUEIRA, WAGNER, 2011, p. 37.
24 JUNQUEIRA; WAGNER, 2011, p. 40.
2 CAETANO; OLIVEIRA, 2016, p. 1.
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1.1 Periodo Colonial, Imperial e Republicano

No Brasil, o Ensino Religioso foi um fato de muita evidéncia devido a colonizagéo
pelos portugueses, cujo pais vivia uma forte orientagcdo catolica romana, portanto, a educacao
tinha como base a Escola, a Igreja e a Sociedade. Foi uma colonizagdo “[...] constituida por
jesuitas organizados para a propagacao da fé, no momento em que se desenvolvia o choque
religioso que surgiu com a Reforma Protestante”.?® Havia por parte dos jesuitas uma
movimentacao para que o catolicismo propagasse e, dessa forma, a escolarizacéo iniciou sob a
orientacdo da Ordem de Santo Inécio de Loyola, que fundou a Companhia de Jesus em 1534,
no movimento de reagdo da igreja catolica contra a reforma protestante. O objetivo principal
era impedir o0 avanco protestante em duas frentes: por meio da educacédo das novas geracgoes e
da acdo missionaria, que procurava converter a fé catolica dos povos das regides que estavam
sendo colonizadas.?’

Os primeiros jesuitas chegaram ao Brasil em 1539, com Tomé de Sousa, trazendo o
espirito da contrarreforma, pois, Portugal e Espanha se isolavam do movimento do
humanismo renascentista que surgia na Europa com o desenvolvimento, também, das ciéncias
positivas.?® De acordo com Piletti, diziam que “[...] seria mais facil submeter o indio,
conquistando suas terras, se 0s portugueses aqui se apresentassem em nome de Deus, sendo
abencoados pela Igreja”.?® Ressalta-se, segundo ele, que “[...] a sujei¢do do indio e a
conquista de suas terras era para o enriquecimento dos colonizadores. E a religido foi um
instrumento eficaz dessa submissdo”.*® Deve-se destacar a integracdo da lgreja com a casa
grande, simbolo da dominagdo da oligarquia agréria, através da escola, mas usando, além
disso, 0 confessionario da Igreja que atraiu 0s meninos e escravos. Embora alguns padres
tenham participado de movimentos revolucionarios, a Igreja geralmente em sintonia com a
classe dominante, usava a escola para moldar a sociedade no sentido da evangelizacéo e da
formacéo das elites.

A catequese, considerada importante instrumento da educacgéo, era dirigida para a
domesticacdo e aceitacdo do trabalho escravo, ou seja, “[...] o papel do Ensino Religioso, da

Igreja e a Educacdo era catequizar, uma vez que, esse era 0 acordo entre o Papa a Coroa

% PESSOA, Xavier Carneiro. Sociologia da educacdo. Campinas, SP: Editora Alinea, 1997, p. 173.
21 PILETTI, Nelson. Histdria da educacéo no Brasil. 7. ed. Sdo Paulo: Editora Atica, 2010, p. 33.
28 PESSOA, 1997, p. 174

2 PILETTI, 2010, p. 33.

S0 PILETTI, 2010, p. 23.
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Portuguesa”.®!

Os jesuitas dedicaram-se a duas tarefas: a pregacdo da fé catdlica e o trabalho
educativo. A acdo educacional se iniciou com a escola de alfabetizacéo, e o ensino da leitura e
da escrita era orientado para a catequese. A maioria das escolas se situava junto aos senhores
mais ricos para formar elites. Os negros e 0s mesticos eram excluidos do procedimento
formal. Com o tempo, a escola visava junto com o educador dominar 0s negros e 0s indios
tornando-os pertencentes a fé cristd, e sua administracdo ficava sob a responsabilidade do
Estado e da Igreja.®? Segundo Piletti, “[...] o objetivo proclamado da agdo dos jesuitas € a
conversdo do indio a fé catdlica; na realidade o que se faz é subjuga-lo e, quando resiste,
massacra-10”.3® Em 1759, os jesuitas foram expulsos e deixaram 36 (trinta e seis) missdes,
escolas de ler e escrever em quase todas as povoagdes e aldeias por onde espalharam suas 25
(vinte e cinco) residéncias, além de 18 (dezoito) estabelecimentos de ensino secundario, entre
colégios e seminarios localizados em diversos estados do Brasil, incluindo o Espirito Santo.*

Com a expulsdo dos jesuitas em meados do século XVIII (1759), a educacao sofre
momentos de transformacdes, e 0 Estado assume a educacdo. A reforma Pombalina implantou
um modelo impregnado pelo racionalismo do iluminismo e a educagdo se mantém em carater
elitista. Nesta fase, 0 Ensino Religioso passa pelo crivo da Inquisicdo caracterizado como
catequese com foco nos indios, escravos e o povo de modo geral, sendo que a elite brasileira
era educada nas escolas da Coroa (Portugal).

Apos a expulsdo dos jesuitas ndo houve substituicdo para a Companhia de Jesus
fazendo com que nenhum sistema de ensino existisse. Valnir Chagas afirma que “[...] pior é
que, para substituir a monolitica organizacdo da Companhia de Jesus, algo tdo fluido se
concebeu que, em Gltima analise, nenhum sistema passou a existir”.%® De acordo com Costa,
passou a existir “[...] aula régia que constituia em uma unidade de ensino, com professor
Gnico, instalada para determinada disciplina. Era auténoma e isolada [...]”.*® Ao iniciar o
século XIX, o ensino brasileiro estava reduzido a pouco mais que nada, sendo consequéncia
do desmantelamento do sistema jesuitico, sem que nada similar fosse organizado no lugar. O
projeto dos colonizadores portugueses era conquistar os gentios a fé catdlica, para manté-los

submissos aos objetivos da coroa portuguesa, que enviou 0S jesuitas exatamente para

31 COSTA, Antonio Max Ferreira da. Um breve histdrico do ensino religioso na educagdo brasileira. In: Semana
de Humanidades da UFRN XVI, Anais, CCHLA, UFRN: 2009. Disponivel em: <http://cchla.ufm.br/humanid
ades2009/Anais/GTO07/7.4.pdf>. Acesso em: 22 set. 2016.

82 COSTA, 2016.

$PILETTI, 2010, p. 23.

$ PILETTI, 2010, p. 36.

35 CHAGAS, Valnir. Educacao brasileira: o ensino de 1° e 2° graus. Sdo Paulo: Saraiva, 1989, p. 9.

% COSTA, 2016.
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colonizar os indios e negros convertendo-o0s ao cristianismo.

Em 1707, no Sinodo Diocesano do Brasil, na Bahia, houve grande cuidado pela
formagcao religiosa e cristd da populagdo, em especial, dos escravos.®” Com o Estado, ainda na
monarquia, ampliou-se o sistema educacional, criando cursos do Ensino Superior (Medicina e
Cirurgia). Criaram também Academias (Academia Real Militar, da Marinha, Escola de
Comércio, Escola Real de Ciéncias e Artes e Oficios, Academia de Belas Artes). Nao
havendo avanco significativo no ensino para as classes populares e para as abastadas, foram
criadas bibliotecas, imprensa, teatro e escolas especializadas. “[...] O Ensino Religioso é de
carater mais privativo e doméstico do que institucional, por meio das Confrarias Religiosas
gue ajudam a eliminar o hiato existente entre os da cultura européia e os, da cultura africana,
processando-se a efetivacdo do sincretismo religioso”.%® Desenvolvendo-se dessa forma, a
evangelizacdo, conforme “[...] a cristianizacdo por delegacéo pontificia, autoridade de Roma,
como justificativa do poder estabelecido, em decorréncia do regime de padroado”.3® Foi um
periodo em que a énfase estava na integracao entre a escola, a igreja, a sociedade, a politica e
a economia, tendo como objetivo primordial, a ativacdo dos alunos na integracdo dos valores
da sociedade, apesar de que com as suas diferencas, devido o projeto religioso da educacgéo
ndo estar conflitando com o projeto politico dos reis e da aristocracia. Educava-se sob o
motivo religioso — cristianizacdo delegada por Roma. E assim, desenvolveu-se como Ensino
Religioso, o Ensino da Religido Oficial para evangelizar os gentios e catequizar 0S negros,

cujo objetivo era emancipar o individuo. Para Figueiredo,

[...] o Ensino Religioso é questdo de cumprimento de acordos entre a Igreja Catdlica
e 0 Monarca de Portugal, em decorréncia do regime de padroado. Além do método
de doutrinacdo empregado, 0 mesmo ensino, compreendido como catequeses, tem
um carater disciplinador imposto a todo tipo de evangelizagdo. Visa a conquista de
indios e negros aos novos esquemas civilizatorios e a sua consequente adesdo ao
catolicismo.*

Antes de 1772, houve a existéncia de algumas aulas régias de latim, em Pernambuco,
e a partir desse ano, surgiu a criagdo de um imposto para o ensino — o subsidio literario, que
foi instituido neste, 17 (dezessete) aulas de ler e escrever, 15 (quinze) aulas de gramatica
latina, 6 (seis) aulas de retorica, 3 (trés) aulas de lingua grega e 3 (trés) de filosofia, em
diversos pontos do Brasil. Em paralelo as aulas régias, continuaram ofertando os estudos

sendo ministrados nos seminédrios das ordens religiosas. Conforme Piletti, “[...] 0 ensino

37 JUNQUEIRA; WAGNER, 2011, p. 37.
% JUNQUEIRA; WAGNER, 2011, p. 38.
% JUNQUEIRA; WAGNER, 2011, p. 38.
4 FIGUEIREDO, Anisia de Paulo. Ensino Religioso: perspectivas pedagogicas. Petrépolis: Vozes, 1994, p. 9.
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brasileiro, ao iniciar-se o século XIX, estava reduzido a pouco mais que nada, em parte como
conseqliéncia do desmantelamento do sistema jesuitico, sem que nada de similar fosse
organizado em seu lugar”.*!

Com a chegada da Familia Real portuguesa para o Brasil, em 1808, e com a
Independéncia em 1822, a preocupacgédo fundamental do governo passou a ser a formacéo das
elites dirigentes do pais.*? Neste periodo, o Ensino Religioso ndo mudou, devido a religido
oficial do Império ser a Catdlica Romana, fazendo com que o Ensino Religioso fosse
submetido a Metropole como aparelho ideologico, ja que nessa época a Igreja era dona de um
vasto patrimonio econémico e cultural, e ndo conflitava com a corte, sem falar que a mesma
trabalhava com a educagéo, mesmo sendo papel do Estado. Vale salientar ainda que a igreja
nesse periodo tinha 14 seus interesses, o de evangelizar pregando ou impondo a doutrina
catélica romana. Ainda neste periodo, “[...] o Ensino Religioso continuava sob a forma de
catequese, objetivando doutrinar os indios e 0s negros, bem como as classes subalternas”.*?

Segundo Scussel,

A educacdo constituiu-se em humanista—catolica, com aulas de religido para a
evangelizacdo, buscando a conversdo das pessoas. Esse catolicismo, trazido ao
Brasil pelos portugueses, ja possuia influéncias miticas e pagas, as quais, em contato
com as religides indigenas e africanas, que acrescentaram crencas magico-fetichistas
e animistas, também com a influéncia dos rituais Xamanistas, produziu uma
concepcdo prépria de vivéncia religiosa deste povo. O pluralismo religioso ja
marcava a sociedade, mas até a Proclamagdo da Republica eram proibidas
manifestagGes publicas de outras tradicdes religiosas.*

“A vinda da Familia Real e a Independéncia do Brasil produziram mudancas na
educacdo brasileira, afirmando que o objetivo das reformas pombalinas, era criar uma escola
atil aos fins do Estado, passando a concretizar, mas somente atenderia o ensino superior”#.
Em 1824, D. Pedro | outorga a Primeira Constituicdo Brasileira que legitimava o poder da
Igreja, ndo garantindo direitos civis e politicos a negros e indios. J& em 1827, surge a lei
Educacional que referenciava o Ensino Religioso no ambito da educagdo brasileira,
entretanto mantinha as aulas nos principios da cristandade.

O artigo 5° da Primeira Constituicdo Brasileira de 1824 rezava que “[...] A Religido

4 PILETTI, 2010, p. 37.

42 PILETTI, 2010, p. 41.

43 CAETANO; OLIVEIRA, 20186, p. 2.

4 SCUSSEL, Marcos André. Educar por competéncias: ressignificando o ensino religioso. 2013. 175 f. Tese
(Doutorado). Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Escola Superior em Teologia, Sdo Leopoldo, 2013, p.
25.

4 PILETTI, 2010, p. 42.

46 CAETANO; OLIVEIRA, 2016, p. 2.
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Catholica Apostolica Romana continuard a ser a Religido do Império. Todas as outras
ReligiGes serdo permitidas com seu culto doméstico, ou particular em casas para isso
destinadas, sem forma alguma exterior do Templo”.*’ Este artigo revela que o Ensino
Religioso era obrigatdrio, assim como a religido oficial do Império era a Catdlica Romana.
Em 1891, chega a Republica e a separacdo da Igreja e do Estado. Segundo Caetano e Oliveira,
“[...] a Republica finalizou o regime monérquico, estando assentada no regime positivista, e
defendeu o laicismo na sociedade e no campo educacional”.*®

A Igreja entdo dominante passou a questionar o Estado laico, entretanto a
Constituicdo de 1891 “[...] legitimou a separacdo entre as referidas instancias vedando a
subvencgdo, a manutencdo e a restricdo ao exercicio de cultos e de crengas e, no &mbito da

educacio, ela se tornou laica na rede pablica de ensino”.*® De acordo com Cury,

[...] a Constituicdo se laiciza, respondendo a liberdade plena de culto e a separacéo
da Igreja e do Estado (conforme a Constituigdo ‘proviséria’) e pde o reconhecimento
exclusivo pelo Estado do casamento civil, a secularizacdo dos cemitérios e
finalmente determina a laicidade nos estabelecimentos de ensino mantidos pelos
poderes publicos.°

A Primeira Republica foi um periodo em que se colocou em questdo o modelo
educacional que se apresentava herdado do Império, em que a educacao elitista — secundario e
superior — era privilegiada, e isso, colocava em prejuizo a educacdo popular, que era o
primario e o profissional. Periodo em que trouxe a crise para a educacdo elitista, além de
outros setores da sociedade brasileira como a politica, economia, cultura e social. Essa crise
promoveu discussfes que culminaram na Revolugdo de 30, responsavel pelas numerosas
transformacdes que favoreceram o avango do processo educacional do Brasil. Na Republica, a
legislacdo vigente era a Constituicdo de 1891 que instituiu o ensino leigo nas escolas publicas,
significando que ndo havia Ensino Religioso, entretanto, a Constituicdo de 1934 reintroduziu
o0 Ensino Religioso, porém de carater facultativo e multiconfessional, relatado no artigo 153:

Art. 153 - O Ensino Religioso sera de frequéncia facultativa e ministrado de acordo
com o0s principios da confissdo religiosa do aluno, manifestada pelos pais ou
responsaveis, e constituirda matéria dos horarios nas escolas publicas primarias,
secundarias, profissionais e normais. 5!

47 BRASIL. Constituicdo politica do Imperio do Brazil de 25 de marco de 1824. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao24.htm>. Acesso em: 27 set. 2016.

48 CAETANO; OLIVEIRA, 20186, p. 3.

49 BRASIL. Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil de 16 de julho de 1934. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao34.htm>. Acesso em: 27 set. 2016.

% CURY,1996, apud CAETANO; OLIVEIRA, 2016, p. 3.

51 BRASIL. Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil de 1988, 2017.
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O Ensino Religioso obrigatorio para as escolas e facultativo para os alunos continuou
nas constituicdes que foram se atualizando, entretanto, varios beneficios ocorreram com a
separacdo entre Estado e Igreja, restaurando, assim, a vida religiosa no Brasil, € no periodo de
1890 a 1930 surgiu a criacdo de colégios pelas CongregacGes Religiosas. Com a crise
socioecondmica e politica na década de 30, houve a reaproximacdo da Igreja com o Estado
pelo entdo presidente Arthur Bernardes que recorreu a Igreja Catolica para que ajudasse na
contencdo da onda revolucionaria e na promocao do progresso nacional. Com isso, Dom
Sebastido Leme transladou os padrées do catolicismo universal para o catolicismo brasileiro,
por meio da sua lideranca junto a hierarquia e pela seleta elite intelectual.®? Dessa forma, a
Igreja se fortaleceu novamente, e obteve apoio para as emendas religiosas na elaboracdo da
Constituicao de 1934.

Em 1930, apds Francisco Campos ser empossado no Ministério da Educacdo e
Saude, “[...] elaborou um projeto de decreto que reintroduzia o Ensino Religioso nas escolas
publicas”.>® Em 1931, com o objetivo de obter apoio da Igreja Catolica e dividendos politicos,
por meio da veiculacdo de “valores”, o presidente Getulio Vargas estendeu a licenca para as

escolas publicas ministrarem o Ensino Religioso. Neste mesmo ano, de acordo com Silva,

[...] dois acontecimentos marcaram a ascensdo dos catélicos no cenario nacional
proclamacdo de Nossa Senhora de Aparecida como padroeira do Brasil, pelo Papa
Pio XI, que se tornou uma importante forga de aglutinagcdo do Catolicismo, apds a
Revolucgéo de 30; e a inauguracdo do monumento a Cristo Redentor, ocasido em que
Dom Leme, Arcebispo do Rio de Janeiro, [...] entrega ao Presidente provisério da
Republica a lista das reivindicagGes catdlicas a serem contempladas no projeto da
nova Constituicdo a ser elaborada em breve.>

Em 1934, Getulio Vargas desfechou um Golpe de Estado e com isso implantou o
Estado Novo, seguido da outorgacdo da Constituicdo de 1937, estabelecendo em seu artigo
133 que:

Art 133 - O Ensino Religioso poderd ser contemplado como matéria do curso
ordinario das escolas primarias, normais e secundarias. Ndo podera, porém,
constituir objeto de obrigagdo dos mestres ou professores, nem de frequéncia
compulsdria por parte dos alunos.>®

A Constituicdo de 1937 reestruturou a educacdo, e com a Reforma Capanema foi

2 CURY, 1996, apud CAETANO; OLIVEIRA, 20186, p. 3.

5 CAETANO; OLIVEIRA, 2016, p. 3.

54 SILVA, Cezar Augusto Pereira da. A lei de diretrizes e bases da educaco nacional/LDB e 0 ensino religioso.
2014. 58f. Dissertacdo (Mestrado) Programa de P6s-Graduacdo em Ciéncias da Religido. Faculdade Unida de
Vitéria: Vitdria — ES, 2014, p. 23.

% BRASIL. Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil de 10 de novembro de 1937. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Constituicao37.htm>. Acesso em: 27 set. 2016.
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instituida as denominadas Leis Organicas que criaram 0s ramos do ensino em primario,
secundario, industrial, normal e agricola. Em 1942, foi criado o Decreto 4244, que era a
versdo final da Lei Organica do ensino secundario, que levou em consideracdo o
posicionamento das liderancas catolicas, constituindo que os programas de religido e seu
regime didatico seriam fincados pela autoridade eclesiastica.>® Sob o regime democrético, o
Brasil recebe uma nova Constituicdo no ano de 1946, estabelecendo um novo tipo de relagdo
entre Estado e Igreja. Portanto, mantiveram o Ensino Religioso como obrigatorio para as
instituicbes publicas.

Segundo Caetano e Oliveira, “[...] nos anos 50, o conflito entre as ideologias
catdlicas e os que advogavam os principios da ideologia liberal se acirraram devido aos
debates sobre a elaboracio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio — LDB”.% Essa Lei n.
4024/61, manteve a velha neutralidade sobre o Ensino Religioso na escola, homologando
como Ensino Religioso confessional, o0 que o tornou uma catequese. Assim estava

contemplado o Ensino Religioso na LDB n. 4.024/61, artigo 97:

Art. 97 — O Ensino Religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, é
de matricula facultativa, e sera ministrado sem 6nus para os poderes publicos, de
acordo com a confissao religiosa do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo
seu representante legal ou responsavel.

8§ 1° A formac&o de classe para o Ensino Religioso independe do nimero de alunos.
§ 2° O registro dos professores de Ensino Religioso sera realizado perante a
autoridade religiosa respectiva.®

Devido o fato do Estado ndo se responsabilizar pela remuneracdo dos professores,
varios problemas administrativo-pedagogicos foram criados, quando em 1966, foi
encaminhado um projeto da nova Constitui¢do que foi outorgada em 1967, estabelecendo pelo
Ato Institucional n. 5, que o Ensino Religioso se tornasse “[...] matricula facultativa, devendo
ser ministrado em horarios normais das escolas publicas, de niveis primario e médio”.%
Entretanto, com as matérias de Educacdo Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica
Brasileira, ndo havia no curriculo espaco para a insercdo do Ensino Religioso, de acordo com
a nova LDB n. 5.692/71, que revogou o artigo 97 da LDB 4.024/61, ofertando possibilidade
de concurso publico e de remuneracdo para professor pelo Estado. Diante das indmeras

dificuldades que surgiram ao tratar do Ensino Religioso, o Conselho Federal de Educacéo

% CAETANO; OLIVEIRA, 20186, p. 5.

5" CAETANO; OLIVEIRA, 20186, p. 5.

% BRASIL. Lei n. 4024 de 20 de dezembro de 1961 — Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm>. Acesso em 28 set. 2016.

% CAETANO; OLIVEIRA, 2010, p. 6.
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tentou solucionar com o Parecer 540/77,%°° um documento que normatizava o Ensino

Religioso ressaltando aspectos importantes que fundamentaram:

[...] os objetivos da disciplina na escola, sua importancia para a formacéo integral do
aluno, retornando a liberdade de escolha que ficou assegurada pela matricula
facultativa ao aluno, a oferta desse ensino em vérios credos e atribuindo as
autoridades religiosas o estabelecimento dos objetivos e contedidos da disciplina em
apreco.5!

A partir da década de 70, a Igreja realizou a Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB) e incluiu em suas a¢Ges, anélises, acompanhamento e avaliacdo da disciplina
de Ensino Religioso nas escolas confessionais e publicas, assessorando as secretarias
estaduais e municipais de Educacdo na elaboracdo de programas curriculares conforme a
série, e promoveu encontros nacionais dos coordenadores estaduais. %?

Na atual LDBEN n. 9.394/96, esta estabelecido em seu artigo 33 que:

Art. 33. O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacéo
bésica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo.

8§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a defini¢do dos
conteddos do Ensino Religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e
admisséo dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominagcdes religiosas, para a definicdo dos contetidos do Ensino Religioso.

Com a inser¢ao do Ensino Religioso na atual LDBEN, ainda houve muita polémica
que acabou gerando o Substitutivo n. 9475/97%, dando nova redacéo ao artigo 33 da LDBEN
9.394/96. Esse substitutivo concebe o Ensino Religioso como disciplina escolar, respeitando a
diversidade cultural religiosa. Além da nova redagdo ao artigo, varias iniciativas foram
tomadas, com o objetivo de agilizar a formacdo de professores para essa disciplina, criando o
curso de extensdo a distancia, além de respeitar a diversidade cultural religiosa e repudiar toda
e qualquer atitude de preconceito, discriminacéo e intolerancia.

Na proxima secdo a pesquisa volta-se para a forma como o Ensino Religioso €
aplicado nas escolas a partir das normatizagdes contidas na Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional, Parametros Curriculares Nacionais e Parametros Curriculares Nacionais

8 BRASIL. Conselho Federal de Educacéo — Parecer n° 540/77. Disponivel em: <http://bibliotecadigital.fgv.br/
ojs/index.php/fefarticle/viewFile/60447/58704>. Acesso em: 29 set. 2016.

61 CAETANO; OLIVEIRA, 2010, p. 7.

62 CAETANO; OLIVEIRA, 2010, p. 7.

63 BRASIL, LDBEN n. 9.394/96, 2016.

4 BRASIL. Lei n. 9.475 de 22 de julho de 1997. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L94
75.htm>. Acesso em: 30 jun. 2016.
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para 0 Ensino Religioso vigente, abordando as religides de matriz africana, que € um dos
pontos forte desse estudo.

1.2 O Ensino Religioso nas escolas

A disciplina de Ensino Religioso estd organizada por meio de concepc¢les que
orientam e regularizam as acfes pedagogicas na esfera escolar. O Ensino Religioso €

compreendido, conforme o Parecer n, 5/97 como sendo um:

[...] espaco que a escola publica abre para que estudantes, facultativamente, se
iniciem ou se aperfeicoem numa determinada religido. Desse ponto de vista,
somente as igrejas, individualmente ou associadas, poderdo credenciar seus
representantes para ocupar 0 espago como resposta a demanda dos alunos de uma
determinada escola.®

Segundo Viviane Candido, “[...] Educagdo Religiosa é um termo adotado para dar
conta da ideia de pensar o religioso, sem pensar na obrigacio de uma religifo”.% Dessa forma
h& somatoria do Ensino Religioso e da pastoral, numa escola confessional que tenta abranger
a dimensdo religiosa de seus educandos e dar conta de sua confessionalidade. O termo
educacao religiosa € utilizado também em alguns discursos ligados a politica para sair do
“ensino” e também pela Pastoral da Educacédo, ligada a Igreja Catdlica, para dar conta da

ampliacdo da area de atuacéo. De acordo com Dermeval Saviani,

[...] o Ensino Religioso nas suas origens, configurou-se uma simbiose entre
educacdo e catequese materializada na obra dos jesuitas. O Ensino Religioso
percorre ao longo de sua histéria no Brasil, caminhos muito ligados ao
desenvolvimento do Estado Laico e a Igreja Catolica, visto desde a colonizagdo do
Brasil por portugueses, cuja religido oficial era a catolica, e que também foi
implantada no Brasil.®

O Ministério da Educacdo ndo alcancou a propagagdo da politica de Ensino
Religioso que suplantasse a velha tematica da separacdo Igreja-Estado, o que denotou néo
alcancar a sustentacdo de uma proposta sélida, do ponto de vista antropologico, como uma

dimensdo humana a ser desenvolvida; do ponto de vista epistemoldgico, como uma area de

6 BRASIL. Parecer n. 5 de 11 de marco de 1993. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/
cne/arquivos/pdf/PNCP0597.pdf>. Acesso em: 29 jun. 2016.

8 CANDIDO, Viviane Cristina. O Ensino Religioso em suas fontes: uma contribuicdo para a epistemologia do
E.R. — 2004. Dissertacdo (Mestrado) P6s-Graduagdo em Educacdo. Centro Universitario Nove de Julho, Sdo
Paulo, 2004, p. 29.

7 SAVIANI, Dermeval, Da Nova LDB ao Novo Plano Nacional de Educagdo: por uma outra politica
educacional. 5 ed. Campinas/SP: Autores associados, 2004, p. 67.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagao da Faculdade Unida de Vitoria - 07/07/2017.

31

conhecimento com estatuto préprio. Hoje, o Ensino Religioso é uma disciplina que faz parte
do curriculo da educacdo basica, sendo importante e necessaria para a formacao integral do
aluno, estando inserida no curriculo das escolas de educacdo fundamental, sendo de oferta
obrigatdria por parte das escolas de ensino publico e de matricula facultativa aos alunos. Cabe
a responsabilidade da escola ofertar tanto o espaco, quanto profissionais para ministrar a
disciplina aos interessados. A escola exerce seu papel em proporcionar um espaco fisico para
que seus professores possam atuar com a disciplina.

A disciplina é abordada conforme a proposta pedagogica da escola, e ndo conforme a
confessionalidade dos alunos. Os sistemas de ensino constituirdo os contetdos a serem
ensinados, conforme os PCNER, Diretrizes Curriculares e sua proposta pedagogica, tendo 0s
alunos que se adaptarem a escola e ndo a escola a eles. O que devera ser ensinado, sera
conforme a proposta religiosa da escola, cabendo aos professores ndo professaram a sua fe,
mas sim, a institucional, e nunca pessoas de entidades religiosas, mas sim, as contratadas
pelos érgdos publicos.

Segundo Cury,

[...] a Constituicdo se laiciza, respondendo a liberdade plena de culto e a separacéo
da Igreja e do Estado (conforme a Constitui¢do ‘provisoria’) e pde o reconhecimento
exclusivo pelo Estado do casamento civil, a secularizacdo dos cemitérios e
finalmente determina a laicidade nos estabelecimentos de ensino mantidos pelos
poderes publicos. 58

A partir desse momento, surgiu na Igreja Cat6lica um movimento para reintroduzir o
Ensino Religioso nas instituicdes publicas. Em 1930, Francisco Campos estabeleceu a
disciplina até a Constituicdo de 1988, constituida como disciplina normal das escolas
publicas, sendo de matricula facultativa, porém de oferta obrigatoria por parte das escolas.
Com a Educacdo Nova, houve a afirmagdo de uma tensdo com a Igreja Catolica, explicitado
no art. 19 da Constituicdo Federal:

Art. 19. E vedado & Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios:

| - estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaracar-lhes o
funcionamento ou manter com eles ou seus representantes, relacdes de dependéncia
ou alianca, ressalvada, na forma da lei, a colaboracédo de interesse publico;

Il - recusar fé aos documentos publicos;

111 - criar distingGes entre brasileiros ou preferéncias entre si.5°

% CURY, Carlos Roberto Jamil. Ensino religioso e escola publica: o curso historico de uma polémica entre a
Igreja e o Estado no Brasil. In: Educacdo em Revista, Belo Horizonte: Faculdade de Educacdo da UFMG, n. 17,
jun., 1996, p. 46.

9 BRASIL. Constituicao Federal de 1988, 2016.
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Com a LDBEN n. 9.394/96 o artigo 1°, paragrafo 1° dispGe que: “81° Esta Lei
disciplina a educacéo escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em
instituicBes proprias”,” e o Ensino Religioso entra na grade curricular como disciplina escolar
junto as demais. Esta mesma lei apresenta questdes sobre o Ensino Religioso, em dois
momentos, sendo um no artigo 33 da LDBEN n. 9.394/96 e o segundo na Lei n. 9.475 de 22
de julho de 1997. A nova redacdo da Lei n. 9.475/97, além de extinguir a expressao “[...] sem
onus para os cofres pablicos”,”* passou a questionar que tipo de Ensino Religioso a escola
deve ter. Essa identidade é a passagem para a permanéncia de uma catequizacdo ou
evangelizacdo mantida financeiramente pelo Estado em carater legal.

Para citar Passos, “[...] o centro da questdo residia na relagdo entre ensino pablico e
liberdade religiosa, ou, em termos politicos, entre a religido e a laicidade inerente ao Estado
moderno, resultado da separacdo entre a Igreja e Estado”.’> Compreende-se, portanto, que a
educacdo do cidaddo é um processo complexo que inclui diferentes aspectos, até mesmo 0s
religiosos, sendo este ultimo um elemento antropoldgico e sociocultural presente na histéria

da humanidade. Ainda no entender de Passos,

[...] o ensino da religido na escola sem o pressuposto da fé (que resulta na
catequese), sem o pressuposto da religiosidade (que resulta na educacéo religiosa),
mas com 0 pressuposto pedagdgico (que resulta no estudo das religides), assume o
estudo da religido como um valor fundamental para a educacdo do cidaddo tanto
quanto o estudo de outros objetos que se apresentam como tematicas a serem
estudadas e ensinadas.”

O que e como ensinar as questdes religiosas na escola? Cabe a escola inserir 0s
sujeitos nos caminhos, revelando-lhes os resultados do conhecimento, e ensinando-lhes a
trilhar os caminhos em busca da direcdo da autonomia intelectual. Sena relata que “[...] aquilo
que € ensinado nas escolas deve estar substancialmente embasado numa tradi¢éo cientifica;
numa referéncia explicativa e valorativa que va além do senso comum e de interesses
individuais e de grupos”.” Deve proporcionar aos estudantes uma articulagdo de seus
mundos, inclusive os religiosos, com as referéncias oferecidas pelo acimulo de conhecimento
provenientes das diversas religides.

A nova perspectiva para o Ensino Religioso compreende a formacéo integral,

visando “[...] uma vivéncia fundada na ética, na justica, nos direitos humanos e na defesa da

0 BRASIL, LDBEN n. 9.394/96, 2016.

"I BRASIL, Lei n. 9.475, 2016.

"I BRASIL. FONAPER Disponivel em: <http://www.fonaper.com.br/>. Acesso em: 01 jun. 2017.
2 PASSOS, 2016, p. 21.

8 PASSOS, 2016, p. 24.

™ SENA, 2008, p. 25.
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dignidade humana, considerando a escola como um espaco para a formulagdo das questdes, da
curiosidade cientifica entre outros”.”® Entretanto, o que se vé é um Ensino Religioso que
ocorre de modo parasitario dentro das escolas, embora o objetivo seja atingir o individuo
como um todo, pois a educacdo necessita de uma base moral que por sua vez requer um
embasamento religioso. Atualmente, ja se pode tracar novos pardmetros para a inser¢do do

Ensino Religioso na escola, com abordagens tedricas, metodoldgicas e politicas.

Do ponto de vista tedrico, a religido deve ser tratada como um objeto de estudo
importante para a educacdo; um componente que possa contribuir com a formacéao
geral do individuo; uma metodologia correspondente e coerente com essa concepgao
rompe com as reproducdes confessionais de cunho catequético e, talvez com a
concepcao que coloca o aprimoramento da religiosidade como pressuposto inicial do
Ensino Religioso. Em relacdo a politica, decorrem tarefas a serem realizadas no
ambito da academia, relacionadas a formulacdo de propostas para a formacdo dos
docentes de religido, e no, &mbito governamental, de institucionalizacdo e
legalizacdo de tais cursos.’®

Faz-se necessario que se tenha uma base epistemoldgica, com um trabalho coerente e
consistente, com embasamento proprio, ou que se tenha objetos, metodologias e teorias que
juntos formem uma composicdo que orientard o aluno na busca de seus valores humanos,
éticos e politicos. “De qualquer forma, educar € conduzir pelos caminhos do conhecimento na
busca da autonomia intelectual e politica”.”” Nesse ambiente politico e epistemoldgico, foram
sendo construidas muitas praticas, visando garantir o direito do Ensino Religioso aos
estudantes, promovendo a liberdade religiosa e preservando a laicidade do Estado. Sena relata
que “[...] a inser¢do plena do Ensino Religioso nos sistemas de ensino e nos curriculos
escolares podera ocorrer se efetivarmos o terceiro modelo baseado nas Ciéncias da
Religi&o”.™

De acordo com Passos, a autora Giseli do Prado Siqueira apresenta quatro modelos
de Ensino Religioso em sua pesquisa de mestrado: o modelo confessional (ligado a uma
religido); o ecuménico (organizado entre as denominagOes cristds); o modelo baseado no
estudo do fendmeno religioso, sugerido pelo Fonaper e o que define o Ensino Religioso como

educacdo da religiosidade, embasado no pensamento de Paul Tilich e W. Griien.”® Vale

> FREITAS, Eliane Maura Littig Milhomem de. Formacgdo docente ao ensino religioso: qual a base
epistemoldgica para garantir a formacéo necessaria preconizada na legislagdo vigente? In: Ciberteologia Revista
de Teologia & Cultura. Ed. n® 52, Ano XI, Outubro/Novembro/Dezembro 2015 — ISSN: 1809-2888. Disponivel
em: <http://ciberteologia.paulinas.org.br/ciberteologia/wp-content/uploads/downloads/content/uploads/download
s/2015/11/art4_Formacao_Docente_ao_ensino_religioso.pdf>. Acesso em: 20 set. 2016, p. 39.

® PASSOS, 20186, p. 36.

TPASSOS, 2016, p. 41.

8 SENA, 2006, p. 27.

®PASSOS, 2016, p. 51.
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ressaltar que “[...] a composi¢do dos fundamentos do Ensino Religioso, s&o o conjunto de
concepcdes que garantem sua justificativa no ambito da comunidade escolar e dentro dos
sistemas de ensino”.® De acordo com Sena, “[...] além dos trés modelos sugeridos — o
catequético, o teoldgico e o das Ciéncias da Religido, pode haver outros e, muitas vezes, uma
composicdo dos trés”.8 Sdo modelos que apresentam as préaticas de Ensino Religioso,
partindo do critério de fundamentacdo epistemoldgica, que possuem sua concretizacdo numa

sequéncia cronoldgica. Sena relata que:

[...] o modelo catequético é o mais antigo; esta relacionado a contextos em que a
religido gozava de hegemonia na sociedade. E seguido do modelo teoldgico que se
constroi num esforgo de dialogo com a sociedade plural e secularizada, e sobre as
bases antropologicas. O ultimo modelo, ainda em construcéo, situa-se no ambito das
Ciéncias da Religido e fornece referéncias teéricas e metodoldgicas para o estudo e o
ensino da religido como disciplina autbnoma e plenamente inserida nos curriculos
escolares.®

Entende-se como “[...] pratica catequética, aquela que faz parte da vida das
confissbes religiosas quando elas se sustentam na transmissdo de seus principios de fé, de
suas doutrinas e dogmas”.® Este modelo é o mais antigo, refere-se a educacéo da fé, que no
decorrer da historia do cristianismo, em primeiro lugar, no @mbito catdlico e, em seguida, no
ambito das Igrejas reformadas, fez transcender as catequeses, para exterior das comunidades
religiosas, entretanto, ainda sobrevive em diversas praticas atuais, porém com praticas mais
modernas. Faz parte da histéria desse modelo, a publicacdo de Lutero em 1529, sobre o
catecismo, e a partir dessa publicacdo, muitos catecismos passaram a surgir, inspirados nas
formulacGes do Concilio de Trento.

“[...] A catequese era vista como uma prética escolar com foco na formacdo das
ideias concretas, em oposicdo as ideias falsas”.3* Foi levada para o interior das escolas
confessionais e publicas, sendo adotada como motivacdo espiritual, “[...] como base tedrica e
como estratégia metodoldgica para o Ensino Religioso, sendo no passado a principal base
desse ensino”.®

Soares, embasado nos modelos apresentados por Passos, sintetizou em um quadro

sindtico os modelos do Ensino Religioso:

8 PASSOS, 2016, p. 53.
81 SENA, 2006, p. 27.
82 SENA, 2006, p. 28.
8 PASSOS, 2010, p. 56.
8 PASSOS, 2010, p. 56.
8 PASSOS, 2010, p. 57.
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Tabela 1
Justificativa MODELOS
teologica Catequético Teoldgico Ciéncias da Religido
Cosmoviséo Unirreligiosa Plurirreligiosa Transreligiosa

Contexto politico

Alianca Igreja-
Estado

Sociedade secularizada

Sociedade secularizada

Antropologia e Teologia

Fonte Conteldos doutrinais . Ciéncia da Religido
do pluralismo
Método Doutrinagéo Inducéo Inducéo
Afinidade Escola tradicional Escola Nova Epistemologia atual
- . . Formacao religiosa dos « o a
Objetivo Expanséo das Igrejas ¢ g Educacéo do cidadao

cidadaos

Responsabilidade

Confissdes religiosas

Confissdes religiosas

Comunidade cientifica

e do Estado

Proselitismo e

. ~— Neutralidade cientifica
intolerancia

Riscos Catequese disfarcada

Modelos do Ensino Religioso®®

Apesar do passado e das mudancas ocorridas, ainda a visdo catequética sustenta a
maioria das praticas que sdo realizadas pelas diferentes igrejas e pela Igreja Catolica, com
intencionalidade proselitista,®’ disfarcadas sob principios humanistas, que ferem os principios
do ensino laico. De acordo com Sena, “[...] no Brasil, tanto a exclusdo do Ensino Religioso
das escolas com a implantacdo da Republica e a Constituicdo de 1891, quanto sua inclusdo
nas diversas Constitui¢Oes a partir da década de 1930, tornou-se ligado de forma intima com a
confessionalidade”.®® Mantinha, ainda, o carater facultativo que preservava o direito a
formagcdo religiosa e a laicidade dos curriculos escolares.

O modelo catequético de Ensino Religioso, diante da separacdo da Igreja-Estado, s6
existiu, por meio de acordo entre esses poderes, de modo a acomodar os seus valores

fundantes, sem que se instaurasse a supremacia de um poder sobre o outro. Cabia a Igreja,

8 SOARES, Afonso M. L. Religido & Educacao: da ciéncia da religido ao ensino religioso. Sdo Paulo: Paulinas,
2010, p. 122.

87 PROSELITISTA: E acdo de criar prosélitos. Como o Brasil é um Estado Laico, e o ensino religioso é
totalmente facultativo, qualquer ato de proselitismo religioso nas escolas € vetado pela justica. Proselitismo
religioso em si ndo é crime, porque existe liberdade religiosa e a liberdade de expressdo para fazer proselitismo
religioso, convencendo outras pessoas a seguirem as suas praticas religiosas. No entanto, o proselitismo nédo
pode ser feito com recurso a praticas de discriminacdo ou outras puniveis por lei. Para muitas pessoas
o proselitismo é visto com uma conotacdo negativa, devido a “agressividade” e falta de ética que muitos
representantes de algumas religiGes utilizam na tentativa de angariar novos fiéis. Disponivel em:
<https://www.significados.com.br/proselitismo/>. Acesso em: 20 mai. 2017.

8 SENA, 2006, p. 29.
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[...] a responsabilidade sobre os contetidos dessa disciplina, pois religido era assunto
de sua competéncia. [...] Esse modelo tem longa tradicdo no interior das igrejas
cristds historicas e pode ser implantado com relativa facilidade nas escolas,
contando, além do mais, com o élan evangelizador das Igrejas.®

O modelo teoldgico foi construido com base na fundamentacdo teoldgica, conforme

cita Sena e esta:

[...] contextualizado e respaldado por uma cosmoviséao religiosa moderna que supera
a visdo da cristandade e de expansdo proselitista, e empenha-se em oferecer um
discurso religioso e pedagégico no didlogo com a sociedade e com as diversas
confissGes religiosas, mas, sobretudo respaldando referéncias teoricas e
metodoldgicas.®

A teologia, neste caso, ndo se configura como contetdos confessionais no curriculo
do Ensino Religioso, mas atua como pressuposto que firma a certeza dos agentes “[...] de que
a religido contribui de modo basilar com a formacao integral do ser humano”.®* E um modelo
moderno, porque apresenta o didlogo com as demais disciplinas no interior da escola,
buscando promover o respeito e a dialogicidade entre as religibes, de acordo com as
finalidades ecuménicas. Segundo Sena, “[...] a conviccao de que a religido contribui de modo
basilar com a formacéo integral do ser humano norteia esse modelo, embora permaneca, em
muitos casos, conectado as confissdes religiosas, enquanto 0Ss agentes responsaveis
permanecem dentro das escolas”.%?

Conforme Passos, “[...] os posicionamentos da CNBB (Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil) referentes a educacdo em geral e, especificamente, ao Ensino Religioso,
compdem as expressdes mais fiéis dessa postura teoldgica, como é de esperar pela propria
indole da entidade”.%* Em seus documentos esta fixado que a disciplina é um direito do
cidaddo e que deve ser garantido pela escola publica, vinculando sua conducéo as confissdes,
distinguindo-a da catequese, estabelecendo um embasamento antropoldgico e teoldgico para
toda atuacdo pedagogica. Este parece ter sido, de acordo com Passos, “[...] 0 modelo que
predominou em grande parte do territério nacional até os dias atuais, contando com a
participacdo direta dos setores avancados nas Igrejas historicas e, de modo particular, da

Igreja Catolica”.%

8 PASSOS, 2006, p. 59-60.
% SENA, 2006, p. 30.

1 SENA, 2006, p. 30.

%2 SENA, 2006, p. 30.

% PASSOS, 2010, p. 62.

% PASSOS, 2010, p. 64.
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As Ciéncias da Religido é o terceiro modelo. Ele rompe com os dois anteriores em
nome da autonomia epistemoldgica e pedagdgica do Ensino Religioso. Apresenta referéncias
tedricas e metodoldgicas para o estudo e ensino da religido como disciplina autdbnoma e
plenamente inserida nos curriculos escolares. E considerado o modelo ideal, explicitado na
proposta do Fonaper. N&o se trata de fazer com que o individuo obtenha, por meio do Estado,
uma educacdo religiosa, devido a sua fé, nem mesmo de declarar propositos da religiosidade,
que deve ser aperfeicoada no ato educativo, ou postular a dimensdo religiosa como um
embasamento final dos valores que direcionam a educagdo. Reconhece “[...] a religiosidade e
a religido como dados antropoldgicos e socioculturais que devem ser abordados no conjunto
das demais disciplinas escolares por razdes cognitivas e pedagdgicas”.%

Neste modelo pode ser oferecida a “[...] base tedrica e metodoldgica para a
abordagem da dimenséo religiosa em seus diversos aspectos e manifestacGes, articulando-a de
forma integrada com a discussdo sobre a educagdo”.®® Trata-se de uma visdo transreligiosa
que pode ser sintonizada com a visao epistemoldgica atual, buscando superar a fragmentagéo
do conhecimento posta pelas diferentes ciéncias com suas especializacbes e alcancar
horizontes de visdo mais amplos sobre o ser humano. Tem como pressuposto do Ensino
Religioso a educacdo do cidaddo, visando a educacdo dos sujeitos a fim de que vivam de
forma responsével em sociedade.

Passos relata que “[...] a tarefa que este modelo apresenta é despolitizar o Ensino
Religioso no sentido de retira-lo do campo de negociacdo das confissdes religiosas e do
Estado”.®” Por principio e método, a educacgdo ndo isenta qualquer dado que pertenca a vida
individual e social dos educandos, ao contrario, adiciona “[...] esses mesmos dados em suas
atividades pedagdgicas a fim de decodifica-los a partir dos referenciais das ciéncias”.®® Séo
desafios apontados para o Ensino Religioso, tendo diretamente relacdo com os estudos de
religido, que foram constituidos tardiamente. Os principios da legalizacdo e da gestdo da
educacéo, consolidam posturas, sujeitos e processos, radicados sobre a liberdade religiosa e a
laicidade do ensino.

Em 1997, foi elaborada pelo FONAPER,% os Pardmetros Curriculares Nacionais do
Ensino Religioso — PCNER, apresentando uma proposta pedagdgica para o Ensino Religioso,

mediante ampla reflexdo sobre os fundamentos histéricos, epistemoldgicos e didaticos do

% PASSOS, 2010, p. 65.
% PASSOS, 2010, p. 65.
97 PASSOS, 2010, p. 67.
% PASSOS, 2010, p. 67.
% BRASIL. FONAPER - Forum Nacional Permanente de Ensino Religioso, 2017.
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referido componente curricular. Atualmente, o Ensino Religioso na escola publica caminha
pela dialogicidade das diferentes abordagens sobre a questdo religiosa, ofertando a
oportunidade para que o estudante possa viver com ética, respeito e dignidade.

Mediante o contetdo exposto e na busca de entender melhor os fundamentos
historicos, epistemoldgicos e didaticos do Ensino Religioso, no item a seguir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, os Pardmetros Curriculares Nacionais e 0s
Parametros Curriculares Nacional para o0 Ensino Religioso, tem-se a intencdo de compreender
como a escola estd promovendo ao educando meios pedagogicos que o tornardo capazes de

assimilar os momentos especificos das variadas culturas, conforme a legislacéo vigente.

1.3 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e os Parametros Curriculares

Nacionais para o Ensino Religioso

A Constituicdo de 1988 efetivou o Ensino Religioso como disciplina escolar,
partindo da escola e ndo de uma ou mais religides. No decorrer da historia o Ensino Religioso
tem se caracterizado pelo binémio: Ensino de Religido e concessdo do Estado, concretizando

sua construgdo como disciplina escolar, a partir da escola e ndo mais das religides.

No processo de constituicdo do Ensino Religioso como disciplina escolar, ainda
persistem dlvidas quanto aos contetidos a serem tratados na escola. E preciso que
seja caracterizado o ensino das religiGes como objeto de conhecimento e, por isso,
da aprendizagem das manifestagdes religiosas que delas decorrem e as
constituem, 1%

A LDBEN n. 9.394/96 surgiu para que cada ente federativo: Unido, Distrito Federal,
Estados e Municipios, organizassem seu sistema de ensino, delegando para a “[...] Unido a
coordenacdo da politica nacional de educacdo, articulando os diferentes niveis e sistemas
exercendo funcdo normativa, redistributiva e supletiva”i®! relatados em seus artigos 8, 9, 10 e
11 da Lei n°® 9.394/96, modificada pela Lei n. 9.475/97. Em relacdo a disciplina de Ensino

Religioso, reza no artigo 33 que:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacéo
basica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo.

10 SILVA, 2014, p. 28.
101 BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Basica. Ministério da Educagio. Conselho
Nacional da Educacéo. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013, p. 7.
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8§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definigdo dos
conteddos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitagdo e
admissdo dos professores

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominagcdes religiosas, para a definicdo dos contetidos do Ensino Religioso. %2

O artigo 33 da LDBEN n. 9.394/96, alterado pela Lei n. 9.475/97, tem sido foco de
grandes debates e interesses, para que essa modalidade, Ensino Religioso, seja inserida como
disciplina da base comum da grade curricular. Durante todo o periodo histérico do sistema
educacional brasileiro até a instituicdo da RepuUblica, o Ensino Religioso foi considerado
disciplina no componente curricular, mesmo sem ter sempre este carater, entretanto, no dia 22
de julho de 1997, foi dado uma nova redacéo para a LDBEN n. 9.394/96, no artigo 33 que deu
ao “[...] Ensino Religioso uma nova configuragdo, permitindo que este se tornasse parte
integrante da formacdo do cidaddo pelo sistema educacional brasileiro no campo da
organizagao dos componente curriculares”. 1%

Tanto a Constituicdo Federal de 1988, quanto a LDBEN n. 9.394/96 vieram redefinir
os “[...] fundamentos epistemoldgicos e pedagdgicos do Ensino Religioso em atendimento a
reivindicacdes da sociedade civil, de sistemas de ensino e de instituicbes de Educacéo
Superior que almejavam ao reconhecimento de culturas, de tradi¢fes e de grupos religiosos e
ndo religiosos que integram a complexa e diversa sociedade civil”.!%* As Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica nasceram da necessidade de se atualizar as “[...]
politicas educacionais que consubstanciem com o direito de todo brasileiro a formacao
humana e cidadd e a formacdo profissional, na vivéncia e convivéncia em ambiente
educativo”.1® Tem como objetivo estabelecer bases comuns nacionais para a Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Apesar de ter sofrido as transformacdes, uma nova identificacdo pedagogica foi dada
para o Ensino Religioso, que tem como pressuposto a formacgéo do cidadao. Esse componente
estd explicitado e organizado nos PCNER atribuindo um carater pedagdgico como as outras
disciplinas do curriculo nacional. Para o Fonaper, a Lei n. 9.475/97 faz as devidas corre¢fes
historicas para os contetdos, que deverdo ofertar o conhecimento do fenémeno religioso,
independente das op¢des religiosas.

A proposta do PCNER foi elaborada pelo Fonaper, e se encontra organizada

conforme os PCNSs, que foram elaborados pelo MEC, atendendo a determinacéo do artigo 9°,

102 BRASIL, LDBEN n. 9.475/97, 2017.
103 JUNQUEIRA, 2002, p. 52.

104 PCNER, 2007, p. 20.

105 DCNEB, 2013, p. 31.
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inciso IV da LDBEN n. 9.394/96.

IV - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus conteidos
minimos, de modo a assegurar formacéo basica comum.%

Os PCNs constituem referéncia nacional para o ensino e ndo possuem carater de
diretriz obrigatdria, mas estabelecem uma meta educacional para convergéncia das acoes
politicas do Ministério da Educacdo e do Desporto. S&o materiais que subsidiam a escola na
construcdo da sua proposta pedagogica. Entretanto, o PCNER se prop6s a valorizar o
pluralismo e a diversidade cultural do Brasil, significando mais que um referencial curricular,
tornou-se 0 modelo da disciplina, constituindo-se em um documento que daré norte ao Ensino
Religioso, mantendo a organizagdo dos PCNs para o Ensino Fundamental, sendo organizados
em dois ciclos, e os PCNER em quatro ciclos, assegurando a base comum nacional
estabelecida pela lei, reforcando o Ensino Religioso como area de conhecimento e como

disciplina, partindo da especificacdo da natureza do Ensino Religioso.

[...] como reflexdo critica sobre a praxis que estabelece significados, ja que a
dimensao religiosa passa a ser compreendida como compromisso histérico diante da
vida e do transcendente, contribuindo para o estabelecimento de novas relagdes do
ser humano com a natureza a partir do progresso da ciéncia e da técnica.%’

Compreende-se, que o cerne do Ensino Religioso refere-se a razdo do ser, em um
processo global e integral, por meio da totalidade do conhecimento, em especial, do religioso,
fundamentado no que é ofertado na escola, que é um espago de construcao e de socializacdo
de conhecimento humano. Os PCNER especificam a seguinte forma: “Por questBes éticas e
religiosas, e pela propria natureza da escola, ndo é funcdo dela propor aos estudantes aos
educadores a adesdo e vivéncia desses conhecimentos, enquanto principios de conduta
religiosa e confessional, ja que esses sempre sdo propriedade de uma determinada religido”.1%®

Cabe a escola promover ao educando meios pedagdgicos que o tornardo capazes de
compreender os momentos especificos das variadas culturas, cujo substrato religioso contribui
no embasamento para a cidadania, por meio do dialogo, que possibilitara a construcéo de
explicacbes e referenciais, que eliminam o uso ideoldgico, doutrinal ou catequético.

Conforme explicita os PCNER:

106 BRASIL, LDBEN n. 9394/96, 2016.
107 pCNER, 2007, p. 21.
108 pCNER, 2007, p. 22.
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[...] o conhecimento resulta das respostas oferecidas as perguntas que o ser humano
faz a si mesmo e ao mundo. As vezes para fugir a inseguranca, resgatando sua
liberdade, ele prefere respostas prontas, que apazigliem a sua ansiedade. A raiz do
fendmeno religioso encontra-se no limitar dessa liberdade e dessa inseguranca. O
homem finito, busca fora de si o desconhecido, o mistério: transcendente. %

De acordo com os PCNER, o fenémeno religioso é entendido entdo, como “[...] a
busca do Ser frente a ameacga do N&o-ser. E, a humanidade ensaiou quatro respostas possiveis
como norteadoras do sentido da vida além-morte: a Ressurreicdo, a Reencarnagdo, 0
Ancestral e o Nada”.''® Com essa compreensdo foram organizados os dez principios que
iriam dar uma direcdo na organizacao dos objetivos e, a posteriori, selecionar esses contedos

para o Ensino Religioso:

1) E parte integrante da formacdo basica do cidaddo, ou seja, essa disciplina se
alicerca nos principios da cidadania, do entendimento do outro enquanto outro, na
formacédo integral do educando.

2) E um conhecimento que subsidia o educando, para que se desenvolva, sabendo de
si: como disciplina, tratando do conhecimento religioso.

3) E disciplina dos horarios normais, assegurando o respeito a diversidade cultural
religiosa e verdades, sem quaisquer formas de proselitismo (art.33/9.394-96)

4) Através dos contetidos que subsidiam o entendimento do fenémeno religioso a
partir da relacdo: culturas e tradi¢Ges religiosas proporcionam o conhecimento dos
elementos bésicos que compdem o fenémeno religioso.

5) E uma aprendizagem processual, progressista e permanente: portando, necessita
ter presente, na aprendizagem, 0s conhecimentos anteriores do educando e
possibilitar uma aprendizagem progressiva no entendimento do fenémeno religioso,
sem comparagdes confrontos e preconceitos de qualquer espécie.

6) Esta disciplina orienta para a sensibilidade ao mistério, na alteridade: este trata do
conhecimento religioso que ¢ ao mesmo tempo historicamente construido e
revelado.

7) E conhecimento que constrdi significados: é disciplina que constrdi significados a
partir das relagcbes que o educando estabelece no entendimento do fenémeno
religioso.

8) E uma disciplina com pratica didatica contextualizada e organizada, pois, de fato,
a sua pratica didatica desenrola-se na relacdo ensino-aprendizagem pela preparagédo
e compreensao de: Quem € esse educando? Para que ensinar isso? O que se quer que
0 educando aprenda? O que € necessario saber para ser mediador na reflexdo?

9) A avaliacdo é processo que permeia 0s objetivos, contedidos e préaticas didaticas:
esta disciplina utiliza-se da avaliagdo como elemento integrador entre a
aprendizagem do educando e a atuacdo do educador na construcdo do conhecimento.
10) O sujeito-com-sujeito: desenvolve o conhecimento do educador na triplice
relagdo: educando-conhecimento-educador. !

Séo principios que tem como finalidade promover o didlogo e a reveréncia, onde 0
didlogo surge para favorecer a construcdo do conhecimento constituido por meio das

diferentes palavras, e a reveréncia como respeito, cortesia e tolerancia. De acordo com 0s

109 pCNER, 2007, p. 26.
10 pCNER, 2007, p. 32
11 pCNER, 2007, p. 22-43.
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PCNER, “[...] Dialogo construido a partir do diferente (0 outro) e reveréncia a0 mesmo
transcendente (Deus) presente no outro de modo diferente, na certeza que Deus € UM e
MAIS”.1? Os PCNER esta dividido em eixos organizadores com blocos de contetidos como:
Culturas e ReligiGes, Escrituras Sagradas, Teologias, Ritos e Ethos.

a) Culturas e Tradi¢des Religiosas: “[...] E o estudo do fendmeno religioso & luz da
razdo humana, analisando questdes como: funcdo e valores da tradigéo religiosa, relagdo entre
tradicdo religiosa e ética, tradicdo religiosa natural e revelada, existéncia e destino do ser
humano nas diferentes culturas”.*® Reune conhecimentos entrelacados ao fendmeno
religiosos como a filosofia da tradicdo religiosa, historia, sociologia, psicologia e tradicéo
religiosa.

b) Escrituras Sagradas e/ou Tradicdes Orais: Transmitem, conforme a fé dos
seguidores, uma mensagem “[...], e estdo ligados ao ensino, a pregacdo, a exortacdo e aos
estudos eruditos. Contém a elaboracdo dos mistérios e da vontade manifesta do transcendente
com o objetivo de buscar orientacdo para a vida concreta neste mundo”.!* Contetidos
constituidos partindo da revelacdo, historia das narrativas sagradas, contextos culturais e
exegese.

c) Teologias: “[...] Conjunto de afirmagdes e conhecimentos sobre o transcendente
elaborado pela religido e repassados para os fiéis de um modo sistematizado. Esse eixo se
expressa pelas verdades da fé”.11® Seus contelidos estabeleceram-se embasados nos estudos
das divindades, verdades de fé, vida além-morte.

d) Ritos: “[...] E uma série de praticas celebrativas das tradi¢des religiosas formando
um conjunto de rituais, simbolos e espiritualidades”.**” De acordo com Chaui, “[...] Porque a
religido liga humanos e divindade, porque organiza espago e 0 tempo, 0S seres humanos
precisam garantir que a ligagdo e a organizagdo se mantenham e sejam sempre propicias” 8,
Por isto criaram os ritos. E uma cerimdnia em que gestos, palavras, objetos, pessoas e

emocOes determinadas adquirem o poder misterioso de presentificar o lagco entre os humanos

12 pCNER, 2007, p. 18.

113 PCNER, 2007, p. 33.

114 PCNER, 2007, p. 34.

115 EXEGESE: E uma analise profunda do texto. A exegese é um campo muito restrito, reservada a especialista
nas areas de linguas biblicas e que poucos tém condigdes de fazé-la. A tarefa da exegese € interpretar os textos
biblicos em si mesmos, em seus proprios termos, sem que haja interferéncias historicas e conceituais da
mentalidade atual. Ela atém-se a cada texto em particular, dando atencéo ao seu contexto literario, sua tradicéo e
a fatores extra-textuais, tais como as ciéncias da antropologia, sociologia, histéria, ontologia, epistemologia, etc.
Disponivel em: <http://sofiaeteo.blogspot.com.br/2010/08/exegese-teologia-e-hermeneutica.html>. Acesso em:
03 jun. 2017.

18 PCNER, 2007, p. 35.

U1 PCNER, 2007, p. 36.

118 CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. S&o Paulo: Atica, 2015, p. 299.
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e a divindade.®

e) Ethos: “[...] E forma interior da moral humana em que se realiza sentido do ser. E
formado na percepcdo interior dos valores, de que nasce o dever como expressao da
consciéncia e como resposta do proprio “eu pessoal”.*?° Para o autor Heerdt “[...] o que mais
impressiona é a indiferenca diante das necessidades mais simples do dia a dia”. “Diante de um
futuro considerado incerto, hd uma tendéncia das pessoas voltarem-se para si mesmas, num
egoismo que rompe os lagos de solidariedade com o préximo”.*?! Ele realizou uma interacéo

entre ethos e ritos relatando que:

[...] a crenca religiosa e o ritual confrontam e confirmam-se mutuamente; o ethos
torna-se intelectualmente razoavel, porque é levado a representar um tipo de vida
implicito no estado de coisas real que a visdo de mundo descreve, e a visdo de
mundo toma-se emocionalmente aceitavel por se apresentar como imagem de um
verdadeiro estado de coisas do qual esse tipo de vida é expressao auténtica. Essa
demonstracdo de uma relaco significativa entre os valores que o povo conserva e a
ordem geral da existéncia dentro da qual ele se encontra € um elemento essencial em
todas as religiGes, como quer que esses valores ou essa ordem sejam concebidas.??

Os eixos acima representados, ndo se estabelecem em conteldos programaéticos.
Estes sdo escolhidos a partir de sua ciéncia fundante. Seus contetdos buscam a manutencédo
do aspecto apresentado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso,
mantendo a mesma abordagem dos PCNs. O autor Junqueira relatou em seu livro O processo
de escolarizagdo do Ensino Religioso no Brasil que em visita ao Brasil no ano de 1980, o

Papa Jodo Paulo Il falou sobre o Ensino Religioso na escola, afirmando que:

E impossivel chegar a auténticas opgdes de vida quando se pretende ignorar a
religido, que tanto tem a dizer, ou entdo quando se quer restringi-la a um ensino
vago e neutro e, por conseguinte, indtil, por ser destituido de relacdo a modelos
concretos e coerentes com a tradicdo e a cultura de um povo. A Igreja ao defender
essa incumbéncia da escola, ndo tem pensado e nem pensa em privilégios, ela
propugna por uma educacéo integral ampla e pelos direitos da familia e da pessoa.?®

De acordo com o Referencial Curricular para a Proposta Pedagdgica da Escola,
organizado pelo FONAPER no ano de 2000, trés anos apds o PCNER, percebeu-se a
inquietacdo com as incoeréncias contidas no mesmo, quando é empregado o Parecer n° 04/98

para justifica-las, apresentando-o:

Por mais instituinte e ousado, o saber terminara por fundar uma tradicdo, por criar

119 CHAUI, 2015, p. 299.

120 pCNER, 2007, p. 37.

121 HEERDT, Mauri Luiz. Construindo ética e cidadania todos os dias. Florianépolis: Sophos, 2005, p. 11.
122 GEERTZ, Clifford. A Interpretacdo das Culturas. Rio de Janeiro, RJ: LTC, 2005, p. 93.

123 JUNQUEIRA, 2002, p. 94.
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uma referéncia. A nossa relagdo com o instituido ndo deve ser, portanto, de querer
destrui-lo ou cristaliza-lo. Sem um olhar sobre o instituido, criamos lacunas,
desfiguramos memodrias e identidades, percebemos vinculo com a nossa histdria,
quebramos os espelhos que desenham nossas formas. A modernidade, por mais
critica que tenha sido da tradicdo arquitetou-se a partir de referéncias e paradigmas
seculares. A relagdo com o passado deve ser cultivada, desde que se exerca uma
compreensdo do tempo como algo dindmico, mas ndo simplesmente linear e
sequencial. A articulacdo do instituido com o instituinte possibilita a ampliacdo dos
saberes sem retira-los da sua historicidade e, no caso do Brasil de interagdo entre
nossas diversas etnias com as raizes africanas, indigenas, europeias e orientais.?*

Verdadeiramente, ha que se concordar que ndo ha como se compreender 0s
conteudos para o Ensino Religioso sem levar em consideracao as relagdes do instituinte com o
instituido, mas procurando, quem €, qual a compreensdo e 0os embasamentos da proposta, em

especial, quando, se pode conferir nos PCNER as afirmagdes como:

A dimensdo religiosa do conhecimento humano encontra duas vertentes para
assegurar a veracidade da mesma. A primeira se enraiza na autoridade, institucional
ou carismatica. A outra, provém, do interrogante. E normal ndo se aceitar um
conhecimento quando ndo for veraz. Como a veracidade pode depender da
legitimidade da autoridade, é necessario, as vezes absolutizar a autoridade da ser
humano para garantir a veracidade do conhecimento [...] Parece haver uma relacéo
evidente entre a inseguranga do ser humano, provocada pelo mistério ou pelo caos,
com a necessidade de respostas seguras através de uma autoridade legitima,
detentora do conhecimento sobre o mistério. E evidente, também, o fenémeno de
posse dos objetos e do dominio sobre o mistério através do conhecimento. %

Compreende-se que a pratica proselitista na escola brasileira, sempre teve presente
tornando-se natural. A disciplina de Ensino Religioso atualmente pretende ampliar seus
debates no espaco educacional, buscando ofertar instrumentos tedricos e praticos numa
proposta pedagégica mais coerente realizando o processo de transformacdo da disciplina.
Paulo Freire indica uma metodologia na qual a palavra, ajuda 0 homem a tornar-se, um

homem.

Com a palavra, o0 homem se faz homem. Ao dizer a sua palavra, pois, 0 homem
assume conscientemente sua essencial condi¢cdo humana. E o método que lhe
propicia essa aprendizagem comensura-se ao homem todo [..] A educacdo
reproducdo, assim, em seu plano préprio, a estrutura dinamica e o movimento
dialético do processo histérico de producédo do homem. Para 0 homem, produzir-se é
conquistar-se, conquistar sua forma humana.?

As palavras fazem parte do desenvolvimento dos seres humanos, que se defendem da
vida, buscando significados para estas e, dessa forma, desenvolvem o0s mais diversos

relacionamentos com a natureza, com a sociedade e com o transcendente, tentando superar

124 FEONAPER, 2000, p. 28
125 PCNER, 2007, p. 25.
126 FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 42 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005, p. 13.
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suas limitagdes. Hoje, tem-se um desafio com a disciplina de Ensino Religioso, mediante essa
complexidade, racionalismo e os conflitos religiosos. Compreende-se que o Ensino Religioso,
provoca uma mudanca de paradigmas, partindo da escola, utilizando a linguagem, o enfoque a
as experiéncias, cujo tratamento refere-se as tematicas, considerando sua interdisciplinaridade
e transversalidade.

Compreende-se que o Ensino Religioso, tem seus pressupostos embasados no
conhecimento humano e, como tal, deve sempre estar disponivel a sociabilizacdo, cujos
conteddos ndo servem ao proselitismo, mas favorecem o conhecimento dos dados
fundamentais que compdem o fenémeno religioso.

Segundo Kadlubitski e Junqueira, “[...] a compreensdo da disciplina de Ensino
Religioso é vista sob a otica pedagogica e ndo mais sob a dimenséo teologica. E, por isso, tem
a finalidade de realizar a releitura da diversidade cultura e religiosa desse pais”.*?” Sendo que
a escola é o espago destinado ao educando para se abordar a diversidade cultural e as
TradicOes Religiosas, sendo orientado pelos PCNER, que dentro dessa perspectiva se deve
“[...] valorizar o pluralismo e a diversidade cultural presentes na sociedade brasileira cuja
marca predominante e a diversidade”.?®

O diélogo e a reveréncia sdo amplas metas finais do Ensino Religioso, o que s6 é
presumivel pela variedade cultural-religiosa no Brasil, presente no convivio social. E 0
didlogo como método de constru¢do do conhecimento, de forma que possa colaborar para a
afirmacéo de identidades, constantes e capazes de protagonizar ac6es solidarias e autbnomas.
Essa compreensdo ja surge nas Diretrizes Gerais da A¢do Evangelizadora da Igreja Catdlica

no Brasil (DGAE), quando afirma que:

O dialogo ja possui em si mesmo 0 seu proprio valor. Pode ser praticado de diversas
formas: a partir da vida, na cooperacdo em obras comuns de servicos, através do
intercdmbio de experiéncia religiosa ou espiritual. O mais importante é reconhecer e
praticar as disposices que tornam o dialogo auténtico e proveitoso: equilibrio que
une abertura e realismo, contribuindo, assim para a afirmacéo e enriquecimento da
fé.129

Muitas contribuicBes os diversos grupos étnicos trouxeram para a cultura do Brasil.

127 KADLUBITSKI, Lidia. JUNQUEIRA, Sergio Rogério Azevedo. A leitura do Ensino Religioso na cultura
afro-brasileira e cultura indigena. In: Revista eletronica do Grupo de Pesquisa identidade! Escola Superior de
Teologia - Faculdades EST, v. 16, n. 2, Sdo Leopoldo: Rio Grande do Sul, 2011. Disponivel em:
:<anais.est.edu.br/index.php/congresso/article/viewFile/782/496>. Acesso em: 21 mai. 2017, p. 206.

128 KADLUBITSKI; JUNQUEIRA, 2007, p. 209.

129 TOLEDO, Cezar de Alencar Amaut de. AMARAL, Ténia Conceicdo Iglésias do. Analise dos Parametros
Curriculares Nacionais para o ensino religioso nas escolas publicas. Trabalho apresentado na IV Jornada do
HISTEDBR (Grupo de Pesquisa em Historia, Sociedade e Educacdo no Brasil). In: Revista HISTEDBR, n. 14.
Universidade Estadual de Maringa, PR: jul. 2004. Disponivel em: <www:.histedbr.fae.unicamp.br/revis.html>.
Acesso em: 15 jul. 2017, p. 11.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagao da Faculdade Unida de Vitoria - 07/07/2017.

46

Por este motivo a cultura afro-brasileira e indigena sao parte integrante da cultura brasileira, e
dessa forma, o Ensino Religioso, aponta a importancia de se abarcar as diferentes matizes que
compdem a cultura brasileira, entre essas a cultura afro-brasileira e indigena. Os PCNER por
meio do eixo Culturas e TradicGes Religiosas orientam a sistematizacdo do fendmeno
religioso a partir das Tradi¢des Religiosas: orientais, ocidentais, africanas e indigenas,
amparado pela Lei n. 10.639/03 e Lei n. 11.645/08.

Diante desses apontamentos, nosso segundo capitulo evidenciara a relagdo da cultura
africana com a sociedade brasileira. Sua origem iniciada com populacdes das regides de
Angola, Congo e Mogambique, das regides denominadas Bantas da Africa foram as primeiras
a serem trazidas para o Brasil, vindo em maior nimero, durante maior tempo marcando a
cultura brasileira. S&o populacbes de um grande territorio africano, de culturas diversificadas
e tendo formatos filoséficos e culturais bastante complicadas, cuja compreensao foi apenas
recente a possibilidade de uma cultura ocidental. Entenderemos e reconheceremos que 0S

negros sao apreciados como sujeitos historicos.
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2 RELIGIOES DE MATRIZ AFRO-BRASILEIRA

Sabe-se que a vida dos africanos no Brasil ndo foi facil. Viveram horrores na
travessia do Atlantico. Aglomerados em pordes imundos de navios, comendo e bebendo o
minimo, vendo seus companheiros de viagem falecer em razdo de maus tratos e doencas.
Eram levados a galpdes e mercados locais, onde eram postos & venda, mas antes eram tratados
de suas doencgas, recebiam alimentacdo melhor, tinham contato com outros africanos que
haviam chegado anteriormente e descobriam o0s seus destinos sabendo que iriam viver
sozinhos, talvez encontrariam companheiros de um mesmo grupo ou seguiriam a vida sem
ninguém.

Para Oliveira,

[...] no Brasil é muito dificil valorizar e assumir como parte da cultura nacional a
identidade racial negra, ja que ser afrodescendente em um pais como 0 nosso é um
processo extremamente dificil e doloroso, considerando-se que os modelos ‘bons’,
‘positivos’ e de ‘sucesso’ de identidades negras ndo sdo muito difundidos e o
respeito a diferenca em meio a diversidade de identidades raciais/étnicas inexiste. 3

No século XIX, s6 havia o catolicismo como religido no pais, sendo a base da
legitimidade social. Neste século, foram formadas as primeiras religibes afro-brasileiras,
entretanto os escravos, negros que depois foram livres, tinham que ser catolicos, e por este
motivo eles recriaram no Brasil as religides africanas com 0s orixas, voduns e inquices e
mesmo depois de criadas, se diziam catdlicos e se comportavam como tais. “Além dos rituais
de seus ancestrais, frequentavam também os ritos catélicos. Continuaram sendo e se dizendo
catélicos, mesmo com o advento da Republica, quando o catolicismo perdeu a condicdo de
religido oficial”.*3

No século XX, entre os anos 20 e 30, foi formada a Umbanda que logo se espalhou
pelo Brasil, sendo conhecida como:

[...] a religido universal sem limites de raga ou etnia, geografia e classe social. Até
essa época, o candomblé e as demais denominacdes tradicionais continuavam
circunscritas aquelas areas urbanas em que se formaram em razdo da concentracao
de populagbes negras, isto é, aglutinacdo de descendentes dos antigos escravos
africanos. Continuavam a ser religides de negros. %

130 OLIVEIRA, Fatima. Ser negro no Brasil: alcances e limites. Estudos Avancados, vol.18, n.50. Séo Paulo:
Jan./Apr. 2004. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
40142004000100006>. Acesso em: 03 jul. 2017. p. 13.

131 PRANDI, Reginaldo. As religides afro-brasileiras e seus seguidores. In: Civitas - Revista de Ciéncias Sociais,
v. 3, n° 1, Porto Alegre: Redalyc, jun. 2003. Disponivel em: <http://www.redalyc.org/html/742/74230102/>.
Acesso em: 15 jul. 2017, p. 16.

132 PRANDI, 2003, p. 20.
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Prandi relatou que:

A Umbanda ja nasceu em um processo de branqueamento e ruptura com simbolos e
caracteristicas africanas, propondo-se como uma religido para todos, capaz mesmo
de se mostrar como simbolo de identidade de um Pais mestico que entdo se forjava
no Brasil das primeirissimas décadas do século XX e se alastrou-se rapidamente.
Parecia que a umbanda seria a Unica grande religido afro-brasileira destinada a se
impor como universal e presente em todo o Pais. E de fato ndo tardou a se espalhar
também por paises do Cone Sul e depois mais além. A umbanda é chamada de ‘a
religido brasileira’ por exceléncia, num sincretismo que redne o catolicismo branco,
a tradicdo dos orixas da vertente negra e simbolos e os espiritos de inspiragédo
indigena, contemplando as trés fontes bésicas do Brasil mestigo.

“Desde o inicio as religides afro-brasileiras se fizeram sincreéticas, estabelecendo
paralelismos entre divindades africanas e santos catolicos, adotando o calendario de festas do
catolicismo, valorizando a freqiiéncia aos ritos e sacramentos da igreja”.*3* Assim aconteceu o
Candomblé, o Xangd, o Tambor-de-mina, o Batuque, a Umbanda e outras denominacdes, e
até recentemente sdo religides que ainda sofrem o preconceito e a intolerancia, sendo

perseguidas e proibidas por orgédos oficiais. Conforme Prandi,

Continuam a sofrer agressdes, hoje menos da policia e mais de seus rivais
pentecostais, e seguem sob forte preconceito, 0 mesmo preconceito que se volta
contra os negros independentemente de religido. Por tudo isso, € muito comum,
mesmo atualmente, quando a liberdade de escolha religiosa ja faz parte da vida
brasileira, muitos seguidores das religides afro-brasileiras ainda se declararem
cat6licos, embora sempre haja uma boa parte que declara seguir a religido afro-
brasileira que de fato professa.'%

Entretanto, grandes mudancas j& aconteceram em relacdo ao preconceito e a
valorizacdo dos negros no Brasil. Pois conhecer a histdria do Brasil, sem conhecer a histdria
africana, torna-se uma histdria unilateral, sem cor. E uma hist6ria marcada pelo preconceito,
pela intolerancia e pelas historias racistas. Os afrodescendentes foram muito importantes na
cultura brasileira, tanto por sua presenca, como a massa trabalhadora, como por sua
introdugdo sorrateira, mas tenaz e continuada, que remarcou o amalgama racial e cultural
brasileiro com suas cores mais fortes. Eles trouxeram uma diversidade linguistico-cultural,

como sera abordado no segmento da discussdo onde veremos sua trajetdria no Brasil.

133 PRANDI, 2003, p. 20.
13 PRANDI, 2003, p. 16.
135 PRANDI, 2003, p. 16.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagao da Faculdade Unida de Vitoria - 07/07/2017.

49

2.1 A trajetdria no Brasil

Os negros que foram trazidos para o Brasil eram principalmente da costa ocidental e
se distinguem em trés grupos:

¢ 1° grupo: Culturas sudanesas representado pelos grupos Yoruba, chamados nago;
pelos Dahomey, designados como Gegé e pelos Fante-Axante, conhecidos como Minas, além
de grupos menores da Gambia, Serra Leoa, Costa da Malagueta e Costa do Marfim;

+ 2° grupo: Culturas africanas islamizadas, originarios dos Peuhl, dos Mandinga e os
Haussa, do norte da Nigéria, identificados na Bahia como negros malé, e no Rio de Janeiro
como negros alufa;

+ 3° grupo: Culturas africanas integrada por tribos Bantu, do grupo congo-angolés,
originarios da Angola, Contra Costa, atual territorio de Mogambique.

Fora da Africa, o Brasil é o pais com maior nimero de descendentes de africanos.
Em sua maioria, vieram na condi¢do de escravos, embora no mesmo periodo tenha havido
uma pequena imigracdo de africanos livres, que provinham de diferentes povos que
pertenciam a variadas culturas. As suas praticas religiosas eram, em alguns casos,
assemelhadas, e em outros, bastante diferenciadas, sendo que alguns se desligaram das antigas
tradigdes, convertendo-se ao cristianismo. De modo geral, os seus descendentes mantiveram-
se fiéis as novas religides.'®® Conhecer a historia do Brasil, sem conhecer a histéria africana,
torna-se uma historia unilateral, sem cor. E uma historia marcada pelo preconceito, pela

intolerancia e pelas historias racistas. Para Henrique Cunha Junior,

[...] Para termos uma histdria brasileira ampla e justa se necessita da imersdo na
historia e na cultura africana, visto que a sociedade brasileira resulta da imensa
participacdo de africanos e afrodescendentes, transmitindo conhecimento material e
imaterial para a cultura brasileira. As civilizagGes africanas realizaram um imenso
acerto cultural e tecnolédgico que foi transmitido na pessoa de escravizados para a
cultura brasileira. %

Durante muitos anos, em especial, no periodo da colonizacéo brasileira, os africanos
e afrodescendentes formaram a massa trabalhadora. Méo-de-obra essa, que realizou todos os
tipos de oficios e desempenhou todas as formas de trabalho existentes, constituindo a maior

parte da populagdo formando a base cultural do pais associada aos povos de outras origens.

136 BENJAMIN, 2005, p. 29.

187 CUNHA JUNIOR, Henrique. Histéria africana para a compreensdo da Histéria do Brasil. In: Histdria e
cultura afro-brasileira e africana: educando para as relacfes étnico-raciais. Parana. Secretaria de Estado da
Educacdo. Superintendéncia da Educacdo. Departamento de Ensino Fundamental. Curitiba : SEED-PR, 2006. -
110 p. — (Cadernos Tematicos). Disponivel em: https://caravanacrioula.files.wordpress.com/2014/01/histc3b3ria-
e-cultura-afrobrasileira.pdf>. Acesso em: 20 mai. 2017, p. 85.
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Os africanos trouxeram informagdes técnicas e tecnoldgicas superiores as dos europeus e dos
indigenas para as producdes desenvolvidas no pais no periodo de Coldnia e Império, o que fez
da méo-de-obra africana se tornar responsavel pelos trabalhos desenvolvidos no decorrer

deste periodo historico.

Em todos os campos, da agricultura, da mineragdo, da manufatura, da pesca e do
comércio, o Brasil € em grande escala consequéncia do conhecimento e da
experiéncia historica dos africanos. Estes povos foram para aqui trazidos sob a
forma de imigracdo forcada de cativos africanos. Foram pessoas capturadas em
guerras no continente africano realizadas por diferentes razdes internas e externas,
em diferentes contextos historicos, por mais de 400 anos, em diversas regifes
africanas. 1%

A Africa é o continente mais antigo da histéria da humanidade, tendo sido o lugar de
desenvolvimento da maior parte do conhecimento das populagdes humanas. As primeiras
culturas agricolas e pastoris foram desenvolvidas em solo africano. As culturas das
manufaturas e das artes tambem foram fortemente processadas pelos varios povos africanos,
além disso, no campo da filosofia, da matematica e da cultura letrada a Africa precede outros

continentes, possuindo um significativo e abundante acervo.

A realizacdo de cidades, reinos, impérios e sistemas comerciais fazem parte do
passado africano em todas as regifes do continente. Toda essa enumeracdo de partes
do processo civilizatério da humanidade é necessaria para ilustrar a complexidade e
a importancia da bagagem africana trazida para o Brasil.**

Os afrodescendentes foram muito importantes na cultura brasileira, tanto por sua
presenca, como a massa trabalhadora, “[...] como por sua introdugdo sorrateira, mas tenaz e
continuada, que remarcou o amalgama racial e cultural brasileiro com suas cores mais
fortes”. 14 Eles trouxeram uma diversidade linguistico-cultural. A propria religido, que em vez
de unifica-los, os desunia, impediu a formagdo de nucleos solidarios que formariam o
patrimonio cultural africano. Como viviam na condicdo de escravos convivendo com
diferentes linguas foram aprendendo o portugués com o que 0s capatazes lhes gritavam. Com

iSso, conseguiram,

[...] aportuguesar o Brasil, além de influenciar de mdaltiplas maneiras as areas
culturais onde mais se concentraram, que foram o nordeste agucareiro e as zonas de
mineracdo do centro do pais. Hoje, aquelas populagdes guardam uma flagrante
feicédo africana na cor da pele, nos grossos labios e nos narig8es fornidos, bem como

138 CUNHA JUNIOR, 2017, p. 85.

139 JUNIOR, 2017, p. 85.

140 RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formagdo e o sentido do Brasil. 2. ed. Sdo Paulo: Compainha das
Letras, 2007.
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em cadéncias e ritmos e nos sentimentos especiais de cor e de gosto.*

O negro passa entdo, da condicdo de bogal,'*? para a condicdo de latino, quando se
integra na nova sociedade e na nova cultura. Esse negro bocal desempenhava as tarefas mais
pesadas e ordinarias na divisdo do trabalho do engenho ou da mina. Junto com os valores
espirituais, eles retém reminiscéncias ritmicas e musicais, como saberes e gostos culinarios.
Essa heranca africana meio cultural e meio racial, associada as crengas indigenas, empresta a
cultura brasileira um catolicismo popular.

O Brasil que se construia era dirigido por vontades e motivagdes externas, que 0
desagradam moralmente, usando os homens como carregadores de cargas, e as mulheres
como fémeas, com enfermidades que ndo podiam nunca serem restauradas ou saradas. A
lingua portuguesa que os senhores falavam, os africanos tinham que aprender para poder
obedecer as ordens e sobreviver da melhor forma possivel na terra que viviam. As vezes
algumas pessoas de um mesmo grupo linguistico, inventavam linguas novas, resultante de
juncdes de dialetos africanos entre si e também com o portugués. Desta forma, os africanos
oriundos de diferentes regides iam emprestando uns aos outros, crencas e ritos religiosos,
lendas, conhecimentos praticos e iam constituindo uma cultura africana no Brasil diferente
das que haviam na Africa.

A economia escravista se apropriava de seres humanos utilizando a mais cruel forma
de violéncia exercida através de castigos atrozes desumanizadores, fazendo com que o0 negro
se reduzisse a uma condicdo de desapropriacdo de si, uma vez que so se saia da condicdo de
escravo pela passagem da morte ou da fuga. A fuga era alimentada por todos o0s negros
escravizados. Eles eram trocados sendo avaliados pelos dentes, pela espessura dos tornozelos
e dos punhos. Esses negros africanos iam para os engenhos, trabalhar nas plantac6es de cana,
nas casas-grandes ou em alguma atividade ligada ao processamento do acgucar. Podiam
também ir para as minas, bater ouro nos rios ou procurar veios subterraneos. “Também
podiam ficar nas cidades servindo de carregadores, trabalhando nos servi¢cos domésticos,
aprendendo um oficio e se tornando carpinteiros, alfaiates, barbeiros, sapateiros, vendedores
ambulantes”.*** No século XIX, grande parte dos negros, foi trabalhar nas plantacdes de café
e as cidades mais desenvolvidas absorviam-nos em grande quantidade.

Os africanos chegados no Brasil iam tecendo suas relagdes, entretanto a relagéo entre

141 RIBEIRO, 2007, p. 115.

142 BOCAL: termo usado em Portugal, que se tornou corrigueiro no Brasil e que trazia a ideia de que os africanos
pertenciam a culturas inferiores as europeias, tendo comportamentos animalescos, como andar nus, e religides
reprovaveis, que envolviam a pratica de atos que os portugueses chamavam de feiticaria.

143 SOUZA, Marina de Mello e. Africa e Brasil africano. Sdo Paulo: Atica, 2008, p. 93.
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eles e os crioulos, que se consideravam diferentes por terem nascidos no Brasil, era cheia de
atritos, devido o fato de que os crioulos, mesmo sendo escravos, ocuparem uma posi¢cdo mais
comoda que a dos africanos. Desde o século XVII, era grande a parcela afro-descendente na
populacédo brasileira, mas parte dela ndo era composta por escravos, e sim, por ex-escravos
gue haviam conquistado sua liberdade, por serem descendentes de libertos e nascidos livres.
Havia muita diferenca entre ser escravo ou livre, pois o escravo era destituido de qualquer
direito, entretanto a maior diferenca era entre negros e brancos, devido na sociedade
escravista brasileira ser a cor da pele, a marca mais evidente da posi¢do considerada inferior
da pessoa escravizada. “Por isso, uma das estruturas de controle social sobre a populagéo
escrava, mesmo quando circulava livremente pelas ruas e caminhos, era a que associava a
escraviddo a cor da pele”. 144

Em 13 de maio de 1888, sob a Lei n° 3.353, foi declarada a extin¢do da escraviddo no
Brasil. Na época, muitos abolicionistas e o conjunto da populacéo negra atribuiram a princesa
Isabel todos os louros do fim da exploragdo escrava, no entanto, ela teve o apoio dos
abolicionistas, que Ihe deram forcas para assinar mais rapido a lei. Ao longo de trezentos
anos, os africanos foram comercializados, mas a medida que as décadas e os séculos
passavam, foi se consolidando uma cultura afro-brasileira, revigorada pelos elementos
africanos trazidos pelos escravos que chegaram ininterruptamente até 1850, quando foi
extinto o tréfico pelo Atlantico.

Desta forma, os africanos foram construindo suas novas identidades. Nesse processo
de reinvencdo de si mesmo, nomes foram sendo criados pelos senhores, utilizando os termos
Benguela (tirados dos portos nos quais embarcaram), Cassanje (das feiras nas quais foram
comercializados) e Angola (regides de onde vieram) ficando assim seus nomes: Joaquim
Benguela, Catarina Cassanje ou Maria Angola, podendo também ser chamado de Sebastido de
Nacdo Angola. Essas designacdes de procedéncia incorporadas na construcdo das novas
identidades eram chamadas de nagfes, termo que remetia a qualidade de africano daquele
escravo, sendo que o preto de nagéo era o africano que era diferente do preto crioulo, nativo
da América.

Além das identidades criadas, a escolha de parceiros sexuais e a constituicdo de
familias estaveis, era outra forma pela qual a comunidade negra ia se estruturando. Davam
preferéncias a companheiros da mesma nacgéo, ou de regides com culturas parecidas. Havia

mais homens do que mulheres, devido o tipo de trabalho que desenvolviam. As relacfes

14 SOUZA, 2008, p. 94
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matrimoniais podiam ser sucessivas e em muitas situagcdes eram interrompidas pela venda de
um dos parceiros para outro senhor. “Também n&o era raro que um dos parceiros livre ou
liberto, ajudasse a libertar o outro, assim como os filhos de ambos, que seriam escravos caso
n&o o fossem”.14°

Os lagos de parentesco e as associacOes de trabalho eram formas pelas quais as
comunidades negras iam se estruturando, podendo uma mesma pessoa participar de varias
delas. Além dos lacos de parentesco, os africanos trouxeram suas religides de matriz africana
para o Brasil. Na entrada do século XXI, no terceiro milénio da chamada Era Cristd, a
situacdo dos afro-brasileiros ainda é muito semelhante aquela do dia 13 de maio de 1888. Néo
Ihes foi assegurado o acesso a terra, nem qualquer tipo especifico de assisténcia social ou
econémica. Constituem a maioria dos brasileiros que ndo tem educacao formal e daqueles que
ndo sdo sequer alfabetizados, ndo dispondo de qualquer formagdo técnico-profissional que
Ihes permita ascender socialmente. 4

Muitos beneficios a cultura Portuguesa e a peninsula Ibérica receberam dos
conhecimentos africanos antes do Brasil. Também receberam imigracdes africanas, os paises
de Portugal, Espanha, antes de 1500. Por 700 anos os africanos invadiram a peninsula Ibérica
e ai viveram. Entdo, parte da formacdo da cultura Portuguesa e Espanhola estd embasada na
cultura africana. Esses europeus ganharam uma forte colonizacdo africana realizada pela

ocupacdo dos Mouros da peninsula Ibérica. De acordo com Junior,

Os mouros foram populacBes africanas vindas da Mauritdnia de povos
Berberes e Tuaregues que, depois do século VI, baseados na fé islamica,
realizaram no norte africano um grande império que se expandiu pela Africa
e Europa. Por outro lado, mesmo antes das invasdes dos Mouros na peninsula
Ibérica, a Europa, na sua constituicio Grega Romana, teve uma grande
influéncia da base cultural africana, exemplos importantes sdo as
contribuicdes das civilizagbes Egipcias, NuUbias e Etiopes para a
Antiguidade.#”

A escravidao e servidao por muitos anos foram parte histdria da humanidade triste e
repudiante de todos 0s povos e para todos 0s continentes em épocas historicas transformadas.
Perduraram por muitos anos, sendo denominadas de domésticas, pois ndo se tratava de um
vasto sistema de producdo, nem mesmo direcionado para uma especifica populacdo ou para
um so continente. Este sistema de escraviddo domestica na Europa, entre europeus, perdurou

até o século 15, e em boa parte dos paises, até o seculo 19 considerando a Russia. Depois do

145 50UZA, 2008, p. 108.

146 BENJAMIN, Roberto. A Africa esta em nés: histdria e cultura afro-brasileira, v. 1. Jodo Pessoa, PB: Grafset,
2005, p. 30 - 32.

147 CUNHA JUNIOR, 2017, p. 85.
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ano de 1500, conforme Junior,

[...] o escravismo sofrido pelos africanos fez parte do asseveramento desta
escraviddo doméstica européia. Asseveramento do sistema de escravismo Europeu,
pois se tornou acelerada e Unica forma de producdo intensiva e comercial realizada
por Europeus, em beneficios dos europeus, dirigida contra os povos africanos e
indigenas, no Brasil e na América. A Unica justificativa possivel desse escravismo
asseverado foi a avareza, a desumanidade e a criminalidade dos europeus
relacionados com esta forma de producao implantada no periodo histérico de 1500
em diante. 14

Devido o longo periodo histérico e a forma extensa que ocorreu, foi classificado
como escravismo criminoso na construcdo do Brasil e da América pelo olhar dos povos
africanos e indigenas. Foi reconhecido como criminoso pelas Nac¢des Unidas que declarou ser
escravismo um crime contra a humanidade. Em sua maioria, 0s que praticaram tal crime,

confessaram a culpa criminosa e que sentiam vergonha por tal ato.

Teorias racistas e colonialistas européias tentaram justificar o escravismo criminoso
por um possivel atraso cultural dos escravizados africanos. Mesmo que existisse tal
atraso cultural isto ndo justifica este ato criminoso de implantacdo deste imenso
sistema de producéo. Escraviddo é crime perante a humanidade.#°

No Brasil, ouve a escraviddo entre senhores e escravos, apesar destes usarem do
poder das armas para escravizar africanos e indigenas, embora a lei legalizasse o poder das
armas transformando-se em lei de um regime criminoso. Contudo, “[...] a Igreja Catolica
Romana reconheceu 0s seus erros criminosos e pediu perdao para as populacdes africanas e
afrodescendentes. Em nome da religido, erros foram cometidos levando a morte e sofrimento
milhdes de africanos e descendentes de africanos”.**

As populagdes das regides de Angola, Congo e Mogambique, das regides
denominadas Bantas da Africa foram as primeiras a serem trazidas para o Brasil, vindo em
maior numero, durante maior tempo marcando a cultura brasileira. Sdo populacdes de um
grande territério africano, de culturas diversificadas e tendo formatos filosoficos e culturais
bastante complicadas, cuja compreensdo foi ter a possibilidade de uma cultura ocidental.
Depois dos Bantos, vieram os povos da Africa Ocidental, e entre eles um quantitativo
expressivo de Yorubanos e Daomeanos. A marca africana é inquestiondvel na cultura

brasileira. Junior relata que:

Existem erros de nomenclaturas e dificuldades de interpretacdo da origem dos povos

148 CUNHA JUNIOR, 2017, p. 86.
1499 CUNHA JUNIOR, 2017, p. 86.
150 CUNHA JUNIOR, 2017, p. 86.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagao da Faculdade Unida de Vitoria - 07/07/2017.

55

africanos vindos para o Brasil. Desta forma, os textos historicos e antropolégicos
usam dividir os africanos no Brasil, de forma imprecisa, em Bantos e Sudaneses.
Estes povos africanos e afrodescendentes nas suas epopéias de busca da liberdade e
da igualdade social realizaram o0s eixos marcantes da histéria social do povo
brasileiro. Empreenderam milhares de quilombos, de rebeliGes, de instituicbes no
combate ao escravismo criminoso. Executaram uma intensa participacdo em todos
0s movimentos da histdria nacional. 5

Apos a abolicdo, a histéria de africanos e afrodescendentes perpassaram pela
organizacdo de novos movimentos sociais, religiosos e culturais, entre os quais se enfatiza um
influente movimento negro. “Diante dos contextos histéricos e geogréaficos, tanto na esfera
social e econdmica mundial e como brasileira, africanos e afrodescendentes estabelecem uma
especificidade historica que tinha sido, por diferentes razdes, deixada de lado ou com
tratamento insuficiente na educagio brasileira”.>? Os movimentos negros lutaram por mais de
um século para que esta incorporacdo nas histdrias e nas culturas de africanos e dos
afrodescendentes, fizessem parte do ensino da Histéria Geral da humanidade e a do Brasil,
sem, entretanto, conseguirem sucesso até o ano de 2003. Os movimentos negros ainda
insistem na amplitude do direito das populacdes afrodescendentes para que estas tenham
conhecimentos historicos e culturais. Com Lei n. 10.639/03'* e a Lei n. 11.645/08 foi
inserido no curriculo escolar a Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena.

A Lei n. 10.639/03 refere-se as novas diretrizes curriculares para o estudo da historia
e cultura afro-brasileira e africana. O ensejo da lei é fazer com que os professores ressaltem
em sala de aula a cultura afro-brasileira como pertencente a formacao da sociedade brasileira,
na qual os negros sdo apreciados como sujeitos histdricos, valorizando-se, somente, 0
pensamento e as ideias de admiraveis intelectuais negros brasileiros, na cultura (musica,
culinaria, danca) e nas religides de matrizes africanas.

Com esta referida Lei também foi estabelecido o dia Nacional da Consciéncia Negra
(20 de novembro), homenageando ao dia da morte do lider quilombola negro Zumbi dos
Palmares. O dia da consciéncia negra € apontado pela luta contra o preconceito racial no
Brasil. Entretanto, no ano de 2008, o artigo 26-A da LDBEN n. 9.394/96, foi alterado pela Lei
n. 11.645/08, que modificou a redacdo da Lei 10.639/03, estabelecendo a insercdo no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica Histéria e Cultura Afro-

Brasileira e Indigena. Esta alteracdo foi mais uma conquista para a valorizacdo e o

151 CUNHA JUNIOR, 2017, p. 86.

152 CUNHA JUNIOR, 2017, p. 86.

153 BRASIL. Lei n. 10.639 de 9 de janeiro de 2003. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2
003/L10.639.htm>. Acesso em: 23 mai. 2017.

154 BRASIL. Lei n. 11.645 de 10 de marco de 2008. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2
007-2010/2008/1ei/111645.htm>. Acesso em: 23 mai. 2017.
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reconhecimento social do negro e do indigena nas escolas. E uma lei que aborda as questdes
da escraviddo e do preconceito, retratando a importancia do negro e do indio na formacéao da
sociedade do Brasil.

De acordo com o Ministério da Educacéo e Cultura

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como valorizacdo da diversidade daquilo que distingue os negros
dos outros grupos que compdem a populacdo brasileira. E isto requer mudanca nos
discursos, raciocinios, ldgicas, gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras.
Requer também Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana que
se conheca a sua histéria e cultura apresentadas, explicadas, buscando-se
especificamente desconstruir o mito da democracia racial na sociedade brasileira.*%®

A citacdo explicita a questdo do negro, que deve estar associada aos povos indigenas,
abordando a importancia das Diretrizes da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
agora com o acréscimo da Indigena.

Na proxima secdo, sera tratado, em especial, o sincretismo cultural, abordando suas
relagcbes com as religides de matriz africana na sociedade brasileira. Ainda que haja diferentes

tipos de pensamentos relacionados aos sincretismos.

2.2 As religides de matriz africana, o sincretismo, Candomblé e a Umbanda

A religido, segundo Bittencout Filho, “[...] € uma manifestacdo da cultura espiritual,
e por isto mesmo persistente e capaz de resistir, mais do que qualquer outra manifestacao, a
dissolucio por vezes imposta pelos conflitos de culturas, como foi o caso da colonizagdo”.**
Durante longo tempo as religides afro-brasileiras sofreram repressdes por parte de algumas
instituicdes e grupos sociais, como a igreja, 0 Estado e as classes dominantes. Foi um periodo,
de desenvolvimento dessas religides, onde o Brasil viveu sua fase de construcdo de
identidade, negando e sobrepujando a esséncia de dados originados pelos negros africanos
escravizados, classe compreendida como inferiores para 0s nacionalistas da época que
buscavam a construcdo de uma identidade “branca” para o Brasil.

O reconhecimento de que a historia africana € um fator importante e de grande
influéncia na formacéo historica e cultural brasileira se compde em algo recente. “No inicio

da década de 1960, a historia das organizacdes sociais e politicas de grande parte dos povos

155 BRASIL, DCNER, 2017, p. 11-12.
16 BITTENCOURT FILHO, 2003, p. 63.
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africanos, assim como suas ricas e diversificadas praticas culturais, eram praticamente

desconhecidas”.*®” De acordo com Maria Dulce Silva Tomé,

A religido africana também ensinava o sagrado inserido na natureza. Em
consequéncia disso, seus seguidores a respeitam como criagdo de Olorum. E uma
religido de celebracdo a vida junto a seus ancestrais e tem a ancestralidade como
uma marca da matriz africana. As religides afro-brasileiras podem ser distinguidas
em trés grupos ou tendéncias principais. Uma primeira é a que privilegia a Africa,
onde a predominancia é de elementos simbdlicos e mitolégicos africanos e a lingua
usada nos rituais, a africana. Uma segunda tendéncia é a brasileira e os rituais,
canticos e rezas em portugués e, na fusdo de elementos de diversas procedéncias a
Umbanda surge como uma pratica religiosa sincrética. Na terceira tendéncia os
rituais sdo realizados na lingua portuguesa e africana, sendo a tendéncia
intermediaria. As trés tendéncias tem elementos comuns e na prética trabalha-se
mais de uma tendéncia.’®

Entre os africanos o sobrenatural era acionado por especialistas que dominavam 0s
conhecimentos necessarios para que as entidades do além pudessem ajudar a solucionar
questdes da vida cotidiana. Os problemas que 0s escravos e libertos tinham na sociedade
escravista eram bem diferentes daqueles que afligiam os agricultores e pastores das aldeias
que viviam na Africa, mas a maneira como uns e outros lidavam com eles era parecida, uma
vez que os afrodescendentes se mantinham proximos da maneira de pensar de seus
antepassados. Especialistas em curas e adivinhagfes, intermediarios entre 0 mundo dos
homens e o dos espiritos e ancestrais, chamados de feiticeiros ou curandeiros pelos
portugueses que o0s haviam escravizado e trazido para o Brasil, se tornavam membros
importantes de certas comunidades que usavam seus servigos e conhecimentos.

Nos grupos em que a influéncia banto era majoritaria, segundo Souza,

[...] as pessoas recorriam a ritos de adivinhagdes para identificar culpados de atos
condenaveis como roubo e assassinato, encontrar pessoa desaparecidas, curar
doengas (que eram muitas em vida ndo ardua), amansar senhores, conquistar 0 sexo
oposto, fechar o corpo contra agressées e cuidar de muitas outras coisas que afligiam
os africanos e seus descendentes nascidos no Brasil.*>®

Praticava-se uma grande variedade de ritos que permitiam que as forgas do além
agissem, as vezes por meio de possessoes, “[...] com a descida dos espiritos invocados sobre 0

corpo dos sacerdotes. Outras vezes, 0s sacerdotes liam os indicios do além por meio de

157 SILVA, Maria Rejane da; MOREIRA, Harley Abrantes. Religides afro-brasileiras em sala de aula a partir
da andlise de uma turma de educacdo de jovens e adultos. Disponivel  em:
<http://www.snh2013.anpuh.org/resources/anais/27/1364952202_ARQUIVO_rEJANE-ARTIGOANPUH.pdf>.
Acesso em: 27 fev. 2017.

158 TOME, Maria Dulce Silva. Religiosidade brasileira: apontamentos. In: Unitas — Revista Eletrdnica de
Teologia e Ciéncias das Religides. [on line], v.1, jan.-jun., 2014, p. 60-70. Vitdria: ES, Disponivel em:
<http://revista.faculdadeunida.com.br/index.php/unitas>. Acesso em: 25 mai. 2017.
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oraculos, como pontos riscados no chdo sobre o qual jogavam pedras, conchas, contas,
etc”. 160

Para Souza,

[...] Outro conjunto importante de praticas e crengas magico-religiosas de matrizes africanas que
germinou no Brasil foram os candomblés, sendo do século XIX as primeiras referéncias a eles. Apesar de o
termo pertencer a lingua banto, no Brasil se refere a cultos religiosos de origem ioruba e daomeana. Neles, as
principais entidades sobrenaturais sdo os orixas, quando a influéncia ioruba é maior, e voduns, quando a
influéncia daomeana se destaca. Na Bahia, os iorubas também ficaram conhecidos como nagés, e os daomeanos
como jéjes. 6t

Os orixas e voduns sdo entes ancestrais e herois divinizados criadores de linhagens,
reinos e cidades-estado sendo ndo sé a origem da organizacédo social e politica, como aqueles
que orientam toda acdo dos homens em sua vida terrena, a semelhancga do que ocorre entre 0s

povos bantos. De acordo com Benjamin,

No século XVIII, as cerimbnias com esses entes eram batizadas de calundus, a partir
do século XIX elas passaram a ser chamadas de candomblés e seus lideres ficaram
conhecidos como pais e, principalmente, mées-de-santo, sendo o santo o nome
genérico, de nitida influéncia catdlica, dado a entidade incorporada durante a
possessdo a qual o culto é dirigido*62.

As casas que abrigavam candomblés e os sacerdotes que estavam a sua frente foram
importantes polos de organizacdo das comunidades negras, mesmo perseguidas pela policia
até meados do seculo XX, quando comecaram a ser aceitas como legitimos do exercicio de
religiosidades afro-brasileiras. “A repressdo estava ligada ndo s6 ao tipo de pratica ali
exercida, que ainda era relacionada a for¢as diabdlicas, mas, sobretudo, ao medo que 0s ritos
das comunidades negras geravam”.'®® Mesmo em tempos de liberdade, e ainda, mais durante
a vigéncia da escraviddo, os negros, principalmente quando reunidos, eram vistos pelos
grupos dominantes como ameaca potencial & ordem estabelecida.

Em torno dos sacerdotes, especialistas que conheciam ritos de comunicagdo com o
além, de onde se supunha virem solucbes para muitos problemas, grupos construiram
identidades, nas quais também eram consideradas as areas de origem dos seus membros, ou
dos antepassados destes. Atualmente os cultos africanos ainda permanecem com
predominancia da sociedade passada. Sao eles:

150 BENJAMIN, Roberto. A Africa esta em nos: histdria e cultura afro-brasileira. 2. v. Jodo Pessoa, PB: Editora
Grafset, 2005, p. 76.

161 SOUZA, 2008, p. 112.

162 BENJAMIN, 2005, p. 77.

163 BENJAMIN, 2005, p. 77.
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[...] culto dos orixas, tambor-de-mina, cultos congo-angolanos, cultos islamicos e
umbanda. No Brasil, houve o sincretismo. Uma fuséo e interpenetracdo de atitudes,
sentimentos e tradi¢cfes de outros individuos e de outros grupos, que acabaram
incorporando suas vivéncias culturais, tornando a religido a base dessa fusdo com as
imagens religiosas. 6

As seitas africanas chegaram no Brasil com os escravos. E com elas os Orixas
africanos. Antes disso, os africanos ndo distinguiam a religido cat6lica e nem outra religido
gue ndo fosse o culto de seus Orixas e de seus ancestrais. Depois de serem escravizados e
transportados para terras desconhecidas, os africanos, ndo tiveram muita escolha. Para poder
cultuar seus Orixas, criavam altares com imagens da Igreja Catolica, e, embaixo deste
depositavam os registros dos Orixas. Com os canticos em dialetos africanos, e com as
imagens de santos sobre os altares, 0s portugueses pensavam que eles estavam cultuando os
santos catdlicos, e assim iniciou o sincretismo. Naquela época ndo havia liberdade de culto,
porém hoje ndo € mais necessario associar Nossa Senhora com Oxum. Uma pessoa pode ser
catélica ou de outra religido, e fazer parte de uma religido africana sem a necessidade de fazer
nenhum sincretismo.

De acordo com Waldemar Valente, “[...] o sincretismo é um processo que se propde
solucionar conflitos e problemas num dado contexto cultural. O sincretismo possui como
caracteristica a mescla, a fusdo e a simbiose de elementos culturais”.'®® No Brasil, é fato o
sincretismo de santos da igreja catdlica com os Orixas africanos. Um determinado grupo de
pessoas chegam a dizer que seu orixa de cabeca é Sdo Jorge ou Santa Barbara.

“O fendmeno do sincretismo se apresenta nitidamente com a situacdo do conflito
religioso imposta pelo choque do conglomerado fetichista negro-africano com o Catolicismo
luso-brasileiro”.*®® O sincretismo no Brasil ocorreu em alguns lugares, em vérias fases
distintas. Uma delas foi a vinda dos africanos que percebiam as diferencas religiosas.
Entretanto, os descendentes dos escravos nascidos no Brasil ndo conheceram essa situacéo.

O sincretismo é definido por Herskovits “[...] como uma forma de reinterpretacgéo,
que assinala aspectos da mudanca cultural com transformacdes de valores que ocorrem entre
as geracOes e apresenta exemplos relacionados com as religides afro-brasileiras”.'®’ As
pesquisas sobre o sincretismo religioso no Brasil, até fins da década de 1950, foram quase

todos estudos realizados na perspectiva da teoria da aculturacdo. Segundo Ferretti, “[...] 0

164 BENJAMIN, 2005, p. 77.

1655 WALDEMAR VALENTE, apud BITTENCOURT FILHO, José. Matriz religiosa brasileira: religiosidade e
mudanca social. Petropolis, RJ: Vozes, 2003, p. 63.
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sincretismo religioso é em principio um processo teolégico, epistemoldgico e integrativo que
ndo pode ser explicado em toda sua complexidade sem uma atengéo particular ao lugar de
onde emerge”. 18

Ferretti relata que “Bourdieu denomina de habitus religioso — ou a ‘matriz de
percepc¢do’ — através da qual uma pessoa filtra todas as suas experiéncias e todos os estimulos
religiosos que Ihe chegam [...]”.1%°

Peter van der Veer considera que o sincretismo se refere a uma politica de diferenca
e identidade e que a nocdo de poder é crucial no seu entendimento, indicando as
praticas verdadeiras das falsas. Sugere que o termo sincretismo nas sociedades com
cultura religiosa seja substituido pelo termo multiculturalismo nas sociedades com
cultura secular Segundo van der Veer, [...] o multiculturalismo parece ter substituido
o0 termo sincretismo no discurso sobre a sociedade moderna e secular. Ambos 0s
termos pertencem a um discurso de tolerancia e harmonia. ™

“O sincretismo € a fusdo de doutrinas de diversas origens, seja na esfera das crencas
Religiosas, seja nas filosoficas. Na historia das religibes, o sincretismo é uma fusdo de
concepgdes religiosas diferentes ou a influéncia exercida por uma religido nas préaticas de uma
outra”.t"

No Brasil, a préatica do sincretismo religioso é bem presente. Iniciou no ano de 1500
com o encontro de trés tradi¢des culturais: “[...] a amerindia, nativa da terra; a europeia,
trazida pelos colonizadores portugueses e mais tarde a africana, trazida pelos escravos, bantos
e sudaneses”.'’? Nesta época, 0 indio e 0 negro, mesmo na condicdo de escravo, e livre
depois, tinha que ser catolico. Entretanto, cultuavam seus deuses, assimilando Santo/Orixa
aparentemente, encobrindo a verdadeira devocao que tinham aos seus deuses, com canticos na
lingua nativa que ninguém entendia. A tentativa forgada de acultura¢do encontrou resisténcia,
e isso fez com que tentassem preservar 0s principios e praticas religiosas indigenas e
africanas, por meio da conciliagdo com os principios e préaticas catdlicas, fazendo nascer
varias manifestacdes sincréticas em solo brasileiro.

O indio Tupi, que dominava quase todo o territério brasileiro no século XVI, foi o

1688 FERRETTI, Sergio Figueiredo. Multiculturalismo e sincretismo. Texto. GPMINA Grupo de Pesquisa,
Religido e Cultura Popular, UFMA: MA, 2007. Disponivel em:
<http://www.gpmina.ufma.br/pastas/doc/Multiculturalismo%20e%20Sincretismo.pdf>. Acesso em: 15 jul. 2017,
p. 4.

189 FERRETTI, 2017, p. 4.

10 PETER VAN DER VEER apud FERRETTI, 2017, p. 5.

1 DIAS, Renato Henrique Guimardes. Sincretismos religiosos brasileiros: pequeno estudo sobre alguns
sincretismos religiosos surgidos no Brasil entre 1500 e 1908. Registrado no Escritério de Direitos Autorais da
Biblioteca Nacional em 28 jan. 2009. Disponivel em: <https://estudodaumbanda.wordpress.com/2009/02/20/4-
sncretismo-religioso-e-suas-origens-no-brasil-parte-1/> Acesso em: 15 jul. 2017, p. 15.

172 DIAS, 2009, p. 15.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagao da Faculdade Unida de Vitoria - 07/07/2017.

61

gue mais influéncia sofreu dos europeus, seguido das tribos Potiguar, Tabajara, Caeté,
Tupinambd, Tupiniquim, Termimind e Tamoio. Os relatos retratam a relacdo destes com o
culto a natureza deitificada ou divinizada, onde “[...] 0 pajé e o feiticeiro ou xaméa eram 0s que
tinham acesso a0 mundo dos mortos e dos espiritos da floresta”.’®> Com o objetivo de fazer
com que a religido catdlica fosse logo assimilada pelos indigenas, os jesuitas associaram ao
seu deus e santos os nomes de algumas divindades tupis. Entretanto, “[...] os jesuitas
associaram os deuses indigenas aos demonios da doutrina catolica. 1sso acabou gerando a
primeira religdo sincrética surgida no Brasil da juncdo da Religiosidade Tupi e do
Catolicismo, conhecida como Santidade”.}’* Depois da Santidade, surgiu a religido sincrética
conhecida pelo nome de Pajelanca, com cardter mégico-curativa e com a incorporacdo de
espiritos dos antepassados.

A partir do seculo XV, houve uma migracéo de africanos capturados em seu pais de
origem, em sua maioria por tribos rivais, sendo levados para o litoral e vendidos como
escravos para 0s europeus e brasileiros. “Durante o final do século XVI e final do século
XVIII, a principal etnia trazida para o Brasil foi a dos Bantos, povo que durante o periodo de
colonial brasileiro ocupava a maior parte do continente africano situado ao sul do Equador,
hoje esta localizado o Congo”.!”® Os bantos trataram logo de preservar suas tradicoes
religiosas no Brasil, adaptando suas crengas associando 0s santos catdlicos aos seus deuses.
Sendo que a partir deste sincretismo, nascido nas senzalas, no final do século XVI, nasceu a
primeira manifestacdo sincrética da religiosidade banto/catélica no Brasil, chamada de
Calundu, onde as manifestacfes das praticas africanas eram relacionadas a dancas e cantos
coletivos, com instrumentos de percussdo, invocando e incorporando espiritos e adivinhacGes
e curas por meio de rituais de magia. Os proprietarios de escravos toleravam essa pratica,
entretanto, os rituais do Calundu que tinham ligacdo com a magia e a incorporacdo de
espiritos eram constantemente combatidos, por considerarem coisas malignas e magia negra,
da época.

E somente no século XVII, no nordeste brasileiro, surgiu a primeira religido
sincrética brasileira, conhecida por Catimbo e por Culto a Jurema. Esse culto baseava-se na
incorporacdo de caboclos, cura de doencas e receita de remedios para os males fisicos,
materiais e amorosos. Os Mestres e 0os Caboclos realizavam a limpeza dos espiritos dos
adeptos e faziam a expulsdo de maus espiritos das pessoas. Ao longo dos séculos XVII e

13 DIAS, 2009, p. 15.
174 DIAS, 2009, p. 15.
175 DIAS, 2009, p. 17.
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XVIII cresce o numero de negros e mulatos alforriados circulando com relativa liberdade,
tendo suas residéncias localizadas na maioria em casebres e corticos, e com isso, as
manifestacdes religiosas de origem africana encontraram condigdes para se desenvolverem,
construindo seus altares consagrados aos seus deuses, surgindo em fins do século XVIII e
inicio do século XIX as Casas de Candomblé, que “[...] se estruturavam com base em
familias-de-santo, estabelecendo entre seus adeptos uma espécie de parentesco religioso”.’®
Surge no século XIX, a religido sincrética denominada de Candomblé de Nacdo, agregando
trés modelos de culto: Candomblé de Nacdo Angola, Congo e Muxicongo (cultuavam
Voduns); Candomblés de Nacdo Ketu, Efd e ljexa (cultuavam Orixas) e Candomblés de
Nacdao Jeje-Fon e Jeje-Mahin (cultuavam Voduns).

Segundo Dias “[...] dentre todos os Candomblés de Nacao, sejam eles do modelo de
culto banto, sudanés nagb ou sudanés jeje, 0 que apresenta maior projecdo nacional é o
Candomblé de Nagdo Ketu”'’”. Surgiu no Candomblé de Nagdo Ketu, o movimento de
recuperacdo das raizes africanas, cuja acao é rejeitar o sincretismo com o catolicismo e com
as praticas indigenas, buscando o aprendizado da lingua nativa e a redescoberta dos ritos,
historias e lendas das divindades que se perderam ao longo do tempo.

No final do XIX e inicio do século XX, tradigdes religiosas da etnia sudanesa foram
sendo aos poucos inseridas ao sincretismo banto-cat6lico-amerindio existentes também no
Rio de Janeiro, levando ao surgimento dos sincretismos conhecidos como Zungu e
Macumba'® (dancas, cantos coletivos, instrumentos de percussio, invocagio e incorporagio
de espiritos, adivinhacdo e curas por meio de rituais de magia, englobando varios elementos
africanos. Nome que substituiu o termo Zungu no século XX). Segundo o autor Dias, “[...] é
provavel que a Macumba tenha desaparecido do cenério religioso carioca devido ao
aparecimento da Umbanda e sua rapida expansdo no estado do Rio de Janeiro”.!”® Diante
deste cenario, as casas de Macumba se transformaram em tendas de Umbanda ou em casas de
Omolokd com o objetivo de fugirem da repressdo que os cultos sofriam. Omolokd e Almas e
Angola foram mais duas religifes sincréticas que surgiram, e sdo semelhantes com vertentes
da Umbanda, e por este motivo, muitas foram batizadas de Umbanda Omolokd ou Umbanda
em Almas e Angola. O Omoloké cultua um deus supremo Nzambi ou Zambi de natureza

deitificada personificada nos Orix&s e nas entidades conhecidas como Orixas Menores,
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Caboclos, Preto-Velhos, Criancas, Exus e Pomba-giras. 8
A Umbanda tem amplos rituais, canticos, sentidos de popularizacdo e de participacao

direta do homem no atendimento de seu caso.

Ha uma linha de continuidade canalizando os varios afluentes de todas as origens
para uma integracdo e uma uniformidade de destino num futuro proximo. As
imagens, os canticos, o0 incenso, as velas e as oferendas dos rituais de Umbanda,
algo parecido aos usos da Igreja Catolica, atenuam o medo provinciano dos catélicos
pelas manifestacbes medilnicas; e pouco a pouco incutem-lhes o gosto pelo
conhecimento da imortalidade do espirito pregadas por todas as filosofias
reencarnacionistas. 18!

A base doutrinaria da Umbanda ¢ espiritualista como o Espiritismo, o Catolicismo e
Esoterismo, o que justifica a diferenca entre elas sdo seus templos com caracteristicas
proprias. E uma doutrina “[...] resultante natural da fusdo espiritual das racas branca, india e
negra”.'® A origem do culto dos Orixas na Umbanda provém dos Negros Africanos que
foram trazidos escravizados para o Brasil. Ressalta-se que “[...] na Umbanda ndo ha
incorporagdo dos Orixas, mas dos seus enviados, falangeiros ou representantes, que sdo
espiritos evoluidos que trabalham na manipulagdo ou no nivel vibracional de cada uma dessas
forcas da natureza”.!8 Na Umbanda, os Orixas também s&o associados aos dias da semana e
planetas. “Ha varias ramificacbes da Umbanda que guardam raizes muito fortes das bases
iniciais e outras que absorveram caracteristicas de outras religides ja existentes, mas que
mantém a mesma esséncia nos objetivos de prestar a caridade com humildade, respeito e fé”.

De acordo com Dias,

A historia revela que os negros foram retirados a forca de sua terra natal, na Africa,
e trazidos para o Brasil com rancor e 6dio em seus coragGes. Feridos em sua
dignidade e distantes da patria que amavam, na maioria das vezes, enganados, feitos
prisioneiros e escravos, resultando em muitos anos de lutas e dores. Buscavam
manter seus costumes na cultura e na religido, que se baseava na evocacéo das forcas
da natureza, deitificadas e personificadas em divindades, que eram uma espécie de
deuses, a que cultuavam com todo fervor de suas vidas. 8

Entretanto, aprenderam com o tempo a realizar a vinganca de seus senhores e
déspotas por meio de pactos com entidades trevosas através da magia negra, coisa de energias
magnéticas empregadas de forma equivocada, transformando o culto inicial das divindades da

natureza em métodos de vinganca e em pactos com essas divindades, de forma que com o
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tempo as entidades de alta hierarquia tiveram que combater a magia negra e seu efeito
destrutivo, transformando os cultos degradantes em lugares que irradiassem o amor e a
caridade, unica forma de modificar o panorama sombrio, e mudar a psicoesfera do pais.
Assim, as entidades iluminadas foram se apresentando e levando a mensagem do amor e da
caridade desfazendo a carga negativa que se abatia nos coracGes dos homens. Hoje, o
movimento religioso da Umbanda estende-se por todo o Brasil, professando a lei da caridade
e do amor ao proximo, usando todos os recursos das forcas da natureza, personificadas nos
Orixas.

Né&o foram, contudo, so as religides de origem africana que ajudaram na construcdo
de novas solidariedades e identidades. O ensino do catolicismo a todo africano escravizado
era obrigacdo dos senhores, o que também serviu de caminho para a organizacdo de novas
comunidades negras, principalmente quando agrupadas em irmandades leigas de devocdo a

um determinado santo.

[...] Essas associacdes religiosas de ‘homens pretos’ eram ndo sé aceita como
estimuladas pela igreja Catélica e pela administracdo colonial. Mas as irmandades
ndo serviram apenas de instrumento de controle sobre as comunidades negras: elas
também foram um espaco de organizagdo e construgdo de novas identidades.

As irmandades de “homens pretos” além de cuidar do culto do santo elas faziam o
enterro dos irmdos mortos, pediam que rezasse missas pelas almas e auxiliavam suas familias
caso elas ndo possuissem nenhum recurso. Davam assisténcia aos irmdos doentes e algumas
vezes juntavam um dinheiro para comprar a liberdade de outros irmaos. “Até o século XVIII,
eram mais comuns os chamados ‘reis da nacao’, que tinham ascendéncia sobre um grupo com
origem africana comum, como 0s chamados angolas, minas, ou mesmo designacfes mais
especificas, como rebolo e cassanje”. 18

No século XIX todos eles passaram a ser chamados de rei do Congo, agrupando sob
seu manto comunidades negras que percebiam menos suas diferencas internas e ressaltavam a
origem africana que unia a todos. “O fato dos reis do Congo, em terras africanas, terem
adotado o catolicismo no final do século XV, e dos reis portugueses por muito tempo té-los
considerado governantes de um reino irmé&o, teve peso na escolha dessa designacao para todos
os reis negros festejados pelas irmandades”.'®” Por meio dos reis do Congo algumas

comunidades negras afirmavam uma identidade africana que a todos unia, a0 mesmo tempo

185 SOUZA, 2008, p. 116.
18 SOUZA, 2008, p. 116.
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que suas formas de organizacdo eram aceitas pelos administradores coloniais, que viam na
rememoracdo do reino do Congo cristdo um sinal de insercdo pacifica dos negros da
sociedade escravista brasileira.

Os africanos e afrodescendentes de origem banto, vindos da regido de Angola e do
Congo, podiam aceitar o catolicismo ou alguns de seus elementos quando se tornavam
membros de uma irmandade ou quando haviam tido contato com o catolicismo ainda na
Africa, principalmente no caso de escravos que viveram por um periodo em Luanda ou em
outro centro de colonizagéo portuguesa. De acordo com Souza, “[...] esse contato antigo com
o catolicismo, ou com suas formas africanas, facilitou o aparecimento, no Brasil, de ritos
religiosos com estruturas africanas, mas com a incorporacio de elementos cat6licos”. 88

Também se percebe que o catolicismo muitas vezes passou a fazer parte da
intimidade e da vida cotidiana dos africanos no Brasil, e especialmente de seus descendentes,
sdo algumas imagens de santos catélicos, esculpidas em madeira e as vezes em 0ss0. Podiam
estar em altares de igrejas e capelas, guardadas em casa, em altares domésticos, entre 0s
objetos mais preciosos ou trazidos junto ao corpo. Nessa época era grande o numero de
escravos trazidos da regido da Angola, onde o catolicismo ja estava presente havia cerca de
trezentos anos e onde Santo Antonio era muito popular. Esses escravos vindos de Angola
foram quase todos trabalhar nas plantagdes de café paulistas. No seu novo ambiente
reproduziam suas tradicbes ao mesmo tempo em que construiam uma vida diferente,
conforme os contatos que fizessem e as oportunidades que percebessem.

Segundo Souza,

As muitas imagens de santos esculpidas em estilo nitidamente africano sdo
testemunho de como o catolicismo e formas mesticas de catolicismo foram adotados
por afrodescendentes, que assim iam se integrando a sociedade brasileira, da qual
também eram formadores, mesmo que na qualidade de explorados e oprimidos. 1%

Essas culturas e outras ja haviam realizado um primeiro sincretismo na propria
Africa, resultante das guerras étnicas e da continuacdo de escravos nos armazéns do trafico,
como no Arquipéelago do Cabo Verde e nas Ilhas de Sdo Tomé e Principe. Na atualidade o
homem esta dividido entre dois mundos que se defrontam dentro dele. “O negro brasileiro é

muito fervoroso com sua cultura ancestral. Age como 0s outros brasileiros no mundo

188 SOUZA, 2008, p. 118.
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econbmico, e enquanto membro do candomblé, faz parte de um mundo onde predominam
outros valores”. 1%

Para Ferretti,

[...] O negro considera natural que um rito, uma magia aja quando se trata de
africano, mas ndo tenham eficacia quando aplicado, aos brancos. [...] Quando um
membro do candomblé afirma seu catolicismo, ndo mente, pois é a0 mesmo tempo
catolico e ‘fetichista’. As duas coisas ndo sdo opostas, mas separadas — € a lei da
analogia que age.*!

Apoiado na ideia de Durkheim de que nenhuma instituicdo social pode repousar
sobre 0 erro e a mentira, e que por isso ndo ha religides que sejam sociologicamente falsas,
Roberto Motta, indaga se “[...] simples disfarces durariam através de mais de 150 anos de
histdria dos cultos afro-brasileiros”, % criticando a ideia de sincretismo como disfarce.

Para Munanga,

[...] se no Brasil a situacdo de contato tivesse sido de igualdade de trocas reciprocas,
teria havido um processo de aculturacdo entre negros escravos e brancos
colonizadores. [...] diz ainda que os pesquisadores das religides afro-brasileiras
dividem-se em dois grupos: uns creem que houve realmente sincretismo entre
religido catolica e religides africanas e utilizam o conceito, outros negam o
sincretismo e evitam a utilizagéo do termo. Considera que ambos cometem o erro de
partir do conceito para a realidade, ndo analisando adequadamente o conceito nem a
realidade.%

Atualmente a relacdo e o interesse da Igreja Catolica pelo negro, religides afro-

brasileiras e sincretismo comecam a se transformar. De acordo com Valente,

[...] j& se discute a incluséo de valores afro-brasileiros nas celebragdes litlrgicas com
reinterpretacdo de simbolos, de gestos corporais, de objetos e a inclusdo na missa de
alimentos como pipoca, farofa, pinga, etc. Comenta o risco de folclorizacdo, da
manipulagdo do exético pelo exético e de desvalorizagdo de formas de resisténcia do
negro. Risco que diz que o prdprio negro combate nesta tentativa de enegrecimento
da igreja, procurando criar uma liturgia ‘do e para o negro’.1%

Verificou-se que os autores mais dedicados a estudar o catolicismo e as religifes
populares, em geral, dedicam pouca atencdo ao fendmeno do sincretismo religioso,
considerado tema vinculado aos estudos afro-brasileiros. Em estudos sobre a liturgia da Igreja

Catolica, percebeu-se que o ciclo santoral de louvacdo aos santos e o ciclo temporal, mais

1% FERRETTI, Sérgio Figueiredo. Repensando o sincretismo: estudo sobre a Casa de Minas. Sdo Paulo:
EDUSP, 1995, p. 55.

191 FERRETTI, 1995, p. 57.

192 ROBERTO MOTTA, apud FERRETTI, 1995, p. 72.

193 MUNANGA, apud FERRETTI, 1995, p. 72.

1% VALENTE, apud FERRETTI, 1995, p. 74.
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importante, relacionado com a louvagdo a Cristo, estdo sendo assimilados em terreiros e
reinterpretaram esse calendario, procurando pontos de contatos ou de similaridade entre as

duas tradicGes. Ferretti afirma que,

[...] o sincretismo nao se limita a uma associagdo superficial entre santos e orixas,
nem a uma mascara, mas que mobiliza ideias em torno de temas existenciais
profundos. Revela ainda que na Quaresma a peniténcia caracteriza tanto os terreiros,
quanto a lIgreja e que na Semana Santa ambos comentam o tema da morte;
comemorando no sabado o retorno ao convivio entre os deuses e os homens.%

Ainda nas colocagdes de Ferretti verificou-se que,

[...] nos terreiros da Belém existe a tradicdo de comer, na quinta-feira santa,
caranguejos, uma das mais severas proibic@es alimentares da tradi¢do nina-nagé. Ele
constatou que na mitologia nagd, o caranguejo simboliza a ameaca de morte para
Omolu.%

Percebe-se entdo que apesar de toda a ambiguidade e imprecisbes ha diferentes
tendéncias ou posi¢Oes sobre o sincretismo. Para Barreto, “[...] as tendéncias sdo as dos
intelectuais, dos terreiros e dos lideres dos Movimentos Negros. Para estes, 0 que interessa € 0
candomblé como religido pura, africana, tradicional recompondo a identidade da populagédo

negra oprimida na luta contra a discriminag&o racial”. ¥’

Ao longo do processo de mudancgas mais geral que orientou a constituicdo brasileira
da religido dos deuses africanos, o culto aos orixas primeiro misturou-se ao culto dos
santos catélicos para ser brasileiro, forjando-se o sincretismo; depois apagou
elementos negros para ser universal e se inserir na sociedade geral, gestando-se a
umbanda; finalmente retomou origens negras para transformar também o candomblé
em religido para todos, iniciando um processo de africanizacdo e dessincretizacdo
para alcangar sua autonomia em relacdo ao catolicismo. Para isso, certamente, o
reconhecimento da cultura dos orixas pela sociedade em geral representa um passo
importante e sua divulgacdo através da masica popular, das novelas de televisdo e da
literatura, entre outras formas de manifestacdo artistica, ndo deixa de ser um meio
muito expressivo.1%

Valente, também discute a Campanha da Fraternidade de 1988, revelando que
independente do angulo que se analise a questdo do sincretismo religioso, é importante
lembrar que o negro ndo continuou passivo ante este processo, apesar da determinagéo, da
obrigatoriedade e do papel desempenhado pela religido catdlica como suporte do projeto

colonial.*®® Tudo leva a crer que a partir da realidade vivida naquela época, considerando as

19 FERRETTI, 1995, p. 78.

1% FERRETTI, 1995, p. 78.

7 BARRETO apud FERRETTI, 1996, p. 95.
1% PRANDI, 2003, p. 27.

19 VALENTE apud FERRETTI, 1996, p. 75.
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dificuldades o negro recriou e reinterpretou a cultura dominante, adequando-a a sua maneira
de ser.

Mediante os dados apresentados sobre as religibes de matriz afro-brasileira, o
sincretismo, a Umbanda e o Candomblé, vé-se a necessidade de preparar melhor o0s
professores, e para tanto o sub-item a seguir, apresentarad como estdo sendo formados esses
profissionais de Ensino Religioso, para atuar em sala de aula, com os contetdos das religides
afro-brasileiras que estdo presentes segundo os eixos organizadores com blocos de conteudos
como: Culturas e Religides, Escrituras Sagradas, Teologias, Ritos e Ethos propostos pelos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso em um processo de dialogicidade
com os estudantes e consigo mesmo, culminando no capitulo 3 com um estudo de caso
realizado na EEEFM S&o Jodo Batista em Cariacica — Sede — ES, que tornou-se fonte de

coleta para dar comprovacéo a fundamentacéo teorica.

2.3 Os professores de Ensino Religioso e sua formagéo

Ainda é um desafio discutir a identidade pedagdgica do Ensino Religioso, visto que,
a formacdo dos docentes que atuam encontra-se, de fato, ndo concebido como elemento
pertencente a uma &rea da educagdo. Para atuar com a disciplina de Ensino Religioso,
respondendo e atendendo os anseios dos estudantes, o profissional que ministra essa
disciplina, deve realizar uma formacéo especifica, habilitando-se e qualificando-se na area

desse conhecimento. Conforme Sena,

Verifica-se na atualidade que os cursos de licenciatura em Ensino Religioso e
Ciéncias da Religido tém uma grande contribuicdo a dar no sentido de formar
profissionais para essa area do conhecimento, uma vez que analisam e pesquisam 0
campo religioso dentro de sua complexidade a partir de um olhar e abordagens de
cunho inter e transdisciplinar.2%

No Brasil, segundo Passos, as Ciéncias da Religido ja tem solidificado um curso de
pos-graduacdo com seus cursos de mestrado e doutorado credenciados pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).?°* Muitas institui¢des solicitaram ao
MEC autorizagdo para abertura do curso de Licenciatura em Ciéncias da Religido, sendo
negado, explicitando a questdo da autonomia das confissdes religiosas e da laicidade do

ensino.

200 SENA, 2006, p. 92.
201 pASSOS, 2016, p. 119.
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Muitos profissionais formados em Teologia reivindicam a tarefa de formarem os
individuos para atuarem neste campo de trabalho. Deve-se “[...] considerar que a Teologia
sistematiza experiéncias religiosas e orienta 0 modo como os adeptos de uma denominagéo
religiosa devem crer e agir na organizacao de suas vidas. A sistematizacdo da fé normatiza o
modo de vida de um grupo religioso”.?%2 Entretanto, o Ensino Religioso e as Ciéncias da
Religido consagram-se aos estudos, pesquisas e sistematizagdes na perspectiva de distintas
ciéncias a fim de entender tudo o que agrega e circunscreve o universo religioso.

A formacao de professores encontra-se no artigo 62 da LDBEN n. 9.394/96:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacédo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.?%®

Além da LDBEN a legislagdo vigente ampara-se no Parecer CNE/CP n. 09/2001 que
trata das Diretrizes Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo basica, e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores de Ensino Religioso no
Brasil, elaboradas pelo FONAPER. S&o leis que remetem ao conjunto de principios e
procedimentos para organizacdo curricular de curso de formacdo de professores para
trabalharem na educacéo basica.

Compreende-se que a formacdo de professores do Ensino Religioso € 0 mesmo
apontado no artigo acima, pois trata-se de um componente curricular e de uma area de
conhecimento. Carvalho se expressa da seguinte forma ao se referir a formacdo de

professores:

A Lei coloca como finalidade da formagdo de profissionais ‘atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase de
desenvolvimento do educando’. Assim, criar condicBes e meios para se atingir os
objetivos da educagdo bésica é a razdo de ser dos profissionais da educagdo.
Formacéo com tal finalidade terd por fundamentos, segundo a Lei, ‘a associagdo
entre teorias e praticas, inclusive mediante capacitacdo em servico’ e ‘o
aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores’, adquiridas, estas, ndo s6 em
instituicBes de ensino, mas também em ‘outras atividades’, que ndo do ensino.?*

O artigo 33 da LDBEN n. 9.394/96, alterado pela Lei n. 9.475/97, revelando que a
habilitacdo e admissdo dos docentes para Ensino Religioso, bem como a definicdo dos

contetdos a serem ministrados ficam a cargo dos sistemas de ensino, que deverdo ouvir

202 SENA, 2006, p. 92.

203 BRASIL, LDBEN, 2017.

204 CARVALHO, Djalma Pacheco. A Nova Lei de Diretrizes e Bases e a Formacdo de Professores para a
Educacédo Basica. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v5n2/a08v5n2>. Acesso em: 23 mai. 2017.
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entidades civil, constituida pelas diferentes denominaces religiosas. Entretanto, o que se tem
nas redes de ensino, € muita discrepancia entre a lei e o real. A UFES (Universidade Federal
do Espirito Santo) ja estruturou uma comissao de trabalho que analisa a possibilidade da
implantacdo do curso de Ciéncias da Religido.

Jungueira, Holanda e Correia relatam que:

[...] A caréncia de professores para atuarem conforme sua formacdo académica nos
sistemas de ensino tem sido uma das maiores dificuldades enfrentadas na educacéo
brasileira. A realidade apresenta um indice elevado de professores atuando em areas
que ndo sdo de sua especificidade, e, com isso assumem a docéncia para suprir a
caréncia nos diferentes componentes curriculares. Essa é uma prética de norte a sul
do pais.

Em relacdo ao Ensino Religioso essa situagdo € mais agravante porque nao oferta-se
licenciatura nessa area. Hoje, h& cursos de Ciéncia da Religido exercendo esse papel
formador e académico para os que atuam nessa area.?%

Da mesma forma os sistemas de ensino ofertam formacdo continuada ainda
incipiente. Holanda relata que “A formacdo de profissionais da educagdo tem sido uma
preocupacdo constante no cenario da educacdo brasileira, uma vez que sua configuracao
remete ao desempenho profissional e aos resultados do processo ensino-aprendizagem no
contexto escolar”.?%® A qualificacdo da educagdo precisa levar em consideragdo os dados
educacionais que se referem a aprovacao, reprovacgao e ao abandono escolar. Isso revela que a
formacéo docente deve assumir um papel que ultrapassa o ensino, onde as pessoas aprendem
com base na dialogicidade para poder acolher, conviver e contribuir com as transformacoes.

O profissional do Ensino Religioso na visdo de Junqueira deve preparar-se para:

Subsidiar os (as) estudantes a enfrentarem as questdes que estdo no cerne da vida,
despertando-os para que possam desenvolver a religiosidade presente em cada um;
orientar para a descoberta de critérios éticos, para que possam agir desde uma
atitude dialdgica e de reveréncia no processo de aproximacdo e de relacdo com as
diferentes express@es religiosas. Para responder a estas exigéncias é fundamental e
indispensavel que o profissional do ER tenha formagdo académica especifica que o
habilite e qualifique nesta area do conhecimento. 2%’

Camurca relata que para a docéncia da disciplina de Ensino Religioso, pressupde-se

que o profissional seja um cientista da religido, e ndo simplesmente, alguém de uma certa

205 JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo; HOLANDA, Angela Maria Ribeiro; CORREA, Rosa Lydia
Teixeira. Aspectos legais do ensino religioso: uma década de identidade. In: Religido & Cultura, v. 6, n. 11, Sdo
Paulo, 2013. Disponivel em: <www.unesp.br/prograd/e-book%20viii%20cepfe/LinksArquivos/9eixo.pdf>.
Acesso em: 25 mai. 2017, p. 41.

206 HOLANDA, Angela Maria Ribeiro. A Formacdo de Professores no Ensino Religioso. In: JUNQUEIRA,
Sergio Azevedo. WAGNER, Raul. (Orgs.). O ensino religioso no Brasil. 2 ed. rev. e ampl. Curitiba:
Champagnat - PUCPR, 2011, p. 143.

207 JUNQUEIRA, 2013, p. 44.
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teologia confessional, pois existira “[...] sempre uma polissemia de abordagens, interesses e
pertencas a relativizar e flexibilizar possiveis contornos fixos no campo de estudos (da
religido)”.?®® Da mesma forma, os PCNER intensificam que o Ensino Religioso deve

considerar, como em todas as outras areas,

[...] os conhecimentos anteriores dos educandos, interesses e possibilidades, a
garantia de participacdo dos alunos numa perspectiva de gerar respeito a diferenca,
vivéncia da propria cultura e tradicdo religiosa, abertura para a aprendizagem e
autonomia, recursos adequados, estabelecimento de relagdes, interagdes, conexdes
entre 0s conhecimentos do universo religioso pessoal e com o0s conhecimentos
religiosos dos colegas e os apresentados no ambiente escolar.?%®

Observa-se que ha um consenso sobre a necessidade da formacdo docente, da
constante atualizacdo de conhecimento, que, por sua vez, esta associada as préaticas
pedagdgicas cujo resultado implica na aprendizagem do estudante.?'® Diante do exposto,
percebe-se que a formacgéo docente estabelece duas vertentes: a inicial e a continuada. “A
formacéo inicial representa a graduagdo, e a licenciatura plena. Em 2001, foi aprovado o
Parecer CNE/CP n. 09/2001, que trata das Diretrizes Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, graduacio, e licenciatura plena”.?!! Este
parecer garante uma base comum de formacéo, enfatizando que o papel da escola, da funcéo
social, da pratica pedagOgica, do processo ensino-aprendizagem remetendo a
consequentemente a avaliacao.

Além da formacdo especifica, Holanda relata que: “[...] o professor necessita de
motivacao, compromisso, relacdes sociais, estruturais, bem como dos elementos do cotidiano
escolar que ddo suporte aos saberes e fazeres pedagdgicos”.?'? Além dessas colocagGes, deve-
se levar em consideracdo as condigdes do trabalho que exercem grande influéncia na pratica
educativa, e em contrapartida, no resultado da aprendizagem. E importante que este
profissional invista na sua qualificacdo para ter um desempenho favoravel na sua docéncia.

Deve-se também considerar, conforme relata Junqueira e outros que apenas as
pesquisas ndo irdo garantir a qualidade do profissional do Ensino Religioso. Sdo necessarias

outras qualidades, em especial:

[...] o carisma para lidar com esta area fascinante e desafiante do conhecimento. Por
isso, o perfil do professor deve ser o de profundo respeito pelas diferentes

28 CAMURCA, M. Ciéncias Sociais e Ciéncias da Religido: polémicas e interlocucdes. Sdo Paulo: Paulinas,
2008, p. 33.

209 FREITAS, 2016, p. 39-39.

210 HOLANDA, 2011, p. 144.

211 HOLANDA, 2011, p. 144,

212 HOLANDA, 2011, p. 144,
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percepc¢des e compreensdo do fendmeno religioso em todas as situagdes da realidade
humana, dentro e fora da Religido. Esse agir marcado pela ética levara, apesar das
adversidades, a construcdo de relagdes saudaveis que possibilitardo o
desenvolvimento das potencialidades do educando.?*?

Jungueira e outros ainda mencionam ser necessario ter “[...] um olhar além do senso
comum, sonhar, acreditar e viabilizar caminhos alternativos levando em consideragdo as
possibilidades e os limites que a realidade impde. Mas, crer que sempre € possivel ir além,
isto &, transcender”.?** Um dos caminhos a serem percorridos para superar estes e outros
desafios que transcorrem da concretizacdo de meios legais para a habilitacdo especifica dos
profissionais dessa area de conhecimento, estabelecendo meios de “normalizacdo e agilizacdo
do processo de admissdo dos profissionais habilitados de forma efetiva no quadro do
magistério, ou seja, por meio de concurso publico para o Ensino Religioso, nos respectivos
sistemas de ensino”.?t®

A formacdo continuada, que também pode ser chamada de permanente, é absorvida
como um complemento da formacdo inicial numa perspectiva da concepcdo dialética
traduzida pelo conhecimento ativo, efetivo e “[...] responsavel de cada sujeito envolvido no
processo, requerendo mudangas no conhecimento didatico-pedagogico, da realidade dos
estudantes, do contexto social, dos valores e das habilidades, provocando reflexdo das
concepcdes de mundo, educacdo e ser humano”.?!® Esta formacdo é mais uma funcio da
organizacéo escolar que envolve o setor pedagogico como o técnico e administrativo.

E condigdo para a aprendizagem permanente e o desenvolvimento pessoal, cultural e
profissional. E na escola, no contexto de trabalho que os professores enfrentam e resolvem
problemas, elaboram e modificam procedimentos, criam e recriam estratégias de trabalho,
promovendo mudangas pessoais e profissionais. A formacéo continuada é o prolongamento da
formacé&o inicial e visa, o aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no proprio contexto
de trabalho e ao desenvolvimento de uma cultura geral, mais ampla para além do exercicio da
profissdo de professor, a formacdo continuada pode possibilitar préticas reflexivas que
ajudardo os professores a tomarem consciéncia delas e compreendendo-as e elaborando
formas de enfrenta-las.

Segundo Perrenoud, “[...] a reflex&o possibilita transformar o mal estar, a revolta, o

213 JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo et.al. Formacdo do professor de ensino religioso: uma realidade
desafiadora no Brasil. In: VI EDUCERE CONGRESSSO NACIONAL DE EDUCAGCAO. Parana. Anais. Parana
Disponivel em: <http://www.pucpr.br/eventos/educere/educere2006/anaisEvento/docs/CI-041-TC.pdf>. Acesso
em: 02 jun. 2017, p. 444.

214 JUNQUEIRA et.al., 2017, p. 444,

215 JUNQUEIRA et. al., 2017, p. 444.

216 HOLANDA, 2011, p. 148-149.
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desanimo, em problemas, os quase podem ser diagnosticados, explicitados e até resolvidos
com mais consciéncia, com mais método”.?!’ Ele escreve que para enfrentar a complexidade
do trabalho de ensinar, ndo basta somente a préatica reflexiva como ndo é suficiente apenas a
experiéncia:
Uma prética reflexiva limitada ao bom senso e a experiéncia pessoal de cada um nao
vai muito longe, pois o professor em exercicio precisa de saberes que ndo pode

inventar em cima do nada e que sua reflexdo sera mais poderosa quanto mais se
ancorar numa ampla cultura em ciéncias humanas.?®

A formacgdo continuada consiste em duas ac¢des de formacéo:

a) dentro da jornada de trabalho: ajuda a professores iniciantes, participacdo no
projeto pedagdgico da escola, entrevistas e reunides de orientacdo pedagogico-didatica,
grupos de estudo, semindrios, reunides de trabalho para discutir com colegas, pesquisas, mini-
cursos e atualizacéo, estudos de caso, conselhos de classe, programas de educagéo a distancia
etc.;

b) fora da jornada de trabalho: congressos, cursos, encontros e palestras. Ela se faz
por meio do estudo, da reflexdo, da discussdo e da confrontacdo das experiéncias dos
professores. E responsabilidade da instituicdo, mas também do proprio professor, porque o
compromisso com a profissdo requer que ele tome para si a responsabilidade com a prépria
formacéo. A formacédo também é responsabilidade das Secretarias de Educacao.

No interior das instituicbes, em especial aos coordenadores pedagdgicos e
orientadores cabe o principal responsavel para a execucao dessa formacéo, pois estes prestam
assisténcia pedagogico-didatica aos professores, coordenam reunides e grupos de estudo,
supervisionam e dinamizam o projeto pedagogico, auxiliam na avaliacdo da organizagédo
escolar e do rendimento escolar dos alunos, trazem materiais e propostas inovadoras,
acompanham as aulas, prestam assisténcia na utilizacdo de novos recursos tecnolégicos como
0 computador e a Internet. A formacdo em servico faz parte das condi¢cdes de trabalho
profissional e cabe aos sistemas de ensino e as escolas garantir essas condic¢des institucionais,
técnicas e materiais para a melhoria do desenvolvimento profissional.

“A articulagdo entre a formacédo inicial e formagdo continuada representa uma
modalidade de formacdo em que ha interacdo entre as praticas formativas e 0s contextos reais

de trabalho”.?*® A organizacio escolar tem papel fundamental na formag&o continuada, visto

217 PERRENOUD, Philippe. Praticas pedagdgicas, profissdo docente e formagdo: perspectivas socioldgicas.
Lishoa: Publicagdes Dom Quixote: Instituto de Inovagdo Educacional, 1993, p. 42.

218 PERRENOUD, 1993, p. 42.

219 PERRENOUD, 1993, p. 42.
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gue as necessidades, as experiéncias subjetivas e as perspectivas dos professores afetam seu
desempenho profissional, seu envolvimento com o trabalho. “S&o caracteristicas provenientes
das crencas, valores, significados, modos de pensar que tecem os fios, que formam a teia da
organizacdo do espacgo escolar e nela estd impregnado esses comportamentos que formaréo
uma cultura propria da escola”?®, Neste espaco é que as relagdes de poder se formam
derivando todas as outras caracteristicas comportamentais que formardo uma cultura propria.
Essa cultura interna era influenciar no desenvolvimento pessoal e profissional do professor de
forma positiva ou negativa, mas eles podem produzir, pois nele é possivel a criacdo e
desenvolvimento de novos comportamentos.

De acordo com Libaneo, o Conselho Nacional de Educacdo em 2002 destacou em
seu relatorio cinco aspectos positivos do sistema de formacdo continuada e apenas trés se

referem ao sistema educativo:

« formacéo por 6rgdos do poder central regional e local;
» apoio dado, através da formacéo, as transformaces do sistema educativo;
» desenvolvimento de uma cultura de formagédo.??

Compreende-se que a mudanca so € eficaz se houver empenho dos que a devem
implementar e esse empenho sO podera ser conseguido se as pessoas sentirem que controlam
0 processo. A ideia da elaboracdo de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacdo Bésica, em especial para o Ensino Religioso, em nivel Superior,
Curso de Licenciatura de Graduacdo Plena, nasceu ha décadas, e ainda encontra-se em fase de
estudos em nivel nacional por um periodo de mais de trinta anos. A proposta de Formacao de
Professores de Ensino Religioso deve esclarecer a importancia do apoio das diversas areas de
conhecimento na especificacdo de seus conteudos, ponderando que a interlocucdo entre as
mesmas é essencial, pois consente a constru¢do do eixo articulador entre disciplinaridade e
interdisciplinaridade.

De acordo com Figueiredo

A escola como instituicdo de cultura e crescimento, é articuladora de todo e qualquer
processo de educacdo que promova 0 reencontro da razdo com a vida; que faca
coincidir o espaco onde reside a vida com as aspirag@es do ser criativo, em continuo
desenvolvimento, a adquirir e a produzir cultura, segundo as suas necessidades
essencialmente vitais, as suas aspiragdes e conhecimentos baseados nos principios
que o ajudam a estabelecer confrontos entre 0 que promove a vida e o0 que a depreda
entre o que favorece o desencadear do processo e o que limita a sua acéo, levando a

220 PERRENOUD, 1993, p. 43.
221 LIBANEO, José Carlos. Organizacdo e gestdo da escola: teoria e pratica. 5. ed. rev. amp. Goiania:
Alternativa, 2004, p. 79.
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estagnacéo do ser criativo, receptivo, dindmico.??

Assim, o Ensino Religioso desenvolvido como &rea de conhecimento ndo esta
inacessivel da contribuicdo de diferentes areas do curriculo, podendo ir além deste. Dessa
forma, o Ensino Religioso observa alguns aspectos que estéo interligados com a percepgéo e
compreensdo do fendmeno religioso nas diferentes situacGes da realidade humana, dentro e
fora da Religido. S&o aspectos explorados pelo Ensino Religioso em sala de aula, com um
procedimento proprio, unificados ao objeto especifico de uma &rea de conhecimento;

retomados a0 mesmo tempo para o sujeito do conhecimento religioso. Para Junqueira,

As Diretrizes Curriculares para a Formacdo de Professores de Ensino Religioso
devem figurar como conjunto de marcos referenciais para as Institui¢des de Ensino
Superior e as Instdncias das quais dependem, para fins de autorizagdo e
reconhecimento de seus Cursos. Serdo criteriosamente observados na organizagdo
institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino, nas respectivas fases e
modalidades de Cursos apresentados e realizados para a formacéo dos Professores
ao exercicio da funcdo na disciplina em pauta, observando-se o disposto pela
Resolugdo CNE/CP n. 1, de 18/02/2002.2%

Tem-se, pela primeira vez na histéria da formacdo de docentes para o Ensino
Religioso no Brasil, tramites que revelam na legislagdo que estes profissionais, poderdo
receber formacdo da mesma forma que os demais profissionais das diversas areas de
conhecimento, asseverando “[...] aos seus egressos os direitos referentes aos profissionais da
educacéo e disponibilizando a sociedade brasileira uma formacéo para a cidadania que integra
0 estudo do fendémeno religioso na pluralidade cultural, buscando o pleno desenvolvimento de
seus educandos”.?*

Na busca de explicar e resolver o que se analisou teoricamente foi realizado um
estudo de caso com professores da disciplina de Ensino Religioso de uma escola estadual que
sempre esteve em 2° lugar das instituicGes do Estado no municipio de Cariacica, segundo o
Projeto Politico Pedagdgico da escola, em termos de qualidade do ensino, de localizacéo e de
gestdo. O objetivo deste estudo foi averiguar se esta acontecendo o processo dialégico com os
alunos a respeito das religiGes de matriz afro-brasileira, conforme cita Paulo Freire, “[...] Os
homens se fazem pela palavra, no trabalho, na agédo-reflexado, revelando assim, que a palavra
ndo deve ser um privilégio de poucas pessoas, deve ser um direito de todos 0s homens e

mulheres”.??°

222 FIGUEIREDO, 1995, p. 30-31.
223 JUNQUEIRA, 2017, p. 448.
224 JUNQUEIRA, 2017, p. 448.
225 FREIRE, 1987, p. 78.
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A investigacdo dessa dissertacdo foi uma pesquisa qualitativa e quantitativa com
estudo de caso para apresentar a pesquisa de campo, e conforme relata Vergara, “[...] Pesquisa
de campo ¢ investigacdo empirica realizada no local onde ocorre ou ocorreu um fenémeno ou
que dispde de elementos para explica-lo. Pode incluir entrevistas, aplicacdo de questionarios,
testes e observacio participante ou ndo”.2%

Com o mesmo direcionamento que Vergara, Gil explica que:

[...] os estudos de campo requerem a utilizacdo de variados instrumentos de
pesquisa, tais como formularios, questionarios, entrevistas e escalas de observacgdo.
Acrescenta ainda que, torna-se necessario, portanto, pré testar cada instrumento
antes de sua utilizacdo, com vista em: (a) desenvolver os procedimentos de
aplicacdo; (b) testar o vocabulario empregado nas questdes; e (c) assegurar-se de que
as questdes ou as observacdes a serem feitas possibilitem medir as variaveis que se
pretende medir.??’

Para que um estudo de campo tenha valor é necessario acrescentar algo ao ja
conhecido tema, e assim revelar o que descobriu com o levantamento realizado com a
pesquisa, e dessa forma apresentar resultado do estudo de caso.  Vergara relata que o
“Estudo de caso é circunscrito a uma ou poucas unidades, entendidas essas como uma pessoa,
uma familia, um produto, uma empresa, um 6rgdo publico, uma comunidade ou mesmo um
pais. Tem carater de profundidade e detalhamento. Pode ou néo ser realizado no campo”.?%8

O estudo de caso da referida dissertagéo foi realizado na EEEFM Sao Jodo Batista,
localizada no municipio de Cariacica — ES, com capacidade para atender 2.200 estudantes do
Ensino Fundamental Séries Finais, Ensino Médio e Curso Profissionalizante. A EEEFM foi
batizada com o nome Sdo Jodo Batista em homenagem ao santo padroeiro da cidade. A
escolha dessa unidade de ensino foi relevante para a pesquisa, devido sua localizagdo e
cidade, que possui uma historia muito forte com a religiosidade. Em relacéo a etnia, de acordo
com a Proposta Politica Pedagogica da escola, foi declarado, por ocasido da matricula,
aproximadamente 30% brancos, 50% pardos e 20% negros, ndo havendo incidéncia que
mereca registro de outras etnias estrangeiras, salvo a descendéncia dos que constituiram o
Estado do Espirito Santo: alemdes, pomeranos, italianos e portugueses, Os historiadores
relatam que Cariacica reflete a miscigenacdo brasileira e sua formacgdo agrega povos

indigenas, negros e imigrantes europeus.

226 \VERGARA, Sylvia Constant. Como elaborar projetos. S&o Paulo: Atlas, 2010, p. 45 — 46.
27 GIL, 2002, p. 132.
28 \VERGARA, 2010, p. 47.
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3 ESTUDO DE CASO

3.1 Identificacdo da escola

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola, a EEEFM “S&o Jodo
Batista” est4 localizada a Avenida José Sette, s/n° bairro Sdo Jodo Batista em Cariacica,
sendo criada pela Lei Municipal n° 234/60, de 29 de julho de 1960, iniciando suas atividades
no ano de 1962. O ato de criacdo da escola foi publicado pela Lei n°® 2214, de 21 de janeiro de
1966 e aprovada pela Res. CEE n° 41/75, com data de publicacdo em 28 de novembro de
1975, e com CNPJ n° 033715451/0001-00. Até 2001, foi denominada como Escola de
Primeiro e Segundo Graus S&o Jo&o Batista, passando a ter a denominagéo de Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio “S&o Jodo Batista”, a partir da publicacdo da Portaria de n°
055-R, publicada em 12 de junho de 2002,

Imagem1

-

Vista frontal da escola®?®

Em 2010, a escola passou a ofertar o Ensino Fundamental de 5% a 82 séries, 0 Ensino
Médio de 1° ao 3° ano e Educagdo Profissional. Atualmente tem capacidade de matricula para

229 Dados do Pesquisador, Cariacica: jul. 2017



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagao da Faculdade Unida de Vitéria - 07/07/2017.

78

cerca de 2.200 (dois mil e duzentos) alunos, divididos em trés turnos de funcionamento. Tem
como diretora a Sra. Elizabeth Leite Melo da Silva.

A EEEFM foi batizada com o nome Sdo Jodo Batista em homenagem ao santo
padroeiro da cidade. A escola iniciou seu trabalho em 1962, em horario noturno, no entao
prédio do grupo escolar, denominado EEEFM Professor Augusto Luciano. Neste mesmo ano,
iniciou a construcdo do prédio atual, em um terreno de 12.000m?, no bairro Morro Novo.
Nesta época, era denominado de Ginasio Sdo Jodo Batista, funcionando apenas com um
prédio para atender a demanda do curso ginasial.

Em 1966, pela Lei n. 2214, de 21 de janeiro de 1966 foi aprovada a criagdo da Escola
de 1° e 2° Graus “Sédo Jodo Batista”. Desde entdo, a instituicdo ofertou além do 1° Grau (12 a

82 séries), também o 2° Grau, em nivel técnico, com os cursos de Administracdo e Magistério.

Imagem 2

Rampa de acesso?°

Em 1999, foi inaugurado o laboratério de informatica e inicia-se o ensino médio, e
em 2000, a escola forma a ultima turma do Curso Técnico em Administragdo, em 2001, forma
a Ultima turma do Magistério e a primeira turma do Ensino Médio. Em 2002, pela Portaria n.
055-R, de 12 de junho de 2002 ocorre a mudanca da denominagéo das unidades escolares da

Rede Estadual, passando de escolas de 1° e 2° graus para EEEFM (Escola Estadual de Ensino

230 Dados do Pesquisador, Cariacica: jul. 2017
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Fundamental e Médio), como permanecem até os dias atuais. Em 2005 é implantado na escola
0 Programa Escola Aberta em parceria com o MEC, iniciando as atividades no dia 24 de
setembro do mesmo ano. Em 2006, pela Portaria n. 194-R, de 10 de outubro de 20086, é criado
0 Curso Técnico Empresarial com Enfase em Comércio, formando 2 turmas em 2008. Em
2009 implanta o Programa Mais Tempo na Escola, agregando o Programa Mais Educagdo em
parceria com o MEC.

Imagem 3

P4tio da escola?®!

O perfil da sua clientela € formado, com base em registros de matricula, por 70% dos
alunos de classe média para baixa, cujos pais trabalham para o sustento da familia. Muitos
alunos moram ou passam grande parte do tempo com avos e tios que se tornam suas
referéncias de nucleo familiar. S&o oriundos de bairros que circundam a sede do Municipio,
entre outros: Sede, Prolar, Bubu, Areinha, Vila Progresso, Vila Merlo, etc.

Em relacdo a etnia, de acordo com a Proposta Politica Pedag6gica da escola, foi
declarado, por ocasido da matricula, aproximadamente 30% brancos, 50% pardos e 20%
negros, ndo havendo incidéncia que mereca registro de outras etnias estrangeiras, salvo a
descendéncia dos que constituiram o Estado do Espirito Santo: alemé&es, pomeranos, italianos

e portugueses. Nos turnos matutino e vespertino ha pouca observancia de defasagem

231 Dados do Pesquisador, Cariacica: jul. 2017.
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série/idade, mas com referéncia ao turno noturno, identificamos que a grande maioria dos
alunos encontra-se em situacdo de defasagem série/idade. Boa parcela dos adolescentes do
turno, em torno de 10%, sdo maes e pais.

Imagem 4

Vista do segundo prédio no patio*

O quadro de professores e especialistas € composto por servidores efetivos e
contratados em regime de designacdo temporaria, selecionados pela Secretaria Estadual de
Educacgdo, por meio da SRE (Superintendéncia Regional de Educagdo de Cariacica) de
Cariacica. Consta no Projeto Politico Pedagdgico da escola, que os professores e especialistas
atuem como mediadores do processo de aprendizagem, conscientes de que “[...] ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua propria producdo ou a sua
construgdo”.?® A equipe da escola busca o alinhamento com a presente proposta, consoante
as orientagdes da SEDU/SRE.

Professores e especialistas precisam estar atentos aos seus interlocutores na agéo
educativa, ou seja, ao aluno, para que o mesmo se reconheca, como parte do processo de
aprendizagem e a construgdo/aquisi¢do de conhecimento se dé numa relacdo dialégica, num

trabalho coletivo entre professores e alunos, tornando a aprendizagem ativa, discutindo com

232 Dados do Pesquisador, Cariacica: jul. 2017.
233 FREIRE, 2005, p. 47
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os alunos o sentido que é objeto de conhecimento. Este trabalhno como mediadores, precisa ser
intencional, pautado no Curriculo Béasico das Escolas Estaduais (CBC), respeitando as
especificidades curriculares de cada série/ano/médulo e etapas/modalidades de ensino. A agédo
educativa, da EEEFM S&o Jodo Batista, é orientada pelo CBC, por essa proposta pedagdgica,
pelo plano de intervencdo pedagdgica, pelos projetos desenvolvidos e pela articulagdo das
acdes no coletivo da equipe.

Para que a intencionalidade da acdo educativa aconteca € fundamental que o0s
profissionais sistematizem a acdo educativa, realizem planejamentos individuais e coletivos
(por area de conhecimento e pontos de contato), e reflitam sobre o fazer pedagdgico.
Professores e especialistas precisam ser reflexivos, ou seja, um profissional que analisa e
reflete sua pratica, sistematiza seus questionamentos e estrutura os saberes resultantes deles,
com objetivo de gerir sua acdo de modo a proporcionar aprendizagem a todos os alunos.

Para Morin, “[...] o processo de conhecer ndo é mero reflexo das coisas ou do mundo
externo, pois todas as percepc¢des sdo, a0 mesmo tempo, tradugdes e reconstrucdes cerebrais
com base em estimulos ou sinais captados e codificados pelos sentidos”.?** Os professores e
especialistas que compdem a equipe da EEEFM S&o Jodo Batista necessitam ter consciéncia
de seu papel na construcdo e efetivagdo da proposta pedagogica da escola, devem agir de
acordo com o Regimento Escolar e participar das reunides, grupos de estudos, discussoes,
planejamentos (semanais e JPP), projetos, conselhos de classe, entre outros propostos pela
escola, SER - Cariacica ou SEDU. A escola vem se organizando conforme as orientacfes do
Regimento elaborado pela SEDU. Alguns Conselhos funcionam de forma permanente na
escola contemplando todos os segmentos que abrangem. Outros, como é o caso do Grémio
Estudantil, ainda ndo est4 funcionando a contento.

Quanto a gestdo pedagogica, compreende o planejamento, a coordenacdo, o
desenvolvimento, o acompanhamento e a avaliacdo das atividades relacionadas ao processo
ensino-aprendizagem. E exercida pelo gestor pedagdgico, designado na forma da lei,
juntamente com os pedagogos da unidade de ensino. Em relacdo a gestdo educacional, é
exercida pelo gestor educacional que tem como agdes o planejamento, coordenacéo,
desenvolvimento, acompanhamento e avaliacdo de atividades que promovam o fortalecimento
do potencial educativo da unidade de ensino, o relacionamento entre a unidade de ensino e a
familia, e a comunidade e a criacdo de condi¢des apropriadas & convivéncia pacifica e ao

desenvolvimento integral do educando.

234 MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacdo do futuro. Tradugdo de Catarina Eleonora F. da
Silva e Jeanne Sawaya. 8. ed. Sao Paulo: Cortez, Brasilia, DF: UNESCO. 2003, p. 118.
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Os principios norteadores da instituicdo representam a base e o fundamento que
subsidiam a politica educacional de escolarizacdo de criancgas, jovens e adultos capixabas.
Esses principios colocam o educando como referéncia e foco de todo o processo educativo,
valorizando e afirmando a vida. Esse principio expressa que a educacao deve, acima de tudo,
estar a servico da vida. A vida é a dimensdo integradora das relages na escola e, em sua
fragilidade, exige o auto-cuidado e o respeito ao outro. S&o0 necessarias mudancas
fundamentais nos valores, instituicGes e modos de vida, de modo que a preponderancia do ser
supere a limitacdo do ter. Compartilhar a responsabilidade pelo presente e pelo futuro bem-
estar da vida humana e de todos 0s outros seres vivos despertam o espirito da solidariedade,
reverencia o mistério da existéncia, a gratiddo pela vida e a humildade em relagdo ao lugar
que ocupamos no planeta. A escola precisa estimular os diversos atores educacionais a
desenvolverem uma consciéncia de si, do outros e do mundo, por meio da constante
elaboracdo da relagdo ser humano-natureza-sociedade. Nesse sentido, a vida requer
convivéncia na promogdo da paz interior, paz social e paz ambiental. No ambiente escola essa
convivéncia pressupbe a formacdo de sujeitos éticos, solidarios, cooperativos e
comprometidos com o firme proposito de alcancar a sustentabilidade, intensificando os
esforcos pela justica, pela paz e pela vida, reconhecendo toda diversidade na formacéo
humana. E por meio da valorizagio e da afirmagdo da vida que se pode garantir o respeito &
dignidade humana, pelo reconhecimento da diversidade como trago da realidade social.

A educacdo como servico publico, exercido pelo poder publico ou privado, devera
atender aos interesses da coletividade, assumindo, portanto, uma dimensdo mais ampla, na
medida em que contribui para 0 bem comum, uma obra de legitimo interesse social. A
unidade escolar é o l6cus onde se concretiza o objetivo maximo do sistema educacional: a
garantia do direito de aprender.

De fato, na complexidade da sala de aula e da escola, ha imbricacdo intensa de
diversos fatores, de tal modo que ndo se pode acolher a afirmacéo da vivéncia de problemas a
serem definidos, mas de circunstancias que se inscrevem como casos impares e duramente
enquadraveis. O cotidiano pedagdgico, contudo, “[...] interpbe-se entre o que o professor
pensa, enquanto um ideal a ser atingido, e aquilo que realmente faz. Nao ha mera transposicao
do pensar para o agir, mas sim um movimento mediado pela concretude dos desafios do dia a

dia”.%® Esse desafio estabelece uma nova faceta que pondere a articulagdo entre teoria e

235 | AROCCA, Priscila. O saber psicoldgico e a docéncia: reflexdes sobre o ensino de psicologia na educagéo.
In: Psicologia ciéncia e profissdo, v.20, n.2, Brasilia, DF: jun. 2000. Disponivel em: <http://www.scielo.br/sci
elo.php?script=sci_arttext&pid=51414-98932000000200009>. Acesso em: 04 jul. 2017, p. 62.
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pratica educativa, na procura de meios para uma efetiva integracao.

A escola publica com compromisso social, espaco de visibilidade, onde liberdade
com responsabilidade legitima a participacdo de todos e de cada um. E um lugar de esperanca,
por ser um ambiente essencialmente humano, criado e mantido por seres humanos concretos
em constante processo de transformacdo. Todos os alunos tém condigGes de conhecer e
aprender, e possuem capacidades intrinsecas de auto-organizacdo e de autogestdo, envolvendo
a percepcdo, a interpretacdo, a construcdo, a reflexdo e a acdo. Entretanto, conhecer e
aprender sdo processos que emergem a partir das relagdes entre sujeitos e objeto, e entre
diferentes sujeitos do processo de ensino-aprendizagem, numa perspectiva dialogica e
dialética, que para Freire

[...] o didlogo torna-se a esséncia de uma educacdo humanizadora e se constitui
como um fendmeno essencialmente humano, realizado pelas pessoas por meio da
palavra, a partir de duas dimensdes: a a¢do, para a transformacéo e nao alienacdo e a
reflexdo, atrelada a conscientizacéo critica e ndo alienante.?%

De acordo com o PPP da escola, € na relacdo entre os sujeitos, com toda a sua
complexidade, que a aprendizagem se constitui e nela se expressam emocgdes, sentimentos e
atitudes. Na escola, o aluno é o centro do processo educativo e, em funcdo dele, as acGes
educativas devem ser planejadas e executadas. Cabe ao educador comprometer-se com a
dinamizacdo desse processo, assumindo o lugar de mediador. No direito de aprender se insere
o direito a um ambiente e contextos de aprendizagens adequados as necessidades e
expectativas do educando, em que a pratica educativa seja sustentada por um curriculo aberto
a vida, que promova a conquista da autonomia intelectual do sujeito aprendiz, pela promogéo
da capacidade do aluno de aprender e desaprender (quando necessario); pelo desenvolvimento
de competéncias e atitudes criativas; pela promoc¢do do aprender a dialogar como condigéo
fundamental do processo de constru¢do do conhecimento, cuja base se expressa na aquisicéo
da leitura, da escrita e dos conhecimentos matematicos; pelo reconhecimento de que toda agéo
envolve interacdo num contexto dinamico e relacional.

Todo processo de mudanca social e da concepgdo filoséfica do homem é em seu
principio enfrentado em meio a conflitos, desequilibrios e desconstrucBes. Isso sempre
permeou a historia humana e é natural, pois faz parte do préprio processo. Porém, sabe-se que
na instituicdo escolar muitos acabam ficando a margem desse processo, uma vez que
trabalham com mentes humanas e pensam muitas vezes que a matéria foi esgotada. Portanto,

conceber social e filosoficamente a presente proposta, em meio a uma sociedade ja

2% FREIRE, 2005, p. 78.
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transformada pela ciéncia, tecnologia, politica e pela propria concepgdo filosofica, é estar
aberto a&s mudancas; as tendéncias que fazem parte do novo homem, sempre com referencial
teorico cientifico, 0 que é uma coeréncia hoje na escola e, no Sdo Jodo Batista que adota 0s
marcos doutrinal e situacional com base nos documentos identificados pela SEDU, levando
em conta aquilo que fizer parte da realidade do alunado.

Vérias teorias pedagdgicas procuram explicitar como o individuo aprende. O
documento norteador da SEDU orienta esta questdo na perspectiva do materialismo dialético,
que estabelece a relacdo entre o sujeito que aprende e o objeto a ser conhecido. Também na
perspectiva Freireana, o conhecimento somente faz sentido se o ensinar e o aprender ocorrer
de forma imbricada tal que ambos, professor e aluno, se tornem eternos aprendizes. Essa
relacdo se da numa constante interacdo, ou seja, ndo € possivel isolar esses dois elementos
basicos do processo de conhecimento uma vez que ambos agindo e reagindo um sobre o0 outro
transformam-se mutuamente.

Alinhada com o0s pressupostos que norteiam as concepcOes da educagdo na
perspectiva progressista, a escola assume um papel democratico na conducdo do processo
ensino-aprendizagem dos alunos por meio de momentos de interacdo, discussao, reflexdo e
planejamento coletivo das acdes pedagdgicas, previstas em calendario, onde séo priorizadas
as questodes curriculares de relevancia para o processo educativo do aluno.

As tendéncias progressistas libertadora e libertaria tém, a defesa da autogestdo
pedagdgica e o antiautoritarismo. A escola libertadora pode ser chamada de pedagogia de
Freire, atrela a educacdo a luta e organizacdo de classe do oprimido. Dessa forma, para
Gadotti,

[...] no contexto da luta de classes, o saber mais importante para o oprimido é a
descoberta da sua situacdo de oprimido, a condicdo para se libertar da exploracdo
politica e econdmica, através da elaboracdo da consciéncia critica passo a passo com
sua organizacdo de classe. Por isso, a pedagogia libertadora ultrapassa os limites da
pedagogia, situando-se também no campo da economia, da politica e das ciéncias
sociais. 2%

A avaliacdo constitui um dos elementos para reflexdo e transformacdo da préatica
escolar e tem como principio o aperfeicoamento da qualidade do ensino. Para a avaliacdo do
rendimento do aluno, além dos critérios consensuados na escola tem que seguir as orientacdes
do Novo Regimento e outros documentos recomendados pela SEDU. No curriculo

apresentado a disciplina de Ensino Religioso, histéria e geografia encontra-se na Area de

231 GADOTTI, Moacir. Pensamento pedagégico brasileiro. Sao Paulo: Atica, 1988, p. 65.
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Ciéncias Humanas do Ensino Fundamental. Deve-se manter como referéncia de uma
construcdo de saberes que respeitem a pluralidade de olhares sobre a realidade. A experiéncia
humana é rica em seus conhecimentos, linguagens, acoes e afetos. Existem humanidades. A
abertura tedrico-valorativa e preponderante para o exercicio formativo nessa area do
conhecimento, as posturas doutrinarias, ao contrario, sdo sufocantes para o pensamento e
impedem o didlogo com as outras disciplinas. Por isso, cada disciplina, entendendo-se como
parte desse constructo coletivo de se pensar as humanidades, teria maior coeréncia didatica ao
abrir-se para os novos desafios de um saber multiplo, que incorpore em seus curriculos e,
sobretudo, na sala de aula essa multiplicidade de pontos de vista. Eis o grande desafio para
area de humanas.

Compreender o humano exige um pensamento completo, transversal e dialogico, que
se efetiva na consideracdo pelo outro em sua diferenca cultural, formando uma consciéncia da
multiplicidade de modos de existéncia como produto e processo culturais, e que se vincula a
um compromisso com a sustentabilidade da vida em todas as suas dimensfes. As
humanidades, nessa perspectiva, ndo se encerram numa concepcao excludente das ciéncias
ditas naturais e fisicas, porque a humanidade também € natural e fisica, tanto quanto depende,
lida e se relaciona com essas dimensdes. Elegendo com o cuidado de ndo se absolutizar
producbes dos saberes e fazeres sociais, politicos e culturais, a area de humanas considera
cada vez mais importante as relagées do ser humano consigo mesmo, com 0 outro e com 0
meio em que se insere, produz e € produzido. Vale pensar também as relacdes do local com o
global e desse com aquele, entre os diferentes espacos/tempos, em especial o do Espirito
Santo.

A historia do municipio de Cariacica reflete adequadamente as relacfes entre os
diferentes espacos/tempos, pois tem uma forte ligacdo com a religiosidade e a historia
indigena e negra. De acordo com os antigos habitantes, 0 nome da cidade nasceu da expresséo
“Cari-jaci-cad”, utilizada pelos indios para identificar o porto onde desembarcavam os
imigrantes. Sua tradugéo € “chegada do homem branco”. Com a vinda dos portugueses, entre
o fim do seculo XV1 e inicio do século XVII, os indios que habitavam as terras tiveram suas
casas, cultura e vidas invadidas e destruidas e 0s negros tornaram-se escravos com as fazendas
de cana de agucar, mas contribuiram para a colonizacdo da cidade, e fazem parte da historia
das lendas do municipio.

Conta a histdria que os indios goitacazes foram 0s primeiros a habitar a regido do
municipio. “Viviam na pré-historia como cacadores e coletores, conforme pesquisas

realziadas pela UFES em sitios arqueoldgicos nos municipios vizinhos de Cariacica: Serra,
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Santa Leopoldina e Santa Maria de Jetiba”.2%® Embora o municipio de Cariacica tenha sido
criado pelo Decreto N° 57, em 25 de novembro de 1890, apenas na década de 40 do século
passado sua populacdo observou aumento considerdvel. A caracteristica rural do municipio
também comecou a ser alterada de forma importante nesta mesma época, até se tornar um
municipio urbano. A cidade reine o urbano e o rural em plena harmonia e de forma
sustentavel. O centro urbano abriga grande area comercial e cerca de 96% da populacdo, mas
a regido rural se estende por uma ampla area do territério e é marcada pela diversidade
natural, principalmente aos pés do Monte Mochuara.

O Carnaval de Congo de Mascaras de Roda D'Agua, realizado no més de abril é uma
manifestacdo da cultura afro-brasileira, com grande influéncia indigena e que resiste ao
tempo. Conta a histéria, de acordo com Oliveira e Sfalsin, “[...] que o Carnaval de Congo de
Cariacica é um antigo gesto em homenagem a padroeira do Espirito Santo. que mediante a
dificuldade da populacdo em se locomover até o Convento da Penha, decidiram homenagear a
santa caminhando pelas ruas em procissdes sob os rufares dos tambores de congo”.?%® Com o
0s anos, a festa cristd que era organizada pelos brancos, misturou-se as raizes negras e
indigenas, dando origem ao carnaval. A lenda ainda conta que 0s negros, usavam as mascaras

para que seus senhores nao os reconhecessem.

3.2 Perfil dos entrevistados

O perfil dos entrevistados foi de professores com formacdo em Histdria, Pedagogia e
com poés-graduacdo em Ensino Religioso. Nenhum deles tem formacdo superior em Ensino
Religioso. Eles tém essa disciplina como segunda opg¢éo para obter um contrato de designacéo
temporaria. Buscam contetidos nos livros didaticos de Historia para dinamizarem suas aulas,
ou em revistas religiosas. O perfil apresentado revela que ha uma caréncia de profissionais
com conhecimento especifico de Ciéncias da Religido, o que pode explicar os motivos pelos
quais ha dificuldades para se explorar as religides de matriz africana nas salas de aula.

238 OLIVEIRA, Luzia Pereira de. SFALSIN, Sirlei Lucia Soprani. Um novo olhar sobre Cariacica: paisagens,
historia, cultura, arte e turismo. Vitoria, ES: Bios, 2006, p. 25.
239 OLIVEIRA; SFALSIN, 2006, p. 26.
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3.3 Analise dos resultados

O estudo de caso foi realizado na EEEFM S&o Jodo Batista, localizada no municipio
de Cariacica — Sede — ES. A escola possui 20 salas de aula, 40 professores e 6 professores de
Ensino Religioso, os quais se disponibilizaram a responder o questionario, que foi elaborado
com 6 (seis) perguntas fechadas, ou seja de mdltipla escolha. Os procedimentos
metodologicos adotados direcionaram para a busca de informacdes, estudos e levantamentos
da pesquisa, utilizando metodologias de pesquisas com base nas orientagdes de Robert Yin,
que relata a importancia do estudo de caso, descrevendo que “[...] tenta esclarecer uma
decisdo ou um conjunto de decisdes: o motivo pelo qual foram tomadas, como foram
implementadas e com quais resultados”.?* No decorrer da pesquisa, foram adotados os
seguintes procedimentos: elaboracdo do projeto de pesquisa; levantamento bibliografico;
elaboracéo da fundamentagdo tedrica e do questionario com aplicagdo deste e discussdo dos
dados obtidos pela aplicacdo dos questionarios.

[...] nos estudos de caso podem incluir, e mesmo ser limitados as evidéncias
quantitativas. Na verdade, o contraste entre evidéncias quantitativas e qualitativas
ndo diferencia as vérias estratégias de pesquisa. Observe que, como exemplos
analogos, alguns experimentos tém como base evidéncias qualitativas, e ndo
quantitativas. Da mesma maneira, a pesquisa historica pode incluir enormes
quantidades de evidéncias quantitativas.*

Compreende-se, portanto, conforme Yin “[...] a estratégia de estudo de caso nédo deve
ser confundida com “pesquisa qualitativa”.?*> A amostragem da pesquisa foi com 6 (seis)
professores da EEEFM “Sédo Jodo Batista”. Foi uma investigacdo explicativa com estudo de
caso, considerando que para Yin, “[...] atualmente o estudo de caso é encarado como o
delineamento mais adequado para a investigacdo de um fenbmeno contemporaneo dentro de
seu contexto real, onde os limites entre o fendmeno e o contexto ndo sdo claramente
percebidos”.?*® A técnica utilizada foi o questionario. De acordo com Gil, “[...] a elaboragéo
de um questionario consiste basicamente em traduzir os objetivos especificos da pesquisa em
itens bem redigidos. Naturalmente, ndo existem normas rigidas a respeito da elaboracdo do
questionario”. 244

Para a coleta de dados, foi pedida uma autorizacdo a direcdo da escola para 0s 6

240 YIN, Robert K. Estudo de caso: planejamento e métodos. 2. Porto Alegre: Bookman, 2001, p. 22.
241 YN, 2001, p. 23.
22 YIN, 2001, p. 24.
243 YN, 2001, p. 26.
244 GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002. p. 116.
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(seis) professores preencherem o questionario. Um instrumento elaborado com 6 (seis)
questdes, sendo 6 (seis) questdes de multipla escolha. Nas questdes permearam perguntas
sobre o tempo de atuacdo no magistério; o tempo de regéncia na disciplina de Ensino
Religioso ou se foi segunda op¢do; ha quanto tempo ministra aulas de Ensino Religioso; qual
a visdo sobre a aplicagdo do conteudo de religides de matriz africana na sala de aula; se
percebe que ha resisténcia por parte de colegas e alunos em relagcdo a esta temética e se tem
conhecimento da influéncia das religies de matriz africana na cultura brasileira. Apds a
tabulacdo dos dados coletados, foi realizado o levantamento das respostas, em forma de
graficos no formato de pizza.

A primeira pergunta foi a respeito do tempo em que atuam na educacgéo. Percebeu-se
que a maioria dos professores que atuam na educacdo, em especial, na disciplina de Ensino
Religioso, tem de 4 a 12 anos de experiéncia e todas sdo do sexo feminino. Em relacéo a

formacdo, todas tém uma pds-graduacdo na area de Ensino Religioso.

Grafico 1

012 anos
M9 anos
08 anos
M6 anos
04 anos

Tempo de atuacdo na educagio?®®

A formacao desses profissionais, segundo Passos, esta embasada nas Ciéncias da
Religiao,
[...] que se solidificaram-se no nivel de pds-graduacdo com seus cursos regulares de mestrado e

doutorado credenciados pela Capes. As experiéncias de cursos de graduacdo (bacharelados) sdo recentes e
incipientes, e muitos deles escondem, na verdade, curriculos com pressupostos e contetidos teoldgicos. 246

245 Dados do Pesquisador, Cariacica, dez. 2016.
246 pASSOS, apud SENA, 2006, p. 38.
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Outro fator que pode exercer influéncia na qualidade das aulas aplicadas de ensino
religioso € o fato de que 05 (cinco) professores tém a disciplina de Ensino Religioso como
uma segunda opcéo realizando pos-graduacao para garantir essa escolha, e apenas 01 (um)
sempre deu aula dessa disciplina, embora sé tenha po6s-graduagdo na area e Historia na
graduacéo.

Percebe-se a caréncia de profissionais com conhecimento especifico de Ciéncias da
Religido, o que pode explicar os motivos pelos quais ha dificuldades para se explorar as
religibes de matriz africana nas salas de aula.

De acordo com Passos, ministrar aulas de Ensino Religioso exige:
[...] o conhecimento, do ponto de vista pedagégico, e este destina-se a formagédo do
sujeito, o que faz com que o ato de ensinar e aprender se torne carregado de valores

e finalidades que vdo além da mera informacdo e da reproducdo dos resultados
alcancados pela ciéncia.?*’

Grafico 2

B Sempre

5 O Segunda opcgao

Sempre ministrou a disciplina ou era segunda opgdo?4®

Percebe-se pelo tempo em que esses profissionais estdo ministrando a disciplina, que
a maioria dos professores esta tentando seguir a nova metodologia de se ensinar os conteudos
da disciplina.

247 pASSOS, apud SENA, 2006, p. 34.
248 Dados do pesquisador, Cariacica, dez. 2016.
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Gréafico 3

B2 a4 anos
04 a 6 anos
06 a 8 anos
@8 a 12 anos

Tempo que ministra a disciplina de Ensino Religioso?*

Entretanto, percebeu-se que apesar de j& ministrarem aulas de Ensino Religioso, faz-
se necessario por parte de alguns professores, um maior empenho em aprofundar o0s
conhecimentos sobre as tradi¢Ges religiosas, bem como utilizar o espaco pluricultural onde
estdo inseridos. Para uma maior capacidade de acolher a pluralidade cultural e religiosa
brasileira, desprovido de sentimentos proselitistas, pactuando com os principios basicos da
convivéncia social e cidadania.

Na pergunta 4, foi abordado a questdo da obrigatoriedade do ensino da Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena por meio da Lei 10.639/03 e 11.645/08 na disciplina de
Artes e Histdria perpassando por todas as outras &reas, incluindo os PCNER, na &rea de
Ensino Religioso, perguntando se na visdo do professor é importante a aplicacdo do contetdo
de religides de matriz afro-brasileira na sala de aula, sabendo do preconceito e da intolerancia.
As respostas foram 04 (quatro) sim, sabem que é importante, e 02 (dois) disseram nédo ser
importante, porque ¢ um contetdo que a disciplina de histdria trabalha.

Entretanto, sabe-se que sdo contetdos a serem explorados em todas as disciplinas
conforme o contexto em que esta sendo direcionado. Os que disseram sim, acrescentaram que
a aplicacdo deste conteudo é muito valiosa, pois a cultura afro-brasileira necessita ser
estudada no ambiente escolar permeando todas as disciplinas, revelando aos alunos que todos
sdo iguais independentemente da cor da pele, fomentando a tolerancia e a plena cidadania.
Assim como é importante entender sobre a matriz africana, conhecendo sobre a propria

historia, o passado, entender o presente, quebrar preconceitos e melhorar o futuro. De acordo

249 Dados do Pesquisador, Cariacica, dez. 2016.
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com Filho,

O pluralismo religioso brasileiro tem sido perfeitamente inteligivel para os pesquisadores. O que se
torna de dificil compreensao ¢ a pluralidade de concepcdes religiosas num mesmo individuo. Em outras palavras,
0 que chama a atencdo na religiosidade brasileira média, é a coexisténcia numa sé pessoa de concepcles
religiosas, filosdficas e doutrinarias por vezes opostas e mesmo racionalmente inconciliaveis.?%°

Elas consideram importante discorrer sobre a tematica em sala de aula, com a
intencdo de que por meio dessa discussdo possam modificar velhos conceitos preconceituosos
sobre essas religides. Contribuindo assim para que a escola seja um lugar de igualdade e
respeito da diversidade cultural e religiosa, promovendo debate por meio de uma visdo
historica, sob o ponto de vista do conhecimento religioso e social, processando ideias sobre
seus ganhos e perdas na formacdo do Brasil. Entende-se que somente com respeito e
conhecimento da diversidade cultural e religiosa, a escola serda um lugar de igualdade sem

preconceitos ou qualquer forma de intolerancia.

Grafico 4

OSim

ENao

Acredita ser importante explorar o conteido de religides de matriz africana em sala de aula,

sabendo do preconceito e da intolerancia? 2%

A pergunta 5 foi elaborada para compreender por qual motivo muitos professores
tem resisténcia em explorar as religides de matriz afro-brasileira e ao ser analisado o
sincretismo, a Umbanda e o Candomblé, entende-se o motivo de tanta resisténcia por parte de
alguns professores. Na pergunta foi indagado se o profissional sente que ha resisténcia por

parte de colegas e alunos em relacéo a esta temética, as respostas foram 05 (cinco) disseram

20 FILHO, 2003, p. 68.
251 Dados do Pesquisador, Cariacica, dez. 2016.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagao da Faculdade Unida de Vitoria - 07/07/2017.

92

gue sim e apenas 01 (uma) disse que ndo. Infelizmente, e apesar do PPP da escola deixar claro
a proposta dialdgica no trabalho pedagdgico, entre os professores de Ensino Religioso, ainda
héa a dificuldade para explorar as religides de matriz afro-brasileira, por meio do diélogo,
embora tenham conhecimentos, ha resisténcia para trabalhar com tal temaética e que alguns
colegas manifestam claramente sua crenca religiosa, assim como os alunos e entendem que
religiGes africanas fazem culto ao “diabo”, e que de certa forma, os alunos em sua maioria
também reproduzem as crencas de suas familias. Ha um certo preconceito “velado” por parte
de alguns professores, aliado também ao desconhecimento sobre o tema. Em relacdo aos
alunos ha falta de interesse, e que devido a essa falta faz-se necessario uma discussao sobre o
tema por parte dos professores, entretanto falta informacéo ha auséncia de recursos e apoio
das secretarias de educacdo em gerenciar trabalhos voltados para a tematica.

De acordo com Henrique Cunha Junior,

Os diabos e os dembnios ndo fazem parte da cultura africana. Sendo assim, as
religides de base africana ndo conhecem estas figuras e ndo tém nada a ver com elas.
Por racismo contra a populagdo negra é que pessoas desinformadas dizem que
Candomblés sdo cultos de natureza diabdlica. Quem conhece a biblia cristd nas suas
versfes originais sabe que as dangas e os toques de tambor fizeram parte do
cristianismo e estavam presentes nesta religido. Assim, o tambor e as dancas no
Candomblé sdo partes das manifestagGes religiosas de toda a humanidade antiga.??

Geralmente, ocorrem tenses e embates simbdlicos, entre professores e alunos,
devido a ndo aceitacdo dessas crencgas, demonstrando raizes de discriminagdo e violéncia
religiosa em alguns alunos, destacadamente cristdos, baseados em discursos ensinados e
reproduzidos dentro das instituicoes religiosas.

Cunha Junior relata ainda que:

As perseguicdes sdo transformadas em formas de medos quantos estas religides e
difundidos por uma maquina de propaganda no imaginario da sociedade. Devido
estas diversas formas de criar medos e perseguic@es se produziram tabus em se falar
sobre as religiGes de base africana. Também foram eliminadas as formas respeitosas
no cotidiano em falar dessas religides. Falar com respeito ndo implica em aderi-las
ou delas pactuar, apenas consiste em ser democratico e pluralista respeitando todas
as formas de valores religiosos presentes na sociedade 253.

22 CUNHA JUNIOR, Henrique. Candomblés: como abordar esta cultura na escola. In: Revista Espaco
Académico, n. 102, nov. 20009. Ano IX, ISSN 1519-6186. Disponivel em:
<http://webartigos.com/artigos/principios-educacionais-de-umbanda/70726>. Acesso em: 25 fev. 2017.

253 CUNHA JUNIOR, 2017.
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Grafico 5
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Sente que ha resisténcia por parte de colegas e alunos em relacéo a esta tematica??>*

Observamos entdo, conforme a pergunta 5 que ha uma resisténcia que € eminente por
muitos professores e alunos, porque estes ja carregam culturas religiosas predominantemente
cristds, de suas bases familiares. Quando se trata de religides de matriz africana observa-se
um comportamento de intolerancia, com atitudes de hostilizacdo, incompreensédo e falta de
respeito para com as praticas religiosas que ndo as proprias, em grande parte por falta de
conhecimento sobre as outras préticas, em outra por uma introjecdo mental a partir dos
valores civilizatorios majoritarios em dada sociedade que rechaca e inferioriza as
manifestacdes de grupos minoritarios.

Na pergunta 6, foi indagado ao professor se tem conhecimento da influéncia das
religides de matriz africana na cultura brasileira. As respostas variaram entre 04 (quatro) sim e
02 (dois) ndo. Percebeu-se que ainda ha professores que ndo buscam conhecimentos
direcionados aos conteudos pertinentes aos PCNER, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o0 Ensino Religioso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes

Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena.

254 Dados do Pesquisador, Cariacica, dez. 2016.
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Grafico 6
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Tem conhecimento da influéncia das religides de matriz africana na cultura brasileira? 2%°

As 05 (cinco) professoras que relataram ter conhecimentos, sendo muito importante
saber que a imposicéo dos escravos africanos em seguir ao catolicismo levou diversos grupos
a combinar as religides do continente africano ao cristianismo europeu, originando o
sincretismo dessas religides, com a Umbanda e o Candomblé. S&o aprendizados que foram
passados do africano para a populacdo do Brasil, com o objetivo de ndo guardar 6dio nem
rancor das pessoas que o fizeram mal e difundir a caridade e construir um sentimento de
amor, e dessa foram contornando as situaces negativas e valorizando o lado bom de cada
histéria. Ainda na fala das professoras, ha relatos de que o pouco conhecimento absorvido é
proveniente dos livros de historia.

Cunha Junior relata que:

Os aspectos da constitui¢do da identidade histérica e cultural da populagdo brasileira
sdo ligados as religides de Umbanda e do Candomblé. No passado, as residéncias de
africanos nas cidades e no meio rural eram também locais de praticas religiosas e de
formacdo de consciéncia coletivas que resultaram em formas de revoltas, resisténcia
e libertacdo do povo negro. As religifes de matriz africana sdo parte integrante da
consciéncia social processada por parte dos movimentos negros na atualidade.
Assim, fazem parte da consciéncia politica inscrita na histéria da populacéo
afrodescendente.?5®

Para a professora que relatou ndo ter conhecimento dessa influéncia, foi justificado
porque acabou de terminar o curso de Pedagogia e fez em seguida uma pos-graduagdo em
Ensino Religioso, e ainda ndo havia se apropriado dos contetdos que deveria trabalhar com os

alunos. A fala girou em torno de que sabe apenas em relagdo aos aspectos da escraviddo

2% Dados do Pesquisador, Cariacica, dez. 2016.
2% CUNHA JUNIOR, 2017.
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sofrida pelos negros africanos no Brasil, e que os negros oriundos da Africa utilizaram a
religido para manter viva a sua historia e cultura no periodo colonial, que mesmo em meio as
perseguicOes que sofriam, sincretizaram sua religido a alguns simbolos catdlicos, como Unico
meio de manter suas crencas e praticas para as futuras geragoes.

Para Almeida e Albuquerque,

A acdo pedagogica dos profissionais abarcados na formacdo dos professores de
criancas de jovens e de adultos deve ter, como eixo norteador, a garantia do acesso e
apropriacdo do conhecimento acumulado e sistematizado ao longo da evolucdo do
ser humano, sem que esse conhecimento se restrinja a formacdo erudita. Um outro
aspecto importante diz respeito a superagdo do autoritarismo e a ndo-aceitagdo do
pragmatismo imediatista, que limita o objetivo da escola para as camadas populares
a ‘aprender a trabalhar’.?%

De acordo com Passos, “[...] no caso do Ensino Religioso, o ato de ensinar nao
significa transferir conhecimento religioso, mas assumir a religido como um dado a ser
conhecido como parte da apreensdo da realidade, da formacdo do sujeito e da
responsabilidade para com a sociedade”.?>® Faz-se necessario reorientar o curriculo para levar
em conta a realidade do aluno, e a partir dessa realidade, compreendé-la e modifica-la

Conforme resultado das observacGes e do questionario percebeu-se que de acordo
com o PPP os professores assumem a disciplina por falta de opcdo e ndo porque gostam de
aplicar o contetdo, sendo este um dos motivos que geram a falta de interesse em trabalhar
conforme orienta o PPP da escola, os PCNER e as DCNER. Entretanto, as 06 (seis)
entrevistadas diante da explicacdo do motivo pela qual estavam respondendo o questionario
pediram para ler, se possivel, a dissertacdo para interagirem com o conteddo e terem
referéncias para explorar a tematica. Demonstraram interesse em mudar a didatica, partindo
para a proposta de Paulo Freire, numa concepcdo dialogica, revelando aos alunos a
importancia de se falar e compreender sobre as religides de matriz afro-brasileiras que fazem
parte da historia da cultura brasileira.

Foi relatado para elas que a proposta dialdgica esta inserida no artigo 33 da Lei n.
9.475/96 e que o Ensino Religioso agora tem a oportunidade de ser valorizado nas escolas e
que tem a mesma importancia dos outros componentes curriculares. Foi esclarecido também
que o encontro com o sagrado, conforme a filosofia heideggeriana, da-se em um ambito que

pretende extrapolar e ir além da religiosidade candnica (institucionalizada) do cristianismo e

257 ALMEIDA, Graziela Brito de. ALBUQUERQUE, Marluce Jaques de. Fazer pedagdgico: inquietacdes dos
educadores responsaveis pela formacao dos profissionais da educacgdo. In: Revista Educacdo: Teoria e praticas.
Ano 1, n° 1, Universidade Catolica de Pernambuco, 2001, p. 171.

258 SENA, 2006, p. 39
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das diversas religides existentes, e que a0 mesmo tempo busca abarca-la sem um significado
mistico e poético mais profundo, é uma empreitada filoséfica que ndo pode ser
desconsiderada. Porque a sacralidade, ao invés de ter sua fonte numa transcendéncia apartada
e bem distante do mundo, da-se na intimidade mesma da fenomenalidade em que se
expressam mundo por meio de “coisas”. Isso desafia o ser humano a ser mais cuidadoso
consigo e com o outro, respeitando as diferencas. E um componente facilitador de uma
educacdo dialdgica, pois provoca discussdes e reflexdes sobre as tradicbes e culturas

religiosas um dos eixos dos PCNER.
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CONCLUSAO

A historia social brasileira € marcada pela trajetoria dos negros africanos que foram
submetidos a condi¢fes de escravos e vivenciaram muitos momentos de dor, angustia e
desespero por estarem longe da patria mae. Foram homens que se viram obrigados a lutar,
demonstrando assim resisténcia ao servico brutal que lhes era imposto, batalhando pela
conquista de seus direitos e por um lugar na sociedade, que lhes era negado devido a pele
escura e pela propria condicéo de escravos, passando assim a serem alvos do preconceito.

Em contrapartida, ludibriando a sociedade portuguesa, mantinham seus rituais
religiosos com imagens do catolicismo, como forma de enganar os grandes senhores que 0s
maltratavam. Desta forma, nasceu o sincretismo, sem que 0s portugueses soubessem que 0S
canticos em dialeto desconhecido, estavam saudando entidades que néo as catdlicas.

Ao se analisar a formacgdo dos afro-brasileiros na historia do Brasil percebeu-se que
as relagbes sociais que se construiram em torno dos negros foi conflitante, mas muito
influenciaram na cultura religiosa brasileira, um meio que encontraram para serem aceitos e
valorizados tornando suas crengas parte das praticas brasileira. Concluiu-se também que,
poucos brasileiros sabem da influéncia das religides de matrizes africanas nos rituais
praticados.

O Ensino Religioso deve ser entendido pelos estudantes como um espaco que a
escola oferece para que os alunos se iniciem e/ou se aperfeicoem numa certa religido. Séo
aces cotidianas que fazem diferenca na escolha de uma religido. E uma disciplina que esta
inserida na trajetdria da educacéo nacional, que foi se desenvolvendo por meio das relacdes
propostas entre o Estado e a Igreja Catolica. Nos primeiros trés séculos da histéria do Brasil, o
Império e a Igreja se uniram para promover uma acdo colonizadora, desconsiderando as
culturas africanas e indigenas, visando a exploracdo de riquezas, e da propagacdo do
Evangelho.

A igreja passou a ser controlada pelo Estado e os jesuitas foram expulsos de Portugal
e de suas col6nias, entretanto, os beneficios também chegaram decorrentes dessa separagédo
entre o Estado e a igreja restaurando assim, a vida religiosa no Brasil. Contudo, uma crise
socioecondmica e politica na década de 30, proporcionou a reaproximacdo da Igreja com o
Estado. Em 1930, Francisco Campos, elaborou um projeto e reintroduziu o Ensino Religioso
nas escolas publicas. Com a Constituicdo de 1934, a Igreja e o Estado reintroduzem o Ensino

Religioso, em caréater facultativo e multiconfessional.
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A Constituicdo de 1937 atribuiu a Unido a autorizagdo para fixar as bases e
determinar os quadros da educacdo nacional, e tracar as diretrizes para a formacao da infancia
e da juventude. Em 1961, surge a Lei n. 4024, primeira LDB no Brasil que se refere ao Ensino
Religioso na escola. Muitas transformacdes foram acontecendo com a disciplina de Ensino
Religioso, e em 1996, a LDBEN n. 9394 concebe o Ensino Religioso como disciplina escolar,
considerando-o como uma area de conhecimento e como parte integrante da formagéo basica
do cidad&o. Inserido no curriculo da disciplina de Ensino Religioso implantou-se os estudos
sobre as religibes de matriz africana no Brasil, resgatando a historicidade da vinda dos
africanos e escravos para o pais, bem como o sincretismo de santos da igreja catolica com os
Orixas africanos.

Porém, verificou-se que os autores mais dedicados a estudar o catolicismo e as
religibes populares, em geral, dedicam pouca atencdo ao fenémeno do sincretismo religioso,
considerado tema vinculado aos estudos afro-brasileiros. Em estudos sobre a liturgia da Igreja
Catdlica, percebeu-se que o ciclo santoral de louvagdo aos santos e o ciclo temporal, mais
importante, relacionado com a louvagdo a Cristo, estdo sendo assimilados em terreiros e
reinterpretaram esse calendario, procurando pontos de contatos ou de similaridade entre as
duas tradices.

Objetivando observar como esta acontecendo este ensino, buscou-se fazer um estudo
de caso em uma escola publica estadual denominada EEEFM S&o Jodo Batista, localizada no
municipio de Cariacica — Sede — ES. Sabe-se que o Estado ndo investe em formacédo de
professores, adotam o sistema de JPP — Jornada Politico Pedagdgica, momento em que 0s
pedagogos sao preparados para aplicarem o contetdo determinado pela SEDU em formato de
formac0es. Este dia € destinado para discutir a temética elaborada pela SEDU, ndo se realiza
de acordo com a especificidade do grupo.

Nas entrevistas, detectou-se, que a maioria dos professores sdo historiadores e
pedagogos, que escolheram dar aula dessa disciplina por falta de op¢do. Revelaram possuir
conhecimento a respeito das praticas religiosas de matriz africana, atribuindo aos
conhecimentos da graduacdo de Historia, e pouco no curso de pos-graduacdo na area de
Ensino Religioso, alegando que este Ihes oferece pouco embasamento, e apesar disso, sabem
da legislacdo e das novas metodologias para atuar com a disciplina, porém ndo demonstraram
esforcos, em alterar os formatos de aula, embora digam ndo ter preconceito em trabalhar na
sala de aula, entretanto preferem omitir o contedo, apesar de saberem da importancia destes

para a histdria da cultura brasileira.
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H& uma resisténcia que é eminente por muitos professores e alunos, porque estes ja
carregam culturas religiosas predominantemente cristas, de suas bases familiares. Quando se
trata de religides de matriz africana, em especial a Umbanda e o Candomblé, observa-se um
comportamento de intolerancia, com atitudes de hostilizacdo, incompreensdo e falta de
respeito para com as praticas religiosas que ndo as proprias, em grande parte por falta de
conhecimento sobre as outras préticas, em outra por uma introjecdo mental a partir dos
valores civilizatérios majoritarios em dada sociedade que rechaca e inferioriza as
manifestacdes de grupos minoritarios.

Com o estudo de caso, percebeu-se que se faz necessario ter formagdes continuadas
com esses profissionais, e que a leitura é fundamental para que possam ministrar a disciplina.
Ha entre um e outro, um trabalho de construcdo que os tedricos denominam de transposicao
didatica, que significa o reconhecimento de epistemologias distintas para as ciéncias e para o
ensino das ciéncias. A escola precisa estimular os diversos atores educacionais a
desenvolverem uma consciéncia de si, do outro e do mundo, por meio da constante elaboragéo
da relacdo ser humano-natureza-sociedade. S&o necessarias mudancas fundamentais nos
valores, instituicbes e modos de vida, de modo que a preponderancia do ser supere a limitagédo
do ter. Compartilhar a responsabilidade pelo presente e pelo futuro bem-estar da vida humana
e de todos 0s outros seres vivos despertam o espirito da solidariedade, reverencia 0 mistério
da existéncia, a gratiddo pela vida e a humildade em relacdo ao lugar que ocupamos no
planeta.

Por fim, entende-se que a disciplina de Ensino Religioso deve contribuir com os
estudantes na busca da compreensdo, comparacdo e andlise das diferentes manifestagdes do
sagrado, com vistas a interpretacdo dos seus multiplos significados. E, ainda, deve ajudar os
estudantes na compreensdo de conceitos basicos no campo religioso e na forma como as
sociedades sdo influenciadas pelas tradi¢des religiosas, tanto na afirmacdo quanto na negacéo
do sagrado, para que a intencionalidade da acdo educativa aconteca. Sendo fundamental que
os profissionais sistematizem a acdo educativa, realizem planejamentos individuais e coletivos
(por area de conhecimento e pontos de contato), e reflitam sobre o fazer pedagogico. De certo
0 resultado serd um profissional com maior conhecimento sobre as tradi¢fes religiosas, bem
como o espacgo pluricultural onde esta inserido. Disposto a acolher a pluralidade cultural e
religiosa brasileira, desprovido de sentimentos proselitistas, pactuando com 0s principios

béasicos da convivéncia social e cidadania.
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APENDICE A - Solicitacio de Autorizacgio a direcdo da EEEFM S&o Jodo Batista

FACULDADE UNIDA DE VITORIA 5
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES

Do: Aluno Marcos Antonio Cardoso
Ao Gestor da EEEFM S3o Jodo Batista em Cariacica - ES
Assunto: Autorizacdo

Prezado(a) Gestor(a),

Venho por meio deste, solicitar a autorizacdo da Sr.(a) Gestor(a) para realizar uma pesquisa
do Mestrado em Ciéncias das Religides pela Faculdade Unida de Vit6ria, com a tematica
“Ensino Religioso e religido de matriz africana: um estudo de caso na EEEFM S&o Jodo
Batista em Cariacica - ES”, que abordara o Ensino Religioso e as religides de matriz africana,
apresentando esta unidade de ensino como o espaco onde sera aplicada a pesquisa.

Peco também a autorizacdo para ndo identificar os entrevistados pelo nome legitimo, e sim,
por letras, para preservar a identidade. Assim como tirar fotos dos espacos, nao revelando a
imagem facial dos entrevistados. Farei entrevistas por meio de questionarios elaborados por
mim.

Local, de de 2017.

Marcos Antonio Cardoso
Aluno do Mestrado em Ciéncias das Religides

Diretor da EEEFM Sao Jodo Batista em Cariacica - ES
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APENDICE B - Questionario original

FACULDADE UNIDA DE VITORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES
QUESTIONARIO DE PESQUISA PARA OS PROFESSORES

Desde ja agradeco a colaboracéo para as respostas deste questionario, pois é de extrema importancia
para a realizacdo da minha dissertacdo, que trara maiores esclarecimentos sobre o Ensino Religioso
e as religides de matriz africana. A pesquisa a seguir é de carater académico, e por esta razao os
dados pessoais e de identificacdo dos entrevistados ndo sé@o solicitados, portanto conto gentilmente
com a sinceridade nas respostas. Obrigado!!!

“Ensino Religioso e religido de matriz africana: um estudo de caso na EEEFM S&o Jodo Batista em
Cariacica — ES”

Aluno: Marcos Antonio Cardoso

O presente questionario tem por objetivo auxiliar na pesquisa sobre o Ensino Religioso e as religides
de matriz africana.

1. H& quantos anos trabalha na educacéo:

[ ] 2a4anos [ | 4abanos [ | 6aBanos [ ]al2anos

2. Sempre deu aula de Ensino Religioso ou foi segunda opcao?
[ ] sempre [ ] Segunda opcao

3. Ha quanto tempo ministra aulas de Ensino Religioso?

|:| 2 a 4 anos |:|4a6anos |:|6a8anos |:|8a12anos

4. Mediante a Lei 10.639/03, 11.645/08 e os PCNER, bem como a historicidade do povo brasileiro,
acredita ser importante explorar o conteudo de religides de matriz africana em sala de aula, sabendo do
preconceito e da intolerancia? [ ] sim [ ] Nao

Justifique:

5. Sente que ha resisténcia por parte de colegas e alunos em relacdo a esta tematica?

[ ] sim [ ] Néo

Justifique:

6. Tem conhecimento da influéncia das religides de matriz africana na cultura brasileira?
Sim [ ] Néo
Justifique:

Agradeco a sua participacgéo.
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APENDICE C - Questionarios respondidos

FACULDADE UNIDA DE VITORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES
QUESTIONARIO DE PESQUISA PARA OS PROFESSORES

Desde jd agradeco a colaboragéo para as respostas deste questiondrio, pois é de extrenia
importdancia para a realizagdo da minha dissertagdo, que trard maiores esclarecimentos
sobre o Ensino Religioso e as religides de matriz africana. A pesquisa a seguir ¢ de carditer
académico, e por esta razéio os dados pessoais e de identificagdo dos entrevistados ndo sdo
solicitados, portanio conto gentilmente con a sinceridade nas respostas. Obrigado!!!

“Ensino Religioso e religido de matriz africana: um estudo de caso na EEEFM Sio Jodo
Batista em Cariacica — ES™.

Aluno: Marcos Antonio Cardoso

O presente questiondrio tem por objetivo auxiliar na pesquisa sobre o Ensino Religioso e as
religides de matriz alricana.

1. Ha quantos anos trabalha na educagio:

| If2a4anos [ ] 4a6anos 6 a 8 anos |:| 82 12 anos

. Sempre deu aula de Ensino Religioso ou foi segunda opcdo?

@ Sempre | | Segunda opgio

. Ha quanto tempo ministra aulas de Ensino Religioso?

2adanos [ 4a6anos [ | 6a8anos [ | 8al2anos

4, Mediante a Lei 10.639/03 e 11.645/08, bem como a historicidade do povo brasileiro.
acredita ser importante explorar o contetdo de religides de matriz africana em sala de aula,
sabendo do preconceito e da intolerancia? - Sim [ ] Né&o

Justifique: MMO M{Zﬁ (2%@7/36’/")2{}/ ﬂf&f?&ﬂdﬁ’;g ,«7/%‘
aLINAD, M m’}f/nu‘;ﬁ/ﬁi) /w}*’; 2 /?.///)‘% 2 2 iond. 44!%%{9

XD 2
5. Sente tﬁ*csastcnc;a por parte de colegas ¢ alunos em relagdo a esta tematica?

Sim Nao
Jusifique: -~ N 4y /3 oy %Wml(}ﬁ& 020 %ﬂk 109 AUl
]Q#zduzﬂmmm fin s ool bl o thW‘ Tt 4 s o

6. Tem conhecimento da influéncia das religides de matriz africana na cultura brasileira?

[X]sim [ ] Nao
sosiqe: Tl ogfurierareld, fova/on Qs o foncill
_ﬁd/ﬂfﬂm‘} o aodliida ds /»et)f‘m’)’) Al vy e Qi -
Agradeco a sua partfcipacao.
do L IS lumis.

b2

Ll
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FACULDADE UNIDA DE VITORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES
QUESTIONARIO DE PESQUISA PARA OS PROFESSORES

Desde ja agradego a colaboragdo para ds respostas deste questiondrio, pois é de extremu

importdncia para a realiza¢do da minha dissertacdo, que (rard maiores esclarecimentos

sobre o Ensino Religioso e as religides de matriz africana. A pesquisa a seguir é de cardter

académico, e por esta razdo os dados pessoais ¢ de identificagdo dos entrevistados ndo sao
4

solicitados, portanto conto gentilmente com d sinceridade nas respostas. Obrigado!!!

“Ensino Religioso e religido de matriz africana: um estudo de caso na EEEFM S&o Jodo

Batista em Cariacica — ES™.

Aluno: Marcos Antonio Cardoso

O presente questionario tem por objetivo auxiliar na pesquisa sobre o Ensino Religioso e as
religides de matriz africana.

1. Ha quantos anos trabalha na educagdo:
E]2a4anos D 4 a 6 anos |:| 6 a 8 anos E] 8 a 12 anos

2. Sempre deu aula de Ensino Religioso ou foi segunda op¢do?

[:l Sempre E:] Segunda opgao

3. Ha quanto tempo ministra aulas de Ensino Religioso?

[ ] 2 a4 anos D 4 a 6 anos |Zi 6a8anos [ | 8al2anos

4. Mediante a Lei 10.639/03 e 11.645/08, bem como a historicidade do povo brasileiro.
acredita ser importante explorar o contetido de religides de matriz africana em sala de aula,

sabendo do preconceito ¢ da intoleréncia? Sim [ ] Nao

_ g T
Justifique: _Q&;s&&,tgmww PACED &{c.@«l.

5. Sente que ha resisténcia por parte de colegas e alunos em relagdo a esta tematica?

] Sim Nio

Justifique: e %gﬂ .

6. Tem conhecimento da influéncia das religides de matriz africana na cultura brasileira?

Sim D Nio
Eﬁv&\\f—} !L,A(&;f}% X‘:\ nﬁkﬁ%.mﬁ AT ‘3—, WQ,& .

Justifique:

Agradeco a sua participagio.
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FACULDADE UNIDA DE VITORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES
QUESTIONARIO DE PESQUISA PARA OS PROFESSORES

Desde ja agrade¢o a colaboragdo para as respostas deste questiondrio, pois é de extrema
importdncia para a realizagdo da minha dissertacdo, que trard maiores esclarecimentos
sobre o Ensino Religioso e as religides de matriz africana. A pesquisa a seguir é de carditer
académico, e por esta razdo os dados pessoais e de identificacdo dos entrevistados ndo sdo
solicitados, portanto conto gentilmente com a sinceridade nas respostas. Obrigado!!!

“Ensino Religioso e religido de matriz africana: um estudo de caso na EEEFM Sio Jodo
Batista em Cariacica - ES™.

Aluno: Marcos Antonio Cardoso

O presente questiondrio tem por objetivo auxiliar na pesquisa sobre o Ensino Religioso e as

religides de matriz africana.

|. Ha quantos anos trabalha na educagéo:

|:|2a4anos |:| 4d a6 anos [:| 6 a 8 anos E 8al2anos

2. Sempre deu aula de Ensino Religioso ou foi segunda opcdo?

|:| Sempre Segunda opgdo

3. Hé quanto tempo ministra aulas de Ensino Religioso?

D 2 a 4 anos 4abanos [ | 6a8anos|::| 8a 12 anos

4. Mediante a Lei 10.639/03 e 11.645/08, bem como a historicidade do povo brasileiro.
acredita ser importante explorar o contetdo de religides de matriz africana em sala de aula.
sabendo do preconceito ¢ da intolerancia? - [ ] Sim [:| Nio

Justifique: “WM“ u, \Mm’m/@m Com @ W@MQ jﬁ/@@

de’m} de m%um ﬁm QULMEs QUL wm MMW ostym,

ente que lﬂé&%tenwr p%as e alunos em relacao esta temdtlca

[ X] Sim [ ] Nao
wustifique: (L yondineana, A, Q0L LIS g AL Qo

@A/\LQMM\’O{: JW%’] Locemoudo pov (Jus ¢ o
o

6. Tem conhecimento da mﬂuenma das religides de matriz africana na cultura brasileira?

4] sim [] Nao
Justifique: b= BRov i%o%g« Jﬂmﬁca, dou messo. dhistetio

Agradeco a sua participacdo.

110



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagao da Faculdade Unida de Vitéria - 07/07/2017.

111

FACULDADE UNIDA DE VITORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES
QUESTIONARIO DE PESQUISA PARA OS PROFESSORES

Desde ji agradeco a colaboragdo para as respostas deste questiondrio, pois é de exiremu
importdncia para a realizagdo da minha dissertacdo, que trard maiores esclarecimentos
sobre o Ensino Religioso e as religides de matriz africana. 4 pesquisa a seguir é de cardler
académico, e por esta razéo os dados pessoais e de identificacdo dos enirevistados ndo sdo
solicitados, portanto conto gentilmente com a sinceridade nas respostas. Obrigado!!!

“Ensino Religioso e religifio de matriz africana: um estudo de caso na EEEFM Sido Joao
Batista em Cariacica — ES™.

Aluno: Marcos Antonio Cardoso

O presente questiondrio tem por objetivo auxiliar na pesquisa sobre o Ensino Religioso e as
religides de matriz africana.

1. Ha quantos anos trabalha na educagdo:

|:|2a4anos D 4 a6 anos I:| 6 a8 anos 8al2anos

2. Sempre deu aula de Ensino Religioso ou foi segunda opgéo?

[ ] Sempre @ Segunda opgdo

3. H4 quanto tempo ministra aulas de Ensino Religioso?

<] 2adanos [ ] 4a6anos [ | 6a8anos [ | 8al2anos

4. Mediante a Lei 10.639/03 ¢ 11.645/08, bem como a historicidade do povo brasileiro.
acredita ser importante explorar o conteido de religides de matriz africana em sala de aula,
sabendo do preconceito e da intolerdncia? [ |Sim Nio

Justifique: h@@ﬁ%&@ e pesuoNatdlior dercreluat ot
%}E\&g)ﬁb & Qc:E‘xL , Domtxc“— “W\\Tj&:ﬁ: A\ s 00 O@&Eﬁ\

L SRO e e = s
ente que hd resisténcia por parte de colegas e alunos em relacdo a esta tematica’
(<] sim [ N
Justifique: = B MO0, Som USEER. o&gx WS COMENROM. SN

SO \cr-,ksrw Cronees GO fa@@a&@ﬂ\(\n m&(ﬁ“ C—t;-’-kér‘ 05
mc’ib OB @2 ORtoGuondox G SG C*.Gm\o COMSESTEIET
6. Tem conhecimento da influéncia das religides de matriz africana na cultura brasileira?

- Sim E Nio
Jusuﬂque"'&@ia_g C'\I‘:“%% o@:«\\\or ONDIED C?QT\Y:C‘,\WAQCP

NG GO (Js\«e cornes 100, coto. folsls ch
i oo “S*‘CW s Atradeco a sua participacio.
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FACULDADE UNIDA DE VITORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES
QUESTIONARIO DE PESQUISA PARA OS PROFESSORES

Desde ja agrade¢o a colaboragdo para as respostas deste questiondrio, pois é de extrema
importdncia para a realizagdo da minha dissertagdo, que trard maiores esclarecimentos
sobre o Ensino Religioso e as religides de matriz africana. A pesquisa a seguir é de cardter
académico, e por esta razdo os dados pessoais e de identificacdo dos entrevistados ndo sdo
solicitados, portanto conto gentilmente com a sinceridade nas respostas. Obrigado!!!

“Ensino Religioso e religido de matriz africana: um estudo de caso na EEEFM Sdo Jodo

Batista em Cariacica — ES™.
Aluno: Marcos Antonio Cardoso
O presente questionario tem por objetivo auxiliar na pesquisa sobre ¢ Ensino Religioso e as

religides de matriz africana.

1. Ha quantos anos trabalha na educacéo:

[ ] 2a4anos 4a6anos [ | 6a8anos [ | 8al2anos

. Sempre deu aula de Ensino Religioso ou foi segunda opgao?

o8]

|__—i Sempre Segunda opg¢ao

L]

. Ha quanto tempo ministra aulas de Ensino Religioso?

|Z] 2 a4 anos C] 4 a 6 anos [:| 6a8anosD 8a 12 anos

4. Mediante a Lei 10.639/03 e 11.645/08. bem como a historicidade do povo brasileiro,
acredita ser importante explorar o contetido de religides de matriz africana em sala de aula,
sabendo do preconceito e da intolerancia? [:| Sim [>] Nao

Justifique: Er-( bﬂD d JV(X/‘E. JQMCL UJ ‘Qw]ﬂ A/ NAS

}JW VeS8

5. Sente que ha remstenma por parte de colegas e alunos em relacio a esta tematica?

Sim [ ] Nio
ustifique: /), 47q) Iﬂfﬁﬂmﬁ gura/:()uﬂfu\/i, /10/% fm[)iuf(oﬂ«
VL0 A D ’)MJLU)/U\/\ oo htiudo i Solo.

6. Tem conhecimento da influéncia das religides de matriz africana na cultura brasileira?
ustifiques 200 T0AINO AnnoAd IaT R
[Bunfon

Agradeco a sua participacio.
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FACULDADE UNIDA DE VITORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES
QUESTIONARIO DE PESQUISA PARA OS PROFESSORES

Desde ja agradeco a colaboragdo para as respostas deste questiondrio, pois é de extremu
importdncia para a realizagdo da minha dissertagdo, que trard maiores esclarecimentos
sobre o Ensino Religioso e as religides de matriz afvicana. A pesquisa a seguir é de cardater
académico, e por esta razdo os dados pessoais e de identificacdo dos entrevisiados ndo sdo
solicitados, portanto conto gentilmente com a sinceridade nas respostas. Obrigado!!!

“Ensino Religioso e religidio de matriz africana: um estudo de caso na EEEFM Sdo Jodo
Batista em Cariacica — ES™.

Aluno: Marcos Antonio Cardoso

O presente questiondrio tem por objetivo auxiliar na pesquisa sobre o Ensino Religioso ¢ as

religides de matriz africana.

[. Ha quantos anos trabalha na educagio:

[ ]2a4anos [ ] 4a6anos [ | 6a8anos 8a 12 anos

2. Sempre deu aula de Ensino Religioso ou foi segunda opgéo?

|:I Sempre > } Segunda op¢io

3. Héa quanto tempo ministra aulas de Ensino Religioso?

[ 2adanos [ | 4abanos [X ]| 6a8anos [ | 8al2anos

4. Mediante a Lei 10.639/03 e 11.645/08, bem como a historicidade do povo brasileiro.
acredita ser importante explorar o contetdo de religides de matriz africana em sala de aula,
sabendo do preconceito e da intolerdncia? Sim [ ] Nao

Justifique: G @u&x‘(ﬁd‘m A ~ceamoudy adasioeseus
) ¢ \

r

L P %’3\@,\ § Do &j\c‘%\f\&\m .

\\{*mﬂ, Wﬁm O oo, S
5. Sent%ue hd resisténcia por parte de colegas e alunos em relagdo a esta tematica?

[x] Sim [ ] Nao
Justifique: T s o, £ A o © corcien s LA e @f‘x@%i

‘k&:s\'\ Mﬁam %&nt‘vc& Ao @\h\a@() @-L.—&- e

6. Tem conhecimento da influéncia das religides de matriz africana na cultura brasnleira‘?

Justifique: z : : FalsleYe QNI Yat e\ T=S WS nata L e)
LY
fcns\f)u Q_\‘&B&J\‘ T mx}\\u\"&—\ r\«u m&%go&\?\w =
ar a‘sua participagdo.
C)M&: M
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