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RESUMO

O presente trabalho pesquisou a formagdo docente dos professores da rede estadual na regido
do Caparad, Estado do Espirito Santo, onde esta localizada a Superintendéncia Regional de
Educacdo Comendadora Jurema Moretz —Sohn (SRECJM). Na pesquisa com os professores
de Ensino Religioso, foi aplicado um questionario; por meio das respostas, realizou-se uma
analise acerca da formagdo docente desses profissionais. O trabalho foi elaborado em trés
capitulos: O primeiro faz um breve histérico do Ensino Religioso, desde o Brasil Col6nia até
a atualidade; descreve a legislacdo do Ensino Religioso no Estado do Espirito Santo e faz
analise do Curriculo Basico Comum da disciplina de Ensino Religioso (CBC). O segundo
Capitulo evidencia os processos formativos e o perfil dos professores de Ensino Religioso,
aponta as dificuldades encontradas pelos professores em sua formacdo e a importancia desta
disciplina como area de conhecimento na construcdo do sujeito. O terceiro aponta propostas
de um novo olhar sobre o Ensino Religioso, voltado para as Ciéncias das Religides. A
pesquisa revela que os processos formativos da formagéo dos professores de Ensino Religioso
da regido do Caparad precisam ser estudados com mais profundidade, devido & complexidade

para se trabalhar com esta area de conhecimento.

Palavras-chave: Legislacdo, Ensino Religioso, Curriculo, Formacao Docente.
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ABSTRACT

This research studies the teacher’s formation in the public school system in Caporal’s region,
in the Esparto Santo state, where the Regional Superintendence of Education “Commendatory
Juryman Moretz-Sohn” (SRECJM) is located. In the research with Religious Education
teachers was applied a questionnaire and through the answers an analysis was made about the
teach formation of these professionals, and if they are prepared to work with Religious
Education. The project waselaborated in three chapters. The first contains a brief historical of
the Religious Education, since the Brazil Colony until the present, it describes the legislation
about Teach Religious Education in the Esparto Santo state and analyses the Common Basic
Curriculum (CBC) in the discipline of Religious Education. The second chapter makes
evident the formatives processes and the profiles of Religious Education teachers, indicating
the difficulties of the teachers in their formation and the importance of this discipline as a
knowledge area in the subject formation. The third chapter points out the proposals to a new
look about Religious Teach based on Sciences of Religious. The research reveals that the
formative processes of the educational formation of the Religious Education’ teachers in the
region of Caparad need a deeper study, due to the complexity to work with this knowledge

area.

Keywords: Legislation, Religious Education, Curriculum, Religious Formation.
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INTRODUCAO

As transformacGes socioculturais ocorridas por decadas de ensino motivaram
mudangas de paradigmas e normativas no campo educacional. Nesse contexto, tanto a
Constituicdo Federal de 1988, quanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) n° 9394, de 20 de dezembro de 1996, redefiniu os fundamentos epistemologicos e

pedagdgicos do Ensino Religioso.

O foco desta pesquisa é a formacédo e o perfil dos docentes de Ensino Religioso na

Regido do Caparad, Estado do Espirito Santo, onde esta localizada a Superintendéncia
Regional de Educacdo Comendadora Jurema Moretz —Sonh (SRECJM). Analisaremos as
praticas dos professores e professoras de Ensino Religioso e do Curriculo de Ensino Religioso
na rede estadual de educacdo do Estado do Espirito Santo, alguns questionamentos deverdo
ser feitos: As aulas de tal disciplina realmente conseguem contemplar a grande diversidade
existente no Brasil? Quéo cientifica tem sido a abordagem sobre o fenémeno religioso nas
escolas publicas? Existem realmente profissionais qualificados para tratar da diversidade
religiosa nas escolas publicas?
Esta pesquisa foi desenvolvida com os docentes da rede estadual de educagdo que
trabalham com a disciplina de Ensino Religioso na Superintendéncia Regional de Educagéo
Comendadora Jurema Moretz-Sohn (SRECJM), localizada no Municipio de Guagui e
responsavel pelas escolas estaduais da regido do Caparad. Os dados foram coletados por meio

de questionarios.

Analisamos os processos formativos e o perfil de professores e professoras de Ensino
Religioso, que apontam as dificuldades encontradas por professores e professoras em sua
formacédo e a importancia desta disciplina como area de conhecimento na construcdo do
sujeito. Nesta pesquisa sobre formacdo docente na area de ensino religioso, foram levantados
alguns dados através de questionarios enviados para diversos profissionais que atuam em
escolas publicas do Estado do Espirito Santo. Tal investigagdo abrangeu pessoas de ambos 0s
sexos com idade acima dos 30 anos, totalizando em 11(onze) participantes, desses, 8(0oito)
declararam ser catolicos, 2(dois) protestantes e 1(um) ndo fez confissdo religiosa. Para tal
questionamento, apenas 7(sete) profissionais disseram que sim, e que a formagdo, juntamente
com o exercicio profissional lhes tornaram aptos em atuar com essa matéria. Ja 3(trés) dos

profissionais relataram que ndo, a preparacdo que possuem sao de outros cursos, como é o
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caso do bacharelado em Teologia e 1(um) disse que preparou superficialmente, pois é dentro
da sala de aula que tem oportunidade de conhecer a verdadeira necessidade e realidade do
aluno. Sendo assim, a maioria dos profissionais relatou ser boa, pois dar a oportunidade do
educando opinar, descontrair, falar da propria vida, o que os tornam interessados, dedicados,

cordiais, motivados, comprometidos e apreciadores dos temas abordados nesta disciplina.

A formacdo ideal dos docentes de Ensino Religioso ainda esta em construgéo, de
acordo com alguns autores, seria as Ciéncias das Religides, que responderia com mais
significativos ganhos a pratica do Ensino Religioso e de maneira eficaz ao dilema
epistemoldgico da disciplina, como uma nova perspectiva, na formacdo de um novo

profissional para a docéncia de Ensino religioso.
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1 ENSINO RELIGIOSO: CONSIDERACOES HISTORICAS, LEGAISE
CURRICULARES

1.1 Breve Histérico

O Ensino Religioso é parte integrante da formacéo do cidaddo, assegurando respeito
a diversidade cultural, essa é uma discussdo que vem de longa data em nossa educagdo, nas
formulacdes das leis. Pontuaremos algumas questdes na histdria do Ensino Religioso, com a
reformulacdo do artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
9394/96, sendo alterado pela lei n® 9475/97 tratando o Ensino Religioso como area do
conhecimento, com metodologia especifica, horarios estabelecidos em sala de aula,
contetidos, avaliacdo e como objeto de estudos de professores e especialistas®.

Ficando assim a redacédo do Art. 33.

O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacdo basica
do cidadao e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas qualquer forma de proselitismo. (Redacdo dada pela Lei n°® 9.475, de
22.7.1997).

8§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos
contedidos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitagdo e
admisséo dos professores.

§ 2°0s sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominacdes religiosas, para a definicdo dos contetidos do Ensino Religioso.?

A partir desse momento o Ensino Religioso passou a fazer parte integrante da grade
curricular como qualquer outra disciplina das escolas de ensino fundamental e passou aser
considerada parte fundamental na formacéo bésica do cidaddo. Facultativo ao aluno, levando
em conta os principios de liberdade religiosa,respeitando a diversidade cultural-religiosa do
Brasil e vedada qualquer forma de proselitismo. Com a nova redacao os sistemas de ensino
assumem a regulamentacdo dos procedimentos como definir conteldo para o Ensino
Religioso; elaborar as normas para a habilitacdo; a admissdo do professor com 6nus para 0s
cofres publicos.

1 BRASIL. Lei n° 9394/96 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional.
2 . Lei N° 9.475/97 de 22 de julho de 1997. D& nova redacdo ao art. 33 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.
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1.1.1 O Ensino Religioso no Periodo Colonial

No periodo do Brasil colonial, tem-se como caracteristica determinante a unido entre
Estado e Igreja. O Ensino Religioso era de dominio da Igreja Catdlica, que tinha como
destaque a catequese jesuita. O Ensino Religioso foi tido como o ensino da religido oficial,
com a evangelizacdo dos gentios e a conversdo dos negros a religido catolica. E coube
também aos jesuitas o Ensino religioso aos colonos brancos e nobres que residiam no Brasil

Colénia.

Os interesses dos colonizadores estavam aliados aos principios de cega obediéncia e
fidelidade ao Papa e o ensino era marcado pelo autoritarismo e por uma linha uniformizada de
atuacdo, o que determinava uma hegemonia catolica na pratica educadora. Maria Luisa Santos
Ribeiro ressalta que tudo passa pela questdo do Ensino Religioso, como forma de
evangelizacdo para os escravos. O papel do Ensino Religioso, da Igreja e da Educacdo era

catequizar, sendo esse um acordo feito entre o Papa e a Coroa Portuguesa®.

Paiva, ao analisar a relacdo entre a igreja e a educacdo no Brasil colonial nos
esclarece que “o colégio foi certamente outro caminho, ndo um caminho paralelo, mas
expressdo instrumental da pregacdo e conservacdo da fé. Colégio, educagdo e fé se
imbricavam, ndo alterando a compreenséo que, desde a Idade Média, se tinha dos estudos .

De acordo com os Parametros Curriculares para o Ensino Religioso “O projeto dos
colonizadores portugueses era conquistar 0s negros e os indios a fé catolica a fim de manté-
los em um estado de submissdo aos objetivos da coroa portuguesa; sabendo que 0s jesuitas
desembarcaram junto aos colonizadores portugueses convertendo todos ao cristianismo”>. O
Ensino Religioso e efetivo pela transmisséo de sinteses das principais verdades da fé catolica.
“Os elementos da tradicdo religiosa dos negros nédo sdo incluidos, os escravos (negros) tém

um texto préprio, adaptado a sua forma de falar, porém, o Ensino Religioso é ministrado em

*RIBEIRO, Maria Luisa Santos. A organizacdo escolar no contexto da consolidacdo do modelo agrério-
exportador dependente. In. Histéria da educacdo brasileira: a organizacdo escolar. Campinas: Autores
Associados, 1998, p.15.

*PAIVA, José Maria de. Igreja e Educacgdo no Brasil Colonial. In.: STEPHANOU, Maria & BASTOS Maria
Helena Camara. Histérias e memdrias da educacgdo no Brasil, vol.1 séc. XVI-XVIII. Petropolis: Vozes, 2004, p.
81.

® BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacional de Ensino Religioso.
Brasilia: MEC/SEF, 2004, p.13.
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casas de seus senhores e leva em conta a docilidade dos negros ou a sua submissdo aos

esquemas da tradicdo catdlica™®.

De acordo com Cesar Ranquetat Junior, no periodo colonial 0s primeiros
documentos legais que tratavam sobre a educacéo religiosa foram as “Constituicdes Primeiras
do Arcebispado da Bahia™, propostas e aceitas no sinodo diocesano de 12 de junho de 1707,
Tais constituicdes previam a obrigacdo dos senhores proprietarios de cuidarem da formacao
religiosa dos seus escravos. Cabia aos parocos ensinar a doutrina cristd aos escravos e aos
meninos®. As criancas aprendiam a ler e a escrever através de livros religiosos. Assim,
simultaneamente com a alfabetizacdo, ocorria a doutrinacdo das criancas de acordo com 0s
principios da religido catélica. A preocupagdo das autoridades da época era conciliar 0 ensino

das letras e da matematica ao ensino do catolicismo.

1.1.2 O Ensino Religioso no Periodo Imperial

No periodo Imperial o Ensino Religioso passou a ser lecionado nas escolas
religiosas, quando o catolicismo havia sido declarado por Dom Pedro | como a religido oficial
do pais. A Constituicdo Imperial de 1824 decretou em seu artigo 5° que a Religido Catolica
Apostolica Romana continuava a ser a religido do Império e que todas as outras religides
seriam permitidas com culto doméstico ou particular em casa para isso destinadas, sem forma
alguma exterior de templo; acentuando ainda mais a ligagdo do Ensino Religioso com a igreja
catélica, uma vez que a liberdade de expressdo religiosa no Brasil ja antes precaria se tornava
restrita aos ambientes particulares. A cristianizagdo por delegacdo pontificia, autoridade de

Roma, como justificativa do poder estabelecido, em decorréncia do regime de padroado.®

De acordo com o pensamento de Célia Mariz Blndchen, podemos verificar que o

ensino religioso no periodo imperial ndo mudou muito de figura, porque a religido catélica era

¢ Conferéncia Nacional Bispos do Brasil, 2007, p. 47.

'"RANQUETAT, Cesar Jr. A igreja catélica e o ensino religioso nas escolas ptblicas: hegemonia e pluralismo
no campo religioso brasileiro. Disponivel em:<http:// www.pucrs.br/eventos/sios/download/gt6/cesar-ranquetat-
jr.pdf>. Acesso em: 19 de out. 2015.

8 . Religido em sala de aula: o ensino religioso nas escolas publicas brasileiras. Csonline, Revista
eletrénica de Ciéncias Humanas, anol, 1.ed.,fev. de 2007, p. 164.

SJUNQUEIRA, Sergio Azevedo. WAGNER, Raul. O ensino religioso no Brasil. Curitiba: Champagnat, 2011, p.
38-39.
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a religido oficial do império e o ensino religioso passou a ser acobertado e submetido a
metrépole™®. Nessa época a Igreja era dona de um vasto patriménio econémico e cultural e
ndo conflitava com a corte. Isso sem falar que tal instituicdo trabalhava com a educacéo, ainda
que esta fosse papel do Estado.

O Ensino Religioso era ministrado sob a forma de catequese, doutrinando 0s negros e
indios e as classes menos favorecidas. Segundo Junqueira®*, neste momento, o Ensino
Religioso € de carater mais privativo e doméstico do que institucional, por meio das
Confrarias Religiosas que ajudam a eliminar o hiato existente entre cultura europeia e os da

cultura africana, processando-se a efetivacdo do sincretismo religioso.

Lembrando que as primeiras escolas no Brasil foram fundadas pelos jesuitas, o0s
padres da Companhia de Jesus construiam ao lado das igrejas uma sala ampla, onde era
realizado o ensino®. Assim, os primeiros colégios que surgiram nos centros urbanos de S&o

Paulo, Rio de Janeiro e Salvador, foram criados e controlados pelos jesuitas.

A educacdo religiosa era um dos aspectos basilares do ensino ministrado pelos
membros da Companhia de Jesus. A primeira lei no periodo imperial sobre o ensino religioso
é de 15 de outubro de 1827. A lei manda criar escolas em todas as cidades, vilas e lugares
mais populosos do Império e estabelecia que os professores ensinassem os valores cristdos e a

doutrina catélica®®.

E no Segundo Reinado que se inicia a romanizacgdo da Igreja Catolica. Os bispos
almejavam uma Igreja Catolica mais autbnoma, mais livre, mais independente da tutela do
Estado e com essa romanizagdo. Além disso, a reforma objetivava moralizar os clérigos e 0s
fiéis, fortalecer o catolicismo sacramental e reprimir a devogdo popular. Procurava-se também

valorizar a figura do clérigo frente & figura do leigo™.

O fortalecimento do ensino religioso fazia parte da contra reforma. Os bispos

ultramontanos *°viam no ensino religioso uma forma de catequizacéo do povo. A instrucéo

' BUNDCHEN, Célia Mariz. O Ensino Religioso: significados de religido em diferentes contextos educativos.
Porto Alegre: Concdrdia, 2007.

" JUNQUEIRA, Sergio Azevedo. 2011.

2SCHNEIDER. Regina Portella. A instrugéo piblica no Rio Grande do Sul (1770-1889). Porto Alegre:
UFRGS/EST, 1993. Disponivel em:< http://www.pucrs.br/eventos/sios/download/gt6é/cesar-ranquetat-jr.pdf>.
Acesso em: 16 out. 2015.

BRANQUETAT JUNIOR,Cesar Alberto. 2007.

¥AZ271, Riolando. O altar unido ao trono: um projeto conservador. S&o Paulo: EdicBes Paulinas, 1992.p.43.

> 0 ultramontanismo foi uma corrente que marcou a atuacdo da Igreja Catdlica brasileira, destacando-se
principalmente pelo combate aos ideais liberais e as ideias modernizantes. Sobre a origem do termo, Riolando
Azzi apresenta-nos a seguinte explicacdo: Na realidade, ndo é possivel analisar a caracteristica da catolicidade
desvinculando-a da romanidade. Como a partir de meados do século XVIII, parte expressiva do clero francés


http://www.pucrs.br/eventos/sios/download/gt6/cesar-ranquetat-jr.pdf
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religiosa era percebida como fundamental na manutencdo da ordem social. Neste periodo,
assim se manifestava o arcebispo da Bahia Dom Romualdo Antdnio de Seixas:

Se a revolta contra o Trono e o Altar achou, nos elementos de uma educagdo impia e
toda material, o mais poderoso mobil, para realizar seus planos de destruicdo e
morte, por que ndo buscaremos na educacdo e no ensino religioso as garantias que
s6 eles podem dar para reconstituir e salvar as sociedades?*®

Além da instrucdo religiosa de acordo com os principios da doutrina e da moral
cristd, todas as aulas deveriam iniciar e findar com oragfes. De acordo com Ruedell, “os
trabalhos principiardo todos os dias por uma oragao cristd, curta, conveniente e composta com
dignidade, encerrar-se-d0 com outra analoga, depois de concluida a ultima licdo da semana:

para este fim é permitido o canto”.*’

O decreto de 15 de outubro de 1827, outorgado por Dom Pedro I, passou a ser a
principal referencia para os docentes do primario e ginasio nas provincias. A lei estabeleceu a
criacdo de escolas em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do Império, no seu

artigo 6° declarava que :

Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operagdes de aritmética, pratica
de quebrados, decimais e proporcdes, as nogdes mais gerais de geometria pratica, a
gramatica de lingua nacional, e os principios de moral cristd e da doutrina da
religido catolica e apostolica romana, proporcionados a compreensédo dos meninos;

preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a Histdria do Brasil. '8

Percebe-se que o periodo Imperial ficou marcado como a fase nacional da Historia da
Educacdo Publica no Brasil, Assim concorda Oliveira ao relatar que as caracteristicas
existentes entre o periodo Colonail e a Monarquia Constitucional. Durante o Periodo Colonial
e Imperial, a religido tinha poder de governo, em razdo do regime de padroado, e por isso
influenciava diretamente as legislac@es referentes ao ensino em todos os niveis. E interessante
ressaltar que essa influéncia abrangia o Ensino Religioso desenvolvido nas poucas instituicoes

escolares existentes, cujos professores, em sua maioria eram religiosos™.

aderira a ideologia liberal, veiculada pelos enciclopedistas, o grupo fiel a Santa Sé passou a ser designado como
ultramontanos, ou seja, aquele que se alinhava ao lado do Pontifice Romano, o qual residia, a partir da ética
francesa, além dos Alpes, ou seja, ultramontes. (AZZ1,1992, p.109)

1 AZZI, Riolando,1992, p.43.

YRUEDELL, Pedro. Trajetéria do ensino religioso no Brasil e no Rio Grande do Sul. Porto Alegre: Sulinas,
2005. p. 39.

'8 Decreto Lei Imperial de 15 de Outubro de 1827.

Y OLIVEIRA, Lilian Blanck de et al. JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. ALVES, Luiz Alberto Sousa.
KEIM, Ernesto Jacob. Ensino religioso: no ensino fundamental. 1%d. SP: Cortez, 2007. p. 50



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 02/12/2015

15

1.1.3 O Ensino Religioso no Periodo Republicano

No final do Império, o ensino religioso perde espacgo e € substituido pela disciplina
de Educacdo Moral e Civica. Tal disciplina visava, sobretudo, a transmitir as novas geracoes
os valores republicanos, seculares, ou seja, as chamadas virtudes civicas. A disciplina em
questdo ganhava forca nos primeiros momentos do regime republicano, pois se tornava um
instrumento para a formacdo de uma nova identidade nacional desvinculada do catolicismo.

Mas ao longo do Império, nascia a ideia do respeito a diversidade da populac&o?.

Uma das primeiras tarefas da RepuUblica brasileira foi a da laicizacdo do Estado com
a publicacdo do Decreto 119-A, de 07 de janeiro de 1890, que acabou com o regime de
Padroado no pais. Uma semana depois desse decreto, foi publicado outro que implantava o

calendario republicano e revogava as datas comemorativas religiosas, inclusive a do Natal.

Também impediu o ensino religioso nas escolas pablicas®:. Partindo desse fato, passa

a vigorar a seguinte expressdo: “sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos oficiais

122

de ensino”““, e o ensino religioso deixou de ser ofertado.

A nova situacdo ensejou uma efervescéncia religiosa e administrativa sem
precedentes para a Igreja Catolica Apostélica Romana no Brasil: a separacdo
“Estado/Igreja” apresentou grandes desafios a instituicdo eclesial que deveria lidar
agora com o legado de quatrocentos anos de atrelamento ao Estado, desamparada em
uma conjuntura anticatolica, mas propiciou, igualmente, uma liberdade antes
inimaginavel que sustentava e ensejava novos e autbnomos projetos da Igreja no
pais como se depreende da leitura da primeira Carta Pastoral Coletiva do
Episcopado Brasileiro datada de 19 de margo de 1890. Ainda nesse contexto, a Sé
Romana assumiu definitivamente o controle administrativo da Igreja Catdlica no
Brasil que se consolidou com o Concilio Plenario da América Latina em 1899.%

A redacdo da primeira Constituicdo da Republica a orientar a Educacgdo brasileira
mostra que o Ensino Religioso s6 poderia ser ministrado em alguns estabelecimentos
especificos, como exemplo as escolas de cunho religioso e ndo mais aquelas mantidas pelo

Poder Publico. Este pensamento foi influenciado pelas ideias de liberdade religiosa regida

pelo principio da laicidade do Estado, segundo as concepgdes francesas de acordo com grande

2JUNQUEIRA, 2011, p. 39.

2AQUINO, Mauricio de. A implantacio da republica e a igreja catélica no Brasil e em Portugal: o caso das
congregacBes femininas portuguesas em didspora (1911-1921) Revista Brasileira de Historia das Religides.
ANPUH, ano 1V, n. 10. Maio 2011. Disponivel em: < http://www.dhi.uem.br/gtreligiao /index.html>. Acesso em
18de Set 2015.

2 PCNER, 2004, p. 14.

2 WERNET, Augustin. O auge da romanizacéo: o Concilio Plenario da América Latina. Anais da X Reunido da
Sociedade Brasileira de Pesquisa Histérica, Curitiba-PR, 1991, p. 197-200.
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namero de discursos de parlamentares da época e posteriormente, pela lideranca dos pioneiros
da educacdo nova, a partir dos anos 30. No periodo de transi¢cdo, o Ensino Religioso é
inicialmente admitido em carater facultativo. Em 1931, é publicado o decreto n°® 19.941,
assinado pelo entédo presidente Getulio Vargas. O chefe do Poder Executivo determinava que
a educacdo religiosa retornasse ao ensino publico, mas s6 que desta vez como disciplina

facultativa®*,

Segundo Junqueira, assistimos, desde a Primeira Republica, os confrontos entre
Igreja e o Estado. Na constituicdo de 1891, o art. 72, 8 6° “traz a disposi¢do de que o ensino
ministrado nos estabelecimentos publicos seria leigo, causando grandes celeumas, tanto que
nos anos seguintes, o Episcopado toma posicdo de defesa em relagcdo ao ensino de religido

como corolario da liberdade religiosa, da liberdade de consciéncia”.”®

Assim diz a Constituicdo de 1934 no artigo 153: “o Ensino Religioso serd de
matricula facultativa, ministrada de acordo com o0s principios da confissdo religiosa do aluno
(...) e constituird matéria dos horarios das escolas publicas primarias, secundarias,

profissionais e normais”?®.

O Ensino Religioso encontrou resisténcia, 0s chamados escolanovistas 2’ que
posicionaram-se contra o0 Ensino Religioso, por conta dos principios defendidos da
“laicidade”, obrigatoriedade e gratuidade do ensino publico. No periodo do Estado Novo, o
Ensino Religioso perde seu carater de obrigatoriedade. De 1946 a 1964, o Ensino Religioso

sera dever do Estado para com a liberdade religiosa do cidaddo que frequenta a escola.

No quarto periodo republicano que vai de 1964 a 1984, os avancos democraticos
alcancados pela sociedade brasileira sdo interrompidos. Nesse periodo, o contexto do Ensino
Religioso € obrigatdrio para a Escola, concedendo ao aluno o direito de optar pela frequéncia
ou ndo no ato da matricula. A antiga LDB, lei 5692/71 em seu artigo 7° inclui o Ensino

Religioso no sistema escolar da rede oficial, nos respectivos graus de ensino.?®

24 CURY,Carlos Roberto Jamil. Ensino religioso escola publica: o curso histérico de uma polémica entre Igreja e
Estado no Brasil. In: Educacéo em Revista, n° 17. Belo Horizonte, 1993, p. 26 e 27.

% JUNQUEIRA, 2011, p. 39.

2BRASIL. Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil (16 de julho de 1934).. Brasilia: Casa Civil,
1934,

'Grupo de intelectuais brasileiros, preocupados com os problemas da educacdo, introduzia no Pais o ideario do
movimento Escola Nova, influenciados, fundamentalmente, pelas ideias do educador americano John Dewey que
defendia métodos de ensino abertos e dindmicos, a educacgéo pela acdo, o poder da educacdo como instrumento
de reconstrucdo da sociedade. Disponivel em: <http://www:.histedbr.fe.unicamp.br>. Acesso em: 14 ago. 2015.
BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura. Lei de Diretrizes e Bases para o Ensino de 1° e 2° graus. Brasilia:
MEC, 1971.
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No ultimo periodo de 1986 a 2006, acentua-se na escola o processo de rupturas com
as concepgdes vigentes de educacdo pela dimensdo da crise cultural em todos os aspectos da
sociedade. Neste contexto, o Ensino Religioso vem buscando sua definicdo como disciplina

regular do conjunto curricular.

De acordo com o FONAPER?, a nova concepcao de Ensino Religioso veicula um
conhecimento e um objetivo proprio a ser seguido. Esse conhecimento objetiva
conhecer os fundamentos do fenémeno religioso no cotidiano da vida para
compreender a busca transcendente e o sentido da existéncia humana, oferecendo ao
educando critérios de seguranca ao exercicio responsavel de valores universais para
a construcdo da cidadania, lembrando que o fenémeno religioso se estrutura na
bipolarizacédo cultura e tradicdo religiosa, sendo que cada cultura tem seu substrato
religioso e cada tradicdo religiosa se estrutura numa cultura.

Portanto, o FONAPER entende que o Ensino Religioso, enquanto componente
curricular deve atender a funcéo social da escola, em consonancia com a legislacéo
do Estado Republicano brasileiro que tem na sua base o respeito, a acolhida e a
valorizacdo das diferentes manifestacdes do fendmeno religioso no contexto escolar,
a partir de uma abordagem pedagogica que estuda, pesquisa e refletem a diversidade
cultural religiosa brasileira, vedadas quaisquer formas de proselitismos. Assim, visa
a contribuir na formacéo plena do cidaddo, no contexto de uma sociedade cultural e
religiosamente diversa, na qual todas as crencas e expressdes religiosas precisam e
podem ser respeitadas*®.

O artigo 210, § 1° da Constituicdo Federal de 1988, encontra-se no Titulo VIII,
Capitulo 111, Secéo I, que trata da educacdo de uma forma ampla. O artigo 205 que inaugura
este capitulo preceitua que a educacdo deve primar pelo pleno desenvolvimento da pessoa e
pelo seu preparo ao exercicio da cidadania®'. De igual modo, em consonancia com este
preceito, exige a constituicdo, no artigo 206, Ill, que o ensino “serd com base em alguns
principios, dentre os quais, o pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas® que garante
a igualdade de direito, obriga os educadores a se pautar pelo respeito as diferencas religiosas,
pelo respeito ao sentimento religioso € a liberdade de consciéncia, crenga, expressdo e culto,
reconhecida a igualdade de toda pessoa humana”.

2% O Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso - FONAPER é uma associacéo civil de direito privado, de
ambito nacional, sem vinculo politico-partidario, confessional e sindical, sem fins econémicos, que congrega,
conforme seu estatuto, pessoas juridicas e pessoas naturais identificadas com o Ensino Religioso, sem
discriminacdo de qualquer natureza. Fundado em 26 de setembro 1995, em Floriandpolis/SC, vem atuando na
perspectiva de acompanhar, organizar e subsidiar o esforgo de professores, pesquisadores, sistemas de ensino e
associages na efetivacdo do Ensino Religioso como componente curricular. O FONAPER é um espago de
discussdo e ponto aglutinador de ideias, propostas e ideais na construcdo de propostas concretas para a
operacionalizacdo do Ensino Religioso na escola.

%0 FONAPER. Disponivel em: <http://www.fonaper.com.br/documentos_concepcao.php>. Acesso em: 24 de set.
2015.

3L Art. 205 - A educacdo, direito de todos e dever do estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo ao exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho.

%2Art. 206 — O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: Il — pluralismo de ideias e de
concepcdes pedagogicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino.


http://www.fonaper.com.br/documentos_concepcao.php
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De acordo com Luzia Sena, “o Ensino Religioso adquire caracteristicas diferentes
dependendo das condigdes legais e, especialmente, da concepcdo que se tenha desse
componente curricular” e da interpretacdo que se faz do artigo 33 da LDBEN, define que tipo
de Ensino Religioso sera pedagogicamente organizado e que contetdos serdo selecionados e a
formacao dos professores nesta area®. Os modelos de ensino religioso vigentes em nosso pafs
segundo Sena “sdo o Confessional (Catequético), o Interconfessional (Teoldgico),

Supraconfessional (Ciéncia da Religi&o)”®*.

Podemos dizer que os trés modelos tém sua concretizacdo numa certa sequéncia
cronoldgica. O modelo catequético € o mais antigo; esta relacionado, sobretudo, a
contextos em que a religido gozava de hegemonia na sociedade, embora ainda
sobreviva em muitas praticas atuais que continuam apostando nessa hegemonia,
utilizando-se, por sua vez, de métodos modernos. Ele é seguido do modelo teoldgico
que se constroi num esforgo de dialogo com a sociedade plural e secularizada e
sobre bases antropoldgicas. O Gltimo modelo, ainda em construcdo, situa-se no
ambito das Ciéncias da Religido e fornece referéncias tedricas e metodoldgicas para
o0 estudo e o ensino da religido como disciplina autbnoma e plenamente inserida nos
curriculos escolares®.

Um dos grandes problemas do ensino religioso, que ja vém sendo discutido em
varias legislacGes, é o direito do aluno, como sujeito da educagdo, ao conhecimento como
fator importante da sua formacdo, garantindo o respeito a diversidade humana como traco da

realidade social.

1.2 O Ensino Religioso e Legislacdo no Espirito Santo

No Estado do Espirito Santo foi promulgada a Lei N° 7.193/2002 que dispGe sobre
ensino religioso confessional nas escolas da rede publica de ensino, publicada no Diario
Oficial de 26 de junho de 2002°°. Com essa lei, as escolas publicas de todo o Estado deveréo
ofertar o ensino religioso para todas as series do ensino fundamental. E uma resolucdo do
Conselho Estadual de Educacdo, publicada em novembro de 2009, no Diério Oficial do
Estado, determina a obrigatoriedade da oferta da disciplina pelas unidades de ensino, nos

horarios normais de aula.

% SENA, Luzia. Ensino religioso em questao. Boletim do Setor de Ensino Religioso da CNBB, 2005.

¥SENA, 2005, p. 28-33.

*PASSOS. Jodo Décio. Ensino religioso: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Paulinas, 2000, p. 54.
®ESPIRITO SANTO. Lei N° 7.193: Dispde sobre ensino religioso confessional nas escolas da rede ptblica de
ensino do Estado do Espirito Santo. Vitéria: Assembleia Legislativa, 2002.
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A participacdo dos alunos sera facultativa. Na hora da matricula, os pais ou alunos
maiores de 18 anos, fardo a opcdo pela disciplina de Ensino Religioso ou por outra atividade a
ser oferecida pelas escolas no mesmo horario da disciplina. Pela resolucéo, a carga horaria da
matéria é de uma aula semanal, em todas as séries. Nessa disciplina os alunos vao estudar o
fendmeno religioso, presente em diversas culturas, sem doutrinacdo, respeitando a diversidade

cultural.

Os Principios Norteadores do Ensino Religioso pautam-se nos pressupostos
estabelecidos pelo Decreto N° 1735-R, de 26 de setembro de 2006%', que dispde sobre o
reconhecimento e credenciamento do Conselho de Ensino Religioso do Estado do Espirito
Santo — CONERES --, que é uma Entidade Civil representativa para o Ensino Religioso no
Estado do Espirito Santo. Tem como missdo, zelar pela disciplina do Ensino Religioso e

referendar cursos para tal finalidade, se estiver de acordo com a legislacéo vigente.

E importante considerar que o Conselho ndo oferece formag&o. Depois que comegou
a vigorar o Decreto N° 1735/2006, algumas mudancgas aconteceram, principalmente na forma
de contratacdo de docentes para lecionar Ensino Religioso. Antes, os professores de Ensino
Religioso precisavam ter apenas curso dado por alguma instituicdo religiosa, mas atualmente
precisam de formacdo pedagOgica na &rea do Ensino Religioso. As orientagbes para
implementacdo do Decreto N°1735-R na organizagdo do Ensino Religioso nas redes de ensino
do Espirito Santo obedecem & circular CIR. N° 60 — 26/10/2006%.

O Conselho Estadual de Educacdo (CEE) do Estado do Espirito Santo, na Resolugéo
CEE/ES N° 1.900/2009 regula a oferta do Ensino Religioso no Ensino Fundamental no
Estado. Com essa Resolucdo, o Conselho de Ensino Religioso do Espirito Santo sai
fortalecido e tem a funcdo de informar, regular, incentivar o Ensino Religioso nas escolas e
viabilizar a formacao de professores.

Dessa forma, os Orgdos Competentes vieram através de legislacdes fixar a oferta da
disciplina de ensino religioso e suas concessdes dentro das escolas publicas, conforme esta
descrito a seguir:

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO, CONSELHO ESTADUAL DE
EDUCACAO, RESOLUCAO CEE/ES N.° 1.900/2009 Dispde sobre a oferta da

3 . Decreto N° 1735-R de 26 de setembro de 2006. Vitoria: Assembleia Legislativa, 2006.
$ESPIRITO SANTO. Circular CIR. N° 60 de 26 de outubro de 2006. Vitéria: SEDU, 2006.
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disciplina Ensino Religioso no Ensino Fundamental das Escolas Publicas do Estado
do Espirito Santo.

O PRESIDENTE DO CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DO ESPIRITO
SANTO, no uso de suas atribuicfes legais e de conformidade com o disposto no
inciso VII do artigo 2° da Lei Complementar N°. 401, de 16-07-07, e no inciso V do
artigo 10 da Lei 9.394, de 20-12-96, e considerando o artigo 33 da mesma Lei,
alterado pela Lei N° 9.475, de 22-07-97, e ainda de acordo com os termos do Parecer
CEE/ES N° 2.197/2009, aprovado na Sessdo Plenaria do dia 18-12-2008,
RESOLVE:

Art. 1° A disciplina Ensino Religioso, a ser ministrada no Ensino Fundamental das
Escolas Publicas do Estado do Espirito Santo, obedecera ao disposto na presente
Resolucdo.

Art. 2° A disciplina Ensino Religioso, como conhecimento humano preservado
desde os primérdios da humanidade, visa subsidiar o aluno para a compreensao do
fendmeno religioso, presente nas diversas culturas e sistematizado por todas as
tradicOes religiosas.

Art. 3° A disciplina Ensino Religioso, de matricula facultativa, sera oferecida,
obrigatoriamente, em todas as modalidades do Ensino Fundamental das Escolas
Publicas, nos horarios normais de aula.

81° No momento da matricula, o aluno, se maior, ou seu representante legal, se
menor, fard a opcdo pela disciplina Ensino Religioso ou por outra atividade a ser
oferecida pela Escola no horario das aulas da disciplina.

82° A formacdo de turma para a disciplina Ensino Religiosa independe de nimero
minimo de alunos.

83° A carga horéria da disciplina Ensino Religioso é de uma aula semanal, em todas
as séries.

Art. 4° A carga horéaria da disciplina Ensino Religiosa ndo serd computada para a
integralizacdo da carga horaria minima anual de que trata o inciso | do artigo 24 da
Lei 9.394/96-LDBEN, ou, no caso de modalidades do Ensino Fundamental, da carga
horaria definida em Resolucéo deste Conselho.

Art. 5° A Secretaria de Estado da Educacdo, com a assessoria do Conselho
Religioso do Estado do Espirito Santo- CONERES- entidade civil reconhecida e
credenciada como representativa do Ensino Religioso no Estado do Espirito Santo,
através do Decreto N° 1.735-R, publicado no Diario Oficial em 26/11/2009 de 26-
09-06, elaborard os principios norteadores da disciplina Ensino Religioso para as
escolas publicas, com indicacdo de contetidos programaticos da disciplina.
Paréagrafo tnico. Tomando como referencial os principios norteadores da disciplina
Ensino Religiosos e as indicacdes de contetdos programaticos elaborados conforme
0 caput deste artigo, as escolas incluirdo a disciplina de Ensino Religioso, nos seus
projetos pedagdgicos, definindo os conteldos, metodologia de ensino e recursos, de
acordo com as peculiaridades da sua clientela e da comunidade em que estdo
inseridas.

Art. 6° O registro da avaliacdo da disciplina Ensino Religioso seré& descritivo, € 0
resultado da avaliacdo ndo serd considerado para fins de aprovacdo ou retencédo do
aluno.

Art. 7° Nos dois primeiros anos, contados a partir da publicacdo desta Resolucdo, as
secretarias de educacdo promoverdo, em carater emergencial, curso de formacdo
especifica em Ensino Religioso, com carga horaria minima de 180 (cento e oitenta)
horas, elaborado por comissdo designada para esse fim, com a participacdo do
CONERES, destinado a docentes da respectiva rede puablica, com licenciatura em
qualquer &rea do conhecimento ou habilitados em curso de nivel médio, modalidade
normal, que tenham interesse em ministrar Ensino Religioso.

Paréagrafo tnico. No caso de vagas remanescentes, poderdo ser aceitos como alunos
do curso de que trata este artigo professores que ndo pertengam a respectiva rede
publica que tenham as titulagbes supracitadas e que possam ser contratados
temporariamente, se necessario.

Art. 8° A docéncia da disciplina Ensino Religioso na rede publica do Estado do
Espirito Santo sera exercida por professores do quadro efetivo do Estado ou do
municipio, em cada caso, que possuam pelo menos, uma das seguintes titulagdes:



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 02/12/2015

21

I- Licenciatura em qualquer area do conhecimento, acrescida de curso de pos-
graduacdo Lato Sensu em Ensino Religioso que atenda as prescricbes da Res.
CNE/CES N° 01 de 08/06/07, alterada pela Resolugdo CNE/CES N° 5, de 25-09-08.
11- Licenciatura em qualquer area do conhecimento, acrescida de curso de formacéo
especifica em Ensino Religioso, com carga horaria minima de 180 (cento e oitenta)
horas;

111- Curso médio, na modalidade normal, acrescido de curso de formacao especifica
em Ensino Religioso, com carga horaria minima de 180 (cento e oitenta) horas, para
atuacdo nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

8 1° Para suprir eventual falta de profissional do quadro efetivo nos termos deste
artigo, sera permitida a concessdo de autorizacdo temporaria para o0 exercicio do
magistério da disciplina Ensino Religioso, considerando-se os seguintes requisitos,
em ordem de preferéncia:

I - Formacéo conforme incisos | e Il do caput deste artigo, em ordem de preferéncia,
e conforme o inciso |11, para atuagdo nas séries iniciais do Ensino Fundamental;

Il - Formacgdo em Ciéncia da Religido, com complementa¢do pedagdgica nos termos
da Res. CNE/CP N° 02, de 26-06-97.

§ 2° A adequacdo dos cursos de formacdo especifica em Ensino Religioso, com
carga horaria minima de 180 (cento e oitenta) horas, que ndo tenham sido elaborados
na forma prescrita no artigo 7° desta Resolugdo, sera avaliada por comissdo
constituida para esse fim, com representatividade do CONERES.

Art. 9° As secretarias de educacdo promoverdo, para os professores com formagéo
em nivel superior de que trata o artigo 7° desta Resolucéo, a oferta de curso de pos-
graduagdo lato sensu em Ensino Religioso, elaborado com a assessoria do
CONERES, nos termos da Res. CNE/CES N°1, de 08-06-07, alterado pela
Resolugcdo CNE/CES N° 5, de 25-0-08.

Art. 10 O paragrafo Unico do artigo 191 da Res. CEE/ ES N° 1.286/06 passa a ndo
vigorar para o caso da contratacdo de professor para a disciplina Ensino Religioso.
Art. 11 Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as
disposicOes em contrario.

Esta Resolucéo, junto com o Decreto 1735/2009, definiu a formagao dos professores
para contratacdo, informando qual a formacdo necessaria para exercerem a docéncia em
Ensino Religioso, mostrando a importancia desta disciplina na formacéo integral do
individuo, um dos problemas desta resolucdo é que ela fala em curso de formacdo de
professores oferecido pelo CONERES®, junto & Secretaria de Educacdo Estadual, mas esta
formacdo ndo aconteceu. Os professores que ministram aulas de Ensino Religioso na
Superintendéncia Regional de Educacdo Comendadora Jurema Moretz - Sohn
(SRECIM) ““onde a pesquisa foi realizada sobre a formacdo dos professores de Ensino
Religioso, foco desta dissertacdo, e serd tratado no préximo capitulo, é responsavel pelas

escolas estaduais na regido do Caparad, foi verificado que os cursos realizados pelos

** CONERES - Conselho de Ensino Religioso do Espirito Santo.

0 SRECJM- Superintendéncia Regional de Educacio Comendadora Jurema Moretz - Sohn situada na cidade de
Guacui —ES no sul do Espirito Santo conhecida como regido do Caparad. A educacdo no Espirito Santo é
dividida em varias regides: norte, sul, central, serrana, e cada regido possui uma superintendéncia que obedece a
Secretaria de Educacdo Estadual (SEDU).
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professores foram na modalidade EAD*, semipresencial, no formato de pds - graduacio, e
nenhum foi ofertado pela Secretaria de Estado da Educagéo (SEDU).

A resolucdo acima dispGe de um tempo minimo de 180 horas para a formacdo de
professores de Ensino Religioso, sendo que para outras disciplinas do curriculo escolar, a
carga horaria necessaria para ser docente em areas especifica € muito maior. Com esta carga
horaria minima de 180 horas é tempo suficiente de formacdo para preparar o professor para
ministrar as aulas de Ensino Religioso e ajudar o aluno em sua formacéo integral, sendo que o

processo de formacao do professor ndo ocorre em um Unico momento.

Competéncia dos docentes envolvidos com Educacdo Religiosa Escolar esta muito
ligada a compreensdo da proposta deste componente curricular e tem haver com a
prépria formacdo basica que o professor recebe e que nunca esta completa. A auto
formacdo é uma agdo continuada e exige uma constante atualizacdo por parte de
quem promove curso de formacdo, mas acima de tudo, por parte do préprio
professor®.

E complexa a formacdo docente no que concerne ao curriculo, as formas e as normas
de execucdo. A formacédo ndo significa apenas aprender mais, inovar por inovar, combater
praticas educativas excludentes, preconceituosas e intolerantes. Significa instituir uma politica
de formacdo de professores que se efetive em agOes voltadas para qualificar o ensino e a

aprendizagem™®,

1.3 Os professores de Ensino Religioso

A docéncia, acao transformadora que se renova tanto na teoria quanto na pratica, é
necessita de desenvolvimento do pensamento critico. Desta forma, o exercicio da acéo
docente requer preparo. Para Paulo Freire, “saber ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua producéo ou a sua construcéo”.* O professor transformador

consegue trabalhar de maneira critica, fazendo a ligacéo da teoria com a pratica.

As competéncias adquiridas pelo professor ligado com seu mundo, entre outros, a

competéncia teorica, a aplicada, a institucional e a afetiva. O professor precisa adquirir

* EAD - Ensino a Distancia. Modalidade ofertada por instituicdes de ensino devidamente reconhecida pelo
MEC.

*CARON, Lurdes. Entre conquistas e concessdes: uma experiéncia ecuménica em educacdo religiosa escolar.
Séo Leopoldo: Sinodal, 1997, p. 100.

* HOLANDA, Angela Maria Ribeiro. A Formacéo de professores de Ensino Religioso. In JUNQUEIRA, Sergio
Azevedo. WAGNER, Raul. O ensino religioso no Brasil. Curitiba: Champagnat, 2011, v. 5, p. 145.

“FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. S0 Paulo: Paz e Terra,
1997, p. 21.
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conhecimento para saber ensinar, 0 que ensinar e como ensinar. E preciso usar esse saber de
forma significativa para o aluno; nos cursos de formacao, a contribuicdo dada ao professor é
especifica enquanto saberes teoricos. Para Freire, ndo somos apenas objeto da historia, mas
seus sujeitos igualmente. A partir deste saber fundamental, mudar ¢ dificil, mas é possivel,

para que possam programar a sua acdo politico - pedagégico®.

O Ensino Religioso Escolar, a partir da aprovacdo da LDB 9394/96, suscitou alguns
questionamentos sobre a sua implementacdo, que tém se constituido um interessante e
desafiador objeto de estudo, bem como a pratica reflexiva de seus professores que €

importante na formagao de educando criticos, responsaveis com sua cidadania.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso
(PCNER)*, que foram elaborados por pessoas de vaérias tradicdes religiosas, em parceria com
educadores, que elaboraram uma proposta metodoldgica, tendo como objeto de estudo o
fendmeno religioso, explicitando seus objetivos, seus eixos organizadores e seu tratamento
didatico, o professor de Ensino Religioso esta inserido em um contexto que exige uma
constante busca do conhecimento religioso, partindo do principio de que todo ser humano traz
em si uma experiencia pessoal. Também € preciso ser conhecedor da sistematizacdo das
outras experiéncias que perpassam a diversidade cultural e que estdo presentes no convivio

diario de uma sala de aula.

O Ensino Religioso sofreu modificacdo em sua caracteristica que, de religioso,
passou a ser de carater “cientifico”. A questdo fundamental deste texto ndo e debater a
pertinéncia do Ensino Religioso escolar, nem sua relevancia, mas sim a formacdo de
professores. Estas medidas séo legitimadas pela Constituicdo Federal de 1988 que dispde
sobre a matricula da disciplina de Ensino Religioso nas unidades escolares no artigo 210 § 1°,
secdo | ‘Da Educacdo’, determina que o “Ensino Religioso, de matricula facultativa,
constituira disciplina dos horarios normais das escolas piblicas de Ensino Fundamental™*’.
Este artigo é regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°9394/96

gue o prevé como disciplina constante do curriculo escolar basico.

®FREIRE, 1997, p. 89.

*® FONAPER. Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Religioso - A concepcdo que perpassa os PCNER
apresenta significativos avancos no trato pedagégico da diversidade cultural religiosa, reconhecendo que a escola
ndo é espaca, para a doutrinacdo de uma ou mais denominacdes religiosas, mas sim um lugar para a socializacéo
dos conhecimentos produzidos pela humanidade nas diferentes culturas, incluindo nesses, o conhecimento
religioso, que é também um conhecimento humano.

*"BRASIL. Constituicdo da RepUblica Federativa de 1988. Brasilia: Casa Civil, 1988.
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O professor critico-reflexivo tem como caracteristica a preocupacdo com a ética e a
moral de suas a¢Bes na pratica social. O educador transformador exerce a docéncia de forma a
inserir o processo de escolarizacdo na esfera politica. Isto permite ao aluno desenvolver a
criticidade, o conhecimento por meio de informacdo e transforma esse ensino em
aprendizagem por meio do didlogo critico e argumentativo em favor de conhecimento
planetério, holistico. De acordo com Klein*, o processo de formagdo docente, em estreita
vinculagéo entre ensino e a pesquisa, num confronto entre teoria e pratica, tanto na formacéo
inicial como na formacao continuada, deve ser repensado e, para tanto, ndo basta que o olhar
de docente - pesquisador seja apenas académico e pedagdgico, mas precisa apreender e captar
o cotidiano e o invisivel, ou seja, ser etnocartografico®’, isto é, a cartografia que retrata a
tematica cultural, e tem suscitado novos interesses por possibilitar a construcdo de uma nova

mentalidade de espaco.

No caso do professor, ele lida com criancgas, jovens que podem ser afetados por uma
conduta inadequada e por conceitos errbneos. A pratica pedagdgica do professor do Ensino
Religioso é desenvolvida de maneira tradicional e ndo consegue dar conta da complexidade e
da dialogicidade, esséncia da educagdo como pratica da liberdade. O dialogo é tratado como
um fenémeno humano em Freire, “se nos revela como algo que ja poderemos dizer ser ele
mesmo: a palavra. Mas, ao encontrarmos a palavra, na analise do dialogo, como algo mais que
150

um meio para que ele se faca, se nos impde buscar, também seus elementos constitutivos

inerentes ao seu contetdo.

Quem ndo realiza reflexdo de sua pratica, frustra-se, aumentando assim o
distanciamento do aluno. Embora ndo saiba expressa-lo, o aluno tem um mundo todo seu, de
sua idade, linguagem, conceitos e praticas diferentes e até opostas as do mundo em que o

professor vive e se formou.

Sendo houver encontro, conhecimento, discussdo, o professor se vera falando as

carteiras, sem ouvintes que se interessem ou entendam. Segundo Jose M. Esteves, as praticas

* KLEIN, R. O. Praxis do Ensino Religioso: olhares em perspectivas e novos olhares ‘em formacéo’. In:
WACHS, M. C. etal. (Org.). Praxis do Ensino Religioso na escola. Sdo Leopoldo: Sinodal, 2007, p. 38-51.

9 A etnocartografia um repositério de conhecimentos diversos que permite compreender melhor as relacdes de
seus autores com 0 meio em que vivem. A etnocartografia também favorece a socializacdo do conhecimento,
elevando assim o conhecimento territorial coletivo. Marcos Sebastido Ataide, Ayrton Luiz Urizzi Martins A
etnocartografia como ferramenta de gestdo. Disponivel em: < http://www.iapad.org>. Acesso em: 20 set. 2015.
* FREIRE, 2005, p.89
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desenvolvidas sugerem que os formandos devem ser ouvidos. Ninguém conhece melhor os

problemas e as solucdes alternativas do que aqueles que os experimentam®".

A reflexd@o leva a repensar o curriculo, a metodologia, 0s objetivos, competéncias e
habilidades. Quem ¢é o aluno que esta a minha frente, 0 que pensa, de que precisa, 0 que
entende, qual é a linguagem adequada para dialogar com ele. Se o professor ndo consegue se
fazer entender, cumpre-lhe investigar por que é proceder as mudancas necessarias. O
professor é que terd que entendé-lo para educéa-lo eficazmente. Segundo Kenneth M. Zeichner
cada um deve responsabilizar-se pelo seu proprio desenvolvimento profissional. A

universidade pode, quando muito, preparar o professor para comegar a ensinar.>

Devemos identificar as praticas pedagdgicas dos professores de ensino religioso da
Superintendéncia Regional de Educacdo Comendadora Jurema Moretz - Sohn (SREJCM),
porque um educador critico considera a voz ativa dos alunos, cujos sentidos e significados de
ser e estar no mundo, construidos historicamente, permeiam todas as suas a¢des no que se

refere & sua aprendizagem, a escola e a sociedade.

Segundo Vasconcellos esta € a postura do educador:

Conhecer, acolher criticamente, buscar o aprofundamento da proposta da escola;
procurar unidade de acdo com colegas; postura de investigacdo em relacdo a sua
disciplina; abertura; ndo querer ser o dono da verdade; ser observador; saber ouvir;
confiar nos companheiros; disponibilidade para aprender; desenvolver a postura
interdisciplinar®.
Um dos caminhos para a melhoria da pratica do professor é que ele deve envolver
também o aluno por meio do didlogo, permitir que ele exponha suas ddvidas criticas e
propostas. O professor critico-reflexivo deve estar aberto a quaisquer sugestdes e criticas que

0 ajudem a repensar a sua pratica como profissional, a fim de reformular e melhora-la.

Por fim, articular a relag&o entre pratica reflexiva e o curriculo de ensino religioso. E
por falar em reflexividade é admitir a existéncia de uma pratica pensada que busca encontrar
sentidos nas formas como o processo educativo se evidencia no contexto chamado escola.

Segundo Donald Schon

E possivel olhar retrospectivamente e refletir sobre a reflexdo - na - agdo. Apos a
aula, o professor pode pensar no que aconteceu, no que observou, no significado que

SlESTEVE, Jose M. Mudancas sociais e funcdo docente. In NOVOA. Antonio (org). Profissdo Professor. Porto:
Porto Editora, 1991, p. 21.

*2ZEICHNER, Kenneth M. A formacao reflexiva dos professores: ideias e praticas. Lisboa: Educa,199, p. 17.
>V ASCONCELOS, Celso dos Santos. A construcdo do conhecimento em sala de aula. S&o Paulo: Libertad,
1995, p. 56.
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Ihe deu e na eventual adogao de outros sentidos. Refletir sobre a reflexdo-na-acéo é
uma ag&o, uma observacao e uma descricéo, que exige o uso de palavras.**
A acdo do professor reflexivo requer dele posturas e posicionamentos que expressem
sua identidade docente, afinal, é ela a marca materializada no profissionalismo assumido, a
medida que evidencia concepgOes que estdo presentes em legislagdes e na construcdo de sua

pratica pedagogica.

De acordo com Gleyds Silva Domingues, a acdo reflexiva do docente frente ao seu
trabalho remete a autonomia legitimada e consolidada que busca nos discursos produzidos a
representacdo dos papéis que entram em jogo no ato de fazer e acontecer a educacéo.>”

Agir de forma reflexiva torna-se uma pratica de emancipacéo que requer do educador
uma visao comprometida com a reconstrucdo social. 1sso porque ele se torna o centro de sua
acao, assumindo um processo de autoria que permite a construcdo de novos saberes, que

estardo presentes no ato de ensinar.

A concepgdo do professor reflexivo para o Ensino Religioso significa estar aberto
para o dialogo e, acima de tudo, a aceitacéo e o respeito do outro. Esse outro é percebido e
sentido em todas as formas de discursos construidos, aceitos e representados na esfera social.
A acdo reflexiva € um processo que implica mais do que a busca de solugGes logicas
e racionais para 0s problemas; envolve intuigdo, emocao; ndo é um conjunto de
técnicas que possa ser empacotado e ensinado aos professores. A busca do professor
reflexivo é a busca do equilibrio entre a reflexdo e a rotina, entre 0 ato e 0
pensamento®.

No Ensino Religioso, por se tratar de uma area em que a tessitura de redes de dialogo
deve nortear o centro do processo de ensino e aprendizagem, ha nesse espaco uma riqueza de
fontes a ser considerada como alvo de confrontos e tensbes que demandam a presenca e a
acdo responsavel do professor reflexivo. Atentar para a natureza do trabalho educativo do
professor reflexivo no Ensino Religioso € contemplar a diversidade, a qual se distancia

substancialmente de contetudos fechados em ritos de moralidade e valor.

*SCHON, D. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino e a aprendizagem. Porto Alegre:

Artes Médicas, 2002, p. 83.

*DOMINGUES, Gleyds Silva .A acéo do professor reflexivo no ensino religioso: autonomia e identidade.facel :
v congresso nacional de educacdo, EDUCERE. Curitiba, 2011.

*®GERALDI, C. M. G.; FIORENTINI, D. ; PEREIRA, E. M. DE. A. (orgs.). Cartografia do trabalho docente:
professor (a) pesquisador(a). Sdo Paulo: Mercado das Letras, 1998, p. 248.
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A acdo do professor reflexivo € situada historica, social e politicamente e, por isso, as
representacdes se expressam no cotidiano do seu fazer profissional, espaco de significagdo e

legitimacdo do trabalho docente.

A intencionalidade do fazer profissional é decorrente da construcdo da identidade
delineada no processo de formacdo e de desenvolvimento profissional. Isso porque, ndo se
pode esvaziar a identidade do “eu” pessoa e professor, antes é mesclada nos jeitos

incorporados das praxis docentes.

1.4 O Curriculo de Ensino Religioso no Espirito Santo

O Ensino Religioso é um campo de conflitos, e a formacdo de um curriculo para essa
disciplina € mais conflitante ainda, onde serdo determinados os conteddos que os alunos
deverdo estudar em seu periodo letivo. Esse curriculo foi construido ao do ano de 2004 em
ementas encaminhadas para toda rede estadual, para orientar a elaboracéo do plano de ensino.
No ano de 2005, a Secretaria de Educagdo (SEDU) cadastrou professores de referéncia de
determinada disciplina e de cada Superintendéncia Regional de Ensino. Esses debates
continuaram nos anos de 2006, 2007, 2008; neste processo foram envolvidos, junto aos
técnicos da SEDU, professores, coordenadores, pedagogos e diretores em seminarios,
coloquio sem um processo de formacdo dialdgica quando produziram o CBC (Curriculo

Basico Comum).

O curriculo, segundo Moreira e Candau, associa-se em um conjunto de esforgcos
pedagdgicos; e € por intermédio do curriculo que as *“coisas” acontecem na escola. Dai a
necessidade de constantes reflexdes na escola sobre esta forma de conhecimento, tanto

formalmente planejado e desenvolvido, quanto em sua forma oculta.®’

A Selecéo do conhecimento escolar ndo é um ato desinteressado e neutro; é resultado

de lutas, conflitos e negociacGes, de modo que se torna “culturalmente determinado,

historicamente situado e ndo pode ser desvinculado da totalidade social”.>®

*’BRASIL. Indagacdes sobre curriculo: curriculo, conhecimento e cultura. Ministério da Educacao Secretaria de
Educacdo Basica: Brasilia, 2007, p. 18.

¥ SILVA, T.Tadeu. Documento de identidade: uma introducdo as teorias do curriculo. Belo Horizonte:
Autentica, 2010, p. 17.
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Pensar um curriculo nesta perspectiva é adotar uma postura teérica e metodoldgica,
valorizadora de saberes e das préticas cotidianas, e que as relacbes humanas da escola sejam
assistidas como questdes que realmente importam e tém espagos concretos no seu cotidiano.

O curriculo basico comum das escolas estaduais do Estado do Espirito Santo esta
dividido em pressupostos teoricos, diversidade na formacdo humana, dindmica do trabalho
educativo, o0 novo ensino fundamental, areas do conhecimento: humanas, ciéncias da natureza,

matematica, lingua portuguesa e tecnologias.

1.4.1 A Contribuicéo do Ensino Religioso na formac¢do humana

De acordo com o Curriculo Basico Comum - CBC>® ¢ funco especifica de o Ensino
Religioso exercitar o educando para que se dé conta da dimenséo transcendente da sua vida e
de leva-lo a viver isso na intensidade em atitudes praticas, em harmonia com sua percepc¢ao

do transcendente.

A importancia do Ensino Religioso é que se constitua como a educacdo da
religiosidade, capaz de ajudar o educando a se auto posicionar diante das varias manifestacfes

religiosas e dar um sentido a propria vida.

Dentro do CBC, esta disciplina tem o seguinte objetivo: promover a compreenséo,
interpretacdo e (re) ressignificacdo da religiosidade e do fendémeno religioso em suas
diferentes manifestagdes, linguagens e paisagens religiosas presentes nas culturas e nas

sociedades.

As alternativas metodologicas para se trabalharem serdo norteadas por uma reflexao
do lugar da religiosidade na educagédo. A escola trabalha o ensino religioso em sua matriz
curricular, busca refletir e integrar o fendmeno religioso como saber fundamental para a
formacdo integral do ser humano. Mas o grande desafio é a superacdo do preconceito
religioso e o respeito a diversidade cultural e religiosa. O ensino religioso busca fornecer
subsidios para que o estudante entenda como 0s grupos sociais se constituem culturalmente e
a sua relagdo com o sagrado. O ensino religioso procura levar o aluno a compreender, analisar

e comparar as diferentes manifestacdes do sagrado e seus multiplos significados.

»ESPIRITO SANTO. Curriculo Basico Comum das escolas estaduais: anos iniciais e finais (EF). Vitoria:
SEDU, 2009.
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Estudar o fendmeno religioso requer uma metodologia dialdgica e contextual, exige
saber conectar informacéo, reflexdo e acdo. A educacdo religiosa e a construcdo de uma

tessitura entre educacéo e religiosidade sdo temas complexos para serem ensinados na escola.

O conteudo basico do curriculo esta dividido em: eixos tematicos que foram criados
no FONAPER, % competéncias e habilidades, e contetidos que podem ser ministrados. O
Curriculo Basico Comum das Escolas Estaduais do Estado do Espirito Santo (CBC), foi

construido junto com apoio dos professores de Ensino Religioso e utilizado na escola de

ensino fundamental ficando elaborado da seguinte forma:

EIXOS COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS\ CONTEUDOS
CULTURAE - Compreender o - Identificar na -Filosofia da tradicédo
TRADICOES Transcendente na visdo convivencia humana a religiosa

tradicional e na visdo atual. | ideia do transcendente. -A ideia do transcendente na
-Compreender a evolucao -Reconhecer que a ideia vida pessoal, familiar e na
das estruturas religiosas do Transcendente é sociedade. — Origem
nas organiza¢des humanas | construida de varias hist’rica das tradicbes
no decorrer dos tempos. maneiras. religiosas, filosoficas e
-Entender a fungdo Politica | - Reconhecer e respeitar misticas.
das ideologias religiosas. — | as manifestacGes do -Estruturas hierarquicas da
Compreender as transcendente nas diversas | religiGes.
determinacgdes da tradicdo | tradicGes religiosas. -As questbes de géneros nas
religiosa na construgao - Relacionar as religiGes.
mental do inconsciente manifestacdes religiosas as | -Dialogo inter-religioso e a
pessoal e coletivo. ideias do transcendente. — | cultura da paz

Estabelcer representagdes

do transcendente com a

diversidade religiosa da

comunidade. —Identificar

a diferentes analisando-as

como fato ou fendmeno

produzido pelas sociedades

humanas.

TEOLOGIAS -Entender a descricdo das | -Reconhecer nas praticas -Crenca na vida além —

representacfes do religiosas as morte.
transcendente nas tradicBes | representagdes do - A valorizacédo da vida nas
religiosas transcendente. religides e filosofias de vida.

-Compreender as
possiveis respostas
norteadoras do sentido da
vida: ressurreicéo,
reencarnacao,
ancestralidade, nada.

-Perceber a transcendencia
presente no ser humano e
no meio ambiente.
-Inferir acerca da
capacidade humana de
comunicagdo com o
transcendente, mediante a
linguagem das palavras e
gestos.

-Reconhecer como as
verdades de fé podem
contribuir para o
crescimento da identidade

- A crenca na ancestralidade,
reencarnacao, ressurreicao e
nada.

- A busca do sentido de vida
nas

tradigdes religiosas e
misticas.

-Sentido da vida.

-Diferentes formas de
cuidado com a vida.

%0Cf, FONAPER. Caderno Tematico Ensino Religioso, n° 1, p. 31-32.
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humana e da vida cidada.

TEXTOS -Compreender 0s -Reconhecer que os textos | -Textos sagrados e tradices
SAGRADOS E acontecimentos religiosos | sagrados sdo fontes orais e | orais e escritos presente nas
TRADICOES gue originaram os mitos e | escritas de revelacdo e tradicOes religiosas. —
ORAIS segredos sagrados e a comunicagdo com o Acontecimentos religiosos
formacéo dos textos. transcendente. importantes na histéria dos
-Entender a descri¢do do -Perceber na narrativa povos e que se tornaram
contexto socio-politico sagradas os principios tradicGes.
religioso determinante para | éticos que promovem a -Acontecimentos religiosos
a redacao final dos textos vida. influenciam a vida das
sagrados. —Conhercer os textos pessoas.
-Entender que os textos sagrados percebendo-os -Historia da criagdo do
sagrados necessitam de como referenciais de mundo e do homem,
uma analise e interpretacdo | ensinamentos sobre a fé e a | segundo algumas tradicdes
atualizada. pratica das tradicGes religiosas.
religiosas.
-Reconhecer a
importancia das tradi¢des
orais e escritas.
-Respeitar os mistérios
presentes em textos e
tradi¢Oes sagradas.

RITOS -Entender os metodos -Reconhecer os simbolos -Os significados dos ritos e
utilizados pelas diferentes | religiosos como simbolos das tradi¢cfes
tradicGes religiosas no representacdes que religiosas. —Rituais mais
relacionamento com o facilitam o didlogo com o importantes e ou
transcendente, consigo transcendente. significativos das tradigdes
mesmo, com 0S outros e -ldentificar, na simbologia, | reliosas.
com o mundo. a ideia do transcendente. — | -Simbolos que identificam
-Compreender que 0s Relacionar as as tradicdes religiosas,
espacos sagrados se representacfes do filosoficas e misticas. —
constituem como locais de | transcendente através de Ritor e Rituais- 0s gestos
expressao das tradicdes rituais e simbolos. dos sagrados.
religiosas. -ldentificar simbolos -Espiritualidades- a relacdo

religiosos, ritos, rituais e com o sagrado.
espiritualidades, -Origem e funcdo dos
reconhecendo sua espacos sagrados. —
importancia na expressao Simbologia da arquitetura
do sagrado. religiosa.
-Reconhecer espagos -Lugares de peregrinagéo.
sagrados analisando sua
funcdo e simbologia.

ETHOS - Entender os espagos do -Relacionar as exigencias e | -Limites éticos- Principios

ethos de algumas religiGes
e filosofias de vida,
reconhecendo o0 outro nas
suas diferengas,
demonstrando atitudes de
respeito. —Compreender
sua identidade religiosa na
construgdo da
reciprocidade com o outro.
-Compreender 0s
principios éticos
norteadores da vida.

qualidades éticas do
comportamento humano na
perspectiva das tradicdes
religiosas. —Valorizar e
empregar o dialogo como
forma de esclarecer
conflitos e tomar decisbes
coletivas. —Vivenciar 0s
valores que promovem a
coexisténcia pacifica. —
Comportar-se
adequadamente ao
enfrentar situacdes
complexas.

-Participar individual ou
coletivamente das acGes
solidarias a servico da

norteadores do
comportamento ético
individual. - Conceito de
liberdade.

- Principios éticos de
algumas tradices religiosas.
- Unidade, fé, e vida:
coeréncia e autenticidade
entre o que se acreditae o
que se vive.

- Consequéncias de suas
ac0es, individuais ou
coletivas, em relacdo aos
valores humanos ou &
natureza. —A convivéncia da
diversidade religiosa. —
Regra aurea segundo
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vida. algumas religiGes e
-Despertar para a filosofias de vida.
buscalvivencia dos valores
da cidadania em diferentes
contextos.

Fonte-SEDU-ES 2010

A importancia de um curriculo de Ensino Religioso é dar um direcionamento ao
professor de como desenvolver a autonomia, ou seja, autoconhecimento dos educandos diante
do fendbmeno religioso e dar sentido a propria existéncia. O fendmeno religioso foi um tema
da qual senti falta no curriculo de Ensino Religioso exposto acima, tratando muito do
transcedente, mas serd que ndo seria mais viavel estudar os transcedentes. Cita o dialégo nas
religides, a diversidade, mas trata pouco do estudo do fendmeno religioso em seu
contetdo.Por isso que a formagdo do professor € muito importante para desenvolver essas

discusses, aprender a trabalhar com o fenémeno religioso em sala de aula.

“O grande desafio é fazer da escola um espacgo de qualidade relacional, para que seja
um espaco de efetiva educacdo”®’. A vida escolar exige um conhecimento mais profundo
sobre os tempos de vida, em que os recortes bioldgicos (transformacgdes e desenvolvimento
organico), e as faixas etarias; mas isso ndo e suficiente para reconhecer os aportes historicos e
socioculturais que contemplam o pertencimento de classes, géneros, ou etnias, os valores de

cada familia e da comunidade.

Os tempos de vida nas sociedades ocidentais como a nossa, vém carregados de
significados distintos, criacdes culturais simbolicas especificas e proprias; sdo tempos de
constante construcéo e permanente descoberta do mundo, de dominar fisico e mentalmente os
ambientes e inserir-se neles. A escola deve constituir-se como ambiente de construgdo de uma

nova humanidade, onde somos responsaveis, éticos e cuidadores do Planeta Terra.

' ESPIRITO SANTO, SEDU, 2009.
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1.5 Problemas e Desafios

Um dos grandes problemas da disciplina do Ensino Religioso estd na formacao
docente. Que formacgao tem esse professor da SRECIMS que o habilite a lecionar a disciplina
de Ensino Religioso? E necessario que o professor de Ensino Religioso compreenda a
importancia desta disciplina e, assim busque aprender mais sobre ela. A maioria dos
profissionais que lecionam essa disciplina o fazem apenas para completar padrdo ou aumentar
a sua carga de hora aula; existem aqueles que por falta de compreensdo ou forca do habito
chamam esta disciplina de “aula de religido”. E necessario que o professor se prepare para
ensinar esta disciplina, como deve ser com qualquer outra. Observe o que Maurice Tardif nos
fala sobre a formacéo de professores.

E, portanto, nesse contexto duplamente coercitivo que a questio de uma
epistemologia da pratica profissional acha sua verdadeira pertinéncia. De fato, se
admitirmos que o movimento de profissionalizacdo é, em grande parte, uma
tentativa de renovar os fundamentos epistemologicos do oficio de professor, entdo
devemos examinar seriamente a natureza desses fundamentos e extrair dai elementos
que nos permitam entrar num processo reflexivo e critico a respeito de nossas
préprias praticas como formadores e como pesquisadores. (..) chamamos de
epistemologia da pratica profissional o estudo do conjunto dos saberes utilizados
realmente pelos professores em seu espaco de trabalho cotidiano para desempenhar
sua tarefa®.

N&o ¢ possivel o professor ministrar aulas de Ensino Religioso de qualquer forma,
encarando-as como “aulinhas de religido”. Para responder a exigéncias do Ensino Religioso,
no processo de escolarizacdo, é fundamental e indispensavel que o profissional dessa
disciplina tenha formacdo especifica que o habilite e qualifique nessa area de conhecimento.
Segundo Sena, pode ser pensando em dois tipos de profissionais e sua preparacdo. Aqueles
gue ja sdo licenciados em alguma disciplina das ciéncias humanas devem fazer um curso de
especializacdo em Ensino Religioso, participarem dos cursos e oficinas, mas também
buscarem materiais de apoio em livrarias e internet, etc. O segundo profissional deve, alem de

fazer tudo o que foi falado acima, buscar uma formacao pedagégica®®.

O profissional que atua na area de Ensino Religioso precisa estar preparado para

assumir a sala de aula atendendo as novas exigéncias da lei; precisa saber respeitar e conviver

%2 TARDIF, M. Saberes profissionais dos professores e conhecimentos universitarios: elementos para uma
epistemologia da préatica profissional dos professores e suas consequéncias em relacdo a formacdo para o
magistério. Revista Brasileira de Educacdo. Belo Horizonte, n. 13, 2000, p. 5-24.

®3SENA, Luiza (org.). Ensino religioso e formacdo de docente: ciéncias da religido e ensino religioso em
diélogo. Séo Paulo: Paulinas, 2006. p.91.
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com a diversidade cultural e religiosa do Brasil. Lurdes Caron fez uma observagdo na
formacéo de professores: “a necessidade de profissionais qualificados para o desempenho da
funcdo no Ensino Religioso levou o sistema de ensino de algumas universidades, bem como
entidades religiosas, a implementacdo e implantacdo de cursos de formacdo em Ensino

Religioso”®, devendo contribuir na busca do sentido da existéncia.

No momento, a formacdo dos professores de ensino religioso é um dos maiores
desafios do sistema educacional brasileiro. A contribuicdo das aulas de Ensino Religioso no
processo formativo do aluno passa pela via da formacgéo de professor e de seu compromisso
no desenvolvimento integral do educando. Sendo assim, é indispensavel investir na formacédo

do profissional que vai assumir uma sala de aula para ministrar Ensino Religioso.

O professor de Ensino Religioso estd inserido em um contexto que exige uma
constante busca do conhecimento religioso, partindo do principio que o ser humano traz em si
uma experiéncia pessoal. Precisa conhecer outras experiéncias sobre a diversidade cultural
presentes no cotidiano da sala de aula. O professor de Ensino Religioso deve conhecer e
respeitar as diferentes religiGes e manifestacOes religiosas para conduzir o educando na busca
do conhecimento multicultural e da diversidade religiosa. Outro desafio € o da comunidade
escolar, que busca sempre favorecer o dialogo inter-religioso e contribuir no respeito entre as
religides.

Com todas essas mudangas, o0 preceptor de Ensino Religioso precisa passar por uma
formagdo multicultural e multirreligiosa, respeitando as diferencas culturais, incluindo as

afro-brasileiras, indigenas e demais religides.

%CARON, Lurdes. Formagdo para a cidadania e o ensino religioso. Revista Educacdo em Movimento. Curitiba,
v.2, n.5, p. 11-19, maio/ago. 2003.
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2 A FORMACAO E PRATICA DOS PROFESSORES DE ENSINO RELIGIOSO NA
REGIAO DO CAPARAO/ES

Neste capitulo, sera delineado o perfil dos professores de Ensino Religioso na
Superintendéncia Regional de Educagdo Comendadora Jurema Moretz - Sohn, na regido do
Caparad - SRECJM, com base em sua formacao e pratica, de acordo com as respostas dadas a
pesquisa realizada envolvendo docentes, quando responderam aos questionarios contendo
perguntas sobre sua formacdo, pratica pedagogica, curricular, qual a importancia da disciplina

na formacdo do educando e o Ensino Religioso como area do conhecimento e sua influéncia.

Sera apresentado a seguir, o resultado da pesquisa realizada com professores de
Ensino Religioso da Superintendéncia Regional de Educacdo Comendadora Jurema Moretz -
Sohn (SRECJM), localizada na regido do Caparad. O grupo de educadores que responderam
aos questionarios foi formado por 11(onze) professores, sendo apenas trés (3) deles efetivos;
0s outros sdo de designacdo temporaria (DT). Responderam ao questionario de 05(cinco)
questdes; neste questionario ®, as interpelacdes abrangem os dados pessoais, formacdo

académica, experiéncia profissional, docéncia e pratica em Ensino Religioso e o curriculo.

As 23 (vinte e trés) escolas de Ensino Fundamental supervisionadas pela SRECIM
declararam que a oferta do Ensino Religioso é obrigatoria, mas a participacdo do aluno é
facultativa. Apenas uma escola declarou ter 35 (trinta e cinco) alunos que ndo frequentam a
disciplina de Ensino Religioso, porém participam de projetos que garantem, assim, a sua
carga horéria; nas demais escolas todos os alunos frequentam, totalizando 7.630 (sete mil,

seiscentos e trinta) alunos.

Para a pesquisa foram distribuidos questionarios com perguntas sobre a experiéncia
académica e profissional desses professores na area de ensino religioso. As contribuicdes
foram agrupadas de forma a facilitar a analise dos dados, sejam pelos nimeros de respostas
semelhantes, sejam pelo nimero de respostas divergentes sobre a proposta do Ensino
Religioso e sua docéncia, assim como as praticas e desafios identificados por eles no trabalho

junto a seus alunos e corpo docente.

65 A integra do questionario utilizado encontra-se no Anexo deste trabalho.
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Procureli, a partir dos dados, interpretar e analisar as palavras desses professores, para
que auxiliem na exigente tarefa de contribuir na formagéo docente, em particular na area de

Ensino Religioso.

2.1 O Perfil dos Professores de Ensino Religioso

O questionario abrangeu profissionais de ambos 0s sexos com idade acima dos 30
(trinta) anos. Sendo assim, constatou-se que, dos 11(onze) profissionais que foram
entrevistados e ministram aulas de ensino religioso, apenas 1(um) € licenciado em filosofia;
os demais sdo formados em outras areas do conhecimento. Desses, 8 (oito) declararam ser

catdlicos, 2 (dois) protestantes e 1 (um) ndo fez confissao religiosa.

Confissao Religiosa

M Catdlicos
M Protestantes

N3do declarantes
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Professores Entrevistados

M Educador formado em
filosofia

B Educadores formados em
outras areas

A maioria dos profissionais que atuam na area sdo possuidores de p6s-graduagdo ou
curso especifico, com carga horéria minima para atuar com a disciplina. Entretanto, dos
educadores entrevistados, 2 ndo tém nenhuma formagédo na area de ensino religioso e 1(um)

tem formacao especifica em teologia.

Formacgao Académica

B Educadores com Pés-
graduagdo ou curso especifico

 Educadores com formacgdo
especifica em Teologia

Com relacdo ao tempo de servico ou experiéncia profissional, os educadores
responderam possuir entre quatro a vinte trés anos de carreira. Entretanto, desses servidores,
somente 1(um) apresenta ter rmais de cinco anos de experiéncia e atuagdo na area de ensino

religioso, os demais relataram terem de um a cinco anos de atuagéo na disciplina.
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Tempo de Servico ou Experiéncia Profissional

Educadores com mais de de
cinco anos de experiéncia e
atuagdo em ensino religioso

= Educadores com um a cinco
anos de atuagdo na area

Foram perguntados aos participantes em quais modalidades de ensino 0s mesmos
atuavam. Observou-se que dos 11(onze) entrevistados, 7 (sete) atuavam no ensino
fundamental 1 e 11, e 0s outros 4 apenas em uma das modalidades.

Foram observados que a formacdo em curso de pds graduacdo em Ensino Religioso
ndo os prepara para a pratica, 0s cursos sdo muito tedricos. Mas outros repoderm que se
sentem preparados para a sala de aula. E preciso muito estudo na busca de novas formas de
conhecimento, a fim de construir uma pedagogia que favoreca este contexto.
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Modalidade de Ensino

M Ensino fundamental l e Il
B Ensino Fundamental |

Ensino Fundamental Il

2.1.1 As Percepcdes sobre a formacéo e a docéncia em Ensino Religioso

Ao falar das percepgdes sobre a formacgéo e a docéncia em ensino religioso, buscou-
se indagar os educadores como se sentem sendo mediadores dessa disciplina.

A maioria respondeu positivamente que estdo realizados, motivados e se sentem
importantes por contribuir positivamente para o crescimento pessoal, social e moral dos
alunos. Ensina-los a questdo do respeito ao proximo, das regras de convivéncia para que

possam viver plenamente em sociedade.

Ja os demais educadores citaram que se sentem desmotivados, pelo fato da disciplina
ndo ser avaliada e, logo, terem de fazer grande esforco para manterem a atencdo e a

participagdo dos alunos.

Foi questionado aos profissionais sobre a importancia do ensino religioso na matriz
curricular das escolas. Disseram que esta disciplina aborda e ensina regras, valores morais e
sociais, respeito as diferencas e a diversidade cultural e social, além de auxiliar o educando no

desenvolvimento de aspectos civicos para conviver com a sociedade.
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E enquanto educadores da disciplina contribuem especificamente com a educag¢éo em
orientar, preparar, despertar e tentarem formar cidaddos de bem, de carater, que conhecam e

pratiquem regras de convivéncia.

Importancia da disciplina de Ensino Religioso

Suma importancia

B Nenhuma importancia

Levando em consideracdo o curriculo do ensino religioso para o ensino fundamental,
foi questionado se os educadores tém conhecimento do documento. Sendo assim, 10 (dez)
profissionais responderam que tém conhecimento do documento, opinaram que 0 mesmo esta
bom, mas é necessario melhorar, pois ha pouca especificidade nos temas apresentados, poucos
conteudos que atendam a necessidade de formacao dos discentes. O professor é que tem que

adequa-lo a sua realidade para desenvolver os trabalhos.
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Vocé conhece o curriculo do Ensino Religioso
para o Ensino Fundamental?

Abordando sobre formagéo, indagou-se aos professores se a formagéao obtida e tempo
de experiéncia adquirido Ihes deram preparacdo para atuar com a disciplina de ensino
religioso. Para tal questionamento, 7 (sete) profissionais disseram que sim, e que a formacao,
juntamente com o exercicio profissional lhes tornaram aptos em atuar com essa matéria. J& 3
(trés) dos profissionais relataram que ndo, a preparagdo que possuem Sdo de outros cursos,
como € o caso do bacharelado em Teologia e 1(um) disse que preparou superficialmente, pois
é dentro da sala de aula que tem oportunidade de conhecer a verdadeira necessidade e
realidade do aluno. De acordo com uma professora ela disse que o “ curriculo contempla
habilidade e competéncias que ultrapassam a compreensdo de nossos alunos. Os conteidos
sdo sujestivos mas nem todos séo de fato importantes para a nossa clientela, por isso adequo a
minha realidade”. Realmente a formacdo dos professores e professoras de Ensino Religioso

ndo os prepara pedagdgicamente para trabalhar o curriculo de Ensino Religioso.
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A formacgao e a docéncia na area de Ensino
Religioso preparou vocé professor para
trabalhar essa disciplina?

HSim
® Nao

Superficialmente

Buscou-se abordar nos questionamentos, a pratica pedagodgica do ensino religioso.
Contudo, indagou-se que contetidos/temas os educadores consideram centrais ou importantes
para a disciplina. Sendo assim, foram obtidas as seguintes respostas: 5(cinco) professores e
professoras respoderam que o estudo do relacionamento: eu com o outro somos nos; valores
pessoais e morais; valorizacdo do ser humano; respeito as diferengas; aceitacdo do outro em
sua forma de pensar e agir; fundamentacdo dos principios éticos, e 6(seis) professores e
professoras respoderam que o0s temas que trabalham sdo: religides , crencas e o
transcendente. Observa-se que o fenémeno religioso ndo é contemplado pelos professores e

professoras a serem temas trabalhados em sala de aula.

Que conteudos ou temas sao considerados
importantes no Curriculo de Ensino
Religioso?

® Eu com o outro, valores
pessoais e morais, respeito as
diferencas...

M Religides, crengas e
transcendentes
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Com relacdo aos desafios e dificuldades encontrados, 2 (dois) educadores relataram
que o desajuste familiar reflete diretamente nas criangas que desconhecem valores bésicos,
ndo tém afeto e amor para sua formacédo, enquanto ser humano. Ja os demais ressaltaram que
€ necessario mais do que textos e debates para envolver os educandos. Que o fato de ndo ter
avaliacdo compromete o desenvolvimento dos conteddos a serem ministrados. Além disso, é
dificil encontrar atividades relacionadas a area, cursos que déem mais conhecimentos para 0s
profissionais atuarem efetivamente. Outra dificuldade encontrada é o desrespeito dos alunos
junto aos professores e aos proprios colegas; a carga horaria semanal é pouca, fato que

dificulta o desenvolvimento de projetos.

Qual o maior desafio ou dificuldade
encontrada na area de Ensino Religioso?

B Desajuste familiar

Falta de avaliagao

M Falta de atividades na area

E para finalizar levantou-se o questionamento em relacéo a receptividade dos alunos
com a disciplina de ensino religioso. Sendo assim, a maioria dos profissionais relatou ser boa,
pois da a oportunidade do educando opinar, descontrair, falar da propria vida, tornando-os
interessados, dedicados, cordiais, motivados, comprometidos e apreciadores dos temas
abordados nesta disciplina. De acordo com as professoras e professores a maioria dos alunos
hoje ja tem prazer em participar das aulas e esperam com ansiedade qual o tema sera
trabalhado na semana. Antes a disciplina era vista como tendéncia religiosa mais para o

catolicismo®®.

% Fala de professores e professoras que participram da pesquisa.
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A partir de sua experiéncia em sala de
aula, qual a receptividade dos alunos
com a disciplina de Ensino Religioso?

Boa

M Desinteressante

B Comprometida

A educacdo deve promover a integracdo entre o saber e o ser. De acordo com
Junqueira®, o aprendizado integral inclui duas dimensdes: a apreensdo intelectual dos
conteddos por meio do estudo sistematico e a vivéncia profunda do proprio caminho. A
aprendizagem holistica ndo é fruto apenas de estudos interdisciplinares, visando superar a
fragmentacdo curricular; é indispensavel também a vivéncia globalizante dos contetidos. Sé
assim, o conhecimento transcende o reino do determinismo para o reino das possibilidades

infinitas do ser.

2.1.2 Os Professores de Ensino Religioso da Superintendéncia Regional de Educagdo

Comendadora Jurema Moretz - Sohn — Guagui -ES

Analisando a formacédo docente dos professores e professoras de Ensino Religioso na
SRECJM, observou-se que a maioria dos docentes consideram a disciplina importante e
aprovam a sua permanencia no curriculo da escola. Porém os professores e professoras
possuem ideias diferentes em relacdo a metodologia de trabalho, aos contetdos trabalhados e
a finalidade da disciplina. E que o Ensino Religioso ajuda na formagdo do ser humano,

contudo ndo se pode acreditar que o Ensino Religioso na escola vai resolver os problemas de

*”JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo (org). Identidade e a prética pedagdgica do professor de ensino
religioso: relatdrio 2004/01 a 2006/03 Curitiba: PUCPR, 2006, p. 35-36.
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violéncia, indisciplina e desrespeito, pois se sabe que esses sdo determinantes também por

fatores socio-econ6micos.

Na pesquisa realizada com os professores de Ensino Religioso da regido do Caparad
foi perguntado qual a sua contribuicdo como professor de Ensino Religioso para a educacéo,
uns respoderam que era na formacdo de um cidaddo atuante , participativo e ético, outros
disseram que era oferecer referencias para o despertar da religiosidade, incentivando a
reflexdo, a interacdo a atitude dialdgica, a solidariedade, justica e respeito.

O trabalho docente ¢é exercido por uma pessoa concreta, inserida em um contexto
social e em uma realidade histérica. Para Selma Pimenta e Lea das Gragas Anastasiou®, “a
profissdo de professor emerge em dado contexto e momento histérico, tomando contornos
conforme necessidades postas pela sociedade e se constréi a partir dos significados sociais a

ela atribuidos”.

Junqueira afirma que:

Expectativas exigem do profissional uma qualificacdo para o exercicio de sua
funcdo. Ou seja, uma identidade profissional docente também parte da iniciativa do
profissional em achar seu espago, adequando-se a realidade social em que estd
inserido. E essa visdo de aperfeicoamento vai ao encontro da melhor qualificacdo do
docente, engajado em uma associacdo de classe que contribuira para o
fortalecimento da identidade dele como profissional ®.

Normalmente, os professores que buscam fazer os cursos de Ensino Religioso
pretendem que esses os preparem de imediato para a sala de aula. Um dos problemas € que
eles estdo mais preocupados com a didatica da disciplina. Em outro momento, percebem a
importancia de aprofundar conhecimentos que embasem sua acdo pedagogica, e a didatica
tornar-se melhor. De acordo com a opinido dos professores entrevistados, a tematica religiosa
é abordada levando-os a refletir sobre a relacéo entre religido e cultura. Contudo, abrem-nos
paradigmas diferentes, contextos desconhecidos e nos incitam ao dialogo, ao respeito, a

diversidade e a busca da unidade fundamental entre os seres humanos.

A formacdo também € vista para conseguir a habilitacdo, abrindo possibilidade para
concurso publico. Mas, muitas vezes, o contetdo ndo é internalizado, e a mentalidade
continua desafinando com o que esta previsto pela Lei de Diretrizes e Bases. Assim sendo, 0
trabalho do docente necessita ter por alicerce ndo somente a tdo almejada préatica, mas

8 ANASTASIOU, Léa das Gracas Camargo; PIMENTA, Selma Garrido. Docéncia no ensino superior. 2. ed.
Sédo Paulo: Cortez, 2008.p.77.
®JUNQUEIRA, Rev. Dialogo Educ., Curitiba, v. 10, n. 29, p. 171-189, jan./abr. 2010.
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também a teoria, uma teoria inovadora, transformadora, onde se admita o envolvimento direto
do académico na sua construcdo, sendo ele um agente ativo da constru¢do do processo ensino-

aprendizagem.

Um dos grandes problemas desta formacdo € que profissionais de outras areas de
ensino sem preparacao, ou seja, mesmo com formacgdo em cursos de pos-graduacao na &rea de
Ensino Religioso ndo estdo preparadas para trabalhar com o fenémeno religioso, e as vezes,
servem para preenchimento de carga horéria, isto €, casos de professores que estendem a sua
carga horaria, comprometendo em muito o desenvolvimento da disciplina.

Nesse sentido, o desafio que se impBe para o professor de Ensino Religioso é
garantir o dialogo e o conhecimento do fendmeno religioso nas diferentes culturas,
evitando o proselitismo. Assim, cabe ao professor ‘escutar, facilitar o dialogo, ser o
interlocutor entre escola e comunidade e mediar os conflitos’.”

O contetdo desenvolvido pelos professores de Ensino Religioso em suas aulas tem
como base os valores e sobre esta pratica, os professores pesquisados responderam da

seguinte maneira,

O Ensino Religioso ensina tanto as criangas e os adolescentes a respeitar, amar e
conviver com o proximo e suas diferengas, ensina que vivemos em culturas
diferentes e devemos respeitar a opinido, crengas e praticas religiosas dos colegas,
ensina também os diferentes ritos religiosos, seitas, praticas religiosas que muitas
vezes sdo tratadas com um determinado receio por falta de informacéo, sendo entdo
de suma importancia na vida académica do aluno™.

A capacidade que o professor de Ensino Religioso precisa ter para realizar
interlocucdes com as demais areas do curriculo é fundamental para a definicdo da identidade
da disciplina. Ndo se trata mais de voluntariado, mas de um profissional com formagéo
académica. Segundo Rosa Gitana Krob Meneghetti “capaz de enfocar o fendmeno religioso

como construcdo sociocultural e como construtor de valores éticos” .

E no cotidiano da sala de aula que se desenvolve o trabalho docente, e uma das
grandes dificuldades do professor é fazer a ponte entre teoria e pratica, construindo uma
aprendizagem significativa, ao relacionar aos conhecimentos adquiridos nas experiéncias
diarias, dando significado ao aprendido. O professor tem que ajudar o aluno a transformar

informacdo adquirida em conhecimento significativo. Um dos professores e professoras

"FONAPER, 1997. sn.

"'Fala de professor pesquisado da SRECIMS

"?MENEGHETTI, R. G. K. As contribuicdes do Ensino Religioso para a formacdo do Projeto Politico-
Pedagdgico da Escola. In: Ensino Religioso e sua relagdo pedagogica. Petropolis: Vozes, 2002, p.52.
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entrevistadas respoderam o seguinte quando lhes foi perguntado qual a sua maior dificuldade
nesta disciplina:

Desde que iniciei minhas atividades profissionais na disciplina de Ensino Religioso,
minha maior dificuldade sdo 0s cursos nessa area, além de serem poucos ofertados,
s80 em sua maioria muito vagos, apenas com teorias, uma vez que as aulas de
Ensino Religioso ndo devem ser massacrantes, devem ser aulas dindmicas e
prazerosas. E acredito que esses cursos deveriam ser ministrados dessa forma, com
sugestBes de aulas e oficinas para que o professor trabalhe com mais criatividade no
ambiente escolar .

Segundo Jose Carlos Libaneo, o ensino envolve sentimentos, emocfes. Dai a
necessidade de conhecer e compreender motivacOes, interesses, necessidades de alunos
diferentes entre si, capacidade de comunicacdo com o mundo do outro, sensibilidade para

situar a relacéo docente no contexto fisico, social e cultural do aluno™.

O conhecimento académico é necessario na formagdo do professor de Ensino
Religioso, mas é no convivio com o outro, no dia a dia, que os saberes sdo fortalecidos. Carl
Rogers afirma: “os educadores precisam compreender que ajudar as pessoas a se tornarem
pessoas € muito mais importante do que ajuda-las a tornarem-se matematicas, poliglotas ou
coisa que o valha”. E fundamental “situar o saber do professor na interface entre o individual
e o0 social, entre o ator e 0 sistema, a fim de captar a sua natureza social e individual como um
todo”", os professores estdo desmotivados com suas praticas, tendo dificuldades, néo estdo
preparados teoricamente, a sua préatica fica comprometida, ndo sabendo lidar com as situacfes
da sala de aula.

Para Junqueira, a pratica de todo professor, mesmo de forma inconsciente, sempre
pressupde uma concepcdo de ensino e aprendizagem que determina sua compreensdo dos
papéis de professor e aluno, da metodologia, da funcéo social da escola e dos contetdos a
serem trabalhados. A discussdo dessas questbes € importante para que se explicitem os
pressupostos pedagogicos que subjazem a atividade de ensino, na busca de coeréncia entre o

que se pensa estar fazendo e o que realmente se faz’.

" Fala dos professores e professoras da SRECIM

"LIBANEO, J. C. Pedagogia e pedagogos, para qué? Sao Paulo: Cortez, 1988, p. 88-89.
*TARDIF, 2002, p.16

® JUNQUEIRA, Sérgio. Rogério Azevedo. O processo de escolarizacdo do ensino religioso no
Brasil.Petrdpolis: Vozes, 2002, p.110-111.
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2.2 Ensino Religioso como area do conhecimento

A disciplina de ensino religioso precisa ser visualizada como recurso facilitador e de
acesso a momentos distintos que a sociedade vivéncia. Observa-se que tal disciplina é
concebida como espaco de diversidade cultural que precisa ser respeitado por todos.

Dessa forma, s@o importantes que se busquem formas de conceber a disciplina de
Ensino Religioso como meio de trabalhar a diversidade permanente nas escolas publicas, pois

as religides precisam ser trabalhadas sem preconceito e discriminacao.

Entrementes, observa-se que na maioria das escolas os alunos ndo aceitam a
diversidade religiosa, visto que as proprias familias possuem uma concepcdo de religido
centrada numa denominacao e transmite tal conceito para os filhos, gerando assim, confrontos

no ambito escolar e, consequentemente, desvalorizagéo do ensino religioso.

Dessa forma, a funcdo social da escola possui 0 compromisso social de ir além da
simples transmissdo dos conteudos, adotando no aluno a capacidade de buscar informacGes
segundo as exigéncias do meio ao qual se encontra inseridas ou de acordo com as
necessidades individuais e coletivas. Décio Passos afirma que educar é “buscar um ideal de
ser humano na relagio concreta com os educandos e com projetos concretos de educagio. E
afirmar um tipo de ser humano e de sociedade que se quer alcangar, mediante determinados

objetivos e estratégias, conscientes ou ndo, formalizadas ou ndo’"”

. Ninguém se lanca na
tarefa de educar sem que tenha alguma crenca subjacente, ou seja, um destino aonde se queira

chegar.

Assim, € preciso que se trabalhe com metodologias participativas, desafiadoras,
problematizando os contetdos curriculares, estimulando os alunos a pensarem, formularem
hipoteses, argumentarem seu ponto de vista sobre o assunto em foco, buscando atuar na
formacdo de sujeitos de qualidade. O ensino religioso precisa ser visualizado como area de
conhecimento, favorecendo assim, aos educandos ampliacdo de seus horizontes com relacédo a

diversidade religiosa existente no meio que vivem.

""PASSOS, Jodo Decio. Epistemologia do Ensino Religioso: a inconveniéncia politica de uma &rea de
conhecimento. Ciberteologia - Revista de Teologia & Cultura - Ano VII, n. 34, p.119.
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O uso da razdo, nesse caso, tem, por conseguinte, um significado de compreensdo e
aprofundamento da fé. O ER na escola pUblica ndo podera ser isso. Nao pode ser
educacdo da fé, estudo da fé, nem mesmo racionalizacdo da fé. Ele adotard uma
postura metodoldgica fundamental: o estudo da religido a partir de fora. Assumindo
o dado religioso presente no ser humano de ontem e de hoje como objeto de estudo,
0 ER busca discernir as préaticas religiosas em nome da razdo e da vida cidada. A
religido assumida como objeto de estudo se inscreve no ambito das exigéncias
cientificas, seja na busca do dado comum das préticas religiosas (o religioso e a
religido em si mesmos), seja na busca das particularidades religiosas (as diversas
tradigBes e expressdes). A decodifica¢do cientifica do fato religioso é téo laica e tdo
crente quanto as demais ciéncias. Seu estatuto cientifico interdisciplinar permite
chegar a resultados compreensivos da questao religiosa, de forma a superar 0 senso
comum e as ideologias religiosas que escondem as verdades histéricas, sociais,
politicas e culturais das tradi¢des religiosas e, a0 mesmo tempo, dar ao fenémeno o
devido valor.™

Diante dessa realidade, observa-se que a sociedade, hodiernamente, exige atuacdo de
um profissional habilitado e ndo representante de uma denominacao religiosa. Ao buscar
conhecer as tradi¢des religiosas, significa adentrar num mundo pluricultural no qual todos se
encontram inseridos e, apesar dos avangos tecnoldgicos, o aspecto religioso continua a

predominar na raga humana.

Neste contexto, o ensino religioso atua como area de conhecimento, visando ao pleno
desenvolvimento, sem discriminacdo de raca, religido, cultura social ou capacidade de

desenvolvimento, isto é, diversidade de saberes.

O Ensino Religioso faz parte da organizagao curricular do Ensino Fundamental, mas
nem sempre esta disciplina € bem vista ou aceita por alunos, pais e até professores.
Possivelmente isso acontece pela falta de compreensdo da necessidade de aprender a conviver
com as diversas crencas existentes no Brasil. Mais do que a boa convivéncia, é preciso
desenvolver um didlogo para que todos sejam beneficiados. Estudar sobre outras religides ndo
€ 0 mesmo que estudar religido, nem concordar com 0 que esta ou aquela crenca diz. A
historia do Ensino Religioso no Brasil, (como esta citado no 1° capitulo) atravessa diversas

fases, passando de uma posicao evangelistica para um estado laico.

A disciplina de Ensino Religioso traz a oportunidade de as criangas aprenderem
sobre a grande diversidade de crengas, ndo apenas em nosso pais, mas também no mundo,
mostrando a elas que o diferente também é correto dentro da perspectiva de cada um,
levando-as a compreenderem que estudar outras crengas ndo significa mudar de religido, mas

ter o grande privilégio de expandir o seu conhecimento cultural.

®PASSOS, 2011, p. 118
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O Ensino Religioso contribui na formacéo do cidad&o, pois é reforgado que todos sdo
iguais, tendo o direito de seguir a sua crenca sem ser desrespeitado. Assim sendo, os alunos
h&o de aprender a conviverem bem uns com outros, entendendo que, de maneira geral, todos

os credos buscam o bem do ser humano.

2.3 A prética dos professores de Ensino Religioso

Como hoje se fala em educar as pessoas atendendo aos anseios do mundo, é
importante que se compreenda que esse processo, necessariamente, nao sera uma educacdo

para o conformismo, mas voltada a liberdade e a autonomia.

Os profissionais do Ensino Religioso vivem, na atualidade, em uma constante
encruzilhada entre o velho e o0 novo, o estabelecido e o desafiador. A sabedoria talvez resida
em retirar tanto do velho quanto do novo o que permanece valido: principios que, no encontro
dos tempos, desnudos de suas roupagens contextuais e histéricas, detém o poder de denunciar,
enunciar e desafiar outras perspectivas; ir ao encontro e promover vivéncia pedagdgico-

didaticas inovadoras; valorizar e respeitar o diferente e as diferengas.

Surge, no cendrio educacional, uma nova cultura, denominada “cultura reflexiva”,
representante da criacdo de uma nova postura em face as situaces educativas, quando as
praticas tradicionais dos professores ndao corresponderam aos problemas presentes. A origem
da “cultura reflexiva” no ensino tem como marco, a Teoria da Indagacdo, de John Dewey®,
que foi um filésofo, psicélogo e educador norte-americano que influenciou, de forma
determinante, 0 pensamento pedagogico contemporaneo. Suas obras foram fundamentais para
que o movimento da Escola Nova tomasse impulso e se propagasse por quase todo 0 mundo,
sendo citado, por muitos, como “o pai” da educacdo progressista. O enfoque que dava a
pedagogia era voltado a experiéncia préatica, sendo, por isso, as vezes, chamada de ‘fazendo e

aprendendo’.

O enfoque dado a educacdo na “cultura reflexiva” remete-nos aos pressupostos
defendidos por Paulo Freire, importante educador critico que, em sua obra “Pedagogia da
Autonomia”, traz como temaética central a questdo da formagdo docente ao lado da reflex&o

"DEWEY, John. Como pensamos. 3.ed. S3o Paulo: Nacional, 1959. p.13.
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sobre a pratica educativo-progressista, em favor da autonomia do ser dos educandos. Para
isso, o0 educador deve exercer uma pedagogia fundada na ética, no respeito a dignidade e a

prépria autonomia do educando.®

No progressivo desenvolvimento da “cultura reflexiva”, ainda em processo, um dos
autores que teve maior peso na difusdo do conceito de “reflexdo”, foi Donald Schon, filésofo
e pedagogo norte-americano que tem centrado seus estudos e suas preocupagOes nos

problemas de aprendizagem, nas organizacdes e na eficacia profissional®".

A “reflexdo- na -a¢do”, para Schon, esta em relacédo direta com a agéo presente, ou
seja, com o “conhecimento-na-acdo”, e significa produzir uma pausa - para refletir - em meio
a acdo presente, um momento em que paramos para pensar, para reorganizar o que estamos

fazendo, refletindo sobre a acéo presente.®

Nos tempos atuais, precisamos cada vez mais buscar professores reflexivos, mais
ainda, aquele professor critico-reflexivo que possui como uma de suas grandes caracteristicas
a preocupacdo com as consequéncias éticas e morais de suas a¢des na préatica social. Quem
ndo reflete em sua prética frustra-se, aumenta sempre mais o distanciamento com o aluno.
Embora ndo saiba expressa-lo, o aluno vive em um mundo todo seu, de sua idade e gosto:
roupas, musicas, modas, linguajar, conceitos e praticas diferentes e até opostas as do mundo

em gue o professor vive e se formou.

“Sendo houver encontro, conhecimento, discussao, o professor falara as carteiras, ou
seja, sem ouvintes que se interessem ou o entendam. " O educador critico considera a voz
ativa dos alunos, cujos sentidos e significados de serem e estarem no mundo, construidos
historicamente, permeia todas as suas a¢fes no que se refere a sua aprendizagem, a escola e a

sociedade. Tardif prop6e uma pedagogia que:

Priorize a ‘tecnologia da interacdo humana, colocando em evidéncia, ao mesmo
tempo, a questdo das dimensdes epistemoldgicas e éticas’, apoiada necessariamente
em uma visdo de mundo, de homem e sociedade. Neste sentido, uma pratica
pedagdgica precisa ter dinamica prépria, que Ihe permita o exercicio do pensamento
reflexivo, conduza a uma visdo politica de cidadania e que seja capaz de integrar a
arte, a cultura, os valores e a interacdo, propiciando, assim, a recuperacdo da
autonomia dos sujeitos e de sua ocupacéo no mundo, deforma significativa®.

®FREIRE, 2007, p.65.

81SCHON, Donald. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino e a aprendizagem. Porto
Alegre: Artmed, 2000, p.32.

825CHON, 2000, p.32.

8ESTEVES, 1993, p.21.

¥TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. 2. ed. Petrépolis, Rio de Janeiro: Vozes. 2002. p. 128
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Ao transpor a concepgéo do professor reflexivo para o Ensino Religioso, percebe-se
que seu papel requer abertura para o diélogo e, acima de tudo, a aceitacdo do outro. Esse outro
é percebido e sentido com toda a gama de discursos construidos, aceitos e representados na
esfera social. A acgdo reflexiva é um processo que implica mais do que a busca de solucGes
I6gicas e racionais para os problemas; envolve intuicdo, emogdo; ndo é um conjunto de
técnicas que possa ser empacotado e ensinado aos professores. A busca do professor reflexivo

é a busca do equilibrio entre a reflexdo e a rotina, entre o ato e o pensamento®.

No Ensino Religioso, por se tratar de uma area em que a tessitura de redes de dialogo
deve nortear o centro do processo de ensino e aprendizagem, hé& nesse espaco uma riqueza de
fontes a ser considerada como alvo de confrontos e tensbes que demandam a presenca e a
acao responsavel do professor reflexivo. Atentar para a natureza do trabalho educativo do
professor reflexivo no Ensino Religioso € contemplar a diversidade, a qual se distancia

substancialmente de contelidos fechados em ritos de moralidade e valor.

Assim, podemos perceber que ndo basta refletir sobre as relagdes entre ser e fazer,
pois, € preciso também analisar a inter-relacdo do ter com o ser. O ter conhecimento comporta
um valor importante, constituindo-se meio e instrumento para ser mais, aperfeicoar e realizar
0 seu professor e aluno num processo de troca e interacdo de seus sentidos e significados em
dado contexto histérico. O ter e o fazer devem servir para 0 SER mais e melhor, a fim de que
0 ensino-aprendizagem contribua para a conscientizacdo reflexiva-critica dos sujeitos
historicos e se recriem as possibilidades de uma pedagogia humanizadora, “numa perspectiva

critica e transformadora®”

A acdo do professor reflexivo € situada historica, social e politicamente e, por isso, as
representacdes se expressam no cotidiano do seu fazer profissional, espaco de significagdo e
legitimacdo do trabalho docente. A intencionalidade do fazer profissional é decorrente da
construcdo da identidade delineada no processo de formagdo e de desenvolvimento

profissional.

Sendo assim, podemos afirmar que o termo reflexivo tem como uma de suas raizes as
ideias Dewey, ao caracterizar o pensamento reflexivo e defender o poder da reflexdo como

elemento impulsionador da melhoria de praticas profissionais docentes, considera o

$GERALDI, 1998, p. 248.

8PIMENTA, S. G; ANASTASIOU, L. G. C. Docéncia no ensino superior. In. GOMES, A. M. A. et al. Os
saberes e o fazer pedagdgico: uma interacdo entre teoria e pratica. Educar, Curitiba, Ed UFPR, 2006. n. 28, p.
231-246.
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pensamento reflexivo como a melhor maneira de pensar e o define como sendo “a espécie de
pensamento que consiste em examinar mentalmente o assunto e lhe dar consideracao séria e

consecutiva”.®’

Nas situacOes decorrentes da pratica, ndo existe um conhecimento profissional para
cada caso-problema, que teria uma Unica solugdo correta: o profissional competente atua
refletindo na acéo, criando uma nova realidade, experimentando, corrigindo e inventando por
meio do didlogo que estabelece com essa mesma realidade. Na base dessa perspectiva, que
confirma o processo de “reflexdo- na- acdo” do profissional, € que se encontra uma concepgéo

da realidade confrontada.

E preciso que o professor de Ensino Religioso compreenda a importancia desta
disciplina e assim busque aprender mais sobre ela. Os profissionais que lecionam esta
disciplina, em sua maioria, fazem apenas para completar padrdo ou aumentar a sua carga de
hora aula; existem aqueles que, por falta de compreensdo ou forca do hébito, chamam-na de
“aula religiosa”. E necessério que o professor se prepare para ensinar esta disciplina, como

deve ser com qualquer outra.

Numa primeira categoria estdo 0s conhecimentos especificos da disciplina que o
professor ministra (...) numa outra categoria, ele precisa ter um conhecimento
didatico-curricular, ou seja, um conhecimento que o informe como esses
conhecimentos especificos devem ser organizados para que tenham efeito no
processo de apropriacdo e producdo do conhecimento nos alunos. Numa terceira
categoria de conhecimento esta o ‘saber pedagdgico’; o professor deve apropriar-se
das teorias da educacdo (...) outro tipo de saber necessario a pratica docente é
relativo a compreensdo das condigBes sdcio histéricas que determinam a tarefa
educativa. Por fim, Saviani acrescenta que o professor deve ter um “saber
atitudinal”, categoria que compreende o dominio de comportamentos e vivéncias
considerados adequados ao trabalho educativo®.

N&o é possivel que o professor ministre aulas de Ensino Religioso de qualquer
maneira, encarando-as como “aulinhas de religido”. “Para responder a exigéncias do Ensino
Religioso, no processo de escolarizacdo, é fundamental e indispensavel que o profissional
dessa disciplina tenha formacdo especifica que o habilite e o qualifique nessa &rea de

conhecimento. "%

S DEWEY,1979, p.13.

88 ACCI, Marilda Gongalves Dia. Valorizacdo ou esvaziamento do trabalho do professor? Um estudo critico-
comparativo da teoria do professor reflexivo, do construtivismo e da psicologia Vigotskiana. Campinas: Autores
Associados, 2004, p. 245.

8 SENA, 2006, p. 91.
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A formagédo de professores tem como objetivo, sobretudo, manté-lo atualizado,
aprendendo e reaprendendo a ser, a conviver, a fazer e a conhecer, e constituindo-se um
alicerce para o fazer pedagdgico. Identificada ao pensamento de LEAL:

Considera que o saber-fazer é, sobretudo, saber SER um educador, todos os dias, de
qualquer modo, de todos os jeitos, assumindo o compromisso de formar alunos para

serem sujeitos, participantes e autores da historia: ‘é necessario ndo s6 conhecer a
ciéncia, mas ter alma de educador, voltando-se para a vida e para as utopias’go

A disciplina Ensino Religioso é muito importante na contribui¢cdo do processo de
formacdo dos educandos, haja vista sua evidente influéncia na vida social e individual das
pessoas. Estudar religido significa entender os eixos norteadores de nossa vivéncia cotidiana,
pois o fendmeno baliza nossa visdo de mundo. E de extrema necessidade que os educandos
compreendam ndo somente a sua religido como também a religido do outro, num exercicio de
didlogo e respeito. A falta de tal compreensdo gera muitos conflitos, resultantes da

intolerancia. E nesse alicerce que o Ensino Religioso consolida sua magnitude.

Todavia, a disciplina ainda ndo é devidamente reconhecida, ja que existem inumeras
aplicagdes incorretas do Ensino Religioso, que agora ja ndo deveria mais ser uma aula de
catequese com objetivo de fazer proselitismo. Contudo, infelizmente, em muitos casos, a
disciplina continua sendo desenvolvida dessa maneira, prejudicando, de certa forma, a
credibilidade dos estudos cientificos sobre o fenbmeno religioso. Problema que acontece, em
considerdvel parte, pela falta de uma formacdo académica adequada do professor de tal
disciplina.

A disciplina de Ensino Religioso € uma ferramenta valiosa para transmitir o principio
de igualdade e de respeito as diferencas, na medida em que os alunos tém a oportunidade de
conhecer sobre diversas tradi¢Ges religiosas, aprendem a respeitar a crenca de cada um,
aceitando e convivendo com todos. Conforme as sabias palavras de Nelson Mandela:
“Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele, por sua origem ou ainda por sua
religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender; e, se pode aprender a odiar, podem ser

ensinadas a amar. "%

Neste sentido, devemos entender o Ensino Religioso como uma oportunidade de
humanizagdo e promocdo do ser humano e da sociedade fundamentada nos valores cristéos.

Este entendimento nos faz vislumbrar uma metodologia dialégica que promove uma sintese

%EAL, R. B. L. A discussdo contemporanea do saber-fazer do professor. Universidade de Fortaleza. Programa
de Capacitacao e Atualizacdo Pedagogica Permanente para Docentes da UNIFORL.Mimeo, 2004, p. 2.
*'MANDELA apud BRASIL, 2005.
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entre fé e cultura, analisando os acontecimentos contemporaneos. Para alcancar este fim, é
preciso estabelecer conexfes com as outras disciplinas do curriculo escolar, visando tornar
clara a relacdo fundamental da religido com a vida e com todas as areas do conhecimento,

buscando superar a dicotomia fé e ciéncia.
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3 NOVOS CAMINHOS NA PRATICA DE ENSINO RELIGIOSO

Um dos objetivos de qualquer bom profissional consiste em ser cada vez mais
competente em seu oficio. Como o educador ndo é diferente de nenhum outro profissional,
para melhorar sua préatica educativa, segundo Antoni Zabala, “a melhora de qualquer atuacao
humana passa pelo conhecimento e pelo controle das varidveis que intervém nelas: o fato de
que os processos de ensino-aprendizagem sejam extremamente complexos”®?. Na tentativa de
responder aos desafios que se expressam no universo do ensino-aprendizagem, no qual a
pratica pedagogica constitui uma das categorias fundamentais da atividade humana, rica em
valores e significados, pois a questdo metodologica se torna, muitas vezes, tdo essencial

guanto o conhecimento®,

O Ensino Religioso e a formacgédo dos professores significam a possibilidade de uma
nova forma de se educar para a diversidade cultural religiosa da humanidade, assim como
auxiliam na promocdo da dignidade humana, do respeito e da liberdade individual, em clima
de dialogo®. Para além das fronteiras, o Ensino Religioso se aproxima do que poderiamos
chamar de verdades compartilhadas. E a desconstrugdo da ideia de tinica verdade sobrepondo
as demais®®. Sendo assim, Sena® apresenta trés modelos de Ensino Religioso. O primeiro
modelo é o catequético, forma de ensino que, neste momento, j& ndo nos interessa, pois

queremos um modelo que desconstrua verdades postas.

O segundo modelo é o teoldgico, diferente do catequético, de que ndo existe uma
religido dominante e que o caminho para o Ensino Religioso, sob o viés do ecumenismo
alimenta a convicgdo de que a religido pode contribuir para a formacao integral do ser
humano. Este modelo também ndo corresponde a uma visdo mais cientifica do Ensino

Religioso, porque ainda estaremos trabalhando na visdo de uma Unica verdade.

O terceiro modelo é o das Ciéncias da Religido como uma proposta de rompimento
com os dois modelos anteriores. A ciéncia da religido intensifica a ideia que pela educacgéo

perpassa todas as disciplinas e ocorre a formacdo de sujeitos cada vez mais dispostos a

%ZABALA, A. A prética educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998. p. 15.

%LEAL, 2004, p. 2.

% OLIVEIRA, Pedro; MORI, Geraldo (orgs). Religido e educacdo para a cidadania. Sdo Paulo: Paulinas, 2011,
p.189.

% SAMPAIO, Fabio Maia. Ensino religioso: um desafio a educacdo na contemporaneidade. In
BRANDENBURG, Laude Erandi, KLEIN, Remi, REBLIN, Yuri Andreas, STRECK, Gisela Isolda Waechter
(Orgs). Ensino religioso e docéncia e(em) formacdo. Sdo Leopoldo: Sinodal, EST 2013, p .172.

% SENA, 2006, p.12.
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viverem de maneira responsavel em sociedade. No Ensino Religioso, o docente precisa ser
capaz de transitar no mundo das religides, dando aos seus educandos a condi¢do de
transcender em suas conviccdes religiosas. De acordo com um dos professores da pesquisa 0
profissional deve adequa-lo a realidade, pois, vejo no Ensino Religioso uma disciplina onde
devemos resgatar, principalmente, os valores essenciais a vida do ser humano e a busca pelo

transcendente, independente de religigo®’.

Sobre a formacao de professores, Edgar Morin*®reconhece que muitos profissionais da
educacdo se encontram num estado de morosidade, rotina, subserviéncia e embrutecimento.
Para mudar essa realidade, ele propbe que os professores iniciem um movimento de, mesmo
de forma individual e solitaria, de “reforma do pensamento; reforma que deve partir do

pensamento simplista e linear para um pensamento complexo™.”

Atualmente esta sendo construida a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que
no seu documento apresenta o Ensino Religioso de carater ndo confessional, é apresentado
junto a area de Ciéncias Humanas, o que de maneira alguma compromete sua identidade
pedagdgica. Neste documento o objeto de estudo do Ensino Religioso € o conhecimento

religioso a partir dos seguintes eixos'®:

SER HUMANO, considerando as corporeidades, as alteridades, as identidades, a
imanéncia-transcendéncia, os valores e os limites éticos, os direitos humanos, a
dignidade;

CONHECIMENTO RELIGIOSO, considerando os mitos, os ritos, os simbolos, as
ideias de divindades, as crencas, 0s textos sagrados orais e escritos, as filosofias de
vida, as ideologias e as doutrinas religiosas;

PRATICAS RELIGIOSAS E NAO RELIGIOSAS, considerando suas
manifestacGes nos diferentes espacos, os territérios sagrados e as territorialidades, as
experiéncias religiosas e ndo religiosas, as liderancas religiosas, o ethos, as
espiritualidades, as diversidades, a politica, a ecologia.

Este documento é preliminar e conta com as opinides das escolas de todo o Brasil,
para estudo e analise. Segundo o Ministério da Educacdo’®Este documento vem atender as

reivindicacdes da sociedade civil, de sistemas de ensino e de institui¢cbes de educacéo superior

% Fala de professores e professoras da SRECIM

%BPETRAGLIA, 1995, p. 41. O pensamento complexo amplia o saber e nos conduz a um maior entendimento
sobre 0s nossos problemas essenciais, contextualizando-os, interligando-os e contribuindo na nossa capacidade
de enfrentar a incerteza. O autor traz em seu bojo o principio de pensamento que nos permite ligar as coisas que
estdo disjuntas umas em relagdo as outras. Para isso, faz-se necessaria a construgdo de um conhecimento
multidimensional e, ao falar de pensamento complexo, Morin parte das “[..] nocbes de
ordem/desordem/organizacdo, sujeito, autonomia e da auto-eco-organizacdo como elementos decorrentes e
presentes na complexidade”

YPETRAGLIA, 1zabel. Edgar Morin: e a complexidade do ser e do saber. Petrépolis: Vozes. 2008, p. 82.
10BNCC, 2015, p.281.

0BNCC, 2015, p.280.
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que almejavam o reconhecimento de culturas, de tradicdes e de grupos religiosos e néo
religiosos que integram a complexa sociedade brasileira.

A Base Nacional Comum Curricular ainda esta em estudo, mas esta faltando o
estudo sobre o fenbmeno religioso, onde pode-se analisar a identificacdo do humano na
dimensdo do fenbmeno de acordo com cada religido a qual o aluno pertence. O fendmeno

religioso fornece um sentido para o ser humano se sentir completo na sua existéncia.

3.1 Diversidades Culturais Religiosas

A escola, ao introduzir o Ensino Religioso na sua matriz curricular, busca refletir e
integrar o fendmeno religioso como um saber fundamental para a formacao integral do ser
humano. A diversidade é um componente do desenvolvimento bioldgico e cultural da
humanidade e, por isso, o lugar que ocupa no curriculo escolar precisa contemplar a inter-
relacdo entre ambos, pois um necessita do outro a medida que a diversidade biologica néo

existe isolada do contexto cultural.

De acordo com Anténio Flavio Moreira e Vera Maria Candau, a palavra curriculo
associa-se a distintas concepcdes, que derivam dos diversos modos de como a educacgdo é
concebida historicamente, bem como das influéncias tedricas que a afetam e se fazem
hegeménicas em dado momento. Diferentes fatores socio-econémico-politico-culturais
contribuem, assim, para que o curriculo seja entendido como: conteudo a serem ensinados e
aprendidos; experiéncias de aprendizagens escolares a serem vividas pelos alunos; planos
pedagdgicos elaborados por professores, escolas e sistemas educacionais; e objetivos a serem

alcancados por meio do processo de ensino®.

O Curriculo ¢é tudo o que acontece nos espagos escolares, a organizacdo, 0S
relacionamentos, que contribuem na construgdo de identidades dos sujeitos. E por intermédio
do curriculo que a escola funciona, e organiza o trabalho pedagdgico.

O curriculo é, em outras palavras, o coracdo da escola, 0 espaco central em que
todos atuamos, o que nos torna, nos diferentes niveis do processo educacional,

responsaveis por sua elaboracdo. O papel do educador no processo curricular §é,
assim, fundamental. Ele é um dos grandes artifices, queira ou ndo, da construcao dos

192 MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; CANDAU, Vera Maria. Curriculo, conhecimento e cultura. In:
BRASIL. Indagacdes sobre o curriculo. Brasilia: MEC/SEB, 2007, p.34.
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curriculos que se materializam nas escolas e nas salas de aula. Dai a necessidade de
constantes discussdes e reflexdes, na escola, sobre o curriculo, tanto o curriculo
formalmente planejado e desenvolvido quanto o curriculo oculto. **

Nesta pesquisa com os professores do ensino fundamental identificou-se uma
preocupacdo em trabalhar a diversidade cultural: ndo sabem como abordar alguns temas,
como por exemplo, as religides de matrizes africanas, um dos professores afirmam que tem
dificuldades de trabalhar a “indisciplina, intolerancia com as religiGes afros e o desrespeito
dos alunos™** de acordo com essa realidade eles preferem trabalhar valores como: respeito,
amor, solidariedade e outros. Alguns disseram que ndo foram preparados em sua formacéo

docente para trabalhar o fendmeno religioso e suas manifestagdes.

A professora disse que na sua formagdo ndo ha estudado o Curriculo basico de
Ensino Religioso, onde trazem estudo sobre varias seitas, religibes e ritos que
existem no Brasil e no mundo que sdo muitas vezes motivo de dividas, pois este
coqglsecimento que precisamos eu obtive no curso de bacharel em Teologia que
fiz™.

Juarez Dayrell afirma que, de uma forma ou de outra, a existéncia do preconceito
religioso no cotidiano escolar interfere, e muito, no desempenho escolar destes educandos,
refletindo no seu desempenho social fora dos muros da escola. Imagens, autoimagens e
estereotipos negativos influenciam na producao das identidades de cada um, de forma positiva
ou negativa. As discriminacdes revelam relagdes de poder produzindo exclusdes e

desigualdades®.

Para J. Gimeno Sacristan é de fundamental importancia que a diversidade religiosa
seja tratada pelos curriculos escolares com propriedade e conhecimento. Mas, ndo se trata de
acrescentar meramente alguns conteudos, ou seja, incluir algumas perspectivas visando
desconstruir estereGtipos em funcdo de algumas situacGes delicadas percebidas no

cotidiano. 1%

Trata-se, do desenvolvimento de processos educativos que objetivam a
construcdo de conhecimentos e atitudes que reconhecam e valorizem as diferentes expressoes

e identidades religiosas.

Segundo Nilma Lino Gomes, incorporar, no curriculo, a tematica da diversidade
cultural e religiosa, significa muito mais do que elogio as diferencas. Representa ndo somente

13MOREIRA, CANDAU, 2007, p. 19.

'% Fala de Professores e Professoras da SRECIM

Fala de Professores e Professoras da SRECIM

18 DAYRELL, Juarez. A escola como espaco sécio cultural. In: Mdltiplos olhares sobre educacéo e cultura.
Belo Horizonte: UFMG, 2001, p. 136-161.

7 SACRISTAN, J. Gimeno. Curriculo e diversidade cultural. In: SILVA, Tomaz Tadeu da; MOREIRA,
Antonio Flavio. Territorios Contestados. Petropolis: Vozes, 1995. p. 82-113.

105
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fazer uma reflexdo mais densa sobre as particularidades das culturas e grupos sociais, mas,

sem alterar relacdes de poder, redefinir escolhas, tomar novos rumos*®.

Mas o que realmente significa diversidade? De acordo com Buarque “é€ uma palavra
de origem latina diversitate que significa: diferenca, dessemelhanca, dissimilitude, que nos

mostra que é o contrério da uniformidade e da homogeneidade™'®®.

Para os que defendem o multiculturalismo, a escola trabalha apenas com uma
parcela restrita da experiéncia humana, ou seja, com os saberes, valores e atitudes
que fazem parte do que se denomina versao autorizada ou legitima da cultura. Nesse
processo, a cultura dos diversos grupos sociais fica marginalizada do processo de
escolarizacdo e, mais que isso, essa cultura é vista como algo a ser eliminado pela
escola, devendo ser substituida pela versdo autorizada da cultura, o que tem estado,
geralmente, presente em todas as esferas do sistema escolar.

No cotidiano, a diversidade religiosa se manifesta em todos o0s espacos
socioculturais, inclusive na escola e nas salas de aulas, revelando um pluralismo de atitudes,
valores, simbolos, significados, linguagem, roupas e sinais sagrados. Sem o reconhecimento
dessa diversidade, em muitas escolas publicas, curriculos e ritmos escolares colaboram para a
manutencdo dos preconceitos e rotulos com relacdo a algumas expressdes religiosas e nao-

religiosas.

O desafio que se coloca na escola é adotar uma postura ética na relagdo entre grupo
humano e social, que sdo apenas diferentes. Elvira de Souza Lima fala que a diversidade é
norma da espécie humana: seres humanos sdo diversos em suas experiéncias culturais, séo
unicos em suas personalidades e sdo também diversos em suas formas de perceber o

mundo*°.

Pensar um curriculo para a diversidade € considerar os diversos espacos-tempos da
escola como essenciais no processo de ressignificacdo das praticas educativas. Dos diferentes
aspectos que precisam ser adotados na constru¢do de um curriculo multicultural. Quando
falamos em diversidade e curriculo, o Curriculo Basico Comum (CBC) das escolas estaduais

é comum pensar na diversidade como a simples aceitacdo do diferente ou das diferencas. S&o

1% GOMES, Nilma Lino. Educacdo e diversidade étnico-cultural. In: BRASIL. Ministério da Educagio.
Diversidade na educacao: reflexdes e experiéncias. Brasilia: Secretaria de educacdo Média e tecnologia, 2003,
p.70-76.

19BUARQUE, H. A. Aurélio século XXI: o dicionario da lingua portuguesa. 3.ed. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1999.

19 IMA, Elvira de Souza. Curriculo e desenvolvimento humano. In: MOREIRA, Antonio Flavio; ARROYO,
Miguel. Indagag@es sobre o curriculo.. Brasilia: MEC/SEB, 2006, p.18.
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complexos os aspectos acerca da diversidade que precisam ser considerados, tais como: 0
ético, o estético, o bioldgico, o politico, o sociocultural, dentre outros.

A educacdo busca promover a emancipacdo dos sujeitos, para que sejam capazes de
fazer escolhas ao longo de sua existéncia. Reconhecendo o direito a diversidade no curriculo
como processo na construgdo dos saberes pedagdgicos na garantia dos direitos de todos. Para
Elmo de Souza Lima, o curriculo multicultural volta-se para:

[...] o reconhecimento da diversidade cultural, étnica, religiosa que permeia o tecido
social, criando espago de encontro entre as diferentes culturas, possibilitando o
didlogo e a troca de experiéncia entre os diferentes sujeitos a fim de favorecer, tanto
a compreensdo mais aprofundada das diferencas culturais, quanto a reconstrucao de
valores, hébitos e saberes entre os sujeitos. ***

A diversidade cultural é uma caracteristica dos seres humanos. E de acordo com suas
crengas, ritos, ritmos e linguagem, que constréi a identidade de um povo, por isso é
importante respeitar, estudar e preservar essa riqueza. O ser humano, além de ser bioldgico, €
um ser historico. Logo, essas vivéncias estdo cercadas de significados que precisam ser

respeitadas.

A Declaragéo Universal sobre a Diversidade Cultural, no art.1° declara que:

A cultura adquire formas diversas através do tempo e do espago. Essa diversidade se
manifesta na originalidade e na pluralidade de identidades que caracterizam os
grupos e as sociedades que compdem a humanidade. Fonte de intercdmbios, de
inovacdo e de criatividade, a diversidade cultural é, para o género humano, tdo
necessaria como a diversidade biolégica para a natureza. Nesse sentido, constitui o
patriménio comum da humanidade e deve ser reconhecida e consolidada em
beneficio das geracdes presentes e futuras.™*
N&o se pode negar que as relagcBes de convivéncia entre grupos diferentes, muitas
vezes, sao marcadas pelo preconceito e supera-lo € um dos grandes desafios da escola que
pretende oferecer um espaco para discussdo do fendmeno religioso, por meio do curriculo de

Ensino Religioso.

Para Domenico Costella, “uma das tarefas da escola é fornecer instrumentos de

leitura da realidade e criar as condi¢des para melhorar a convivéncia entre as pessoas pelo

1) IMA, Elmo de Souza. Curriculo e diversidades culturais na educacdo infantil. Disponivel em:
<http://www.ufpi.br/subsiteFiles/ppged/arquivos/files/.../GT_08 05 2010.pdf>. Acesso em: 29 maio 2015.
M2YNESCO. Organizacéo das NagBes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura. Declaracdo Universal
sobre a Diversidade Cultural, 2002.
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5 113

conhecimento, isto é, construir pressupostos para o didlogo . Desta forma, o Ensino

religioso tem muito a contribuir.

A compreensdo da diversidade cultural religiosa, presente em nossa sociedade, busca
propiciar a oportunidade de identificacdo, de entendimento das diferentes manifestacGes
religiosas de modo que tenham a amplitude da prépria cultura em que a mesma esta inserida.

E lembrando que todos sdo humanos e portadores de singularidades.

Para Costella, o Ensino Religioso,

N&o pode prescindir da sua vocacdo da realidade institucional aberta ao universo da
cultura, ao integral acontecimento do pensamento e da acdo do homem: a
experiéncia religiosa faz parte desse acontecimento, com os fatos e sinais que
expressam. Os fatos religiosos, como todos os fatos humanos, pertencem ao
universo da cultura e, portanto, tem uma relevéncia cultural, tem uma relevancia em
sede cognitiva.'*
Assim, o Ensino Religioso possibilita ao educando refletir e entender como 0s grupos
sociais se constituem culturalmente e como se relacionam com o sagrado. Estabelecem
relacBes entre culturas, espacos e diferencas, entendendo, assim, a diversidade cultural,

marcada também pela religiosidade.

Nesta perspectiva, € determinante a qualidade da relagdo professor (a) — aluno (a). O
professor precisa colocar-se como sujeito dialégico na pratica pedagdgica, valorizando os
conhecimentos trazidos pelos alunos, bem como sua histdria, ter atitudes pautadas no respeito
a vida e ao ser humano, é saber lidar e conviver com as diferencas, a multiplicidade de pontos

de vista, os diversos ritmos presente na escola.

3.2 A Definicao do Dialogo Religioso

Hans Kiing afirma que:

N&o havera paz entre as nacdes, se ndo existir paz entre as religides. Nao havera paz
entre as religides, se ndo existir dialogo entre as religides. Ndo havera didlogo entre
as religides, se ndo existirem padrdes éticos globais. Nosso planeta ndo ira
sobreviver se ndo houver um ethos global, uma ética para 0 mundo inteiro.**®

13 COSTELLA, Domenico. O fundamento epistemolégico do Ensino Religioso. In: JUNQUEIRA, S.;
WAGNER, R. (Orgs). O ensino religioso no Brasil. Curitiba: Champagnat, 2004, p. 101.

14 COSTELLA, 2004, p. 104.

MSHANS, Kung. Religides do mundo: em busca de pontos comuns. Campinas: Versus, 2004, p. 17.
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Definir didlogo inter-religioso, partindo de negacfes: ndo & ecumenismo, ndo é
sincretismo e também ndo é reconhecimento de que todas as religibes sdo boas ou
verdadeiras. De forma positiva podemos dizer que didlogo inter-religioso é o que se
estabelece entre as diversas religides no mundo, procurando estabelecer um ethos de paz e de

convivéncia em um mundo plural e globalizado. De acordo com Hans Kiing*®

o dialogo inter-
religioso procura estabelecer um “ethos” comum da humanidade, um mundo em que se possa

conviver em paz.

E necessario distinguirmos o Sincretismo do dialogo inter-religioso. Muitos lideres
religiosos tentaram criar uma religido que pudesse ser professada por todas as pessoas,
misturando as diversas religiosidades. Essas tentativas ajudaram a criar varias religiosidades
sincréticas que utilizam aspectos de muitas religides. Propostas sincréticas descaracterizam o
dialogo inter-religioso, e ndo é este o objetivo. Assim como 0 movimento ecuménico nao se
propde a formar uma Unica Igreja, mas sim promover o dialogo entre elas, o didlogo inter-

religioso ndo se propde a formar uma Unica religido.

O dialogo das religides so acontece quando a identidade de cada uma é preservada;
por isso, quando se fala de didlogo inter-religioso, nesta esfera estdo descartadas algumas
acbes comuns e legitimas das praticas religiosas, tais como o proselitismo, a defesa da sua
religido como Unica e verdadeira, onde a atitude esperada é da escuta. Conhecer a sua prépria
verdade e disposi¢do para ouvir a verdade do outro sdo 0S pressupostos para se comegar a
dialogar. O dialogo inter-religioso sé pode ocorrer, quando ha uma compreensdo de que a

vida do outro é importante; mais ainda, quando a vida no préprio planeta € importante.

Portanto, o didlogo entre as religides aponta a diversidade como elemento importante
da prépria humanidade, porém, tem a possibilidade justamente da convivéncia mediante a
énfase em elementos comuns as diversas religiosidades e reliogies, reforcando esses
elementos comuns. Para identificar os elementos comuns, no meio de tanta diversidade, o
didlogo inter-religioso ainda estd procurando uma fundamentagdo tedrica que auxilie a

compreender o fendbmeno religioso na sua génese.

A preocupacao de Kiing é encontrar um ponto para o dialogo nos aspectos éticos
comuns das religides. A constatacdo de que as principais religides se constituem em escritos

sagrados normativos, é um ponto de partida para o didlogo em torno de uma ética mundial.

UK UNG,2004, p. 17.
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Ainda, segundo Kiing, o dialogo inter-religioso pode acontecer em varios niveis: Didlogos
oficiais e inoficiais. Dialogo cientifico e espiritual. Dialogo do dia a dia. Dialogo interno™*’.

Devemos desenvolver no dialogo inter-religioso a pratica da tolerancia religiosa que
pode ser aplicada ao longo de um grande espectro, que vai de uma necessidade pragmatica até
ser considerada como uma obrigacdo moral e ética. Assim, as questdes do multiculturalismo
para o didlogo inter-religioso, tratam de reconhecer a diferenca como elemento-chave da paz e
do progresso humano, de celebrarem, aprovarem e reafirmarem a diferenca como valor basico

e essencial.

3.3 Novos Caminhos

Apontar novos caminhos para a atuacdo dos professores de Ensino Religioso e na
melhoria da formacdo docente, como diz a famosa frase de Montaigne, retomada por Morin
“mais vale uma cabeca bem-feita do que uma cabeca cheia”.**® O conhecimento supera a
ignorancia, inimiga do espirito humano. A informacdo possibilita o exercicio consciente da
cidadania. Nao seria pouco dizer que, por ora, essas crencas bastam para sustentar uma
fundamentacdo epistemologica do Ensino Religioso, conforme reza a propria legislacdo: “O

ensino religioso [...] é parte integrante da formacéo basica do cidado.*

Nessa linha de raciocinio, o Ensino Religioso visa & educagdo do cidaddo sob os
mesmos principios do Estado laico, da sociedade secularizada, da liberdade religiosa, da
pluralidade e da tolerancia; fundamenta-se, igualmente, sobre os pilares das luzes: a ciéncia
tem funcdo libertadora. Ora, & precisamente sobre a reivindicacdo radical de que a
manutencdo de zonas de ignorancia pode levar as praticas sociais e politicas intolerantes, a
hegemonia do desconhecido e & institucionalizagdo do senso comum ou do ideoldgico, que
afirmamos a necessidade do Ensino Religioso nas escolas publicas, tendo como matriz as

Ciéncias da religido,*®® um modelo que ainda encontra-se em construgao.

Nessa perspectiva, Soares esclarece que,

MKUNG, 2004, p. 18.

“8\MORIN, Edgar. A Cabeca bem-feita. Rio de Janeiro,Bertrand,2001, p. 21.
128p ASSOS, 2011, p. 116.

120 pASSOS, 2011, p. 118.
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[...] a formacdo docente para o ER requer ainda uma adequada fundamentacéo
epistemoldgica, a ser construida a partir das interages entre ciéncia da religido,
pedagogia e filosofia. Isso inclui, mas vai muito além da presenca nos curriculos das
indispensaveis disciplinas que fornecem habilitagdes pedagogicas. Nesse sentido, a
Ciéncia da Religido s6 tem a ganhar se souber aprender da filosofia da religido a rica
discussdo que vem sendo feita nas Gltimas décadas, do ponto de vista do conteldo,
sobre a categoria experiéncia/espiritualidade. Por outro lado, o estreitamento dos
lacos entre Ciéncia da Religido e Pedagogia podera, do ponto de vista formal,
aprofundar a vinculacdo do Ensino Religioso com a nocdo de ‘transposi¢cdo
didatica’, aqui entendida como passagem do ‘saber ensinar’ para os ‘objetos do
ensino’.*#

O estudo da religido, mediante as regras gerais das ciéncias que estudam outras
opcdes humanas sem a elas se vincular, contribui com a formacdo da cidadania, ou seja, com
a consciéncia critica dos valores e das préaticas sociais, com os discernimentos das ofertas de
valores religiosos, por parte de grupos religiosos nas mais diversas midias, com o respeito
pelas diversidades religiosas, em nome da diversidade, com a busca do dialogo com os
diferentes valores produzidos pelas tradi¢Ges religiosas e com a construcdo da sociedade do

dialogo e da paz.'*?

Circunscrito nessa intencionalidade, o Ensino Religioso ndo significa diretamente
educacdo religiosa, mas educacdo do cidaddo no que se refere a sua dimensdo religiosa,
dimenséo que pode professar pessoalmente, mas que, antes de tudo, a afeta por constituir um
dado antropoldgico e sociocultural. Em outros termos: nédo se trata de buscar sujeitos mais ou
menos religiosos, mas buscar sujeitos mais criticos e democraticos, capazes de dialogarem e
de responsabilizarem socialmente a partir das cosmovisdes crentes ou ndo crentes de que sdo

portadores.'®

De acordo com Junqueira, a dimensdo mais profunda do ser humano estd na sua
cidadania cosmica. Portanto, falar de mudancas paradigmaticas € referir-se a determinados
momentos histéricos em que ocorrem profundas rupturas no processo cumulativo da cultura
humana. Esses momentos revolucionarios provocam um novo modo de ver a realidade, e

mais, uma nova concep¢ao do que seja a propria realidade.'**

Na educacdo, temos varias abordagens com relacdo a aprendizagem: a tradicional ou
bancéria, a progressista, a critica social dos conteidos. Mas é na abordagem holistica que a

construcdo da identidade do Ensino Religioso se processa na construcdo de uma

121 SOARES, Afonso Maria Ligorio. Ciéncia da Religido, Ensino Religioso e Formacdo Docente. Revista de
Estudos da Religido. Sao Paulo. p. 1-19. 2009. Disponivel em: http://www.pucsp.br/rever/rv3_2009/t_soares.pdf.
Acesso em: 22 abr. 2015.

12250 ARES, 2010. passim.

122 pASSOS, 2011, p.119.

124JUNQUEIRA, 2006, p. 35.
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aprendizagem que implica uma mudanca de valores. A aprendizagem é uma conversdo. A
compreensdo do universo s6 tem sentido ético se levar o homem a uma maior compreensdo de

si mesmo™®. Educar o educando para ser uma pessoa de escolhas livres e responséveis.

Harmonizar o pensamento e o0 sentimento do educando evitando posturas
reducionistas, assim como estimular a formacdo de uma personalidade firme, mas flexivel
para poder respeitar e conviver com diversidades naturais. Colocar o espirito de grupo e a
colaboracdo mutua entre os participantes como valor mais significativo do que a competicédo
individual. E, finalmente, desenvolver a cidadania cdsmica, ou seja, a consciéncia da
responsabilidade do individuo na ecologia global que inclui a humanidade, todos os outros
seres vivos e ndo vivos da Terra e do universo. Todos estes elementos indicam uma
concepcao para a educacdo a ser realizada, entre outros espacos, na escola através dos

componentes curriculares'?®.

Esta forma de educacgdo implica a formacdo de profissionais para atender a este
mercado e o professor também deve se construir de forma integral. O Ensino Religioso, para
Mario Sérgio Cortela, é imprescindivel. Nao podendo se ausentar da vida de uma pessoa, a
ordenacdo intencional desse conteddo no espaco escolar, tdo sério quanto qualquer outro

127

componente pedagogico™".A compreensao de Junqueira ao afirmar

Que assumir o Ensino Religioso na perspectiva da formagdo, na busca de um
significado de vida, do desenvolvimento da personalidade, do compromisso com a
plena realizacdo, tem implicacBes com os conteldos veiculados. Exigindo coeréncia
e consisténcia entre teoria e pratica, intengdes e acBes, o que passa pela
transformacdo de seu articulador, de seu interlocutor e de seu mediador, que é a
pessoa do educador, o professor de Ensino Religioso como catalisador, pela sua

sensibilidade, sua perspicacia e sua criatividade.'?®
Mostra que os professores sdo responséveis pela melhoria de sua formacdo e a
ressignificacdo da sua pratica. O Ensino Religioso, caracterizando-se como um espaco de
conhecimento, explicita para o educando, o papel das relagdes sociais por meio da construgédo
de uma identidade cultural das comunidades, realizada nas diferentes tradicOes religiosas, que
de diferentes formas interferem no estabelecimento de pardmetros organizacionais da

sociedade.

125 JUNQUEIRA, 2006, p. 36

126 JUNQUEIRA, 2006, p. 38

127 CORTELA, Mario Sergio. Educacdo, ensino religioso e formacdo docente, In: SENA,Luiza. (org). Ensino
religioso e formacéo docente: ciéncia da religido e Ensino Religioso em dialogo. Sdo Paulo: Paulinas, 2006,
p.19.

128JUNQUEIRA, S. R. A.; WAGNER, R. O ensino religioso no contexto da educacdo. Curitiba: Champagnat,
2004, p. 35.
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Portanto, o contexto atual traz a necessidade de promover a educacdo escolar, ndo
como uma justaposic¢ao de etapas fragmentadas, mas numa perspectiva de continuidade. Isso
requer que a escola seja um espago de formacdo e informacdo, em que a aprendizagem de
conteudos deve, necessariamente, favorecer a inser¢do do educando no dia a dia das questdes
sociais marcantes, em um universo cultural maior. A formagdo escolar deve propiciar o
desenvolvimento de capacidades, de modo a favorecer a compreensdo e a intervengdo nos
fendmenos sociais e culturais, assim como possibilitara aos educandos o usufruto das

manifestaces culturais nacionais e universais.'*

Frente a tudo, a formacdo do profissional de Ensino Religioso € uma angustia,
principalmente pela falta de clareza sobre o assunto e pela falta de cursos de formacdo que o
prepare para a exigente tarefa de educar. Mas com toda essa dificuldade, temos professores
que dialogam, refletem, argumentam e escrevem, fazendo esse componente curricular ser
tratado como uma disciplina na area do conhecimento, superando o preconceito e muitas

vezes a propria limitacdo da formacéo.

129 BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Introducdo aos pardmetros curriculares nacionais. Ministério
da Educacdo. Brasilia: MEC/SEF,1997, p. 33.
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CONCLUSAO

O Ensino Religioso tende a contribuir na formacdo cidad@ do sujeito, no que diz
respeito & diversidade cultural, regional e religiosa. E necessario, porém, que o perfil do
docente do Ensino Religioso venha a contribuir mais para que os sujeitos adquiram cada vez
mais autonomia racional, emocional e operacional no aprendizado do respeito, do didlogo e da

convivéncia.

Falar de Ensino Religioso é viver um combate a cada dia, pois ao longo de sua
historia, sempre esteve cercado de polémicas e controvérsias; em definicdo do Ensino
Religioso, qual é o melhor na formac&o integral do educando, o catequético, o teoldgico ou o
das Ciéncias da Religido, na pesquisa que a maioria dos professores disseram que a sua

formacéo docente ndo os prepararam para trabalhar o fendmeno religioso.

Os docentes de Ensino Religioso necessitam possuir conhecimento sobre o fenémeno
religioso a fim de fazer a transposicéo pedagogica dos conteudos das ciéncias que estudam as
religiGes, tendo como resultado a formacéo cidada do sujeito.

Contudo, ha de se perguntar se os profissionais pesquisados da regido do Caparad
tém a formacdo docente de acordo com a legislacdo vigente. Com base nas respostas da
pesquisa realizada com esses professores, observou-se que todos tém formacéao de acordo com
0 Decreto 1735-R do Estado do Espirito Santo, diploma normatizador de formacdo dos
professores de Ensino Religioso do Espirito Santo. No ano de 2014, o Edital de Processo
Seletivo Simplificado n°® 066/2014, que contrata professores para todos os niveis de ensino,
dizia que o professor de Ensino Religioso deveria ter a seguinte formacgédo: Licenciatura plena
em Ensino Religioso; OU Licenciatura em qualquer area do conhecimento, acrescida de curso
de Po6s - graduacdo latu sensu em Ensino Religioso que atenda as prescricdes da Res.
CNE/CES N° 1, de 08/06/2007 alterada pela Resolugcdo CNE/CES N° 5 de 25/09/2008 OU
Graduagdo em Ciéncias da Religido, com complementacdo pedagdgica, nos termos da Res.
CNE/CP N° 2, de 26/06/97. Com relagcdo ao exposto acima, verificou-se que realmente a
formacéo dos docentes atende a legislacdo vigente e os cursos realizados pelos professores 0s
habilitam a trabalharem com a disciplina de Ensino Religioso. Mas foi observado na pesquisa,

que os professores apresentam dificuldades para trabalhar as questbes do Ensino Religioso
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como estd no Curriculo Basico Comum das Escolas Estaduais no Espirito o Santo. Foi
perguntado se eles tinham conhecimento do Curriculo de Ensino Religioso, sendo respondido
por todos que “sim, mas tinham dificuldades em desenvolver seu conteddo, que o curriculo
precisava ser mais elaborado, os temas precisavam ser mais especificos, mais diretivos, outros
falam que alguns temas ndo séo importantes para a sua clientela (aluno) por isso adequa a sua

realidade

Na elaboracdo da pesquisa, observou-se que os elementos constitutivos do Ensino
Religioso precisam ser buscados no ambito dos fenébmenos antropologicos, cientificos,
teoldgicos, socio-politicos e culturais que permitem a compreensdo dos fendmenos religiosos
presentes em diferentes manifestacdes observadas e experimentadas na vida. Observou-se
também que muitos professores desconhecem os elementos que compdem o fenémeno

religioso e o papel das tradicGes religiosasnas sociedades.

O Ensino Religioso €, na escola, um campo mediador da questdo religiosa, da
espiritualidade ou do saber religioso. Funciona como interlocutor entre o elemento religioso

presente na realidade social e a realidade pedagdgica prépria da escola.**

Se o Ensino Religioso é area de conhecimento, deve ser intencionalmente planejado,
fazer parte da proposta pedagdgica e estar inserido nos programas de formacéo dos docentes e
pedagogos da escola. A escola é um lugar de possibilidades, no qual temos de adentrar com
olhar atento e critico, acompanhados de postura ética e de a¢bes propositivas.

De acordo com Jungueira, o Ensino Religioso na escola ndo pode manter-se apenas
conceitualmente. Ele € real, tem uma episteme prépria, localiza-se ao lado de outros campos
de saber e acrescenta a visdo sobre a realidade, mais um modo de discuti-la para

compreender®3..

O docente de Ensino Religioso mais adequado sera aquele que conseguir responder
as questdes que envolvem os fendmenos religiosos, priorizando a experiéncia do ser, livre
para escolher, interpretar e conduzir o sentido da prépria vida. Com isso, havera possibilidade
de ajudar o educando a se apropriar dos conhecimentos mais universais, contribuindo para a

superacdo de uma visao fragmentada de educacéo.

A formacdo ideal do docente de Ensino Religioso ainda estd em construcdo, de

acordo com alguns autores, seria as Ciéncias das ReligiGes, que responderia com mais

19BRANDENBURG, 2004, p.58.
138 JUNQUEIRA, 2002, p. 57
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significativos ganhos a pratica do Ensino Religioso e de maneira eficaz ao dilema
epistemoldgico da disciplina, como uma nova perspectiva, na formacdo de um novo

profissional para a docéncia de Ensino religioso.
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