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RESUMO

O estudo analisa o Ensino Religioso como componente curricular capaz de contribuir para a
efetivacdo da educagdo integral no Ensino Fundamental, ao discutir sua inser¢ao nos curriculos
escolares sob uma perspectiva critica, plural e laica. Partindo da indagagdo acerca das
estratégias pedagogicas que podem favorecer a formagao integral dos estudantes, a investigacao
sustentou-se na hipdtese de que metodologias contextualizadas e inovadoras ampliam o alcance
formativo desse componente. O trabalho fundamentou-se em referenciais sobre educagdo
integral, cidadania e Ensino Religioso, com destaque para autores como Ana Cavaliere e Moacir
Gadotti, além da legislagdo educacional vigente. A pesquisa seguiu abordagem qualitativa,
desenvolvida em trés etapas: levantamento bibliografico sobre Educagao Integral e Ensino
Religioso, realizagdo de entrevistas semiestruturadas com quatro docentes da rede municipal de
Marataizes/ES e andlise de conteido dos dados empiricos. A partir desse percurso, foi
produzido um e-book como produto educacional, sistematizando estratégias pedagogicas
aplicaveis a realidade escolar. Os principais achados evidenciam que, embora o Ensino
Religioso seja reconhecido pelas professoras como espago propicio a promogao de valores
humanos, ao respeito a diversidade e ao fortalecimento da cidadania, persistem desafios
relacionados a baixa interdisciplinaridade, ao engajamento discente limitado e a insuficiéncia
de formagdo continuada para os docentes, fatores que restringem a potencialidade formativa do
componente.

Palavras-chave: Educacdo Integral. Ensino Religioso. Abordagens pedagogicas.
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ABSTRACT

This study analyzes Religious Education as a curricular component capable of contributing to
the implementation of comprehensive education in elementary school, discussing its inclusion
in school curricula from a critical, pluralistic, and secular perspective. Based on the question
of pedagogical strategies that can foster the comprehensive development of students, the
research was based on the hypothesis that contextualized and innovative methodologies
broaden the educational reach of this component. The work was based on references on
comprehensive education, citizenship, and Religious Education, with emphasis on authors such
as Ana Cavaliere and Moacir Gadotti, as well as current educational legislation. The research
followed a qualitative approach, developed in three stages: a bibliographic survey on
Comprehensive Education and Religious Education, semi-structured interviews with four
teachers from the municipal school system of Marataizes, Espirito Santo, and content analysis
of the empirical data. Based on this process, an e-book was produced as an educational
product, systematizing pedagogical strategies applicable to the school environment. The main
findings show that, although Religious Education is recognized by teachers as a space
conducive to promoting human values, respecting diversity, and strengthening citizenship,
challenges remain related to low interdisciplinarity, limited student engagement, and
insufficient continuing education for teachers, factors that limit the educational potential of this
component.

Keywords: Comprehensive Education. Religious Education. Pedagogical Approaches.
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INTRODUCAO

Este estudo justifica-se na pratica, ao servir como referéncia para profissionais da
educagao compreenderem melhor a essencialidade de se trabalhar a integralidade do(a)
estudante no ambiente escolar. E 1til ainda no desenvolvimento de estratégias, primeiro, no
ambiente micro escolar (escola) e depois macro escolar (governo), no ambito de politicas
publicas educacionais que estimulem e defendam mudangas e abordagens pedagogicas que
impactam diretamente na integralidade dos estudantes.

Este trabalho pretende investigar de que forma o Componente Curricular Ensino
Religioso pode atuar como uma ferramenta na efetivacdo da integralidade dos(as) estudantes
do Ensino Fundamental no ambiente escolar, indo além da transmissdao de conhecimentos e
aprendizagem de conteudos, para promover o desenvolvimento pessoal dos(as) estudantes. Ao
mesmo tempo em que se defende o entendimento de que o proposito da educagdo deve ser o de
ensinar a assumir a condi¢do humana e a viver, e ndo o de transmitir apenas conhecimento'.

Tém crescido as discussdes sobre uma educacdo integral humanizada num pais onde o
sistema educacional evidencia uma escola subserviente aos interesses do mercado e instrumento
de conservagdo social, perpetuando desigualdades e contribuindo para a desumanizacdo do
individuo?. Assim, fundamentam-se praticas educativas que desenvolvem o estudante de forma
integral, associando habilidades corporais, cognitivas € emocionais, com objetivo de construir
uma base emocional solida, necessaria para o desenvolvimento intelectual.

Submetida a pedagogia dominante, a escola tem assumido o papel de reproduzir mentes
inteligentes e profissionais para o mercado de trabalho, tornando os individuos depositarios das
projecdes, promessas € potencialidades definidas e impostas por um sistema educacional
arbitrario e tecnicista. Essa logica de subserviéncia ao sistema econdmico contrapde-se a
formacao de individuos transformadores e criticos, uma vez que a ética universal do ser humano

deve ser objeto de luta constante, se de fato quisermos um mundo mais justo € humano.*>

! MORIN, Edgar. 4 cabe¢a bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento.5 ed. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 2001, p. 48.

2 LEAO, Maria S. M. S; ALBUQUERQUE, Caricelma. A integralidade do ser: dialogando com Waldorf e Morin
em uma experiéncia pedagogica. Revista Cientifica Multidisciplinar Nucleo do Conhecimento, Sao Paulo, v. 11,
a. 04, ed. 03, p. 45-59, mar. 2019, p. 46.

3 BACH JUNIOR, Jonas; GUERRA, Melanie G. M. O curriculo da pedagogia Waldorf ¢ o desafio da sua
atualizacdo. Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v. 16, n. 3, p. 857-878, 2018, p. 861-862-863.

4 FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Sdo Paulo: Paz & Terra, 2019, p. 32-34.

5 FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios & pratica educativa. 54 ed. Rio de Janeiro: Paz &
Terra, 2019, p. 15.
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Diante desse cenario, o Componente Curricular Ensino Religioso, ao ser desenvolvido
de forma critica e plural, contribui significativamente para a educacdo integral do estudante,
pois vai além da mera transmissao de contetidos religiosos e se propde a trabalhar valores éticos,
sociais e culturais fundamentais para a formagao do sujeito®. O Componente Curricular amplia
o olhar do/a estudante sobre a diversidade humana, promovendo o respeito as diferentes crencas
e modos de vida, e favorecendo o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, como
empatia, tolerancia e cidadania. Assim, o Ensino Religioso dialoga com as multiplas dimensoes
do ser humano, cognitiva, emocional, social e espiritual, e se configura como ferramenta
estratégica para preparar os(as) estudantes para uma convivéncia democratica e para uma
atuacdo consciente e responsavel na sociedade.’

Justifica-se, no ambito do referencial tedrico desta pesquisa, a escolha por autores como
Ana Cavalieri, Simone Pestana, que discutem a educacdo em perspectiva critica e integral, além
de autores como Jane Bittencourt, Antonio Gongalves, que contribuem para a reflexdo sobre o
campo da educagdo que compartilham de uma concepgdo formativa voltada para o
desenvolvimento pleno do ser humano. Tais contribui¢des teoricas se fundamentam em teorias
criticas e humanizadoras da educagdo, como a pedagogia dialdgica de Paulo Freire e a
complexidade de Edgar Morin, que compreendem o processo educativo como pratica social
essencial para a construgdo da cidadania e para o fortalecimento dos valores democraticos, em
que o conhecimento ¢ construido por meio do didlogo, da interagao e do respeito a diversidade.

Dessa forma, ao considerar as contribui¢cdes de diferentes estudiosos que discutem a
educagdo integral e critica, evidencia-se a relevancia de praticas pedagogicas voltadas a
formagdo plena do ser humano, contemplando dimensdes cognitivas, emocionais, éticas,
culturais e sociais. Esses(as) pensadores(as) também ressaltam a importancia de ambientes
educacionais que promovam nao apenas o desenvolvimento intelectual, mas igualmente a
sensibilidade, a empatia, o pensamento critico e a convivéncia respeitosa entre diferentes, com
atencao a equidade de género e a diversidade.

Dessa forma, ao adotar esse referencial, a pesquisa fundamenta-se em uma concepgao
de educagdo voltada para a formagao integral, que reconhece a complexidade do ser humano e
a necessidade de praticas pedagogicas capazes de responder aos desafios contemporaneos,

preservando a dimensao ética e humanizadora do processo educativo.

6 SILVA, Isabelle A. Religido e a formacdo integral do aluno. Revista Foco, Curitiba, v. 18, n. 5, €8670, p. 01-22,
maio, 2025, p. 17-18.

7 RAMOS, Leonardo; RAMOS, Erica M. F.; SOARES, André. O Ensino Religioso na Educagio Escolar:
contribuigdo para formacao cidada. Revista de Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
Campo Grande, v. 3, n. 26, p. 9-33, 2022, p. 22-27.



Certificado pelo Programa de P6s-Graduagio Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 13/08/2025.

12

Para tanto, busca-se responder a seguinte pergunta-problema: Quais estratégias
pedagdgicas podem ser utilizadas no Ensino Religioso para promover a formagao integral dos
estudantes do Ensino Fundamental no ambiente escolar? Todavia, parte-se da hipotese de que
a inser¢ao de estratégias pedagogicas criticas, plurais e contextualizadas no Componente
Curricular Ensino Religioso contribui para a efetivacdo da educagdo integral no Ensino
Fundamental, favorecendo o desenvolvimento de sujeitos criticos, autdbnomos, éticos e
conscientes de seu papel social.

Este estudo pretende propor agdes que ajudem no desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas para docentes do Ensino Religioso, a fim de promover a formagao e efetivagao da
integralidade dos(as) estudantes do Ensino Fundamental. Os objetivos especificos sdo: a)
identificar os pressupostos pedagogicos da educacdo integral nos curriculos brasileiros; b)
analisar o percurso historico, legal e epistemologico do Ensino Religioso frente a educagdo
integral; c) discutir agdes e estratégias na pratica pedagdgica do Ensino Religioso para
fortalecimento do desenvolvimento integral do/a estudante na Rede Municipal de Ensino de
Marataizes/ES.

A metodologia da pesquisa que orienta a escrita desta dissertacdo ¢ de natureza
exploratdria e qualitativa, conforme Eva Lakatos e Marina Marconi®, a pesquisa exploratoria
tem como finalidade proporcionar maior familiaridade com o problema e possibilitar a
construgdo de hipoteses. Ja a abordagem qualitativa, segundo as autoras, busca compreender os
fendmenos em sua complexidade, valorizando os significados e as interpretacdes atribuidas
pelos sujeitos envolvidos. O /écus da investigacdo corresponde a Rede Municipal de Ensino do
municipio de Marataizes, no Estado do Espirito Santo. Os sujeitos sdo quatro professoras de
Ensino Religioso atuantes no Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano). Ressalta-se que, o periodo
da coleta de dados, apenas quatro professoras atuavam no Componente Curricular. Assim, a
pesquisa contemplou o universo total de docentes, ndo se tratando de amostra, mas da totalidade
de profissionais disponiveis. O instrumento de coleta de dados consisti em um formulario on-
line, disponibilizado via Google Forms, com perguntas semiestruturadas. A analise realizada
se fez a luz da abordagem qualitativa, articulando a narrativa das professoras com o referencial
teorico adotado por Laurenci Bardin.’

O presente estudo encontra-se dividido em trés capitulos. O primeiro capitulo aborda a

educagdo integral, com a conceituacdo do termo e sua importancia na formagao holistica

8 LAKATOS, Eva M.; MARCONI, Marina de A. Fundamentos de metodologia cientifica. 9. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2019, p. 169-270.
® BARDIN, Laurenci. Andlise de conterido. Lisboa: Edigdes 70, 2009, p. 37.
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dos(as)estudantes, além de apresentar o percurso histérico da educagdo integral no Brasil. O
segundo capitulo discute o Ensino Religioso como ferramenta de formagao integral, analisando
seu percurso historico e legal, sua epistemologia e sua relacdo com a educacao integral. O
terceiro capitulo apresenta e discute os resultados de uma pesquisa de campo realizada com
quatro professoras de Ensino Religioso da Rede Municipal de Ensino de Marataizes/ES, com
vistas a propor estratégias pedagdgicas para uma educagao integral no Ensino Fundamental.
Ap6s o delineamento do estudo, e a partir dos resultados e discussdes que serao
encontrados, serd elaborado como produto educacional um e-book em formato digital, contendo
acOes e orientacdes pedagdgicas voltadas para os docentes desse Componente Curricular
Ensino Religioso. Esse produto tera como publico-alvo professores(as) de Ensino Religioso e
visa apoiar o desenvolvimento de novas metodologias de ensino que contribuam para a pratica

pedagdgica desse Componente Curricular.
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1 A IMPORTANCIA DA EDUCACAO INTEGRAL NA FORMACAO DE ESTUDANTES
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Este capitulo busca problematizar a nog¢do de educacdo integral, examinando suas
multiplas dimensdes ¢ a relevancia dessa concepgao para o desenvolvimento académico, social
e emocional dos(as) estudantes. As discussdes percorrem desde os aportes conceituais classicos
até as formulagdes recentes que inserem a educacdo integral no centro das politicas
educacionais brasileiras. A analise inclui o resgate historico do tema, com destaque para as
experiéncias e debates em torno da escola de tempo integral e das pedagogias alternativas que
influenciaram sua consolidacdo, como a proposta de Anisio Teixeira ¢ as contribui¢cdes da
pedagogia Waldorf. Além disso, o capitulo considera a preseng¢a da educagao integral na BNCC
e no Curriculo do Espirito Santo, situando-a como politica publica que busca superar praticas
fragmentadas de ensino.

As reflexdes sdo embasadas em autores que discutem tanto a formagao plena do sujeito
quanto as implicacdes politicas e metodologicas dessa perspectiva, tais como Edgar Morin;
Paulo Freire; Ana Cavaliere; Simone Pestana; Carlos Araljo, Renata Barcelos, Luciana Célia
e Jaqueline Moll; Jane Bittencourt; Graciela Metz, Neusa Wachholz e Silvia Canan.

Diante desse percurso, impde-se esclarecer o proprio objeto em foco, precisando o
sentido de educa¢do integral enquanto perspectiva que articula dimensdes cognitivas,

socioemocionais, €ticas e culturais do processo formativo.

1.1 O que ¢ a Educacdo Integral?

A educagdo, originada do latim educare, pode ser entendida, no dambito formal, como
um processo continuo de formagdo e ensino-aprendizagem que integra o curriculo de
instituigdes de ensino, sejam elas publicas ou privadas. Em um sentido mais amplo, trata-se do
ato de educar, ou seja, do meio pelo qual habitos, costumes e valores de uma comunidade sdo
transmitidos de uma geracao para outra. A educagdo, além de instruir de maneira respeitosa e
formativa, constitui um processo que visa possibilitar as pessoas o desenvolvimento de suas
caracteristicas e habilidades, de modo que alcancem plenamente o seu potencial como seres

humanos e como participantes ativos da sociedade.'

10SILVA, Janaina A. C. Qualidade na Educagdo. Sdo Paulo: Cengage, 2016, p. 10.
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No aspecto técnico, ¢ definida como um processo continuo de desenvolvimento das
capacidades fisicas, intelectuais e morais do individuo, permitindo-lhe uma melhor integracao
a sociedade ou ao grupo em que esta inserido. Por meio desse desenvolvimento, a educagdo
possibilita ao individuo alcangar objetivos pessoais enquanto cumpre seu papel como cidadao
nos contextos sociais, econdmicos, culturais e politicos de sua sociedade.!

No Brasil, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN)
Lei n. 9.394/96, a educagao divide-se em dois niveis: a Educagdo Basica e o Ensino Superior.
A Educacgao Basica compreende a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental (anos iniciais e
anos finais) e o Ensino Médio — que contempla o Ensino Médio regular e os cursos técnicos. O
Ensino Superior compreende os niveis de graduacao, mestrado, doutorado e pos-doutorado.'?

O conceito mais tradicional de educacdo integral € aquele que considera o individuo em
sua totalidade, abrangendo ndo apenas a dimensdo cognitiva, mas também reconhecendo-o
como um ser corpéreo, com afetos e inserido em um contexto de relacdes. Em outras palavras,
trata-se de uma visdo que considera o sujeito em sua dimensao biopsicossocial, reconhecendo
sua complexidade e as multiplas facetas de seu desenvolvimento'®. Nessa perspectiva, George
Corona e Daniel Casteluber ressaltam a importancia de compreender a multidimensionalidade
do ser humano, destacando que a educacdo deve integrar as dimensdes biologica, psiquica,
social e cultural, evitando reducionismos e favorecendo uma formacdo mais ampla e
significativa.'

Atualmente, no Brasil, a educagdo integral tem sido amplamente discutida,
especialmente quando associada as politicas educacionais voltadas para a ampliagdo do tempo
de permanéncia dos(as) estudantes na escola. Em muitos casos, os conceitos de educagdo
integral e tempo integral sdo utilizados de forma quase equivalente. Além disso, o termo ¢
frequentemente vinculado a ideia de que mais tempo na escola resulta em maior eficiéncia no
ensino, o que leva a reflexdo sobre como a integragao das atividades e contetidos escolares pode

contribuir para uma formacao mais completa do individuo.'

''SILVA, 2016, p. 12-13.

12 BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB). Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece
as diretrizes e bases da educagdo nacional. Brasilia, DF, 1996, (n.p.).

13 GONCALVES, Antonio Sérgio. Reflexdes sobre educagdo integral € escola de tempo Antdnio Sérgio
Gongalves. Cadernos CENPEC, Sao Paulo, v. 1, n. 2, p. 129-135, 2006, p. 130.

14 CORONA, George Francisco, CASTELUBER, Daniel Louzada. A educagio para a cidadania do futuro em
Edgar Morin e o problema da fragmentagdo do ensino. Cadernos da Fucamp, Campinas, SP, v. 18, n. 35, p. 97-
113, out. 2019, p. 5-8.

15 PESTANA, Simone F. P. Afinal, o que é educacdo integral? Revista Contempordnea de Educagdo, Rio de
Janeiro, v. 9, n. 17, p. 24-41, 2014, p. 25.
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Refletir sobre a escola a partir da perspectiva da educagdo integral implica questionar
que tipo de instituicdo se deseja construir e quais sao os objetivos dessa proposta educativa.
Enxergar a escola sob essa dtica demanda uma andlise atenta da realidade escolar e das
transformagdes que se pretende realizar a partir dela. No cendrio atual, a legislacao enfatiza a
criacdo de escolas de tempo integral, com a ampliagdo da permanéncia do(a) estudante na
instituicdo. Contudo, ¢ importante destacar que, ao se estender o tempo de permanéncia
dos(as)estudantes, o principal objetivo deve ser a promog¢ao de uma educacao integral. Dessa
forma, compreende-se que a educacao integral se configura como a finalidade essencial das
escolas de tempo integral'®. Nesse sentido, Edgar Morin enfatiza a multidimensionalidade do
ser humano, ressaltando que a educagdo deve integrar dimensdes bioldgicas, psiquicas, sociais
e culturais, a fim de superar visdes fragmentadas e favorecer uma formacao integral.!”

Na educagdo integral, a escola deve atuar como uma comunidade de aprendizagem,
reunindo diversos atores sociais € saberes em uma colaboragdo voltada para a criacdo de um
projeto educativo e cultural unico. Esse processo possibilita a integragdo e a validacdo de
conhecimentos originados em contextos distintos. Sua eficdcia estd fundamentada no
reconhecimento das diversidades, na promog¢do da igualdade e no fomento ao didlogo entre os
diferentes individuos envolvidos.'®

A nogdo de educacdo integral vem sendo ressignificada no campo educacional,
adquirindo dimensdes politicas, epistemologicas e metodologicas mais amplas, sobretudo a
partir do fortalecimento de politicas voltadas a ampliagdo do tempo de permanéncia dos
estudantes na escola."

Deve-se considerar que a aprendizagem comeca no nascimento e se estende por toda a
vida, ocorrendo em diversos contextos, como na familia, com os pais, com 0s pares, na nova
familia e na escola, além de se desenvolver em espagos formais e informais. Diante disso, ¢
necessario repensar a educagdo escolar, de modo a enxergar criancas e adolescentes como
sujeitos integrais, considerando todas as suas experiéncias e aprendizagens ao longo desse
processo.?

Em outras palavras, a educagdo integral é o processo educativo que considera o ser

humano em todas as suas dimensdes — cognitiva, estética, ética, fisica, social e afetiva, tratando-

16 SONEGO, Fabricia; GAMA, Maria Eliza Rosa. A escola na perspectiva da Educagio Integral. Regae: Revista
de Gestdo e Avalia¢do Educacional, Santa Maria, v. 7, n. 14, p. 135-145, jan./ abr. 2018, p. 142.

7 MORIN, 2001, p. 38-41.

18 SANTOS, Taciana B. O Ensino Religioso na Base Nacional Comum Curricular: algumas consideragdes.
Educagdo em Revista, Belo Horizonte, v. 37, n. €20016, p. 01-18, 2021, p. 03

19 PESTANA, 2014, p. 25.

20 GONCALVES, 2006, p. 131.
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se, portanto, de conceber uma educacdo que permita a formagdo integral do individuo,

contemplando todos os seus aspectos. Nesse sentido:

A educagao integral engloba diferentes dimensodes de formagdo do individuo, sendo
essas cognitivas, afetivas, fisicas, éticas etc. Essas dimensdes compdem a formagéo
plena do ser humano e equiparam-se em grau de importancia, visto que nenhuma ¢é
mais importante que a outra ja que formam o todo: o ser humano. Nesse sentido,
pensar a educacdo integral, ¢ pensar na formacdo do ser humano completo, que se
forma e se transforma a todo 0 momento ¢ em todo lugar.?!

Com isso, a educagao integral estd relacionada a formagao dos(as) estudantes por meio
tanto dos saberes escolares — conhecimentos cientificos propriamente ditos — quanto dos saberes
populares — aqueles provenientes dos(as) estudantes, dos(as) professores, do cotidiano escolar,
das vivéncias nas ruas e da comunidade. Essa concepcao parte de um principio fundamental: a
necessidade de reconhecer a escola e a experiéncia vivida em seu interior como expressoes de
educagdo integral. Sob essa oOtica, a educacdo integral se consolida como um direito de todos(as)
dos(as) estudantes, desvinculando-se das discussoes restritas a turnos ou contraturnos escolares,
uma vez que deve ser compreendida em uma dimensao mais ampla e profunda.?

A ampliacao das funcdes atribuidas a escola, visando a um desempenho mais efetivo de
seu papel socio integrador, tem ocorrido como uma resposta necessaria as demandas da
realidade, e ndo como resultado de uma decisdo politica e educacional plenamente deliberada.
No entanto, a formalizacdo desse fenomeno pelos sistemas de ensino, ja perceptivel nas
politicas publicas mencionadas, implicard a realizagdo de escolhas, isto ¢, a adocdo de
determinadas concepgdes e decisdes politicas. A partir desse processo, a pratica escolar podera
tanto potencializar aspectos inovadores e transformadores, caracteristicos de uma vivéncia
escolar rica e multidimensional, quanto reforcar tragos reguladores e conservadores proprios
das institui¢des em geral.?

Considera-se que o sujeito multidimensional ¢ um sujeito desejante, o que implica
reconhecer que, além da satisfacdo de suas necessidades bdsicas, ele possui demandas
simbolicas. Esse sujeito busca a realizacdo em diversas formas, seja por meio de atividades
criativas, seja pela obtencdo de prazer em diferentes manifestagdes. Dessa forma, a educacao
integral deve considerar ndo apenas os aspectos fisicos e cognitivos, mas também os desejos e

aspiracdes que impulsionam o individuo em sua busca por satisfacdo e realiza¢do pessoal.

21 SONEGO; GAMA, 2018, p. 142.

2 SONEGO; GAMA, 2018, p. 142.

23 CAVALIERE, Ana Maria Villela. Educagio Integral: uma nova identidade para a escola brasileira? Educacdo
& Sociedade, Campinas, v. 23, n. 81, p. 247-270, 2002, p. 250.

24 GONCALVES, 2006, p. 130.
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Assim sendo:

A concepgdo de educacdo integral pensa o sujeito nas suas multiplas dimensodes e
defende o preparo para uma vida cidada, tendo o desenvolvimento do conhecimento
cientifico como um dos pilares do processo de formacdo plena dos individuos, nas
quais os espagos na cidade oferecem intencionalidades, experiéncias continuas e
significativas em todas as esferas da vida.?

Diante disso, a proposta central da educagdo integral ¢ a integralidade, um principio
pedagogico que busca integrar o ensino de Componentes Curriculares, como Lingua Portuguesa
e Matematica, com a educagdo emocional e a formacao para a cidadania. Na educagao integral,
a aprendizagem ¢ abordada de forma holistica, considerando o desenvolvimento completo do(a)
estudantes(a), abrangendo tanto os aspectos académicos quanto emocionais € sociais®.
Portanto, “o direito dos estudantes a educacdo integral preconiza a formagao de sujeitos com
multiplas dimensdes e experiéncias, a serem vividas e construidas”.?’

Desse modo, a escola de educac¢ao integral configura-se como uma construcao coletiva,
fruto de planejamento e aberta a multiplas aprendizagens. Essa proposta valoriza os
conhecimentos universais, incorpora os saberes locais e, ao ser entendida como um direito de
todos, se estabelece como espago de promocao de saberes, € ndo apenas como uma institui¢ao
de acolhimento social destinada as classes populares.?

Nessa perspectiva, a concep¢do de educagdo integral pode ser entendida como um
processo que articula diferentes saberes, promovendo a integragdo do conhecimento por meio
de praticas interdisciplinares e transdisciplinares, tendo o curriculo escolar como eixo central
dessa proposta. Desse modo, a articulag@o entre diferentes saberes € Componentes Curriculares
visa a integraliza¢do de experiéncias e conhecimentos no processo educativo, propondo que as
praticas educacionais se abram a contetidos e vivéncias transversais.?

E fundamental reduzir a distdncia entre os(as) docentes e o curriculo escolar,
compreendendo-o como o conjunto de saberes necessarios para a formacao dos(as) estudantes.
Entendido dessa maneira, o curriculo se apresenta como uma base de aprendizagens que deve

ser flexivel e aberta a incorpora¢do de outros conhecimentos, como os saberes populares, as

25 ARAUJO, Carlos W. C.; BARCELOS, Renata G.; CELIA, Luciana dos S.; MOLL, Jaqueline. Aspectos da
educac@o integral no Brasil: disputas conceituais, ideoldgicas e politicas. Revista Educagdo e Politicas em Debate,
Uberlandia — MG, v. 12, n. 1, p. 421-440, dez. 2023, p. 428.

26 PIRES, Cesar de A.; SILVA, Bruna L.; MEZZOMO, Agnaldo L.; SANTOS, Ademar A.; PIRES, Gislayne C.;
LINS, Adriana V. Educacdo Integral e BNCC: desafios e oportunidades para o desenvolvimento integral dos
alunos. Revista IOSR de Humanidades e Ciéncias Sociais, v. 29, n. 8, séries 1, p. 35-39, ago. 2024, p. 01.

27 ARAUJO; BARCELOS; CELIA; MOLL, 2023, p. 423.

28 SONEGO; GAMA, 2018, p. 143.

2 SILVA; CUSATI; GUERRA, 2018, p. 992.
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experiéncias de vida e as praticas da comunidade, que conferem significado e sentido a escola.
A construcdo dessa dindmica curricular, permeada pelos principios da educagdo integral, ¢ um
processo complexo e exige a reflexdo coletiva de todos os envolvidos. E justamente essa
mobiliza¢ao conjunta que torna possivel a concretizacdo de uma escola voltada para a educagao
integral >

A interdisciplinaridade baseia-se na relevancia da unidade da realidade, que, no
contexto da ciéncia moderna, ¢ frequentemente fragmentada. Ao questionar esse paradigma que
desagrega e compartimenta os diferentes campos do saber em ciéncias especificas e isoladas,
essa concepcdo de educagdo sugere uma articulacdo curricular mais coesa, que aborde o
conhecimento de maneira abrangente, global e, por conseguinte, integral !

Nesse sentido:

Para se ter uma educag@o integral é preciso a ruptura com modelo de educacdo
autoritaria e rigida nos processos de constru¢io de conhecimento. E necessaria uma
educagdo contextualizada, interdisciplinar e intersetorial dentro e fora da escola, numa
combinag¢do ¢ intencionalidade educativa. Esses pressupostos ¢ objetivos de forma
pragmatica precisam povoar e invadir os educadores, escolas e universidades, através
dos conceitos da educacdo integral. A educagdo integral ¢ um processo de insisténcia
e persisténcia.>?

A educacdo integral pode ser compreendida como uma abordagem escolar ampliada em
suas fungdes sociais e culturais, tendo sido uma caracteristica presente nas propostas das
diversas correntes politicas que se desenvolveram a partir da década de 1930, especialmente
com o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova e os debates educacionais subsequentes®.
Essa educacdo permite que as pessoas desenvolvam suas caracteristicas e habilidades,
alcancando seu pleno potencial como individuos e membros da sociedade. Conforme Art. 4° da
LDB de 1996, constitui responsabilidade dos governos e demais autoridades publicas assegurar,
de forma gratuita, o acesso universal a uma educagdo de qualidade, desde a infancia até a idade
adulta, visto que se trata de um servigo publico essencial.>

Hé4 um consenso sobre a importancia de superar a dualidade entre trabalho fisico e
intelectual, bem como as dicotomias entre educacao formal, ndo formal e informal. A

especializacdo em 4areas do conhecimento, como Matematica, Fisica, Biologia, Arte e suas

30 SONEGO; GAMA, 2018, p. 143.

31 ARAUIJO, Elisia P. As prdticas pedagdgicas interdisciplinares nos anos iniciais do Ensino Fundamental. In:
CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO — CONEDU, 6., 2019, Jodo Pessoa. Anais [...]. Campina Grande,
p. 1-10, 2019, p. 02-04.

32 ARAUJO; BARCELOS; CELIA; MOLL, 2023, p. 428.

33 CAVALIERI, Ana M. Anisio Teixeira e a educagio integral. Revista Paidéia, Rio de Janeiro, v. 20, n. 46, p.
249-259, 2010, p. 249.

3 BRASIL. Lei n°9.394, 1996, (n.p.).
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linguagens, necessita estar integrada ao mundo real, humano e social, um desafio constante no
campo da pesquisa. Essa integracdo se concretiza na praxis, por meio de conexdes efetivas com
a realidade cotidiana.*

Independentemente de ser oferecida pelo Estado ou por instituigdes privadas, essa
educacdo deve promover a igualdade entre os cidaddos. Ao capacitar as pessoas por meio de
uma educacdo de exceléncia, seja por meio do setor publico ou privado, torna-se possivel
impulsionar o desenvolvimento social e econdmico das comunidades, contribuindo para o bem
coletivo.*

Sob a perspectiva social, a educagdo integral voltada para a inclusdo requer uma
articulacdo com as demais politicas sociais, rompendo com a antiga ordem que fragmenta
saberes e necessidades. Trata-se de uma abordagem educacional que cria caminhos para um
novo momento historico, promovendo uma integragdo cada vez maior de conhecimentos e
competéncias. Dessa forma, as agdes destinadas a melhorar a educacdo contemporanea, tanto
na perspectiva quantitativa (ampliando o atendimento a todos) quanto na qualitativa (abarcando
todas as dimensdes da vida), precisam estar interconectadas. Contudo, o bom desempenho
escolar continua a ser um elemento fundamental para a inclusao cidada.’’

A ampliacdo proposta pela educagdo integral ndo se resume a um simples aumento da
oferta ja existente, mas envolve tanto um crescimento quantitativo quanto qualitativo.
Quantitativamente, refere-se ao maior nimero de horas em que os espagos e atividades, de
forma intencional, tém cardter educativo. Qualitativamente, essas horas, incluindo o periodo
escolar regular e as suplementares, sdo concebidas como oportunidades para ressignificar os
contetidos propostos, dando-lhes um carater exploratorio e vivencial, onde todos os envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem assumem um papel ativo e protagonista.*

A educacdo integral fundamenta-se em quatro pilares essenciais: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser®. Aprender a conhecer significa
vivenciar experiéncias amplas de cultura geral, que ampliem e transformem a visdo do(a)
cidadao(d), permitindo que ele(a) desenvolva a capacidade de aprender a aprender,
beneficiando-se tanto do conhecimento transmitido pelos(as) educadores(as) quanto de sua

propria perspectiva sobre o mundo. Aprender a fazer consiste em aprimorar habilidades inatas

35 ARAUJO; BARCELOS; CELIA; MOLL, 2023, p. 428.

36 SILVA, 2016, p. 10.

37 GUARA, Isa M. Educagio e desenvolvimento integral: articulando saberes na escola e além da escola. Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos em Aberto, Brasilia, v. 22, n. 80, p. 65-80, 2009, p. 68.

3% GONCALVES, 2006, p. 130-132.

3% ALMEIDA, Ana M. G. B.; ALMEIDA JUNIOR, Fernando F. Jacques Delors e os Pilares da Educacdo. Revista
Cientifica Multidisciplinar Nucleo do Conhecimento, Curitiba, a. 03, ed. 03, v. 02, p. 12-25, mar. 2018, p. 03.
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e adquirir novas competéncias, enfrentando diferentes desafios, trabalhando em equipe e
desenvolvendo aptiddes profissionais e sociais que promovam crescimento cultural e social.*

Os quatro pilares da educagdo, conforme propostos pela Comissao Internacional sobre
Educagdo para o Século XXI, presidida por Jacques Delors, constituem-se em fundamentos
para a formagao integral do ser humano. Aprender a conhecer implica desenvolver o prazer de
compreender, descobrir e construir o proprio saber; aprender a fazer refere-se a capacidade de
aplicar conhecimentos em situagdes praticas, favorecendo a inser¢ao no mundo do trabalho e a
cooperacao; aprender a viver juntos envolve compreender e respeitar o outro, reconhecendo as
interdependéncias e acolhendo o pluralismo cultural, social, politico e religioso, de modo a
construir uma convivéncia pacifica e igualitaria; e, por fim, aprender a ser busca o
desenvolvimento integral do individuo, estimulando memodria, raciocinio, sentido estético,
habilidades fisicas e capacidade de comunicacdo, capacitando-o a agir com autonomia,
discernimento e responsabilidade.*!

Portanto, a educacdo integral, entendida como um direito de cidadania, implica na
disponibiliza¢ao de oportunidades educativas tanto na escola quanto fora dela, visando criar
condi¢des para o pleno desenvolvimento das potencialidades da crianca e do jovem. A inclusao
desses individuos no universo do conhecimento e da vida requer a garantia de um repertdrio
cultural, social, politico e afetivo que efetivamente prepare um presente capaz de nutrir todas
as aspiragoes futuras.®

A educacdo integral, ao promover o desenvolvimento integral do individuo, visa ndo
apenas o aprimoramento académico, mas também a formagdo de cidaddos(as) criticos e
conscientes de seu papel na sociedade. Essa abordagem educacional integra diversas dimensoes
do aprendizado, incluindo aspectos emocionais, sociais e culturais, proporcionando uma
experiéncia enriquecedora e diversificada aos estudantes.*

Para compreender plenamente a importancia da educagdo integral, torna-se necessario
retomar o seu percurso historico no Brasil, uma vez que as concepgdes atuais resultam de
processos politicos e pedagdgicos marcados por disputas e transformagdes ao longo do tempo.
Como observam Carlos Aratjo, Renata Barcelos, Luciana Célia e Jaqueline Moll, a
consolidacdo dessa proposta ndo pode ser dissociada das experiéncias anteriores nem dos

debates que tensionaram a educacdo nacional, revelando avangos, contradi¢cdes e

40 SILVA, 2016, p. 10-11.

41 DELORS, Jacques. Educagdo: um tesouro a descobrir 2. ed. Sdo Paulo: Cortez; UNESCO, 1999, p. 89-100.

42 SILVA, Maria C. G. A educagio integral: a escola como direito na perspectiva da humanizagdo e da cidadania.
Filos. e Educag¢do, Campinas, SP, v.10, n.1, p.136-153, jan./abr. 2018, p. 143.

43 SILVA, 2018, p. 138.
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permanéncias*. Nesse sentido, a andlise historica permite compreender de que maneira a
educacao integral foi sendo concebida e incorporada as politicas educacionais, constituindo-se

em referéncia para a pratica escolar contemporanea.

1.2 Percurso Historico da Educacdo Integral no Brasil

Experiéncias e estudos sobre educacao integral estao sendo realizados em varias regides
do Brasil, embora o tema nao seja novo, sendo discutido desde a antiguidade. Aristoteles ja
mencionava a educacao integral, enquanto Marx preferia o termo “educa¢ao omnilateral”. Para
Aristoteles, a educacdo integral visava desenvolver todas as potencialidades humanas,
entendendo o ser humano como um ser de multiplas dimensdes que se desenvolvem ao longo
da vida. No Brasil, destaca-se a visdo integral de educacdo defendida por Paulo Freire, ao
conceber a escola como espago de formagao cidada e a cidade como ambiente educador, numa
perspectiva popular e transformadora®. Tal concepgao é também retomada por Moacir Gadotti
ao enfatizar que a educacdo integral deve articular escola e comunidade.*

No final do século XIX e inicio do XX, a escola brasileira era marcada por privilégios
e contradi¢des, sendo acessivel apenas a uma minoria pertencente as elites. Nesse contexto, no
estado de Sao Paulo, os movimentos libertarios surgiram como uma proposta de transformacgao
e ruptura com o modelo educacional moderno oficial, que era controlado pelo Estado e pela
Igreja Catolica Romana.*’

O sistema estatal e catolico oferecia uma educagao parcial, voltada principalmente para
a formac¢ao de mao de obra destinada a industria. Em contrapartida, os libertarios defendiam o
desenvolvimento integral do individuo, valorizando também a educacdo informal. Essa
abordagem resultou na cria¢ao de diversas estratégias pedagogicas, voltadas para atuar nos mais
variados espagos sociais.*

Importa esclarecer que na historia educacional brasileira, as primeiras referéncias a
educagdo integral remontam a década de 1930, incorporadas ao movimento dos Pioneiros da

Educacdo Nova e em outras correntes politicas da época, nem sempre com 0 mesmo

# ARAUJO; BARCELOS; CELIA; MOLL, 2023, p. 422.

4 FREIRE, Paulo. Politica e Educacdo. 5. ed. Sao Paulo: Cortez, 1997, p. 11-25-47.

46 GADOTTI, Moacir. Educacdo Integral no Brasil: Inovagdes em Processo. Sdo Paulo: Paulo Freire, 2009, p. 21.
4T BATISTA, Eraldo Leme. A Igreja Catdlica e o Ensino Religioso no Brasil (1889-1930). Revista de Estudos de
Teologia e Ciéncias da Religido Horizonte, Minas Gerais — MG, v. 18, n. 55, p. 61-76, jan./ abr. 2020, p. 61-61.
4 BRITO, Leonardo L.; SOUZA, Francisco C. S. Anarquismo e educac¢do em S3o Paulo em principios do século
XX: a criagdo das Escolas Modernas 1 e 2. Historia Revista (UFG), Goiania, v. 27, n. 1, p. 86-106, jan./abr. 2022,
p. 97.
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entendimento sobre o seu significado. Nesse contexto, as tensdes também envolveram a atuagao
da Igreja Catolica Apostodlica Romana, que buscava manter sua influéncia sobre a educagao,
em contraposicao ao avango da escola publica laica.*

De acordo com a andlise de Simone Pestana, a concepgao liberal de educagao no Brasil
teve em Anisio Teixeira um de seus principais representantes, sendo ele responsavel por
impulsionar a proposta de educacao integral em tempo integral nas décadas de 1930, 1940 e
1950. Sua atuagao, sobretudo nos ambitos politico e educacional, foi decisiva na defesa de uma
formagdo mais abrangente e acessivel.*

Os principios da educacao integral foram destacados nos manifestos de 1932 e 1959 e,
com maior profundidade, na obra de Anisio Teixeira, especialmente no contexto da
reconstru¢do da educagdo no Brasil®'. Na obra de Anisio Teixeira, a proposta de educagao
integral foi formulada a partir de sua visita as Escolas Platoon, localizadas em Gary, no estado
de Indiana, Estados Unidos, além do contato com as traducdes das obras de John Dewey. Nessas
instituicdes, desenvolvidas no final do século XIX, as praticas pedagogicas oscilavam entre a
memorizagao de conteudos escolares e a utilizacdo de métodos baseados na experimentagao
cientifica em diferentes momentos do processo formativo. O foco central estava voltado as
criangas, com a finalidade de promover uma aprendizagem significativa e duradoura, orientada
para a vida, de modo a substituir a mera acumulagdo de informagdes pela construcao de ideias. >

Importa mencionar que embora Anisio Teixeira ndo tenha utilizado o termo "educagao
integral", ele defendia uma escola comum e democratica voltada para o cidadao(d) brasileiro(a),
caracterizada como publica, ampliada, integradora e conectada a diversos aspectos da vida,
ultrapassando os limites fisicos da institui¢do®. Para que essa concepcdo de escola se
concretizasse, Anisio acreditava ser essencial que tanto professores(as) quanto estudantes
tivessem dedicagdo exclusiva em um regime de tempo integral.**

Conforme Maria Favero, Anisio Teixeira ndo se limita a refletir sobre o ensino primario.
Para ele, todas as modalidades de ensino devem ser fundamentadas no trabalho pratico, em vez
de se restringirem a transmissao oral de conhecimentos ou a simples exposi¢ao tedrica. Aponta

ainda que, as praticas de ensino predominantes ainda seguem modelos tradicionais, marcados

4 GOMES, Marco A. O. O manifesto dos pioneiros da educacio nova e a defesa da ordem: o embate entre liberais
e catolicos no campo da educagdo. Revista ISTEDBR On-line, Campinas, SP, n. 68, p. 109-124, jun. 2016, p. 117.-
122.

S0 PESTANA, 2014, p. 31.

SILIMA, Virna L. S. Os manifestos de 1932 € 1959 e suas contribui¢des para as Diretrizes e Bases da Educagdo.
Revista Communitas, Acre, v.1,n.1, p. 247-267, jan./ jun. 2017, p. 247.

52 ARAUJO; BARCELOS; CELIA; MOLL, 2023, p. 425.

53 ARAUJO; BARCELOS; CELIA; MOLL, 2023, p. 428.

54 ARAUJO; BARCELOS; CELIA; MOLL, 2023, p. 430.
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pela “exposicao oral” e pela reprodu¢do mecanica de conceitos, amplamente difundidos na
escola primdria, dominantes no Ensino Médio e, em grande parte, nas institui¢des de Ensino
Superior.**

Contudo, Maria Favero destaca que, enquanto o ensino se mantiver dissociado da
pratica, da experimentacdo e do trabalho, serd necessdrio lutar por uma reforma educacional
que elimine o dualismo escolar. A defesa ¢ de uma escola primaria com foco na formagao basica
indispensavel para o exercicio do trabalho, sublinhando que sua principal fun¢ao nao € preparar
os(as) estudantes para estudos avangados, mas oferecer uma educagao fundamental voltada as
necessidades praticas da vida cotidiana.*

As fundacdes de uma visdo de educacdo escolar que abrangesse aspectos mais amplos
da cultura, da socializag¢do inicial, bem como da preparacao para o trabalho e a cidadania,
estiveram presentes desde o inicio da trajetéria de Anisio Teixeira como intelectual e politico.
Essa visdo foi sendo aprimorada ao longo de toda a sua obra e envolveu diversos elementos,
incluindo sua defesa constante da ampliacdo da educagdo.”’

No entanto, com a escolarizacdo em massa que ocorreu na segunda metade do século
XX, esse processo passou a se basear na reducao das responsabilidades da escola, refletido em
fatores como a precariedade das instalagdes fisicas, a diminuicdo da jornada escolar e a
multiplicagdo dos turnos, além da desorientacdo didatico-pedagdgica e da baixa qualidade da
formacgao docente.*®

Nesse periodo mais recente, consolidou-se a tradi¢do de instituicdes escolares omissas,
cujo principal resultado foi a exclusdo precoce de grande parte das criangas que ingressavam
nelas. Essa situagdo atingiu seu auge nas décadas de 1970, 1980 e 1990. Atualmente, em meio
a essa realidade, comeca a surgir um processo reativo liderado pelos profissionais das escolas,
que incorporam um conjunto de responsabilidades educacionais ndo estritamente ligadas ao
ensino, mas essenciais para que o trabalho voltado a instrucdo escolar seja vidvel. Essas
atividades envolvem cuidados com higiene, satide, alimentacao e habitos priméarios.*

Anisio Teixeira foi responsavel pela implementacdo da primeira experiéncia efetiva de
educacdo integral como politica publica no Brasil, por meio da criagdo do Centro Educacional

Carneiro Ribeiro, inaugurado em 1950, em Salvador, Bahia®. Simone Pestana discorre que,

55 FAVERO, Maria de L. A. Resenha de: TEIXEIRA, Anisio. Educac¢do ndo é privilégio. Sdo Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1957. Revista Brasileira de Educag¢do, n. 14, p. 176-180, ago. 2000, p. 177.

56 FAVERO, 2000, p. 177.

ST CAVALIERI, 2010, p. 250.

8 CAVALIERE, 2002, p. 248.

3 CAVALIERE, 2002, p. 248.

60 CAVALIERI, 2010, p. 256.
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para Anisio Teixeira, a educagao integral era fundamental para promover a formagao completa
da crianga. Ele via a escola de tempo integral como um caminho essencial para o progresso € o
desenvolvimento educacional.®!

Maria Féavero defende que a escola ndo pode se limitar a ser de tempo parcial ou
exclusivamente voltada para o ensino tedrico ¢ a iniciagdo intelectual. Deve, acima de tudo, ser
uma instituicdo pratica, que prepare para o trabalho e desenvolva habitos essenciais, como o
pensar critico, o agir, o trabalhar, o conviver e o participar ativamente em uma sociedade
democratica, onde o cidadao ¢ o principal protagonista e soberano.®

As atividades educativas que compdem uma educacdo integral, para Anisio Teixeira
ndo estavam desvinculadas de um tempo integral na institui¢ao de ensino formal, mas ocorriam
no que atualmente ¢ chamado de contraturno®. Isso significa que havia uma clara distin¢ao
entre as atividades consideradas escolares, realizadas nas escolas-classe, em um turno,
destinadas ao ensino formal e aos componentes curriculares obrigatdrios, e as atividades
diversificadas, que aconteciam nas escolas-parque, no turno oposto, voltadas para praticas
artisticas, culturais, esportivas e de inicia¢ao ao trabalho.

A escola-parque funcionava de forma alternada ao horario das escolas-classe,
garantindo que o aluno permanecesse o dia inteiro no complexo, onde também se alimentava e
tomava banho. Essa organizacao das escolas-classe e escolas-parque assegurava a presencga da
crianca durante os dois turnos, constituindo um sistema de tempo integral que, segundo a
proposta, deveria ser implantado em localidades a partir de dois mil habitantes. Essa
diferencia¢do sugere uma separagdo entre as chamadas atividades escolares e outras que
poderiam ser percebidas e avaliadas como mais prazerosas, em comparacdo com aquelas
desenvolvidas nas escolas-classe. Essa perspectiva caracteriza uma concep¢do de educacao
integral em que a formagao completa ndo ¢ compreendida de maneira integrada. 4

Ciente da importancia de modernizar o ensino primario e a escola basica, Anisio
Teixeira também dedicava atencao especial a formagao dos professores. Ele acreditava que a
atividade docente no ensino primdrio era tdo significativa e desafiadora que exigia uma

preparacdo em nivel superior.*

81 PESTANA, 2014, p. 32.

82 FAVERO, 2000, p. 177.

6 CAVALIERI, 2010, p. 250.

6 CAVALIERI, 2010, p. 256-257.

6 COELHO, Ligia Martha da Costa. Historia(s) da educagdo integral. Em Aberto, Brasilia, v. 22, n. 80, p. 83-96,
2009, p. 91.

6 FAVERO, 2000, p. 177.



Certificado pelo Programa de P6s-Graduagio Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 13/08/2025.

26

Conforme Jane Bittencourt, a discussdo sobre a escolarizagdo em tempo integral foi
retomada na década de 1990, quando o termo “integral” comegou a aparecer com mais
frequéncia na legislagao educacional brasileira®”. Um exemplo disso € o principio de “protecao
integral” estabelecido pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), sancionado pela Lei
n° 8.069/1990. Esse Estatuto considera a educagdao como um direito fundamental de criangas ¢
adolescentes e destaca que a garantia da proteg¢do integral, associada as metas de educar e
cuidar, ¢ a principal finalidade da educacao, visando a constru¢do da cidadania.

A ideia de protecao integral prevista no ECA baseia-se, primeiramente, no
reconhecimento de que a condigao especifica da crianca e do adolescente, enquanto pessoas em
desenvolvimento, demanda uma forma particular de protegdo, expressa em direitos individuais
e coletivos que garantam sua formacdo plena. Dentre esses direitos, destaca-se o direito a
educacdo em um sentido amplo. Ademais, ao propor um novo sistema articulado e integrado de
aten¢do a crianca ¢ ao adolescente, o ECA deixa claro que os novos direitos da infancia s
podem ser efetivados por meio da integragdo das politicas sociais publicas, reconhecendo
também o papel da sociedade ¢ da familia na promogao desses direitos®. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB), Lei n® 9.394/ 1996, alinha-se a essa abordagem e relaciona os
objetivos da educagdo a ampliacdo gradual da jornada escolar, enfatizando a formacao integral
dos(as) estudantes.”

No século XXI, novas politicas publicas voltaram a surgir no cenario educacional
brasileiro, com o objetivo de oferecer aos(as) estudantes oportunidades de aprendizagem
adicionais através da ampliag@o do tempo escolar’'. Um exemplo € o Programa Escola Integrada
(PEI), implementado em Belo Horizonte em 2006, criado com a finalidade de expandir os
conhecimentos dos(as) estudantes, proporcionando uma formacao mais abrangente.”

Nos ultimos anos, a escola de Ensino Fundamental tem sido desafiada a assumir
responsabilidades e compromissos educacionais muito mais amplos do que aqueles
tradicionalmente atribuidos a escola publica brasileira. Anteriormente, quando atendia apenas

uma pequena parcela da populagdo, seu principal objetivo era fornecer instrucao escolar, e sua

7 BITTENCOURT, Jane. Educagio Integral no contexto da BNCC. Revista e-Curriculum, Sdo Paulo, v. 17, n. 4,
p. 1759-1780, dez. 2019, p. 1761-1762.

% BRASIL. Lei n°8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente e d4 outras
providéncias. Diario Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia, DF, 1990, (n.p.).

8 GUARA, 2009, p. 66.

70 BRASIL. Lei n°9.394, 1996, (n.p.).

"TPESTANA, 2014, p. 33.

2 SOARES, Raquel. Programa Escola Integrada: uma politica social. Universidade Federal de Minas Gerais, p.
01-10, 2013, p. O1.
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funcdo social consistia em expandir de forma linear os processos integradores de uma
comunidade sociocultural relativamente homogénea.”

Diante disso, a BNCC, para atender as necessidades de uma formacgao geral essencial
ao exercicio da cidadania e a inser¢ao no mercado de trabalho, além de responder a diversidade
de expectativas dos jovens em relacdo a sua formagao, a escola que acolhe as juventudes deve
estar comprometida com a educa¢do integral dos(as) estudantes e com a constru¢do de seus
projetos de vida.™

Assim, a sociedade contemporanea exige uma abordagem inovadora e inclusiva em
relacdo a questdes fundamentais do processo educativo, como o que aprender, para que
aprender, como ensinar, como promover redes de aprendizagem colaborativa e como avaliar o
aprendizado. Nesse novo cenario global, ¢ essencial que os individuos se reconhecam em seus
contextos histéricos e culturais, além de desenvolver habilidades como comunicagao,
criatividade, pensamento analitico e critico, participacao ativa, abertura ao novo, colaboracao,
resiliéncia, produtividade e responsabilidade. Isso implica um aprendizado que vai além do
simples acimulo de informagdes; requer o desenvolvimento de competéncias que permitam
aprender a aprender, lidar com a vasta disponibilidade de informagdes, agir com discernimento
e responsabilidade nas culturas digitais, aplicar conhecimentos na resolugdo de problemas, ter
autonomia na tomada de decisoes, ser proativo na identificacao de dados relevantes e na busca
de solugdes, além de conviver e aprender com as diferencas e diversidades.”

Nesse contexto, percebe-se que a concep¢do socio-historica de educagdo integral,
embora importante, ndo esgota todas as possibilidades de compreensdo do tema. Isso se deve
ao fato de que, atualmente, essa abordagem no pais engloba uma variedade de estratégias e
acoes provenientes de diferentes politicas publicas. A escola, como institui¢do social voltada
para o desenvolvimento das potencialidades humanas, tornou-se o espago onde essas agdes se
multiplicam. Assim, a escola publica contemporanea tem assumido um papel que vai além da
formagao de cidadaos, pois enfrenta novas demandas no processo educativo.”

Importa esclarecer que o conceito de educacao integral possui um respaldo juridico
significativo na legislacdo brasileira, o que assegura sua implementacdo tanto na educagdo
formal quanto em outras areas da politica social”. O conjunto normativo fundamentado no

paradigma da protecao integral assegura que todas as criancas e adolescentes tenham o direito

3 CAVALIERE, 2002, p. 248.

74 BRASIL, Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, p. 01-581. 2018, p. 465.
7S BRASIL, BNCC, 2018, p. 14.

76 PESTANA, 2014, p. 27.

77 GUARA, 2009, p. 66.
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de receber atencdo a suas necessidades pessoais e sociais, de aprender, de se desenvolver
adequadamente e de estar protegidos. Ao analisar a Constitui¢ao Federal de 19887%, o ECA, Lei
n® 8.069/1990” e a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) Lei n°
9.394/1996%, ¢ possivel identificar nesses documentos legais as bases para a educagdo integral
conforme a perspectiva que pretendemos adotar.

O percurso histoérico da educacdo integral no Brasil revela um processo dinadmico e
multifacetado, marcado por avangos e retrocessos ao longo dos anos. Desde as primeiras
iniciativas voltadas para a formacao integral do individuo, até as politicas publicas
contemporaneas, foi possivel observar uma crescente valorizacdo da educacdo que transcende
a mera transmissdo de conteido. Esse modelo educacional, que busca promover o
desenvolvimento integral dos(as) estudantes, encontrou eco em diversas legislacdes e diretrizes
educacionais.

Dentre elas, a BNCC se destaca como um marco fundamental, consolidando a educagao
integral como um objetivo central para as escolas brasileiras. Diante disso, no préximo topico
deste capitulo, serd analisado de que maneira a BNCC estabelece diretrizes e orientacdes
especificas para a implementacdo da educagdo integral no Brasil, enfatizando suas implicagdes
na formacgao de cidadaos criticos e participativos.

O resgate historico da educagdo integral no Brasil evidencia que essa concep¢ao nao
surgiu de forma repentina, mas foi sendo construida ao longo de experiéncias, debates e
politicas que traduziram diferentes projetos de sociedade. A consolidagdo desse percurso abriu
espaco para que documentos normativos recentes assumissem a responsabilidade de orientar e
sistematizar praticas voltadas a formagdo integral, em especial a BNCC. E nesse contexto que
se torna relevante examinar como a BNCC, em didlogo com realidades locais, como a do
Espirito Santo, incorpora os principios da educagdo integral e lhes confere materialidade nos

curriculos escolares.

1.3 Educagao Integral na BNCC e no Curriculo do Espirito Santo

No contexto de uma politica publica de educagdo, a concepcdo de educacdo integral

também abrange a ideia de oferecer mais oportunidades complementares de formagdo e

8 BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constitui¢io da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Presidéncia da
Republica. 1988. (n.p.).

7 BRASIL. Lei n°8.069, 1990. (n.p.).

80 BRASIL. Lei n°9.394, 1996, (n.p.).



Certificado pelo Programa de P6s-Graduagio Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 13/08/2025.

29

enriquecimento curricular, entendendo isso como um direito de aprendizagem das novas
geracgdes. Essa abordagem busca romper com a logica perversa de mercado que condiciona o
acesso a educacao de qualidade ao poder aquisitivo dos individuos, promovendo, assim, uma
educagdo mais inclusiva e equitativa para todos.*

Assim, um elemento distintivo dos curriculos voltados a educacdo integral diz respeito
a expansao curricular, com o intuito de proporcionar novas aprendizagens. Essa ampliagcdo do
curriculo abrange tanto os tempos e espacos educativos quanto a ampliagdo dos conhecimentos
escolares, além das diferentes maneiras de organizar esses saberes na escola.?®?

Importa esclarecer que o curriculo pode ser visto como a esséncia da organizagdo
escolar, sem a qual conhecimentos e praticas ndo conseguiriam se consolidar. Portanto, ele nao
se limita a ser um saber sistematizado, formado por Componentes Curriculares predefinidos,
mas sim a definir tudo o que uma escola executa, assim como seu funcionamento adequado.
Dessa forma, além de orientar as atividades escolares, o principal objetivo do curriculo deve
estar voltado para a aprendizagem e, sobretudo, para o desenvolvimento integral das pessoas
que participam do processo.*

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira clara, seu compromisso com a educagao
integral. O documento esclarece que a sociedade atual exige uma abordagem inovadora e
inclusiva para abordar aspectos essenciais do processo educacional: o que deve ser aprendido,
com que finalidade, de que maneira ensinar, como fomentar redes de aprendizagem
colaborativa e de que forma avaliar o aprendizado.®

A BNCC, como o mais recente marco regulador do curriculo no Brasil, propde uma
Educagdao Basica orientada para a formagdo integral dos(as) estudantes, rompendo com
perspectivas reducionistas que priorizam exclusivamente a dimensao intelectual em detrimento
da afetiva. Essa abordagem busca promover o desenvolvimento dos estudantes em todas as suas
dimensdes formativas, oferecendo uma aprendizagem que vai além do aspecto cognitivo e os
prepara para atuar de maneira consciente e critica no mundo do trabalho.®

Ainda, indica que no contexto do novo cenario global, compreender seu proprio

contexto historico e cultural, comunicar-se de forma eficaz, ser criativo, analitico-critico,

81 GONCALVES, 2006, p. 130.

82 BITTENCOURT, 2019, p. 1760.

8 METZ, Graciela Deise; WACHHOLZ, Neusa Regina; CANAN, Silvia Regina. Curriculo escolar, BNCC e
formacao integral. Revista Cocar, Belém-Para, v. 14, n. 30, p. 1-16, set./ dez. 2020, p. 2.

8 BRASIL, BNCC, 2018, p. 14.

85 LIMA, Antonio C. S.; CORREIA, Aurineide P. B.; VALIDO, Janeine de O.; SANTOS, José E.S. Formagio
integral na BNCC: reflexos na Educagdo Profissional e Tecnologica. Research, Society and Development, Itabira-
MG, v. 11, n. 9, jul. 2022, p. 02.
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participativo, receptivo a inovagdes, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel vai além
do simples acimulo de informagdes. E necessario desenvolver competéncias que permitam
aprender a aprender, lidar de forma eficiente com o crescente volume de informacgdes
disponiveis, agir com discernimento e responsabilidade no universo das culturas digitais,
aplicar conhecimentos para solucionar problemas, tomar decisdes com autonomia, identificar
os dados relevantes de uma situagdo, buscar solugdes de maneira proativa, e conviver
aprendendo a valorizar as diferencas e a diversidade.®

A BNCC reconhece que a Educagdo Basica deve ter como objetivo a formagdo e o
desenvolvimento humano de forma global, o que requer a compreensdo da complexidade e da
ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com abordagens reducionistas que
privilegiam apenas a dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva. Isso implica adotar
uma visdo plural, singular e integral da crianga, do adolescente, do jovem e do adulto,
considerando-os como sujeitos ativos no processo de aprendizagem. A BNCC propde promover
uma educagdo que acolha, reconheca e desenvolva plenamente essas individualidades e
diversidades. Ademais, a escola, enquanto espago de aprendizagem e de democracia inclusiva,
deve fortalecer sua pratica com a coer¢ao da ndo discriminagdo, do nao preconceito ¢ do
respeito as diferengas e diversidades.*’

Independentemente da duragao da jornada escolar, o conceito de educacao integral com
o qual a BNCC se compromete estd relacionado a construgdo intencional de processos
educativos que favorecam aprendizagens alinhadas as necessidades, possibilidades e interesses
dos(as) estudantes, assim como aos desafios da sociedade contemporanea. Isso implica levar
em conta as diversas infancias e juventudes, bem como as variadas culturas juvenis e seu
potencial para gerar novas formas de existéncia.®

Dessa forma, a BNCC sugere a superagao da fragmentacdo extrema dos Componentes
Curriculares, promovendo o incentivo a aplicacdo do conhecimento na vida cotidiana,
ressaltando a relevancia do contexto para atribuir significado ao aprendizado e destacando o
protagonismo do estudante em seu processo de aprendizagem e na elaboragao de seu projeto de
vida.®

Diante do exposto, a ampliagdo curricular para a educagdo integral fundamenta-se tanto

na extensdo do tempo escolar quanto na diversificagdo dos espacos educativos, ambos

8 BRASIL, BNCC. 2018, p. 14.
87 BRASIL, BNCC. 2018, p. 14.
8 BRASIL, BNCC. 2018, p. 14.
8 BRASIL, BNCC. 2018, p. 15.
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associados a uma abordagem de aprendizagem que reflete as diretrizes internacionais para a
educacdo no novo milénio. Esses elementos também estdo interligados a um terceiro aspecto:
a criacdo de novas oportunidades de aprendizagem, ou seja, a expansao dos conhecimentos
transmitidos pela escolarizagdo. O objetivo ndo ¢ apenas possibilitar uma jornada escolar mais
longa, mas sim proporcionar um conjunto de aprendizagens que garantam a formagao integral
dos(as) estudantes.”

Com a intengdo de promover uma educagao integral, o curriculo escolar deve capacitar
o individuo a compreender as relagdes e a se posicionar e situar dentro de um contexto. Sob a
oOtica curricular, ¢ fundamental reconhecer que o contexto da sala de aula, assim como as
caracteristicas sociais, culturais e individuais dos(as) estudantes, desempenha um papel crucial
na elaboragdo do planejamento pedagdgico. Em uma abordagem inclusiva, todos os(as)
educandos tém o direito de acessar um curriculo que lhes permita expandir seus
conhecimentos.”!

Posto isto, tem-se que a inclusdo da educacao integral na BNCC representa um avango
significativo na busca por uma formacdo mais completa e holistica para os(as) estudantes
brasileiros. Ao enfatizar a importancia de desenvolver ndo apenas habilidades cognitivas, mas
também competéncias socioemocionais, a BNCC reconhece a necessidade de formar cidadaos
capazes de enfrentar os desafios contemporaneos de maneira critica e reflexiva.’

Nesse sentido, a educacgao integral pode ser um caminho para a dialética, o contraditorio
e a demonstracdo de que educar pode ir além de listas de contetidos imposta pela Base Nacional
Comum Curricular - BNCC e as mudancas do Novo Ensino Médio. Educar pode partir de
problemas reais e temas geradores das comunidades. Para contrapor ao desmonte das politicas
publicas, a educagdo pode ser um espago para pautar o debate publico, econdmico e social.”

As diretrizes propostas promovem uma articulagdo entre diferentes areas do
conhecimento e incentivam praticas pedagdgicas que valorizam a diversidade e a pluralidade
cultural. Ao consolidar a educacao integral como um dos pilares da formagao escolar, a BNCC
estabelece um compromisso com a constru¢ao de uma educacao que prepare os(as) estudantes
para serem ndo apenas académicos competentes, mas também individuos engajados e

conscientes de seu papel na sociedade. Essa abordagem amplia as possibilidades de

% BITTENCOURT, 2019, p. 1766.

' METZ, Graciela D.; WACHHOLZ, Neusa R.; CANAN, Silvia R. 2020, p. 05.

92 LISBOA, Aissa Cavalcante; ROCHA, Paulo Alfredo Martins. Competéncias socioemocionais € docéncia: a
BNCC e as novas exigéncias na formacio de professores. n: CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO —
CONEDU, 7, 2020, Campina Grande. Anais eletrénicos... Campina Grande: Editora Realize, 2020. p. 01-26, ago.
2020, p. 01.

% ARAUJO; BARCELOS; CELIA; MOLL, 2023, p. 424.
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aprendizagem e contribui para a construgdo de um futuro mais justo e inclusivo, reafirmando o
papel da escola como espago de transformacao social.

A conexao entre a BNCC e a educacgao integral marca um avango relevante no panorama
educacional brasileiro. Ao incorporar os fundamentos da educagdo integral em suas metas e
orientacdes, a BNCC enfatiza a necessidade de uma formagdo que va além dos conteudos
curriculares tradicionais, abrangendo também o desenvolvimento pessoal, social e emocional
dos(as) estudantes. Essa perspectiva visa estabelecer um ambiente de aprendizagem mais
inclusivo e alinhado as necessidades individuais dos(as) estudantes, promovendo praticas
pedagdgicas inovadoras e a criagdo de um curriculo mais flexivel e dinamico. Dessa forma, a
BNCC transcende seu papel de documento normativo, atuando como um instrumento
estratégico para a implementa¢do da educacdo integral nas escolas brasileiras. Essa abordagem
contribui para a formacgao de cidadaos criticos, autbnomos e capacitados a enfrentar os desafios
e as demandas do mundo contemporaneo.*

Assim, defende-se que para implementar efetivamente uma politica de educagdo
integral, ¢ fundamental estabelecer um didlogo continuo entre a escola e a comunidade local,
de forma que os processos educativos sejam articulados e transcendam os limites do espago
escolar. E necessario superar o modelo assistencialista que trata a escola apenas como um local
para acolhimento de criancas e jovens, promovendo praticas pedagogicas inovadoras e
construidas em conjunto com toda a comunidade escolar. Assim, sera possivel garantir uma
educacdo que seja verdadeiramente reconhecida como um direito de todos(as).*”

No debate sobre a educacdo integral, a BNCC aparece como marco normativo que
articula curriculo, direitos de aprendizagem e praticas pedagogicas, reafirmando a centralidade
do desenvolvimento humano em suas multiplas dimensdes. Essa concep¢do rompe com
reducionismos e amplia o horizonte da formacdo escolar, ao reconhecer o estudante como
sujeito ativo e integrado ao seu contexto social e cultural.

Ao mesmo tempo, os estudos que problematizam a presenca da educacao integral na
BNCC evidenciam a necessidade de um olhar mais atento as conexdes entre curriculo, politicas
publicas e realidade escolar, de modo que a integralidade ndo se limite a um discurso normativo,

mas se concretize em praticas efetivas de inclusdo e equidade. Nesse cenario, abre-se espaco

% CORREIA, Silvia G.; GOMES, Johnny P.; MELO, Evania M. A.; XEREZ, Antonia S. P.; SILVA FILHO,
Ademar H.; MARTINS, Nathalia P.; RICHADART, Camila C. L. T.; SILVA, Noah G. D.; FERRAZ, Sonia R.
Educacdo integral na Base Nacional Comum Curricular (BNCC): perspectivas para o processo de ensino e
aprendizagem. IOSR Journal Of Humanities And Social Science, Chennai (India), v. 29, n. 2, p. 34-38, 2024. p.
35.

95 ARAUJO; BARCELOS; CELIA; MOLL, 2023, p. 425.
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para refletir sobre como diferentes Componentes Curriculares podem contribuir para a
formagao integral, entre eles o Ensino Religioso, que, pela sua especificidade, possui potencial
para articular saberes, valores e experiéncias na perspectiva da cidadania e da convivéncia

democratica.
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2 ENSINO RELIGIOSO COMO FERRAMENTA DE FORMACAO INTEGRAL DO
ESTUDANTE

Este capitulo aborda a analise do Ensino Religioso enquanto componente curricular que
pode contribuir para a formagao integral do(a) estudante. O percurso inicia-se pela reconstru¢ao
historica e legal desse ensino no Brasil, enfatizando as mudangas normativas que permitiram
sua permanéncia e transformagao no contexto da escola publica. Em seguida, a discussao volta-
se para sua epistemologia, explorando fundamentos teéricos e metodoldgicos que o sustentam
como area de conhecimento vinculada as Ciéncias da Religido, em didlogo com a laicidade, a
pluralidade cultural e os direitos humanos.

Por fim, o capitulo discute como o Ensino Religioso pode potencializar a formagao
integral, ao promover o didlogo intercultural, o reconhecimento das diferencas e a reflexdo
ética. O debate ¢ sustentado por estudos que analisam a trajetdria historica e legal tais como
Edilson Salviano Filho e Fernanda Ferreira; Luiz Borin; Marcos Cardoso, bem como por
investigacoes epistemologicas e pedagogicas que situam o componente como campo aplicado
das Ciéncias da Religido, Jodo Passos; Laude Brandenburg; Maria Araujo, Ivanaldo Oliveira
Filho e Simone Santos. Uma vez situados os fundamentos gerais do Ensino Religioso como
parte da formacgao integral, impde-se o retorno as origens e aos marcos legais que moldaram

sua presenga na escola publica brasileira.

2.1 Percurso Historico Legal do Ensino Religioso no Brasil

O Ensino Religioso teve suas origens atreladas ao ensino da religido dos colonizadores
portugueses, desconsiderando outras praticas, especialmente, da populacdo nativa, a indigena®.
Assim, o Ensino Religioso, inicialmente concebido como um ensino voltado a doutrina da
Igreja Catodlica Apostolica Romana, assumiu também um proposito politico que moldou as
relagdes entre a Igreja e o Estado até o século XX. Sob essa perspectiva, a catequizacao de
indigenas e negros prevaleceu até 1759, quando o Marqués de Pombal, primeiro-ministro de

Portugal, decretou a expulsdo dos jesuitas. Essa medida representou uma tentativa de incorporar

% ARAUJO, Maria D. O. Laicidade e Ensino Religioso: desafio aos docentes e a formagdo humana. In:
MARANHAO FILHO, Eduardo Meinberg de Albuquerque (Org.). O Ensino Religioso e a sala de aula.
Florianopolis: AMAR; FOGO, p. 135-148 2021, p. 137.
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os ideais iluministas de liberdade religiosa e laicidade, embora tais principios ndo tenham se
consolidado plenamente na época.”’

O Ensino Religioso como Componente Curricular Ensino Religioso integrado a
educagdo consiste em um processo que requer um debate com toda a sociedade e as institui¢des
de ensino. Isso porque demandam sobre essa discussao inimeros componentes necessarios para
dirimir praticas de Ensino Religioso sem que haja direcionamento de atengdo para uma
determinada religido, indeferindo a constituicao de Estado Laico do pais.*

Com a independéncia em 1822, o Ensino Religioso permaneceu praticamente
inalterado, mantendo sua esséncia catequizadora. Esse cenario foi reforcado em 1824, quando
Dom Pedro I promulgou a Constituicdo Imperial, declarando o Brasil um Estado confessional,
com o catolicismo como religido oficial, conforme disposto expressamente no art. 5° da referida
Constituicdo. Essa medida consolidou o poder da Igreja, permitindo que ela continuasse
exercendo a influéncia politica almejada.”

Posteriormente, com a Proclamagao da Republica, que ocorreu no ano de 1889, o Ensino
Religioso passou por transformagdes dréasticas no Brasil. Antes desse momento histdrico, o
Ensino Religioso s6 poderia ou deveria ser ministrado em alguns estabelecimentos escolares
especificos, ou seja, nas escolas confessionais, ndo mais nas mantidas pelo Estado. A liberdade,
um dos ideais da Revolugdo Francesa, foi colocada em pratica por meio da laicizagdo do
Estado.!®

Em decorréncia deste afastamento do Estado, a Igreja Catdlica Romana ampliou a
criacdo de colégios proprios por meio das Congregagdes religiosas e, durante toda a Primeira
Republica, se organizou na tentativa de recuperar seu dominio no campo educacional e
reconstru¢do do seu papel junto a escola publica. Por isso, tal institui¢do ndo mediu esforcos
para aprovar a frequéncia facultativa do Ensino Religioso na Constituicdo de 1934.1!

Apos 1889, a laicidade do Estado brasileiro, estabelecida com a separagdo entre Igreja
e Estado pela Constituicdo de 1891, ndo obteve total €xito. O catolicismo ainda exercia forte

influéncia no pais, fazendo com que o Ensino Religioso retornasse aos “bancos” escolares. A

%7 SALVIANO FILHO, Edilson; FERREIRA, Fernanda Busanello. Trajetoria do Ensino Religioso no Brasil:
resquicios do Estado confessional no Estado Democratico. Revista da Faculdade de Direito do Sul de Minas,
Pouso Alegre, v. 39, n. 2, p. 667-689, 2023, p. 672.

% PEREIRA, Junia S.; MIRANDA, Sonia R. Laicizacdo e Intolerncia Religiosa: desafios para a Histdria ensinada.
Educag¢do & Realidade, Porto Alegre, v. 42, n. 1, p. 99-120, 2017, p. 100.

% SALVIANO FILHO; FERREIRA, 2023, p. 672.

190 BORIN, Luiz Claudio. Histéria do Ensino Religioso no Brasil. Santa Maria: Universidade Federal de Santa
Maria, Santa Maria — RS, p. 01-46, 2018, p. 16-17.

10T CUNHA, Luiz A. Ensino religioso nas escolas publicas: origem e desenvolvimento do projeto catdlico. Revista
USP, n. 142, p. 75-90, 2024, p. 77-78.
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inten¢do da Igreja Catolica Apostolica Romana era travar um embate para que o tema da
religiosidade ndo fosse retirado dos espacos publicos'®. A primeira Constituicao Republicana,
do ano de 1891, teve forte influéncia do positivismo e o jurista Rui Barbosa foi um dos grandes
responsaveis por sua promulgagdo.'®

Embora a Constituicdo de 1891 tenha estabelecido um ensino publico laico, ainda era
possivel perceber tracos de confessionalidade, especialmente para os(as) estudantes que
optassem por cursar o Ensino Religioso. O catolicismo, mesmo diante dessa mudanca,
continuava em uma posic¢ao privilegiada. Assim, o siléncio legal acerca do Ensino Religioso,
na auséncia de uma norma proibitiva, permitiu que esse Componente Curricular Ensino
Religioso fosse oferecido nas escolas.'*

O Ensino Religioso, embora tenha permanecido obrigatdrio para as escolas e facultativo
para os(as) estudantes, continuou presente nas constituicdes subsequentes. No entanto, a
separagdo entre Estado e Igreja trouxe diversos beneficios, restabelecendo a vida religiosa no
Brasil. Entre 1890 e 1930, esse periodo foi marcado pela criagao de escolas por Congregagdes
Religiosas, refletindo uma nova configura¢do no Ensino Religioso no pais.!®

Na década de 1930, marcada por uma crise socioecondmica e politica, ocorreu uma
reaproximacao entre a Igreja e o Estado. Em 1930, Francisco Campos, ao assumir o Ministério
da Educacao e Saude, elaborou um projeto de decreto que reintroduzia o Ensino Religioso nas
escolas publicas. Em 1931, buscando apoio da Igreja Catolica e vantagens politicas associadas
a promogao de “valores”, o presidente Getulio Vargas autorizou a inclusdo do Ensino Religioso
nas escolas publicas.!

Assim, o Componente Curricular Ensino Religioso apenas se institucionaliza no ano de
1931, com a reforma Francisco Campos sendo oficializado na constitui¢do de 1934 como
Componente Curricular. Com essa previsao, o Ensino Religioso passa a ser obrigatorio para o
estado e facultativo para o(a) estudante, mesmo tendo no cenario politico e educacional,
opinides contrarias que defendiam a laicidade do ensino na escola publica.!”’

O carater do Componente Curricular como parte do sistema educacional estava voltado

para as concepc¢des morais e éticas da sociedade, afastando-se dos preceitos teologicos de

102 BORIN, 2018, p. 18.

193 BORIN, 2018, p. 16.

104 SALVIANO FILHO; FERREIRA, 2023, p. 673.

105 CARDOSO, Marcos A. Breve trajetoria do Ensino Religioso no Brasil. Revista Unitas, Vitoéria/ES v. 5, n. 2, p.
223-239, dez. 2017, p. 229.
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determinada religido. Longe disso, estabeleceria sobre ele um entendimento das evolucdes do
ser humano e da sociedade no sentido da harmonizacdo das vivéncias entre eles, seguindo a
ordem do respeito, justica, cultura e diversas outras agdes. '

De acordo com Luiz Borin, a Constitui¢ao de 1937 promoveu uma ruptura radical entre
Estado e Igreja, ficando estabelecido que o Ensino Religioso seria contemplado como uma
matéria do curso ordinario das escolas primarias e secundarias, ndo podendo constituir objeto
de obrigacdo dos mestres e professores(as), nem de frequéncia compulsoria por parte dos(as)
estudantes '%°. Elcio Cecchetti e Ademir Santos, destacam que nessa época, a cisdo entre Igreja
e Estado fica mais delineada e reverbera na reorganizacdo do Ensino Religioso, que nesse
momento era considerado curso ordindrio das escolas primdrias, secundarias ¢ do Ensino
Nacional.'®

No ano de 1964, o Brasil sofreu um golpe militar e, durante 21 anos, o autoritarismo
controlou todas as instancias sociais, impactando profundamente a educacdo. Nesse periodo, a
escola foi utilizada como instrumento de controle e doutrinacao ideoldgica: os(as) estudantes
eram submetidos a praticas pedagogicas voltadas para a formagdo de cidaddos disciplinados e
conformados as normas do regime, sem espaco para questionamentos'''. Além disso, as
reformas educacionais implementadas, como a universitaria (Lei n® 5.540/1968)''? e a do ensino
de 1° e 2° graus (Lei n°® 5.692/1971)"3, deixaram implicagdes que ainda repercutem na
organizagdo do sistema educacional brasileiro.

Nesse contexto, foram introduzidos no curriculo escolar os componentes civico-morais,
como Educacdo Moral e Civica (EMC), Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB) e
Estudos de Problemas Brasileiros (EPB), com o objetivo de reforcar e consolidar os preceitos
do regime, conforme Decreto Lei n® 869/ 1969, art. 3°, §§1°-2°4, Ja o Ensino Religioso, embora

também presente, continuava sendo um componente curricular facultativo por lei, ndo

108 PEREIRA; MIRANDA, 2017. p. 106

109 BORIN, 2018, p. 18-19.

110 CECCHETT], Elcio; SANTOS, Ademir Valdir dos. O ensino religioso na escola brasileira: aliancas e disputas
historicas. Acta Scientiarum. Education, Maringa, v. 38, n. 2, p. 131-141, abr./ jun.2016, p. 139.

1 GALAK, Eduardo; SA, Elizabeth Figueiredo de; CHALOBA, Rosa Fatima de Souza. A pesquisa historica
sobre a educagdo no periodo da ditadura civico-militar: a guisa de apresentacdo e debate. Revista Brasileira de
Historia da Educa¢do, Maringa-PR, v. 25, n. €367, 2, p. 01-14, 2025, p. 01.

12 BRASIL. Lei n° 5.540, de 28 de novembro de1968. Fixa normas de organizagio e funcionamento do ensino
superior e sua articulacdo com a escola média, e da outras providéncias, 1968, (n.p.).
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configurando componente curricular obrigatorio, conforme Lei n® 5.692/1971 em seu art. 7°,
paragrafo unico.'’s

Posteriormente, a partir da década de 1980, as transformagdes socioculturais que
acarretaram mudangas paradigmaticas no campo educacional também refletiram de maneira
direta no Ensino Religioso. Em fun¢do dos promulgados ideais de democracia, inclusdo social
e educagdo integral, diversos setores da sociedade civil passaram a reivindicar a abordagem do
conhecimento religioso € o reconhecimento da diversidade religiosa no ambito dos curriculos
escolares.!'

Com a Constitui¢do Federal de 1988, diversos direitos foram assegurados de maneira
expressa, momento no qual a educacdo no geral e o Componente Curricular Ensino Religioso
sofreram mudancas significativas. Nesse diploma, h4 garantia do Ensino Religioso como
Componente Curricular— desde que a matricula seja facultativa, pois deve-se respeitar o direito
do(a) estudante de escolher acessar ou ndo conteudos sobre religido no ambito escolar.'”

Ademais, deve-se promover o respeito a diversidade de manifestagdes religiosas ou
ateistas no espaco escolar, em consonancia com o principio constitucional da liberdade de
crenca''®. Nesse sentido, € coerente a oferta de Ensino Religioso em escolas publicas mesmo
em um Estado que se propde laico, desde que esse componente curricular nao seja obrigatorio,
respeite as liberdades individuais e a isonomia entre as religides, e, principalmente, seja
garantida a auséncia de proselitismo.'"®

Importante ressaltar que a Lei 9.394/1996 marcou o inicio de uma nova etapa na
regulamentacao do sistema educacional brasileiro. No que se refere especificamente ao Ensino
Religioso, sua aprovacdo resultou em um desfecho conciliatorio entre as diferentes correntes
que o defendiam, ao incorporar tanto a abordagem confessional quanto a interconfessional '?°.
O artigo 33 da Lein.® 9.394/1996 versa o seguinte sobre o Ensino Religioso nas escolas publicas

do Brasil:

Art. 33. O Ensino Religioso, de matricula facultativa, ¢ parte integrante da formacao
basica do cidadio e constitui Componente Curricular Ensino Religioso dos horarios
normais das escolas publicas de Ensino Fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.
(Redagdo dada pela Lei n°® 9.475, de 22.7.1997). §1° Os sistemas de ensino
regulamentardo os procedimentos para a defini¢do dos contetidos do Ensino Religioso

115 BRASIL. Lei n°5.692, 1971. (n.p.).

116 BRASIL. BNCC. 2018, p. 435.

17 BRASIL. [Constitui¢do (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Presidéncia da
Republica. 1988. (n.p.).

118 BRASIL. Constitui¢do Federal. 1988. (n.p.).

119 BRASIL. Lei n° 9.394, 1996, (n.p.).

120 BRASIL. Lei n° 9.394, 1996, (n.p.).
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e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e admissdo dos professores. (Incluido
pela Lei n® 9.475, de 22.7.1997). §2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil,
constituida pelas diferentes denominagdes religiosas, para a defini¢do dos contetidos
do Ensino Religioso.?!

Apo6s a LDB, com a Lei n° 9.475/97, o Componente Curricular Ensino Religioso passa
a vigorar novamente como responsabilidade do Estado, e a partir dai, assume um carater voltado
ao ensino de valores fundamentais para a formagao do(a) cidadao(a), configurando-se como
uma importante area do conhecimento'?*'23, Com a Lei, a educacdo escolar passa a contemplar
a pluralidade social e politica. A escola aparece como campo de formagdo de pensamento
critico, ¢ ndo mais numa perspectiva de doutrinagdo (muito presente no contexto da ditadura
militar). A pedagogia emancipatoria e critica contorna as agdes dos(as) professores(as) ¢ das
instituicdes. O Ensino Religioso também comega a ser influenciado por essa perspectiva, de
modo que a explanag¢do sobre a religido comec¢a a contemplar a diversidade religiosa e a
respeitar a opcao dos(as) estudantes. Nas palavras de Carlos Cury, “o ensino religioso ¢
problematico, visto que envolve o necessario distanciamento do Estado laico ante o
particularismo proprio dos credos religiosos™.!*

A partir do ano de 1998, diversas deliberagdes foram promovidas durante os Seminarios
Nacionais de Formagdo de Professores para o Ensino Religioso (SEFOPERS)!?. Propostas
passaram a ser formuladas e encaminhadas ao Conselho Nacional da Educag¢do (CNE) no
sentido de promover o desenvolvimento das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para

curso de graduagdo em Ciéncias da Religido'?%/Licenciatura em Ensino Religioso. Esse
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124 CURY, Carlos Roberto Jamil. Ensino religioso na escola publica: o retorno de uma polémica recorrente. Revista
Brasileira de Educagdo, n. 27, p. 183-191, 2004. p. 184.

12 FONAPER - Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso. Semindrios Nacionais de Formagdo de
Professores para o Ensino Religioso (SEFOPERS): anais. XVII SEFOPER — Seminario de Formagdo de
Professores para o Ensino Religioso, 19-21 out. 2023. (n.p.).

126 A nomenclatura desta drea varia entre diferentes institui¢des académicas: utiliza-se Ciéncias da Religido, no
singular, para enfatizar a constituicdo de um unico campo de saber; Ciéncias das Religides, com dupla flexdo no
plural, mais recorrente em Portugal, para destacar a pluralidade dos objetos de estudo; e Ciéncias da Religido, no
plural, para ressaltar sua natureza interdisciplinar, sendo a denominagdo predominante nos programas de pos-
graduagdo brasileiros. Neste trabalho, adota-se a expressao Ciéncias da Religido, em consondncia com o uso
académico mais consolidado no Brasil.
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movimento resultou, anos mais tarde, na aprovacdo da nova BNCC para a Educa¢do Basica,
formalizada pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2017.1%7

Esse cenario de alteragdes e inovacdes pode ser explicado diante da realidade vivenciada
pela sociedade brasileira. Isso porque, em decorréncia das frequentes situagdes envolvendo o
desrespeito, a intolerancia religiosa, a violéncia, a negag¢do e a depreciacdo da cultura,
identidade e religido dos seres humanos, a demanda na seara da educacdo, envolvendo a
inclusdo dos temas relacionados a diversidade cultural e pluralidade, encontra-se cada vez mais
reconhecida pelo Ministério da Educagao.'?

Tal documento apresenta-se como resultado de um trabalho coletivo de diferentes atores
do contexto educacional: especialistas das areas de conhecimento, gestores(as) professores(as)
da Educacdo Basica, estudantes e publico em geral, membros do Férum Nacional Permanente
do Ensino Religioso (FONAPER). Entretanto, nada obstante sua positivagdo, o desafio de sua
implementagdo ¢ enorme, sendo imprescindivel a participagdo de professores(as), secretarias
estaduais e municipais de ensino, associacdes profissionais e cientificas, sociedades civis
organizadas, estudantes da Educacdo Basica e de cursos de licenciatura e demais atores
envolvidos nessa tematica.'?

Na BNCC, o Ensino Religioso é reconhecido, expressamente, como area de
conhecimento, juntamente com as Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e
Lingua Inglesa), Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas'*. Assim, como
esclarece a BNCC, o Ensino Religioso ¢ tempo e espaco de reflexdes criticas sobre os
conhecimentos religiosos e as filosofias de vida da humanidade, da brasilidade e da
regionalidade. Preocupa-se com as atitudes de reconhecimento e respeito as alteridades e todo
tipo de diversidade.'?!

Dessa maneira, conforme Gilbraz Aragdo e Mailson Souza, o Ensino Religioso, em uma
visdo transdisciplinar, ndo deve ter a finalidade de transpor conteudos enciclopédicos e muito

menos doutrinais para um ensino catequético, mas sim o desenvolvimento de processos de

127 BRASIL. Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 - Institui e orienta a implantagio da Base
Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no
ambito da Educacgdo Basica. Diario Oficial da Unido, Brasilia, Secdo 1, pp. 41 a 44, 2017.

128 LANZA, Fabio; PATRICINIO, Luis Gustavo; OLIVEIRA, Ana Claudia R. de. Educagdo multicultural e o
contexto religioso brasileiro: contribuigdes das ciéncias sociais para o debate sobre tolerancia e reconhecimento
das diferengas. /n: REIS, Marcos Vinicius de Freitas; SARDINHA, Anténio Carlos; JUNQUEIRA, Sérgio.
Diversidade e o campo da educagdo: dialogos sobre (in)tolerancia religiosa. Macapa: UNIFAP, p. 39-71, out. 2017.
p. 40.

129 SILVA, Laudemir A.; SILVA, Edeson dos A. A Formagio religiosa dos/das professores/as e a abordagem de
género no Ensino Religioso. Revista Interdisciplinar Cadernos Cajuina, v. 10, n. 01, p. 01-14, 2023. p. 06.

130 BRASIL, BNCC, 2018, p. 27.

BIBRASIL, BNCC, 2018., p. 437.
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aprendizagem participativos, de constru¢do de conhecimentos significativos através de projetos

de pesquisa, em conexao com as pautas de estudo e engajamento dos cientistas da religido.'*
Como visto, a BNCC esclarece que o Componente Curricular Ensino Religioso deve ser

ministrado em sala de aula de modo que seja capaz de garantir aos(as) estudantes o

desenvolvimento de competéncias especificas. Sdo as competéncias especificas:

1. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradigdes/movimentos religiosos
e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filosoficos, estéticos e éticos.
2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestacdes religiosas e filosofias de vida,
suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espacos e territorios. 3. Reconhecer
e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto expressdo de valor da
vida. 4. Conviver com a diversidade de crengas, pensamentos, convic¢des, modos de
ser e viver. 5. Analisar as relagdes entre as tradi¢des religiosas e os campos da cultura,
da politica, da economia, da satude, da ciéncia, da tecnologia ¢ do meio ambiente. 6.
Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de intolerancia,
discriminagdo ¢ violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar os direitos
humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz.'**

Ao analisar tais competéncias, percebe-se que o Ensino Religioso se distancia
completamente de qualquer intencdo de catequese, doutrinagdo ou imposi¢ao ideolodgica ou
politica. A proposta enfatiza continuamente seu carater reflexivo, dialégico e critico,
valorizando a multiplicidade de saberes e experiéncias humanas, sejam elas de natureza
religiosa ou ndo"*. Todas essas competéncias estdo relacionadas com o reconhecimento da
diversidade cultural e religiosa e com a necessidade de promogao do respeito a tal diversidade,
por intermédio do didlogo em sala de aula, o que permite proporcionar uma cultura de paz e
harmonia.

O percurso legal do Ensino Religioso no Brasil revela que sua presenca nas escolas foi
marcada por disputas entre Igreja e Estado, avancos e retrocessos no campo da laicidade e
diferentes interpretagdes de seu papel formativo. Mais do que um relato cronoldgico, essa
trajetdria mostra como as mudangas politicas e sociais influenciaram a forma de concebé-lo no
espaco escolar. Nesse sentido, compreender a dimensao historica ¢ fundamental para situar o
debate atual, mas ndo € suficiente: € preciso também analisar as bases conceituais que sustentam
esse Componente Curricular. Assim, abre-se espaco para refletir sobre a epistemologia do
Ensino Religioso, buscando compreender em que fundamentos se apoia e de que maneira pode

contribuir para a formacao integral dos(as) estudantes.

132 ARAGAO, Gilbraz; SOUZA, Mailson. Transdisciplinaridade, o campo das Ciéncias da Religido e sua aplicagio
ao Ensino Religioso. Estudos Teologicos, Sao Leopoldo, v. 58 n. 1 p. 42-56 jan./jun. 2018. p. 54-55.

133 BRASIL, BNCC, 2018, p. 437.

134 ALVIM, Téassia B. M.; VIEIRA, Vania M. O. A Componente Curricular Ensino Religioso Ensino Religioso de
Ensino Religioso na formacdo Basica do cidaddo: as representacdes sociais de discentes de pedagogia. Revista
Docentes, Fortaleza, v. 8, n. 23, p. 56-66, 2023, p. 59.
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2.2 Epistemologia do Ensino Religioso

Sob a perspectiva epistemologica, o Ensino Religioso, em sua configuragao legal atual,
percorreu um trajeto peculiar até passar a compor os curriculos escolares!?*. Epistemologia
refere-se a teoria do conhecimento aplicada a um campo especifico de investigagdo, uma vez
que se dedica a organizacdo da episteme relacionada ao objeto de estudo. No caso do Ensino
Religioso, destaca-se que essa epistemologia ainda estd em processo de construcao. O
desenvolvimento e consolidacdo epistemologica de uma area demandam tempo e podem
abranger um extenso territério de conhecimento.'?

A Epistemologia ¢ a Componente Curricular Ensino Religioso que analisa o
conhecimento, investigando os meios pelos quais ele pode ser alcancado, as formas de sustenta-
lo e explica-lo uma vez adquirido, além de explorar suas implicagdes para a vida em sociedade.
Nesse contexto, diversos estudiosos apresentam diferentes perspectivas sobre a epistemologia,
com o objetivo de identificar os fundamentos que sustentam o conhecimento cientifico.'?’

Portanto, a epistemologia ¢ o campo do saber dedicado a andlise critica e sistematica
das ciéncias, investigando suas bases teoricas, métodos e os critérios que legitimam
determinado conhecimento como cientifico. Trata-se de um estudo reflexivo sobre o proprio
saber, avaliando suas fundamentacdes, principios e processos metodologicos. Seu objetivo
principal ¢ examinar os conhecimentos produzidos, validando ou ndo sua cientificidade, ao
mesmo tempo em que oferece uma compreensdo aprofundada das estruturas que sustentam as
préaticas cientificas.'**

Seguindo as atuais tendéncias educacionais voltadas para o trabalho por projetos ou a
adogdo de curriculos integrados, uma organizagdo epistemologica multidimensional do Ensino
Religioso mostra-se compativel com as demandas contemporaneas da Educacdo enquanto

ciéncia em processo de reestruturagdo. Essa abordagem ndo implica converter o Ensino

135 PASSOS, Jodo D. Epistemologia do Ensino Religioso: do Ensino a Ciéncia, da Ciéncia ao Ensino. Revista
REVER, Sao Paulo/SP, a. 15, n. 2, p. 26-44, jul./ dez. 2015, p. 27.

136 BRANDENBURG, Laude Erandi. A epistemologia do Ensino Religioso, suas limitagdes e abrangéncias: a
confluéncia da educacdo e da religido na escola. Interacdes — Cultura e Comunidade, Belo Horizonte, v. 8, n. 14,
p. 221-229, 2023, p. 222.

137 ARAUJO, Maria J.; OLIVEIRA FILHO, Ivanaldo S.; SANTOS, Simone C. M. Bases epistemologicas da
interdisciplinaridade no Ensino Religioso. Revista de Cultura Teologica, a, XXVIII, n. 96, p. 309-330, maio/ ago.
2020. p. 312.

133 FONSECA JUNIOR, Wilson Corréa da. Pesquisa epistemolégica: metodologia e pratica na investigagio sobre
o estatuto disciplinar da comunicagdo. Comunicag¢do & Sociedade - C&S, Sao Bernardo do Campo, v. 37, n. 3, p.
73-103, set./dez. 2015, p. 76.
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Religioso em um conteudo transversal, mas sim preservar sua especificidade, mantendo uma
metodologia pautada no didlogo.'**

A Epistemologia da Ciéncia ¢ entendida como um campo que se constitui na interse¢ao
entre a epistemologia e¢ a filosofia da ciéncia, voltando-se a analise dos principios e
fundamentos que orientam tanto o conteudo quanto os métodos de um conhecimento
considerado cientifico. Nesse ambito, sua fun¢do ¢ examinar as condigdes que garantem a
validade e a verificabilidade dos saberes produzidos, estabelecendo critérios que assegurem sua
legitimidade no campo cientifico.'*

Diante disso, a epistemologia do Ensino Religioso fundamenta-se em duas dimensdes
principais: a do conhecimento e a pedagbgica, tendo a religido como seu objeto central de
estudo. A religido, presente na trajetoria humana desde os primoérdios, sempre teve sua
estabilidade influenciada por oscilagdes decorrentes de fatores sociais, educacionais e politicos
que a acompanharam ao longo da historia.!#!

Nesse contexto, ¢ possivel tragar uma analogia entre religido e educagao, considerando
a religido também como um processo de ensino, uma maneira de educar os individuos e de
mobilizar conhecimentos para expandir horizontes. A experiéncia religiosa contém saberes que
precisam ser transmitidos e internalizados pelos(as) fiéis, como parte essencial de sua formacao
como seres humanos religiosos. Por meio de métodos pedagdgicos especificos, a religido tem
o poder de moldar as identidades dos individuos religiosos, influenciar suas praticas e orientar
seus comportamentos no mundo. Assim como a educagdo, a religido pode ser utilizada para
atender a diferentes interesses e projetos de poder, seja de transformacgdo, reproducdo ou
redencao.'*

O Ensino Religioso representa uma area de conhecimento que integra diferentes saberes
e reflexdes. Como campo epistemoldgico na escola, possui focos especificos de abordagem,
mas ndo se limita a um territério rigido ou fechado. Seu objeto de estudo refere-se ao que ¢
ensinado e aprendido, estando diretamente relacionado ao curriculo e a identidade tanto da

escola quanto do proprio Ensino Religioso enquanto componente organizacional. Contudo, vai

139 BRANDENBURG, 2023, p. 223.

140 SILVA, Vinicius C. Teoria do Conhecimento e Epistemologia das Ciéncias. Em SciELO Preprints, p. 01-19,
fev. 2025. p. 02.

141 ARAUJO; OLIVEIRA FILHO; SANTOS, 2020, p. 313.

142 SOUSA MARTINS, Nathdlia F. Por um Ensino Religioso empdtico: proposta de aplicagdo da compreensio
empatica da experiéncia religiosa de Joachim Wach para o Ensino Religioso. Tese (Doutorado em Ciéncias da
Religido) — Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2022, p. 107.
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além do dominio puramente académico, englobando aspectos intangiveis, como sentimentos,
afetos e emocgdes, que enriquecem o processo educativo.'*

Nas palavras de Elisa Rodrigues, o Ensino Religioso, em sua abordagem pedagogica,
traduz os conhecimentos transversais provenientes da Ciéncia ou Ciéncias da Religido em
processos de aprendizagem estruturados em unidades tematicas'**. Essas unidades abordam
questdes como identidades e alteridades, o humano e sua transcendéncia; manifestagdes
religiosas, conhecimentos simbolicos e espirituais; além de crengas religiosas, filosofias de vida
e praticas éticas, sejam elas de cunho religioso ou pos-religioso.'

A area das Ciéncias da Religido, ao dedicar-se ao estudo sistematico do fendmeno
religioso, fornece alicerces tedricos € metodoldgicos que podem subsidiar o Ensino Religioso
como componente curricular'®®, Conforme Gilbraz Aragio e Mailson Souza, a postura
transdisciplinar “pode desenvolver esses fundamentos cientifico-culturais, engendrando uma
atitude transcultural e transreligiosa, apropriada para sua aplicagdo ao Ensino Religioso”. Essa
base possibilita que se definam objetivos, selecionem-se contetidos e construam-se estratégias
pedagogicas aptas para tratar as religides com pluralidade e rigor.'*’

Téassia Alvim e Vania Vieira destacam a importancia pragmatica e ontologica das
religides, além de contribuir para a formagdo de cidaddos(ds) criticos(as) em relacdo as
qualidades e limitacdes das religides no contexto social'*®. A abordagem do Ensino Religioso
sob a perspectiva da Ciéncia da Religido permite que esse componente curricular se desenvolva
de forma critica e fundamentada, afastando-se de praticas proselitistas e de compromissos
confessionais. Esse olhar, ao adotar critérios teodrico-metodologicos consistentes, evita
reducionismos e possibilita uma compreensdo mais ampla das diferentes manifestagoes do
fendmeno religioso.'*

Nessa perspectiva, a religido ¢ tratada como objeto de estudo que contribui para a
formacgdo integral do(a) cidadao(d), promovendo uma andlise cientifica das religiosidades e
espiritualidades em suas diversas expressdes simbolicas e valorativas'>’. Conforme Gilbraz

Aragdo e Mailson Souza, a proposta educacional foca em uma educacao” sobre” a religido e”

13 BRANDENBURG, 2023, p. 224-225.

144 RODRIGUES, Elisa. 2021, p. 14-15.

145 SOARES, Afonso M. L. Ciéncia da Religido, Ensino Religioso e Formagdo Docente. Revista de Estudos da
Religido, Sao Paulo, p. 01-18, set. 2009, p. 14.

146 RODRIGUES, 2021, p. 120.

47 ARAGAO; SOUZA, 2018, p. 43.

148 ALVIM; VIEIRA, 2023, p. 69

149 LIMA, Matheus Henrique de. O fendmeno religioso como objeto do Ensino Religioso. Souza EAD Revista
Académica Digital, Sao Paulo, v. 6, n. 67, p. 01--18, set./ nov. 2023, p. 02.

130 RODRIGUES, 2021, p. 15.
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da” espiritualidade, distinguindo-se de uma educagdo "para" a pratica religiosa, a qual ¢
responsabilidade das confissdes religiosas e do ambiente familiar’®!. O Ensino Religioso,
portanto, busca abordar pedagogicamente atitudes de descentramento, abertura e cuidado para
além do individuo, valores compartilhados entre e além de todas as tradi¢des religiosas e
filosoficas.'s?

E exatamente nesse sentido que dispde a BNCC, ao afirmar que o Ensino Religioso tem
como responsabilidade abordar os conhecimentos religiosos com fundamentos éticos e
cientificos, garantindo a imparcialidade e evitando qualquer privilégio a crengas ou convicgdes
especificas. Isso exige uma analise que contemple a diversidade de culturas e tradigdes
religiosas, sem negligenciar a relevancia das filosofias seculares de vida, promovendo assim
uma compreensao ampla e inclusiva do fendémeno religioso e suas multiplas expressoes.'

Afirma a BNCC, ainda, que o Ensino Religioso tem como objetivo promover, por meio
do estudo das tradigdes religiosas e das filosofias de vida, atitudes de reconhecimento e respeito
as diversas alteridades. Ele se configura como um espago privilegiado para aprendizagens,
experiéncias pedagogicas, didlogos e trocas permanentes, valorizando as identidades culturais,
sejam elas religiosas ou ndo, sob a perspectiva da interculturalidade, dos direitos humanos e da
cultura da paz. Essas finalidades estdo intimamente ligadas a formagdo integral dos(as)
estudantes, ao fomentar a convivéncia democratica e cidada, principio essencial para uma vida
harmonica em sociedade.'>*

Dessa forma, propde-se que o estudo da religido deve adotar uma abordagem
investigativa comprometida com a compreensdo aprofundada de seu objeto, integrando de
forma complementar a analise dos aspectos objetivos e subjetivos do fenomeno religioso !5,
Defende-se, assim, uma perspectiva fenomenoldgica da religido, que reconheca tanto seu valor
historico, social e cultural quanto seu carater simbolico's’. Esse carater fornece aos sujeitos
religiosos 0s meios para vivenciar a religido de maneira pragmatica e ontoldgica, permitindo
uma compreensao mais ampla e significativa do fendmeno religioso em suas multiplas

dimensoes.

151 ARAGAO; SOUZA, 2018, p. 51-52.

152 BOONE, Renata de O. M.; ULRICH, Claudete B. O Ensino Religioso e os esfor¢os contra a intolerancia
religiosa. Revista Foco, Curitiba — PR, v. 16, n. 7, €2723, p. 01-21, jul. 2023, p. 11.

153 BRASIL. BNCC, 2018, p. 434.

154 BRASIL. BNCC, 2018, p. 435.

155 RODRIGUES, 2021, p. 98.

156 ARAUJO; OLIVEIRA FILHO; SANTOS, 2020, p. 311.

15T BRANDENBURG, 2023, p. 224-225.
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A forma como o ensino ¢ conduzido desempenha um papel crucial na formagao ética,
politica, social, cultural e académica do(a) estudante, influenciando tanto sua vida profissional

1'%, Assim, esse conjunto de conhecimentos organizados de

quanto seu comportamento socia
maneira sistematica possui uma relevancia pratica, que vai além da simples obtengdo de
diplomas'’. Importante ressaltar que o conhecimento construido na escola ndo deve se limitar
ao dominio imediato de conteidos, mas precisa estar orientado para ampliar horizontes,
permitindo aos estudantes interpretar de forma critica a trajetoria historica e projetar caminhos
mais conscientes para o futuro.

Percebe-se que o papel do(a) professor(a) envolve compreender a realidade social e
religiosa dos(as) estudantes e, a partir desse entendimento, construir com eles conteudos
programaticos que se tornem contextualizados e significativos'®®. E fundamental que o(a)
docente interaja de forma critica com as manifestagdes religiosas presentes na vida dos(as)
estudantes, identificando e desconstruindo aspectos desumanizadores e opressivos'®. Ao
mesmo tempo, considera-se essencial que a agao educativa promovida pelo(a) professor(a) seja
capaz de inspirar esperanca, atribuindo a utopia um papel central no processo de reconstrugao
e transformacdo das proprias religides, de modo a favorecer uma formacao verdadeiramente
humanizadora e emancipatoria.

A discussdo epistemoldgica delineou o Ensino Religioso como campo em consolidagao,
ancorado nas Ciéncias da Religido e orientado por rigor tedrico-metodologico, abordagem
fenomenoldgica e postura ndo confessional. Ao tematizar o fendmeno religioso em suas
dimensdes cognitivas, éticas, simbolicas e afetivas, esse Componente Curricular organiza
conhecimentos em unidades tematicas e os traduz em experiéncias de aprendizagem pautadas
no dialogo, na analise critica e no reconhecimento da diversidade.

Desse modo, a dupla dimensdo — do conhecimento e pedagdgica — articula-se as
diretrizes contemporaneas de curriculo que valorizam direitos humanos, interculturalidade e
cultura de paz, aproximando o Ensino Religioso da finalidade escolar de formar sujeitos
integrais. E nesse entendimento que se examinam, a seguir, as interfaces entre o Ensino
Religioso e a Educacdo Integral, suas convergéncias conceituais e os desdobramentos para a

organizag¢do do trabalho pedagogico.

158 RODRIGUES, 2021, p. 124-125.
159 BRASIL, BNCC, 2018, p. 435
160 RODRIGUES, 2021, p. 98.

161 ALVIM; VIEIRA, 2023, p. 61.
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2.3 Ensino Religioso ¢ Educagao Integral

Os principios da educagao integral no Brasil tém se consolidado como um modelo para
as praticas educacionais. Além de estarem presentes na legislacao, esses principios também
influenciam o desenvolvimento do pensamento educacional no pais. Embora sua
implementag¢do nas escolas ainda seja limitada e pontual, as politicas publicas t€ém avangado no
sentido de aproximar esse conceito, que foi concebido e aprimorado com base em experiéncias
bem-sucedidas ja ocorridas no Brasil.!®?

E necessario destacar que tanto a educagio quanto a religido detém um grande potencial
formativo para os seres humanos, sendo veiculos de discursos que constroem sentido e verdade
— os saberes cientificos, de um lado, e os saberes revelados, do outro. Esses dois campos tém
sido, por vezes, tratados separadamente, mas em outras ocasides se combinam, sendo utilizados
para legitimar determinados projetos de humanidade e sociedade. Essa relagdo fica ainda mais
evidente quando se aborda o Ensino Religioso, no qual ambos os elementos sdo interligados.!®?

Com o processo de secularizacdo, a escola deixou de ser concebida como uma
instituicdo subordinada a Igreja e destinada prioritariamente a transmissao de valores morais e
religiosos, passando a ser entendida como um espago laico, orientado por principios civis e
publicos, diferente do que ocorria no periodo em que prevalecia o acordo entre Estado e
Igreja. 164165

Neste sentido, o papel social da instituicdo escolar passou a ser o de transmitir, por meio
de seus curriculos, os conhecimentos formais, paradigmas, valores e normas sociais necessarios
a formagao de geragdes e produgdo de cultura em um mundo agora secularizado e em um Estado
consequentemente laico'*®. Entende-se que a institui¢ao escolar passou a exercer a fun¢do social
de transmitir, por meio de seus curriculos, os conhecimentos formais, valores, paradigmas e
normas indispensaveis a formagao das geracdes e a produgdo cultural. Tal atribuigdo se insere
em um contexto de secularizacao e de consolidacao do Estado laico, em que a escola, sobretudo

a publica, ocupa posicao central nos embates culturais pela defini¢ao da hegemonia de valores

162 SANTOS, Taciana B. O Ensino Religioso na educagdo integral: contribui¢des metodologicas. Revista

Educacao, Porto Alegre, v. 45, n. 1, p. 1-10, 2022, p. 07.

163 SOUSA MARTINS, 2022, p. 107.

164 O termo secularizagdo refere-se ao processo historico de separagdo entre as esferas religiosa e civil, pelo qual
instituicdes e praticas sociais deixam de ser regidas diretamente pela religido, passando a ser orientadas por
principios auténomos, vinculados ao Estado e a sociedade. No Brasil, esse movimento intensificou-se com a
Proclamagdo da Republica (1889) e a Constituicdo de 1891, que estabeleceram a laicidade estatal (CURY, 2002,
p- 493).

165 PEREIRA; MIRANDA, 2017, p. 104.

166 SALVIANO FILHO; FERREIRA, 2023, p. 667.
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morais na esfera social.

O Componente Curricular Ensino Religioso se faz importante e parte integrante para a
formagdo basica de todo(a) cidadao(a), tendo em vista que nao se pode reduzir a escola e a
educagdo tdo somente a perspectiva de preparagao para o trabalho'®’. Entende-se que a
constru¢do de uma educacdo inclusiva e integral passa pelo reconhecimento de que todas as
habilidades cognitivas possuem relevancia. Nesse horizonte, as multiplas linguagens — desde a
expressao verbal e escrita até o ludico presente nas artes € no movimento corporal — devem ser
valorizadas em igual medida, assim como os saberes matemadticos, os conhecimentos das
ciéncias da natureza e a compreensdo das ciéncias humanas voltadas ao espaco e ao tempo,
especialmente pela mediacdo da historia e da geografia.

Sob essa otica, considera-se que o Ensino Religioso, presente na educagdo escolar
brasileira, desempenha um papel significativo na formacgao cidada ao incentivar a reflexdo sobre
os diversos valores sociais € morais que promovem o bem comum, a participa¢ao € o convivio
social solidario'*®. Torna-se relevante na sociedade contemporanea, onde a isonomia requer a
habilidade de conviver com as diferencas.

O diferencial do Ensino Religioso em relagdo a outras areas que também abordam
questdes semelhantes ¢ que ele oferece um espaco para lematiza-las a partir das experiéncias
religiosas tanto dos(as) estudantes quanto dos(as) professores(as), permitindo uma reflexao
sobre 0 quanto essas experiéncias podem ser significativas, ou ndo. Mesmo quando a religido
ndo ¢ vivida, como no caso de um(a) ndo-crente, ela se manifesta de alguma forma, seja por
meio da nega¢do. Em ambos os casos, ¢ essencial refletir sobre o lugar da religido no contexto
do mundo contemporaneo.'®

Uma ciéncia dedicada ao estudo da religido, cuja abordagem se volta para a construcao
desse conhecimento, contribui significativamente tanto para o contexto académico quanto para
o social. Compreender o impacto da linguagem e do discurso religioso nas relagdes com os
Estados, sociedades, economias, projetos politicos, culturas, midias, comportamentos e outras
esferas da vida humana ¢ um meio valioso para entender até que ponto as religides influenciam
as pessoas. Elas tém o poder de interpelar os individuos, gerar consensos e dissensos, ampliar
ou restringir horizontes, limitar decisdes e moldar vidas, expressando, assim, aspectos

profundos de nossa propria existéncia.'”

167 BRASIL, 1997, (n.p.).

1688 BOONE; ULRICH, 2023, p. 14.
169 RODRIGUES, 2021, p. 122.

170 RODRIGUES, 2021, p. 99
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Além disso, € necessario compreender que o ser humano ¢ moldado por um conjunto de
relagdes estabelecidas em um contexto historico e social especifico, em um movimento
continuo de apropriagao e producdo cultural. Nesse processo, o individuo se forma como um
ser de imanéncia (dimensdao concreta e bioldgica) e transcendéncia (dimensdao subjetiva e
simbdlica). Essas duas dimensdes permitem aos seres humanos estabelecerem relagdes entre si,
com a natureza e com a(s) divindade(s), reconhecendo-se simultaneamente como iguais e
diferentes.!”

A percepgao das diferencas (alteridades) permite distinguir o “eu” do “outro” € o “nds”
do “eles”, com relagdes dialdgicas mediadas por referenciais simbdlicos, como representagoes,
saberes, crengas, convicgdes e valores, fundamentais para a construgdo das identidades. Esses
elementos fundamentam a unidade temética Identidades e Alteridades, que ¢ abordada ao longo
do Ensino Fundamental, especialmente nos anos iniciais. O objetivo dessa unidade ¢ possibilitar
que os estudantes reconhecam, valorizem e acolham a singularidade e diversidade do ser
humano. Isso ocorre por meio da identificacdo e do respeito as semelhangas e diferengas entre
o eu (subjetividade) e os outros (alteridades), da compreensao dos simbolos e significados, e da
interagdo entre as dimensoes de imanéncia e transcendéncia.!’!7?

O conjunto de elementos como simbolos, ritos, espagos, territorios e liderangas integra
a unidade tematica Manifestagoes Religiosas, cujo objetivo ¢ promover o conhecimento, a
valorizacdo e o respeito pelas distintas experiéncias ¢ manifestagdes religiosas. Também busca
a compreensao das relagdes entre as liderancas e denominagdes religiosas e as diversas esferas
sociais. Na unidade tematica Crengas Religiosas e Filosofias de Vida, sdo abordados aspectos
estruturantes das diferentes tradicdes e movimentos religiosos, assim como filosofias de vida.
Esta unidade foca em temas como mitos, concepgdes de divindade(s), crencas e doutrinas
religiosas, tradi¢des orais e escritas, ideias de imortalidade, principios e valores éticos.'”

Por meio do Ensino Religioso, o(a) estudante tem a oportunidade de adquirir
conhecimentos sobre o fendmeno religioso e as diversas crencas e religides presentes no mundo,
além de desenvolver uma visao critica em relagao ao que lhe ¢ ensinado. Assim, a medida que
explora diferentes crencas, o(a) estudante interage e reflete sobre o mundo, suas atitudes e os

valores presentes em sua experiéncia escolar, familiar e em outros ambientes que frequenta.'”

17 BRASIL, BNCC, 2018, p. 436.

172 Imanéncia refere-se a dimensio da experiéncia humana situada na realidade concreta, histdrica e cotidiana;
transcendéncia diz respeito a abertura do ser humano para além do imediato, envolvendo a busca de sentido em
uma realidade espiritual, simbolica ou sagrada.

173 BRASIL, BNCC, 2018, p. 436.

174 BRASIL, BNCC, 2018, p. 437.

175 ARAUJO; OLIVEIRA FILHO; SANTOS, 2020, p. 309.
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Nesse cenario, a Base Nacional Comum Curricular aduz que o Componente Curricular

Ensino Religioso

Busca construir, por meio do estudo dos conhecimentos religiosos e das filosofias de
vida, atitudes de reconhecimento e respeito as alteridades. Trata-se de um espago de
aprendizagens, experiéncias pedagogicas, intercambios e didlogos permanentes, que
visam o acolhimento das identidades culturais, religiosas ou ndo, na perspectiva da
interculturalidade, direitos humanos e cultura da paz. Tais finalidades se articulam aos
elementos da formacdo integral dos estudantes, na medida em que fomentam a
aprendizagem da convivéncia democratica e cidada, principio béasico a vida em
sociedade. Considerando esses pressupostos, ¢ em articulagdo com as competéncias
gerais da Educacdo Basica, a area de Ensino Religioso — e, por consequéncia, o
Componente Curricular Ensino Religioso —, devem garantir aos estudantes o
desenvolvimento de competéncias especificas.!”

Assim, o Componente Curricular Ensino Religioso, quando baseado nos saberes
historicos, geograficos, sociais e filosoficos, pode proporcionar aos discentes uma compreensao
adequada do mundo a sua volta'”’. Contudo, isso tudo s6 faz sentido se os direitos humanos
basicos nao forem transgredidos, o que implica respeitar a coexisténcia humana, a vida dos
outros, as suas opinides ¢ 0s seus pontos de vista.

A BNCC enfatiza, na area do Ensino Religioso, seus objetivos, competéncias e
pressupostos. O Componente Curricular busca ser um espago de aprendizado voltado a
construcdo do respeito a diversidade por meio do estudo dos conhecimentos religiosos ¢ das
filosofias de vida. Essa proposta ¢ implementada por meio de experiéncias pedagdgicas, do
acolhimento das identidades culturais e religiosas, da promogdo dos direitos humanos e da
cultura da paz. Além disso, o Ensino Religioso tem o papel de articular essas realidades,
contribuindo para a formacao integral dos estudantes, alinhada a convivéncia democratica e
cidada, e reforcando sua relagdo com a sociedade'”®. Compreende-se que o processo de ensino-
aprendizagem deve contemplar o fenomeno religioso, a diversidade cultural e religiosa, bem
como os direitos humanos, entendidos como eixos centrais. A abordagem desses temas constitui
um caminho essencial para favorecer a construcao do respeito € a promogao do bem viver no
ambito dessa area de conhecimento.

Desta feita, o ER deve adotar metodologias aptas a proporcionar o didlogo, o debate, a
discussdo e o protagonismo dos(as) estudantes nas aulas, de maneira a permitir o conhecimento
a respeito da diversidade cultural e religiosa que existe no mundo, promovendo o seu respeito.

Essa nova abordagem do Ensino Religioso visa promover a abertura ao dialogo entre as diversas

176 BRASIL, 2018, p. 435.
177 RODRIGUES, 2021, p. 122.
178 RAMOS; RAMOS; SOARES, 2022, p. 22.
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perspectivas religiosas, valorizando o respeito a liberdade e ao pluralismo de ideias e ideais.
Seu objetivo ¢ fomentar valores éticos fundamentais para a cidadania, como respeito, altruismo,
justica, solidariedade, tolerancia.!”

Entre outros valores essenciais para a formagao do sujeito em sua integralidade.

O Ensino Religioso, conforme explorado ao longo deste capitulo, destaca-se como uma
ferramenta essencial na formagao integral do/a estudante, contribuindo para o desenvolvimento
de competéncias cognitivas, sociais e ¢€ticas. A andlise histérica e legal evidencia sua
consolidagdo no contexto educacional brasileiro, enquanto sua epistemologia reafirma a
relevancia de uma abordagem pedagodgica que respeite a diversidade religiosa e cultural. Além
disso, a integragdo do Ensino Religioso a educagdo integral permite que os(as)estudantes
desenvolvam uma visdao de mundo mais ampla e reflexiva, promovendo o respeito mutuo e a
convivéncia pacifica. Esse panorama estabelece uma base solida para avancgar na discussao de
propostas pedagdgicas que possam efetivamente contribuir para a formagao holistica dos(as)
estudantes.

A seguir, no capitulo 03, serdo apresentadas propostas pedagdgicas voltadas a promocao
da formacdo integral dos(as) estudantes por meio do Ensino Religioso. Partindo dos
fundamentos discutidos no capitulo anterior, busca-se explorar estratégias didaticas que
dialoguem com a realidade contemporanea e favorecam o desenvolvimento pleno dos(as)
estudantes. As praticas sugeridas visam consolidar o Ensino Religioso como um Componente
Curricular Ensino Religioso que transcende o ensino tedrico, proporcionando vivéncias que
estimulem o respeito a diversidade, a reflexao critica e a construcao de valores éticos e cidadaos.
Por meio dessas propostas, almeja-se efetivar o papel do Ensino Religioso como elemento
transformador na educagao integral.

A reflexdo em torno do Ensino Religioso e sua relagdo com a educagdo integral
evidenciou o potencial desse Componente Curricular para ampliar horizontes formativos,
promovendo aprendizagens que articulam dimensOes cognitivas, éticas e sociais. Tal
compreensdo reafirma a importancia de um ensino que valorize a diversidade e estimule
praticas pedagogicas voltadas a convivéncia democratica e cidada.

Diante desse quadro, torna-se pertinente deslocar o olhar para um contexto especifico,
onde essas questdes ganham materialidade no cotidiano escolar. A anélise do municipio de

Marataizes/ES permitirad observar como os principios discutidos podem ser traduzidos em

17 RAMOS; RAMOS; SOARES, 2022, p. 22.
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estratégias pedagogicas concretas, elaboradas a partir da sala de aula e voltadas a formagao

integral dos(as) estudantes.
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3 ENSINO RELIGIOSO EM MARATAIZES/ES: ELABORANDO ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS A PARTIR DA SALA DE AULA

Este capitulo, o foco desloca-se para a realidade local do municipio de Marataizes/ES,
com base em pesquisa de campo realizada junto a professoras de Ensino Religioso da rede
municipal. A andlise contempla, inicialmente, a configuragdo do componente no contexto local,
considerando elementos culturais, sociais e pedagogicos que influenciam sua pratica. Em
seguida, sdo apresentados e discutidos os dados empiricos obtidos, permitindo evidenciar tanto
os desafios enfrentados quanto as praticas bem-sucedidas relatadas pelas docentes. Por fim, o
capitulo introduz a proposta de um e-book, elaborado como recurso pedagogico de apoio, que
retne referenciais tedricos e experiéncias praticas, com vistas a orientar estratégias inovadoras
para um Ensino Religioso inclusivo, critico e comprometido com a diversidade. Dessa forma,
busca-se articular os resultados da investigacdo empirica com proposi¢cdes pedagdgicas que
reforcem a contribuicdo do Ensino Religioso para a educagao integral.

Para que seja possivel compreender os resultados da pesquisa de campo e suas
implicagdes, ¢ imprescindivel delinear inicialmente o cenario local do Ensino Religioso,

considerando as caracteristicas proprias da rede municipal de Marataizes/ES.

3.1 Configuracao local do Ensino Religioso em Marataizes/ES

A configuragdo do Ensino Religioso no municipio de Marataizes decorre da articulagdo
entre diferentes niveis normativos: o marco nacional, especialmente o art. 33 da LDB, com
redacdo da Lei n°® 9.475/1997'%, que define o ER como componente curricular de matricula
facultativa, a BNCC (2017), que organiza objetos de conhecimento e habilidades, e o Curriculo
do Espirito Santo (Resolugdo CEE-ES n° 5.190/2018)'®!, que orienta a implementagado local em
regime de colaboracdo. Esse tripé, ao enfatizar fundamentos laicos, ndo confessionais e
cientificos, tende a reduzir assimetrias entre escolas quando articulado a formagao docente e
materiais didaticos adequados.

Marataizes tem suas raizes historicas ligadas ao municipio vizinho de Itapemirim, cuja

colonizagdo teve inicio em 1539 com a instalacdo de uma fazenda por Pedro da Silveira nas

180 BRASIL. Lei n® 9.475, 1997, (n.p.).

8L ESPIRITO SANTO. Conselho Estadual de Educacio. Resolucdo CEE-ES n°5.190, de 12 de dezembro de 2018.
Institui e orienta a implementacdo do Curriculo do Espirito Santo, a ser respeitado obrigatoriamente ao longo das
etapas e respectivas modalidades, no ambito da Educagao Infantil e do Ensino Fundamental, p. 01-13, 2018. p. 01.
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proximidades da foz do rio Itapemirim. Por volta de 1700, a chegada de Domingos Freitas
Bueno Caxanga, Pedro Silveira e outros, provenientes da Bahia, impulsionou o
desenvolvimento do povoado com o cultivo da cana-de-agucar.'®?

Um marco importante na formacao da regido ocorreu em 1771, quando moradores das
Minas do Castelo, buscando refigio dos ataques indigenas Puris, estabeleceram-se na foz do
rio Itapemirim, fundando a Freguesia de Nossa Senhora do Patrocinio, atualmente conhecida
como Barra do Itapemirim. A localizacao estratégica da freguesia, com um ancoradouro interno
seguro para pequenas embarcacdes e facilidades de transporte, contribuiu para seu rapido
progresso, tornando-se o nucleo inicial da colonizagdo do sul do Espirito Santo. O Porto da
Barra do Itapemirim desempenhou um papel crucial como ponto de escoamento da produgao
local e porta de entrada dos primeiros colonizadores, assim como de elementos que
impulsionaram o progresso, a cultura e a civilizagdo na regido. O porto também recebia os
vagoes da Estrada de Ferro e era o principal canal de exportagdo de agucar, aguardente e café,
cuja produgdo ja ultrapassava cem mil arrobas em 1852.!83

A Barra do Itapemirim também foi palco de importantes avancos tecnoldgicos, como a
inauguracdo da iluminagdo publica a querosene em 1887 e a instalacdo da primeira usina
elétrica do estado em 1901, iniciativa do engenheiro Emilio Stein'**. Emancipada de Itapemirim
pela Lei n° 4.619/1992, Marataizes foi oficialmente instalada como municipio em 10 de janeiro
de 1997.'%

No plano normativo-institucional, o municipio dispde de Plano Municipal de Educacao
(PME) com vigéncia decenal (Lei Compl. n® 1.790/2015), que alinha metas e estratégias as
diretrizes nacionais, inclusive a gestdo democratica e a valorizacdo docente; todavia, ndo foi
localizada norma municipal especifica detalhando diretrizes pedagogicas, conteudos ou
critérios de provimento docente proprios para o Componente Curricular'®. Em contextos assim,
prevalece a adesdo direta 8 BNCC e ao Curriculo do ES como referenciais operacionais da
Secretaria Municipal de Educacao (SEMED), situacao coerente com o regime de colaboragdao

e com a pratica de redes municipais de porte semelhante.

182 pPREFEITURA DE MARATAIZES — ES. Perfil Histérico. Marataizes, ES: Prefeitura, (s.d.).

183 INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Municipio de Marataizes — ES. Rio
de Janeiro: IBGE, [s.d.].

184 PREFEITURA DE MARATAIZES — ES. Perfil Histérico. Marataizes, ES: Prefeitura, (s.d.).

185 ESPIRITO SANTO. Lei n°4.619, de 14 de janeiro de 1992. Dispde sobre a organizagio do Sistema de Ensino
do Estado do Espirito Santo. Diario Oficial do Estado do Espirito Santo, Vitoria, ES, 15 jan. 1992. (n.p.).

186 MARATAIZES. Espirito Santo. Lei Complementar n°1.790, de 19 de junho de 2015. Institui o Plano Municipal
de Educacdo para o decénio 2015-2025 e da outras providéncias. Diario Oficial do Municipio de Marataizes,
Marataizes, ES, 19 jun. 2015, (n.p.).
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A organizagdo escolar reforca esse enquadramento: a Lei Municipal n® 2.363/2023
padronizou a identificagdo das unidades publicas de ensino (CMEB/EMEB/EMEBTI), com
Anexo Unico relacionando as escolas da rede, facilitando o cotejo com bases estaduais e
federais conforme o INEP'¥. Para fins de caracterizacdo da oferta local do Ensino Religioso,
recomenda-se cruzar essa listagem com os microdados e painéis do Censo Escolar (matriculas,
funcdes docentes, etapas e turnos), gerando um retrato atualizado da cobertura do componente
nos anos finais do Ensino Fundamental.

No ambito da cobertura e da atuacao docente, a avaliagdo deve contemplar, no ano letivo
o total de escolas que ofertam o Ensino Religioso nos anos finais, a propor¢ao de turmas
atendidas, a formacgdo inicial e continuada dos professores designados para o Componente
Religioso, bem como a presenga de instrumentos de avaliagdo formativa especificos's. A luz
da anélise de Amaral, Oliveira e Souza, a oferta do Ensino Religioso quando apoiada em
formacao docente ancorada nas Ciéncias da Religido e em referenciais/materiais plurais tende
a clarificar as finalidades do componente ¢ a resguardar a laicidade, mitigando derivagdes
confessionais no curriculo.'®

Acerca dos conteudos a serem ministrados, bem como nao ha diretrizes exaradas pelo
Conselho Nacional de Educagdo (CNE) que orientem a formacao docente e os critérios de
admissao de professores para leciond-la. No que diz respeito ao ensino religioso, a autonomia
dos sistemas municipais e estaduais de ensino consiste em definir conteudos e critérios de
admissdo e formacdo de professores para lecionar o componente curricular. Em adicdo, ¢
importante destacar que, entre os diversos componentes curriculares ofertados na educacdo
basica, o ensino religioso € o tnico cujos critérios acima sao delegados a estados € municipios.'*

Do ponto de vista pedagdgico-epistemoldgico, a literatura tem situado o Ensino
Religioso escolar como campo aplicado das Ciéncias da Religido, ancorado em principios de
laicidade, pluralismo e direitos humanos, o que implica abordar tradig¢des, linguagens e
narrativas religiosas como fenomenos culturais, historicos e sociais, € ndo como catequese'®'.

Esse enquadramento, j& incorporado por curriculos estaduais, tem sido discutido em pesquisas

187 MARATAIZES. Espirito Santo. Lei Municipal n°2.363, de 14 de dezembro de 2023. Altera a identificacio das
unidades publicas de ensino da rede municipal de Marataizes/ES, 2023, (n.p.).

188 CUNHA, Luiz A.; CARRASQUEIRA, Karina. Dimensionamento do Ensino Religioso nas escolas publicas de
Ensino Fundamental (2011-2017). Educag¢do em Sociedade, Campinas, v. 44, €265872, p. 01-15, 2023, p. 5-7.
18 AMARAL, Daniela P.; OLIVEIRA, Renato J.; SOUZA, Evelin C. F. Argumentos para a formagdo do professor
de ensino religioso no projeto pedagdgico do curso de Ciéncias das Religides da UFPB: que docente se pretende
formar. Revista Brasileira de Estudos Pedagogia, Brasilia, v. 98, n. 249, p. 270-292, maio/ago. 2017, p. 273-276.
190 PASSOS, 2015, p. 36-37.

I RODRIGUES, Elisa. Ensino Religioso: um campo de aplicagio da Ciéncia da Religido. Revista de Estudos de
Tecnologia e Ciéncias da Religido da PUC Minas, v. 18, n. 55, p. 77-105, jan./ abr. 2020, p. 97.
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que modelam o componente em termos (confessional, interconfessional e supraconfessional)!*?,
com énfase normativa ¢ académica neste ultimo'”. Para o caso de Marataizes, tal moldura
tedrica oferece critérios para analisar planejamento, sele¢do de fontes e avaliagdo das
sequéncias didaticas relatadas pelos docentes na pesquisa de campo.

A consolidacao local demanda, ainda, governanga informacional. Para robustecer a
secdo empirica, recomenda-se a formalizagdo de pedido via LAI a SEMED, especificando:
numero de docentes que ministram Ensino Religioso por escola/turno; formagao declarada;
carga hordaria atribuida; e existéncia de orientagdes internas ao componente. O art. 10 da Lei n°
12.527/2011 assegura a qualquer interessado o direito de solicitar informagdes por meios
oficiais, o que viabiliza inserir no texto os indicadores [n° de docentes de Ensino Religioso],
[carga hordria média] e [% de escolas com Ensino Religioso nos anos finais] com base
documental.'™*

Por fim, a leitura integrada dos marcos (LDB/BNCC/Curriculo-ES)!*>1°%17 da trajetoria
territorial (emancipac¢do e organizacdo de rede) e dos dados educacionais (INEP/PLANO
MUNICIPAL)"%! permite interpretar os achados de campo com maior densidade: onde ha
alinhamento curricular e formagao continuada especifica, tende a haver maior coeréncia entre
objetivos do componente e praticas em sala; onde faltam diretrizes municipais proprias e
instrumentos de acompanhamento, persistem heterogeneidades entre escolas e dependéncia de
iniciativas individuais. Esse balanco dialoga com a literatura sobre politicas educacionais e

laicidade, oferecendo critérios para as recomendagdes do capitulo.

192 Os modelos de Ensino Religioso no Brasil podem ser classificados em trés perspectivas: confessional, quando

estd vinculado a uma tradigdo especifica e assume carater catequético; interconfessional, quando busca articular
diferentes tradi¢Ges religiosas em torno de conteudos comuns da fé; e supraconfessional, fundamentado nas
Ciéncias da Religido, na BNCC e no Curriculo do Espirito Santo, abordando o fenémeno religioso em perspectiva
cultural, histérica e social, em consonancia com os principios da laicidade, do pluralismo e dos direitos humanos.
19 AMARAL, Daniela P.; OLIVEIRA, Renato J.; SOUZA, Evelin C. F. Modelos de Ensino Religioso nas escolas
publicas brasileiras: espacos e tempos de disputas. Revista Educa¢do e Cultura Contempordnea, v. 17, n. 50, p.
236-256, 2020, p. 240.

194 BRASIL. Lei n° 12.527, 18 de novembro de 2011. Regula o acesso a informagdes previsto no inciso XXXIII
do art.®, no inciso Il do § 30 do art. 37 e no § 20 do art. 216 da Constituicdo Federal; altera a Lei no 8.112, de 11
de dezembro de 1990; revogaa Leino 11.111, de 5 de maio de 2005, e dispositivos da Leino 8.159, de 8 de janeiro
de 1991; e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido: se¢ao 1, Brasilia, DF, 18 nov. 2011. (n.p).

195 BRASIL. Lei n° 9.394, 1996, (n.p.).

19 BRASIL. BNCC, 2018, p. 10.

197 ESPIRITO SANTO. Secretaria de Estado da Educagdo. Curriculo do Espirito Santo. Vitéria: SEDU, p. 01-13,
2018, p. 02.

198 INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo Escolar da Educac¢do
Basica 2023: notas estatisticas. Brasilia: INEP, p. 01-18, 2023, p. 11.

19 MARATAIZES. Espirito Santo. Secretaria Municipal de Educagdo. Relatorio de Acompanhamento do Plano
Municipal de Educagdo: decénio 2015-2025. comissdo permanente de monitoramento e avaliagdo do plano
municipal de educagdo. Marataizes, 2025.
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3.2 Pesquisa de Campo com Professoras de Ensino Religioso

Esta secdo se dedica a analise das respostas obtidas por meio de uma pesquisa de campo
realizada com quatro professores de Ensino Religioso que atuam na rede municipal de
Marataizes, no estado do Espirito Santo. A coleta de dados foi realizada através de um
formulério online, disponibilizado via Google Forms*®, com o objetivo de compreender as
percepgoes, praticas e desafios enfrentados por esses profissionais no exercicio do Componente
Curricular Ensino Religioso. A seguir, serdo apresentados e discutidos os principais resultados
obtidos a partir das respostas dos participantes.

A opg¢do por uma amostragem composta por quatro professoras de Ensino Religioso em
Marataizes decorre de escolhas metodologicas especificas, considerando a natureza
exploratoria e qualitativa desta etapa da pesquisa. Em investigacdes qualitativas, o foco reside
na profundidade da compreensdao de um fendmeno em um contexto particular, em vez da
generalizagdo estatistica para uma populagdo mais ampla.

Inicialmente, as participantes receberam um link do Google Forms, em que continham

as perguntas. Antes das perguntas, foi apresentada a pesquisa e seu objetivo:

Figura 1 — Convite para participar da pesquisa

Meu nome € Meriele Lima Batalha Ferreira, aluna de Mestrado em Ciéncias da Religido da
Faculdade Unida de Vitoria.

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa para a elaboragao do meu Trabalho de
Conclusao de Curso que tem por objetivo de propor agoes que ajudem no desenvolvimento de
estratégias pedagodgicas para os docentes do Ensino Religioso, a fim de promover a formagéo e
efetivacao da integralidade dos estudantes do ensino fundamental.

A participagdo na pesquisa sera por meio de resposta a um questionario. As respostas serdo todas
anonimas, sem identificagdo do participante.

0 tempo médio de resposta é de 10 (dez) minutos.
Agradeco seu tempo e atencdo.
Fonte: elaborado pela autora (2025)

No total, participaram da pesquisa quatro professoras de Ensino Religioso da rede
municipal de Marataizes/ES. Com relacdo aos dados demogréficos das participantes, todas
eram do sexo feminino. Para preservar o anonimato e assegurar a presente analise de dados, as

participantes serao chamadas de A1, A2, A3 e A4. No que diz respeito a idade das participantes,

200 Google Forms - aplica¢do gratuita do Google que permite criar e partilhar formularios online para recolher
informagdes, seja através de inquéritos, questionarios, testes ou formularios de inscrigdo.
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duas das professoras possuiam entre 31 e 40 anos, uma possuia entre 41 ¢ 50 anos e a outra
entre 51 e 60 anos de idade.

Quanto a(s) série(s) que ministra aulas, todas elas dao aulas para estudantes do Ensino
Fundamental II (6° ao 9° ano). A primeira pergunta do questionario consistiu no planejamento

das aulas de Ensino Religioso. Foram dadas 03 (trés) alternativas:

Figura 2 — Planejamento de aulas

Como vocé planeja suas aulas de Ensino Religioso?

4 respostas

@ Segue um material didatico estruturado

@ Desenvolve suas préprias atividades e
materiais

Adapta conteldos de outras disciplinas

Observa-se um equilibrio entre duas praticas: 50% das respondentes afirmaram que
seguem um material didatico estruturado, enquanto as outras 50% desenvolvem suas proprias
atividades e materiais. Nenhuma das participantes indicou a adaptacgdo de contetdos de outras
disciplinas como estratégia de planejamento. Esses dados sugerem uma diversidade nas praticas
pedagdgicas adotadas pelas professoras, revelando tanto a valorizagdo de materiais previamente
organizados quanto a busca por maior autonomia e personaliza¢do no desenvolvimento das
aulas de Ensino Religioso. A auséncia de respostas relativas a adaptagao de contetidos de outros
Componentes Curriculares também aponta para a percepcdo de que o Ensino Religioso
demanda uma abordagem especifica, distinta das demais areas do conhecimento.

A pesquisa revela um equilibrio entre duas praticas pedagégicas distintas: metade das
docentes opta por seguir um material didatico estruturado, enquanto a outra metade elabora suas
proprias atividades e materiais. Esse resultado € significativo porque mostra ndo apenas a
diversidade de estratégias no planejamento do Ensino Religioso, mas também tensdes e
possibilidades de complementaridade entre padronizagdo e autoria docente.

Os resultados evidenciam o protagonismo docente, na medida em que parte das
professoras se apoia em materiais ja estruturados, enquanto outras produzem seus proprios

recursos pedagdgicos. A auséncia de contetdos provenientes de outras areas confirma a
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percepcao do Ensino Religioso como um componente especifico, que ndo deve ser confundido
com componentes curriculares distintos?'. Nesse contexto, compreende-se que o planejamento
do Ensino Religioso precisa ultrapassar a simples reprodugao de contetudo, orientando-se para
a formagdo cidada e para o respeito a diversidade, em consonancia com as diretrizes da
BNCC.>2

Compreende-se que o planejamento das aulas de Ensino Religioso combina tanto a
ancoragem em referenciais previamente estruturados quanto a criagdo de praticas inovadoras e
situadas. Ao mesmo tempo, reforcam a compreensao de que esse componente curricular exige
tratamento proprio, autobnomo e plural, evitando sua confusdo com contetido de outras areas.

Posteriormente, as professoras foram questionadas sobre as metodologias que utilizam
com maior frequéncia em sala de aula. Nesse questionamento, deu-se a possibilidade de marcar

mais de uma alternativa.

Figura 3 — Metodologias usadas em sala de aula

Quais metodologias vocé utiliza com maior frequéncia? (Marque todas as que se aplicam)
4 respostas

Aulas expositivas 4 (100%)

Discussdes em grupo 4 (100%)
Estudos de caso

Jogos e dinamicas interativas
Recursos audiovisuais

4 (100%)

Projetos interdisciplinares

De acordo com os dados, todas as professoras participantes indicaram que utilizam aulas
expositivas, discussdes em grupo e recursos audiovisuais, com 100% de adesdo em cada uma
dessas metodologias. J& os estudos de caso, jogos e dindmicas interativas e projetos
interdisciplinares foram mencionados por apenas 25% das respondentes. Esses resultados
mostram que as professoras de Ensino Religioso tendem a privilegiar métodos mais
tradicionais, como a exposi¢do oral e o uso de recursos audiovisuais, combinados com

estratégias que favorecem a participacao ativa dos(as) estudantes, como as discussdes em grupo.

W1 PASSOS, 2015, p. 37.
202 BRASIL. BNCC, 2018, p. 436
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Por outro lado, metodologias mais voltadas para a interdisciplinaridade, a pratica interativa e a
analise de situagdes concretas ainda aparecem de forma pontual, indicando que hé espago para
uma ampliagdo das abordagens didaticas no ensino do Componente Curricular.

A prevaléncia de exposi¢ado oral e debates, com baixa adogao de jogos, estudos de caso
e projetos, evidencia o hiato entre pratica corrente e o que a literatura recomenda: metodologias
ativas centradas no(a) estudante e na investigacao®. A luz da BNCC, é pertinente reconfigurar
conteudo do Ensino Religioso em unidades investigativas (fenomeno religioso, diversidade,
ética), com Aprendizagem Baseada em Projetos/Problemas, estudos de caso.?*

Nesse sentido, observa-se que ha um campo de possibilidades para diversificacao
metodoldgica, em direcdo a abordagens mais integradas, dialdégicas e centradas no
protagonismo discente. Como ressaltam Maria Aragjo, Ivanaldo Oliveira Filho e Simone
Santos, praticas pedagogicas que favorecem a andlise critica e a valorizacdo da diversidade
contribuem diretamente para a formacdo cidada, reforcando o papel do Ensino Religioso no
desenvolvimento integral dos(as) estudantes.?

Em seguida, as participantes foram perguntadas acerca dos desafios enfrentados ao
trabalhar com o Ensino Religioso. Nesse questionamento, também foi dada a opgao de assinalar

mais de uma resposta.

Figura 4 — Desafios ao trabalhar com o Componente Curricular Ensino Religioso de Ensino Religioso

Quais desafios vocé enfrenta ao trabalhar com o Ensino Religioso?

4 respostas

Falta de materiais didaticos

4 (100%
adequados ( )

Dificuldade em abordar a
diversidade religiosa

Pouco interesse dos alunos
Falta de apoio da gestao escolar

Falta de formag&o continuada

203 TAVARES; PAIXAO, 2023, p. 721.
204 BRASIL. BNCC, 2018, p. 437- 442 -452.
205 ARAUJO; OLIVEIRA FILHO; SANTOS, 2020, p. 313.
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A Figura 4 apresentada trata dos principais desafios enfrentados pelas professoras ao
trabalhar com o Ensino Religioso, com base em quatro respostas. A totalidade das participantes
(100%) apontou a falta de materiais didaticos adequados como a principal dificuldade. Esse
dado, embora possa parecer contraditorio em relacdo ao uso de recursos audiovisuais
identificado na Figura 3, na realidade revela que as docentes recorrem a instrumentos basicos
disponiveis, como projetores ou videos, mas percebem a auséncia de materiais especificos e
contextualizados para o Componente Curricular Ensino Religioso. Além disso, 75% relataram
enfrentar pouco interesse por parte dos(as) estudantes, enquanto 50% destacaram a falta de
formag¢ao continuada como um obstaculo importante. Apenas 25% mencionaram a falta de
apoio da gestdo escolar, ¢ nenhum dos respondentes indicou dificuldades em abordar a
diversidade religiosa.

Os resultados sugerem que a insuficiéncia de materiais pedagogicos adequados e o
desinteresse de parte dos(as) estudantes se configuram como os principais entraves a pratica do
Ensino Religioso, agravados pela escassez de iniciativas de formagdo continuada para os(as)
docentes. A auséncia de referéncia explicita as dificuldades no trato da diversidade religiosa
pode sinalizar que os(as) participantes ja possuem estratégias consolidadas ou maior seguranga
para abordar tal tematica.

Conforme Valter Sales e Maria Gentilini**, os desafios do Ensino Religioso relacionam-
se tanto a sua consolidacao enquanto componente curricular em uma sociedade marcada pela
secularizagdo, quanto a necessidade de afirmac¢ao da laicidade no espago publico e da promocao
da tolerancia religiosa na escola. Nesse contexto, a caréncia de materiais especificos constitui
um problema recorrente apontado em estudos nacionais, sendo necessaria a curadoria critica de
objetos de aprendizagem e a elaboracao de sequéncias didaticas locais, em consonancia com a
BNCC, os direitos humanos e a cultura de paz, que articulem textos, imagens, midias e
propostas de anélise comparativa entre diferentes tradigdes religiosas.

Posteriormente, as professoras de Ensino Religioso participantes da pesquisa foram

perguntadas sobre o uso das tecnologias em aulas de Ensino Religioso.

206 SALLES, Walter; GEMTILINI, Maria A. Desafios do ensino religioso em um mundo secular. Cadernos de
Pesquisa, v. 48, n. 169, p. 856-875, jul./ set. 2018, p. 873.
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Figura 5 — Utilizagdo das tecnologias nas aulas de Ensino Religioso

Vocé utiliza tecnologia em suas aulas de Ensino Religioso (videos, plataformas interativas, recursos
digitais)?

4 respostas

@ Sim, frequentemente

® Sim, as vezes
Raramente

@ Nunca

O grafico apresentado aborda o uso de tecnologia nas aulas de Ensino Religioso, com
base em quatro respostas. De acordo com os dados, 75% das participantes afirmaram utilizar

"y

tecnologia "as vezes", enquanto 25% disseram fazer uso "raramente". Nao houve registros de
respostas indicando o uso frequente de recursos tecnologicos, nem de total auséncia de uso.
Esses resultados sugerem que, embora a tecnologia esteja presente nas praticas pedagogicas,
ela ainda ndo ¢ plenamente integrada as aulas de Ensino Religioso. O uso eventual, e nao
sistemdtico, pode estar relacionado a falta de materiais didaticos adequados, mencionada em
outro grafico, e a necessidade de formagao continuada, evidenciando que a insercao efetiva de
recursos digitais ainda enfrenta obstaculos no contexto do Componente Curricular.

A utilizacdo ainda limitada de recursos tecnologicos indica ndo apenas a caréncia de
materiais e de condigdes estruturais, mas também o potencial de ampliar sua presenca no Ensino
Religioso, favorecendo abordagens mais criticas e plurais. Em consonancia com essa
perspectiva, a BNCC orienta para a articulacao de multiplas linguagens no processo de ensino-

aprendizagem?”’. Em seguida, as participantes foram questionadas sobre o Componente

Curricular Ensino Religioso.

207 BRASIL, BNCC, 2018, p. 437-441.
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Figura 6 — Interdisciplinaridade do Ensino Religioso

Vocé trabalha a interdisciplinaridade do Ensino Religioso com outras disciplinas?
4 respostas

@ Sim, frequentemente

® Sim, as vezes
Raramente

® Nunca

No gréfico sobre a interdisciplinaridade do Ensino Religioso com outros componentes
curriulares, observa-se que, entre as quatro respondentes 25% afirmaram trabalhar a
interdisciplinaridade frequentemente, 50% relataram fazé-lo apenas as vezes e 25% declararam
que nunca adotam essa pratica. Esses dados indicam que, embora exista uma percepcao da
importancia da integracdo do Ensino Religioso com outras areas do conhecimento, na pratica
essa abordagem ainda ocorre de maneira esporadica e ndo estd plenamente consolidada no
cotidiano escolar. A prevaléncia do trabalho interdisciplinar ocasional sugere possiveis desafios
estruturais e pedagogicos, como a necessidade de maior planejamento coletivo entre os(as)
professoras e o incentivo de uma gestdo escolar que valorize praticas integradoras.

O caréter apenas ocasional da integragdo com outras areas contrasta com a orientagao
da BNCC por competéncias gerais que preve o Ensino Religioso deve promover reflexao critica
em didlogo com diferentes saberes, o que torna a interdisciplinaridade uma estratégia
essencial®®. Entretanto, os dados revelam que essa pratica ainda ocorre de modo pontual,
indicando barreiras como a falta de planejamento coletivo e apoio institucional.

Nesse cendrio, a consolidacdo do Ensino Religioso pressupde abertura a diferentes
linguagens e didlogo com outras areas do conhecimento. Quando esse componente curricular
se articula a dindmicas interdisciplinares mais amplas, fortalece-se o pluralismo e a laicidade,
ao mesmo tempo em que se ampliam as possibilidades de compreensao da diversidade e de
promocgao da formagado cidada. Os dados, contudo, indicam que tais praticas ainda ocorrem de

forma restrita, evidenciando um campo de crescimento para experiéncias integradoras.

208 BRASIL. BNCC, 2018, p. 437-438.
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A pergunta seguinte buscou analisar o interesse dos(as) estudantes no contetido do

Componente Curricular, quando ministrado em sala de aula. As respostas foram:

Figura 7 — Interesse dos(as) Estudantes nas Aulas de Ensino Religioso

Vocé sente que os alunos demonstram interesse nas aulas de Ensino Religioso?

4 respostas

@ Sim, a maioria se interessa
@ Alguns demonstram interesse

Poucos demonstram interesse
@ A maioria ndo se interessa

O grafico em questdo evidencia a percepcao das professoras quanto ao interesse dos(as)
estudantes nas aulas de Ensino Religioso. Observa-se que 75% das professoras afirmam que
apenas alguns estudantes demonstram interesse, enquanto 25% indicam pouco interesse. Nao
houve registros de respostas que apontassem para um interesse majoritario dos(as) estudantes
ou para a auséncia total de interesse.

Esses dados revelam que o engajamento dos(as) estudantes nas aulas de Ensino
Religioso ¢ limitado. A predominancia da percep¢ao de que apenas parte dos(as) estudantes se
interessa pode indicar que o Componente Curricular, embora relevante, enfrenta dificuldades
para captar plenamente a atengdo da turma. Esse cendrio pode estar relacionado a fatores como
a metodologia adotada, a forma como os contetidos sdo trabalhados, a falta de identificagdo
dos(as) estudantes com os temas abordados ou, ainda, a visao social que tende a atribuir menor
importancia ao Ensino Religioso no curriculo escolar.

Diante disso, percebe-se a necessidade de repensar praticas pedagdgicas, buscando
tornd-las mais atrativas e conectadas a realidade dos(as) estudantes. A adocdo de estratégias
como o uso de tecnologias, projetos interdisciplinares, debates sobre temas contemporaneos e
abordagens que valorizem a diversidade religiosa pode ser um caminho para estimular maior
participagcdo e interesse dos(as) estudantes. Em sintonia com a BNCC, tais estratégias

favorecem o protagonismo juvenil, o exercicio da cidadania digital e a constru¢do do projeto
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de vida, a0 mesmo tempo em que promovem reflexdo critica e respeito as identidades e
alteridades.?”

Posteriormente, as participantes foram perguntadas acerca da contribui¢ao do Ensino
Religioso para a formagao integral dos(as) estudantes. A totalidade das participantes respondeu
positivamente, no sentido de que o Ensino Religioso contribui significativamente para a
formagao integral dos estudantes. Para melhor entender essas respostas, as professoras foram
questionadas acerca da relagdo do Ensino Religioso com os valores como respeito, empatia e

cidadania.

Figura 8 — Auxilio do Ensino Religioso no Desenvolvimento de Valores como Respeito, Empatia ¢ Cidadania

0 Ensino Religioso auxilia no desenvolvimento de valores como respeito, empatia e cidadania?

4 respostas

@ Sim, de forma muito eficaz
@ Sim, mas de forma moderada
Pouco

® Nao

De acordo com as respostas, 75% das participantes consideram que o Ensino Religioso
auxilia nesse desenvolvimento, mas de forma moderada. J& 25% avaliam que o Componente
Curricular ¢ muito eficaz nesse aspecto. A auséncia de respostas nas opcdes “Pouco” e “Nao”
revela que, ainda que em diferentes graus, todas as respondentes reconhecem a importancia do
Ensino Religioso na formagao ética e cidada dos(as) estudantes. Entretanto, a predominancia
da avalia¢do "de forma moderada" sugere que, embora o impacto seja reconhecido, ainda
existem limites ou desafios para que essa contribui¢@o seja mais intensa e efetiva.

Esse cenario indica que ha espaco para aprimorar as praticas pedagdgicas no Ensino
Religioso, buscando estratégias que potencializem a reflexao critica, o didlogo intercultural e a
vivéncia pratica dos valores trabalhados em sala. Investir em metodologias ativas, promover
debates sobre diversidade e incentivar projetos que envolvam a comunidade escolar podem ser
caminhos para tornar o Ensino Religioso ainda mais eficaz na formacdo de cidadaos(as)

conscientes € empaticos.

209 BRASIL, BNCC, 2018, p. 437.
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Os achados confirmam o potencial do Ensino Religioso para competéncias
socioemocionais, respeito, empatia e convivéncia democratica, em consondncia com as
competéncias especificas da BNCC para a area?'® e com Boone e Ulrich?'!, ao discorrem que o
Ensino Religioso pode favorecer o engajamento dos estudantes com uma vida pautada por
valores como justica, fraternidade, didlogo e consideracdo pelas diferencas, bem como pelo
cuidado com os mais vulneraveis e pelo respeito as tradi¢cdes e culturas, contribuindo para a
promocao da paz e da solidariedade.

Em seguida, as professoras foram questionadas se ja presenciaram casos de intolerancia

religiosa entre os(as) estudantes na escola.

Figura 9 — Intolerancia Religiosa nas Escolas

Vocé ja presenciou casos de intolerancia religiosa entre alunos na escola?
4 respostas

@ Sim, com frequéncia

® Sim, algumas vezes
Raramente

@ Nunca

O grafico revela um cenario que, apesar do namero limitado de respostas (apenas
4), aponta para uma realidade preocupante em relagdo a intolerancia religiosa no ambiente
escolar. O fato de que 100% dos respondentes relataram ter presenciado casos de intolerancia
religiosa, seja "algumas vezes" (75%) ou "raramente" (25%), indica que a ocorréncia desse tipo
de situagdo nao ¢ um evento isolado ou inexistente na percepcao dos(as) estudantes que
participaram da pesquisa.
A auséncia de respostas na categoria "Nunca" sugere fortemente que a intolerancia
religiosa, em diferentes graus de frequéncia, ¢ uma experi€ncia presente na vivéncia escolar
desses(as) estudantes. Embora a maioria tenha indicado presenciar esses casos "algumas vezes",

o fato de que uma parcela significativa (25%) ainda assim relata ter testemunhado tais eventos,

210 BRASIL, BNCC, 2018, p. 437
211 BOONE; ULRICH, 2023, p. 14
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mesmo que raramente, acende um alerta sobre a necessidade de atencdo para essa questdo
dentro da comunidade escolar.

A ocorréncia nao episodica de intolerancia demanda protocolos pedagogicos explicitos
de prevencao e enfrentamento (cultura de paz, direitos humanos) e fluxos institucionais de
encaminhamento com a BNCC?2, Sequéncias com analise de casos, circulos restaurativos e
pactos de convivéncia podem reduzir incidéncias e fortalecer pertencimento. E importante
ressaltar que mesmo os casos classificados como "raros" contribuem para um ambiente escolar
menos acolhedor e podem gerar desconforto e inseguranga entre os(as) estudantes,
especialmente aqueles(as) que pertencem a minorias religiosas ou que possuem crencas
diferentes da maioria.

A auséncia de relatos de ocorréncias "frequentes" pode ser interpretada de diversas
maneiras, desde uma possivel subnotificacao até o fato de que os casos, embora presentes, nao
sdo percebidos como corriqueiros pela maioria dos(as) respondentes. No entanto, a inexisténcia
da op¢ao "Nunca" reforc¢a a ideia de que a intolerancia religiosa ¢ uma questdo que precisa ser
abordada e combatida no ambiente escolar para garantir um espaco de respeito, diversidade e
inclusdo para todos(as) estudantes.

Em suma, mesmo com um numero limitado de respostas, os dados sugerem que a
intolerancia religiosa ¢ uma realidade percebida pelos(as) estudantes, demandando atengdo e
acoOes efetivas por parte da escola para promover a conscientizagdo, o respeito mutuo e a
prevencdo de tais ocorréncias. A ocorréncia, ainda que “algumas vezes/raramente”, requer
protocolos pedagdgicos explicitos e procedimentos institucionais de prevencdo e
encaminhamento. 23

As participantes foram questionadas se se sentem preparadas para lidar com as situagdes

de intolerancia religiosa.

212 BRASIL, BNCC, 2018, p. 437.
213 BRASIL, BNCC, 2018, p. 434.
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Figura 10 — Percepcao das Participantes sobre estarem Preparadas para Lidar com a Intolerancia Religiosa

Caso tenha presenciado casos de intolerancia religiosa, vocé se sente preparado para lidar com
essas situagoes?

4 respostas

@ Sim, totalmente preparado
@ Sim, mas poderia ter mais apoio e
formagéo
Nao me sinto seguro para intervir
@ Nunca presenciei casos desse tipo

Este grafico complementa a andlise anterior, focando na percepgao de preparo
dos individuos que presenciaram casos de intolerancia religiosa. O dado mais significativo ¢
que metade das respondentes (50%), apesar de terem vivenciado tais situagdes, sentem que
precisariam de mais apoio e formagao para lidar adequadamente com elas. Isso aponta para uma
possivel falta de ferramentas, conhecimento ou suporte institucional para que testemunhas ou
até mesmo vitimas de intolerancia religiosa se sintam confiantes em intervir ou buscar ajuda.

Outro ponto relevante € que 25% das respondentes declararam ndo se sentir seguros para
intervir. Esse sentimento de inseguranca pode ser motivado por diversos fatores, como medo
de retaliacdo, falta de clareza sobre os procedimentos corretos a serem tomados, ou até mesmo
a percepcao de que a escola ndo oferece um ambiente seguro para relatar ou intervir em tais
situacoes.

Ainda que uma parcela das respondentes (25%) se sinta "totalmente preparada, €
importante considerar que a maioria expressa uma necessidade de maior suporte. A percepcao
de preparo de um tnico individuo, embora positiva, ndo elimina a necessidade de agdes mais
amplas que capacitem toda a comunidade escolar a lidar com a intolerancia religiosa de forma
eficaz. A auséncia de respostas na categoria "Nunca presenciei casos desse tipo" € consistente
com o grafico anterior, onde todos as respondentes indicaram ter presenciado intolerancia
religiosa em algum momento. Isso refor¢a a importancia de abordar essa questdo de forma
proativa na escola.

Os resultados deste grafico evidenciam uma lacuna significativa na preparacao dos
individuos para lidar com a intolerancia religiosa. A maioria sente a necessidade de mais apoio
e formagao, e uma parcela consideravel ndo se sente segura para intervir. Esses dados sublinham

a urgéncia de implementar estratégias que visem capacitar estudantes, professores(as) e
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funcionarios(as) a reconhecer, prevenir e combater a intolerancia religiosa no ambiente escolar,
oferecendo o suporte necessario para que se sintam seguros(as) e preparados(as) para agir.

A sensacdo de “preciso de mais apoio” corrobora a agenda de formacao em servico
focada em diversidade religiosa, mediacdo de conflitos e letramento juridico-educacional
(laicidade, liberdade de crenga?*. Comunidades de pratica entre docentes e roteiros de
intervengao rapida (checklists) aumentam seguranga para agir.

Dessa forma, os indicios de que muitas respondentes sentem necessidade de mais apoio
reforgam a pertinéncia de uma agenda de formagao em servigo voltada a diversidade religiosa,
a mediacao de conflitos e ao letramento juridico-educacional. Experiéncias como comunidades
de pratica entre docentes e a utilizagdo de roteiros de intervencao rapida (checklists) aparecem,
nesse contexto, como caminhos possiveis para ampliar a sensacdo de seguranga e favorecer
respostas mais consistentes as situacdes de intolerancia religiosa no ambiente escolar.

Em seguida, as participantes foram questionadas sobre a formacdo sobre o Ensino

Religioso.

Figura 11 — Temas para a Formagdo Continuada em Ensino Religioso

Vocé sente necessidade de mais formagdes sobre Ensino Religioso?

4 respostas

@ Sim, ha muitas lacunas na minha
formacgéo

@® Sim, mas algumas formagées pontuais
ja seriam suficientes
Nao vejo necessidade

\

Este grafico explora a percepcdo das respondentes em relacdo a necessidade de
formagdo continuada em Ensino Religioso. O resultado mais expressivo ¢ que metade dos
participantes (50%) reconhece a importancia de mais formacdes, mas acredita que algumas
iniciativas pontuais seriam suficientes para suprir suas necessidades. Essa visdo sugere que,
embora haja uma abertura para o aprendizado e a atualiza¢do sobre o tema, talvez ndo se perceba
uma caréncia formativa profunda ou a necessidade de um programa extenso e continuo.

Por outro lado, 25% das respondentes expressam sentir que existem "muitas lacunas"

em sua formacao em Ensino Religioso. Essa parcela demonstra uma necessidade mais urgente

214 BRASIL, BNCC, 2018, p. 437.
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e abrangente por conhecimento e aprofundamento na area. Essa percep¢ao pode indicar uma
falta de preparo inicial adequada ou a identificacdo de novas demandas e desafios no Ensino
Religioso que exigem uma base formativa mais solida.

A parcela de 25% que "ndo vé necessidade" de mais formacdes pode ter diversas
motivagdes. Pode ser que esses individuos se sintam seguros com o conhecimento que ja
possuem, ndo atuem diretamente na area de Ensino Religioso, ou ndo percebam a dindmica e
as mudancgas que podem impactar esse Componente Curricular.

Considerando os resultados como um todo, 75% das professoras reconhecem algum
nivel de necessidade por mais formagdes em Ensino Religioso, seja de forma pontual ou mais
aprofundada. Isso sinaliza uma demanda por oportunidades de aprendizado e atualiza¢do sobre
o tema. Apenas uma minoria ndo percebe essa necessidade.

Esses dados tém implicagdes importantes para o planejamento de programas de
desenvolvimento profissional e formacdo continuada para professores. A identificacdo de
diferentes niveis de necessidade (formagdes pontuais versus lacunas significativas) pode
orientar a oferta de diferentes modalidades e profundidades de formag¢ao, buscando atender as
diversas demandas e garantir que os profissionais estejam mais bem preparados para abordar o
Ensino Religioso de maneira qualificada e sensivel.

Ainda sobre a tematica;

Figura 12 — Temas para a Formagdo Continuada em Ensino Religioso

Quais temas vocé considera essenciais para futuras formagdes continuadas sobre Ensino
Religioso? (Marque até 3 opgoes)
4 respostas

Diversidade religiosa e dialogo
inter-religioso

Metodologias ativas para o
Ensino Religioso

3 (75%)
3 (75%)
Ensino Religioso e cidadania

Educagao para a cultura de paz 2 (50%)

Uso da tecnologia no Ensino

0
Religioso 3 (75%)

Mediac&o de conflitos e inclusdo

Os resultados deste grafico revelam as prioridades dos respondentes em relagdo aos
temas que consideram importantes para o aprimoramento da formacao continuada em Ensino

Religioso. Trés temas se destacam com a maior frequéncia de escolha (75%): -Diversidade
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religiosa e didlogo inter-religioso: A alta prioridade dada a este tema reflete a crescente
importancia de abordar a pluralidade de crengas e promover o respeito e a compreensao mutua
no contexto escolar. Em um mundo cada vez mais diversos, a capacidade de dialogar de forma
construtiva entre diferentes tradicoes religiosas ¢ fundamental para a construcdo de uma
sociedade mais tolerante e pacifica. Essa escolha se articula com a BNCC, que reconhece a
diversidade cultural e religiosa como dimensao constitutiva da cidadania, que ressalta o papel
do Ensino Religioso no fortalecimento da laicidade e da convivéncia democratica.?'

Metodologias ativas para o Ensino Religioso: A escolha deste tema indica uma busca
por abordagens pedago6gicas mais dindmicas e engajadoras para o Ensino Religioso.
Metodologias ativas colocam os(as) estudantes no centro do processo de aprendizagem,
incentivando a participacao, a reflexao critica € a constru¢ao do conhecimento de forma mais
significativa. Pesquisas de Ana Tavares e Wallace Paixdo demonstram que metodologias como
sala de aula invertida, aprendizagem baseada em projetos e estudos de caso potencializam a
autonomia do estudante e ampliam a relacdo entre teoria e pratica, o que pode contribuir para
tornar o Ensino Religioso mais critico € menos transmissivo.?'®

Uso da tecnologia no Ensino Religioso: A relevancia atribuida a tecnologia demonstra
o reconhecimento do potencial das ferramentas digitais para enriquecer o Ensino Religioso. A
tecnologia pode oferecer recursos inovadores, facilitar o acesso a diferentes perspectivas
religiosas, promover a interagdo e tornar as aulas mais atrativas para os estudantes. Importante
ressaltar que a incorporacdo de recursos digitais na educagdo ndo deve ser vista apenas como
inovacdo instrumental, mas como possibilidade de criagdo de novos ecossistemas de
aprendizagem, inclusive o Ensino Religioso podendo favorecer multiplos olhares sobre o
fendmeno religioso.

Outros temas também aparecem, ainda que com menor incidéncia destacados pelas
professoras: educagdo para a cultura da paz (50%) e mediacdo de conflitos e inclusdo (25%).
Apesar da frequéncia reduzida, esses temas ndo sao irrelevantes; pelo contrario, convergem
com o papel do Ensino Religioso como espagco de promog¢do dos direitos humanos e da
convivéncia cidada. A baixa escolha pode indicar uma percepcao de que tais dimensdes ja estdo
diluidas nos demais temas, mas evidencia a necessidade de formacao mais sistematica sobre

estratégias de inclusdo e resolucdo pacifica de conflitos, aspectos essenciais na escola

215 BRASIL, BNCC, 2019, p. 437.

2ITAVARES, Ana Paula Mota Ribeiro; PAIXAO, Wallace Soares da. Ensino Religioso e Metodologias Ativas:
proposta didatica a partir das historias em quadrinhos. Revista Davar Polissémica, Belo Horizonte, v. 17, n. 2, P.
719-729, jul.-dez., 2023, p. 721.
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contemporanea. As professoras percebem a formacao continuada como espago para superar
praticas tradicionais, aprofundar a dimensao plural do Ensino Religioso e integrar tecnologias
e metodologias inovadoras, de modo a tornar o componente mais coerente com 0s principios
da BNCC e com os desafios da realidade escolar.

A auséncia de marcagoes para o tema Ensino Religioso e cidadania pode indicar que,
para as professoras, este ndo ¢ o foco principal das necessidades de formagdo continuada no
momento, ou talvez considerem que outros temas sao mais urgentes e relevantes para a pratica
pedagogica em Ensino Religioso. Esse dado ndo nega a importancia do Ensino Religioso para
a formacgdo integral e cidada, mas revela uma lacuna na percep¢ao docente quanto ao potencial
do Componente Curricular para a promog¢ao da cidadania. Assim, evidencia-se a necessidade
de ampliar o debate e a formacgdo continuada, a fim de alinhar as praticas pedagogicas a
perspectiva de um Ensino Religioso comprometido com a formagao integral dos estudantes.

Em suma, os resultados apontam para uma forte demanda por formagdes que abordem
a diversidade religiosa e o didlogo, oferecam estratégias pedagogicas inovadoras com o uso de
tecnologias e promovam a educacdo para a paz. Esses temas refletem desafios e oportunidades
contemporaneas para o Ensino Religioso, visando uma abordagem mais relevante, inclusiva e
engajadora no ambiente escolar.

A triade priorizada, diversidade religiosa, metodologias ativas e tecnologia (75%),
alinha-se a BNCC?". Recomenda-se trilhas formativas modulares com micro certificacoes,
intercalando fundamentos (fenomenologia, comparatismo, laicidade) e didaticas (ABP,
avaliacdo formativa, recursos digitais), além de oficina especifica sobre “Ensino Religioso e
cidadania” para cobrir a lacuna percebida.

Ainda, as participantes foram questionadas se sentem que tem o apoio da gestao escolar

para o ensino do Componente Curricular.

2T BRASIL, BNCC, 2018, p. 435-437.
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Figura 13 — Apoio da Gestdo Escolar no Ensino Religioso

Vocé sente que tem apoio da gestdo escolar para o ensino de Ensino Religioso?
4 respostas

@ Sim, sempre recebo apoio
@ Sim, em algumas situagées
Raramente recebo apoio
@ N&o recebo nenhum apoio

Os resultados deste grafico revelam uma divisdo nas percepgoes das respondentes em
relacdo ao apoio da gestdo escolar para o Ensino Religioso. A maioria dos participantes,
representando 50%, sente que sempre recebe apoio da gestdo. Este ¢ um ponto positivo,
indicando que para metade das respondentes, a administracdo escolar reconhece a importancia
do Ensino Religioso e oferece o suporte necessario para sua realizacao.

No entanto, ¢ significativo que 50% dos respondentes (somando as categorias "Sim, em
algumas situacdes" e "Raramente recebo apoio") percebem um apoio limitado ou inconsistente
por parte da gestdo escolar. O fato de que 25% relatam receber apoio apenas em algumas
situacdes sugere que o suporte pode ser seletivo ou depender de circunstancias especificas. A
mesma porcentagem (25%) que raramente recebe apoio indica uma falta de prioridade ou
reconhecimento da importancia do Ensino Religioso por parte da gestdo para esses individuos.
A auséncia de respostas na categoria "Nao recebo nenhum apoio" ¢ um ponto atenuante,
sugerindo que, embora 0 apoio possa ndo ser constante para todos, ha algum nivel de suporte
para a maioria.

A percepcao de apoio desigual da gestao indica um ponto de politica escolar: garantir
tempo de planejamento colegiado, previsao de recursos no Projeto Politico Pedagogico (PPP)
e indicadores de cultura de paz no acompanhamento pedagdgico, em sintonia com as
competéncias gerais da BNCC (convivéncia, responsabilidade e cidadania) e com a articulagao
intersetorial.?'®

Em suma, os dados apontam para uma situagdo em que o apoio da gestdo escolar ao
Ensino Religioso ¢ percebido de forma desigual pelas professoras. Enquanto metade sente um

suporte continuo, a outra metade experimenta um apoio limitado ou raro. Essa disparidade pode

218 BRASIL, Resolugio CNE/CP n° 2, 2017, p. 43.
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impactar a forma como o Ensino Religioso ¢ conduzido na escola e a motivagdo dos(as)
profissionais envolvidos. E importante que as gestdes escolares atentem para essas percepgdes
e busquem garantir um apoio consistente e equitativo ao Ensino Religioso, reconhecendo sua
importancia no curriculo escolar e no desenvolvimento integral dos(as) estudantes.

Por fim, as participantes foram questionadas se acreditam que as estratégias pedagogicas

do Ensino Religioso poderiam ser melhoradas.

Figura 14 — Estratégias de Ensino Religioso

Vocé acredita que as estratégias pedagdgicas do Ensino Religioso poderiam ser melhoradas?
4 respostas

@ Sim, ha muito a ser aprimorado

@ Sim, mas pequenas mudangas ja fariam
diferenca
N&o, estdo adequadas

@ N3o sei responder

Os resultados deste grafico indicam uma percep¢ao majoritaria de que as estratégias
pedagogicas do Ensino Religioso podem e devem ser aprimoradas. A maioria das respondentes,
representando 50%, acredita que ha muito a ser aprimorado nas estratégias pedagdgicas
utilizadas no Ensino Religioso. Essa visdo sugere uma insatisfacdo com as abordagens atuais e
a percepcao de que existe um potencial significativo para tornar o ensino mais eficaz, relevante
e engajador.

Outros 25% das respondentes também veem espacgo para melhorias, mas acreditam que
pequenas mudangas ja fariam diferenca. Essa perspectiva sugere que, embora ndo haja uma
necessidade de reformulacdo completa, ajustes e implementacdes de novas ideias e praticas
poderiam trazer resultados positivos. Apenas 25% das respondentes consideram que as
estratégias pedagogicas do Ensino Religioso ndo estdo adequadas. Essa minoria demonstra
satisfacdo com as abordagens atuais e ndo percebe a necessidade de mudangas significativas. A
auséncia de respostas na categoria "Nao sei responder” indica que nem todas as participantes
da pesquisa tém uma opinido formada sobre a questao.

Em suma, os dados revelam uma clara inclinacdo para a necessidade de revisdo e
aprimoramento das estratégias pedagogicas no Ensino Religioso. A maioria das respondentes

acredita que hé espago para melhorias, seja através de mudangas significativas ou de ajustes
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pontuais. Essa percep¢ao reforga a importancia de promover a reflexdo sobre as praticas de
ensino, buscar novas metodologias e investir em formagdo continuada para que o Ensino
Religioso possa alcangar seu potencial maximo no desenvolvimento integral dos(as) estudantes.

O consenso por melhorias legitima um pacote didatico-metodologico: sequéncias
investigativas (fendmeno/diversidade/ética), ABP/ABProblemas, sala de aula invertida para
analise de fontes, rubricas e portfolios para avaliagdo formativa, e produtos publicos
(exposigoes, podcasts, webséries) que concretizem os quatro pilares de Delors e a centralidade
do(a) estudante prevista na BNCC.?"”

Os dados levantados em pesquisa escolar revelam um panorama preocupante que
impacta diretamente a formagao integral dos(as) estudantes. A constatacdo de que uma parcela
significativa das professoras ja presenciou casos de intolerancia religiosa na escola (75%
"algumas vezes" e 25% "raramente") expde uma falha no ambiente escolar como espaco seguro
e respeitoso para a diversidade de crengas. Essa realidade, por si so, j4 compromete o
desenvolvimento integral, uma vez que a exposi¢do a intolerancia pode gerar inseguranga,
medo, isolamento e at¢ mesmo influenciar negativamente a construcdo da identidade e a
autoestima dos jovens.

Nesse contexto, a percepc¢ao da necessidade de mais formagoes sobre Ensino Religioso
ganha ainda mais relevancia. A expressiva maioria dos(as) respondentes (75%) reconhece essa
necessidade, seja por identificar lacunas em sua formacgdo (25%) ou por acreditar que formagdes
pontuais seriam suficientes (50%). Essa demanda por mais conhecimento e ferramentas
pedagogicas no campo do Ensino Religioso aponta para a busca de estratégias que possam
contribuir para a formacao integral dos(as) estudantes, promovendo o respeito a diversidade
religiosa e o didlogo inter-religioso.

Os temas considerados essenciais para futuras formagdes continuadas reforgam essa
necessidade. A alta prioridade dada a "Diversidade religiosa e dialogo inter-religioso" (75%),
"Metodologias ativas para o Ensino Religioso" (75%) e "Uso da tecnologia no Ensino
Religioso" (75%) sinaliza a busca por abordagens pedagogicas que efetivamente integrem a
pluralidade religiosa no curriculo, promovam a participagdo ativa dos(as) estudantes na
constru¢do do conhecimento e utilizem recursos inovadores para tornar o aprendizado mais
significativo. A importancia atribuida a "Educagdo para a cultura de paz" (50%) também se
alinha com a necessidade de formar cidaddos capazes de construir relagdes respeitosas e

pacificas.

219 BRASIL, BNCC, 2018, p. 435-437.
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No municipio de Marataizes, ndo foram localizados documentos especificos que
regulamentem o Ensino Religioso na rede municipal de ensino. As orientagdes curriculares
encontram-se vinculadas a diretrizes amplas, como o Plano Municipal de Educacao (PME)
(2015-2024) e demais politicas educacionais locais, que abordam a organizagdo do ensino de
modo geral, sem detalhamentos proprios para esse Componente Curricular. Essa auséncia de
normativas mostra que a implementagdo do Ensino Religioso no municipio segue
predominantemente as diretrizes nacionais, em especial a BNCC.

A leitura dos dados de Marataizes/ES revelou um quadro coerente com os desafios
nacionais do Ensino Religioso: materiais didaticos especificos ainda escassos, uso de
tecnologias pouco sistematico, praticas interdisciplinares esporadicas e demandas evidentes por
formagdo continuada, especialmente em diversidade religiosa, metodologias ativas e cultura de
paz. Ao mesmo tempo, permanece o reconhecimento do papel do componente na formagao
integral, com potencial para fortalecer respeito, empatia e cidadania no cotidiano escolar.

Diante desse diagnostico, torna-se pertinente converter as necessidades mapeadas em
proposi¢des pedagogicas objetivas e acessiveis. Nesse sentido, a elaboracao de um e-book surge
como estratégia de apoio didatico-metodoldgico alinhada a BNCC e as condigdes reais da rede
municipal: um recurso que organize sequéncias de aprendizagem, sugira metodologias ativas,
integre recursos digitais, promova o didlogo inter-religioso e ofereca instrumentos de avaliacdao
formativa — tudo em sintonia com a laicidade do Estado, os direitos humanos € a cultura de

paz. E nessa dire¢do que se estruturam, a seguir, as Diretrizes para a Produgao do E-book.

3.3 Diretrizes para a Produ¢do do E-book

O e-book apresentado no produto educacional € fruto de um esforco reflexivo motivado
pela necessidade de oferecer aos professores do Componente Curricular Ensino Religioso uma
ferramenta préatica, acessivel e alinhada as diretrizes de uma educagao integral. Sua construgdo
esta diretamente vinculada aos resultados da pesquisa de campo, que evidenciaram a demanda
por materiais de apoio didatico capazes de aproximar a teoria académica das praticas
pedagdgicas cotidianas.

Em um cenario educacional cada vez mais desafiador, torna-se imprescindivel que
os(as) professores(as) disponham de recursos que dialoguem com a realidade da sala de aula e
promovam o desenvolvimento pleno dos(as) estudantes — considerando as dimensdes

cognitivas, emocionais, sociais, culturais e espirituais do processo educativo.
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O objetivo central desta produgcdo ¢ apresentar caminhos didaticos e estratégias
pedagdgicas que possam contribuir de forma efetiva para a consolidacdo da Educagao Integral
por meio do Ensino Religioso. Mais do que um repositorio de sugestdes metodologicas, este
material propde uma reflexao critica sobre a pratica docente e oferece subsidios para que o
Ensino Religioso seja trabalhado de forma significativa, respeitosa e plural.

A elaboragdo do e-book baseou-se em uma metodologia que combina pesquisa
bibliografica e analise qualitativa de campo. O embasamento teorico foi construido inicialmente
na dissertacdo e sistematizado no e-book, de modo a integrar fundamentos académicos e
praticas docentes reais. Paralelamente, foram realizadas entrevistas com quatro professoras da
rede municipal de ensino de Marataizes, no estado do Espirito Santo, cujas experiéncias
enriqueceram significativamente esta produgao.

As contribui¢des dessas educadoras permitiram compreender como o Ensino Religioso
¢ vivenciado na pratica cotidiana e quais sdo os principais desafios e oportunidades enfrentados
no contexto escolar. Os relatos coletados serviram como ponto de partida para a formulagao das
estratégias apresentadas neste material, garantindo que o contetido nao apenas dialogue com a
realidade dos docentes, mas também reflita as praticas pedagogicas ja existentes e proponha
alternativas viaveis e inovadoras.

A produgdo deste e-book reveste-se de significativa importancia no cenario educacional
contemporaneo, especialmente no que se refere ao fortalecimento do Ensino Religioso como
Componente Curricular que contribui para a formacgdo integral dos(as) estudantes. Ao
reconhecer a escola como um espago de desenvolvimento humano em suas multiplas
dimensdes, este material se apresenta como um instrumento pedagogico que visa ndo apenas a
transmissdao de contetidos, mas, sobretudo, a promoc¢do de uma educacdo voltada para a
cidadania, o respeito a diversidade e o cultivo de valores éticos e humanisticos.

Em um contexto em que muitos(as) professores(as) ainda enfrentam dificuldades para
planejar e executar praticas pedagogicas que atendam as diretrizes da BNCC e respeitem a
pluralidade religiosa e cultural dos(as) estudantes, este e-book surge como uma resposta
concreta a essas demandas. Sua importancia reside na capacidade de articular teoria e pratica,
oferecendo sugestdes metodologicas baseadas em experiéncias reais e ancoradas em
referenciais tedricos consistentes. O publico-alvo do e-book sdo prioritariamente
professores(as) do Ensino Religioso da Educacao Basica, especialmente da rede municipal de
Marataizes, embora o material possa ser adaptado a outros contextos escolares.

Além disso, o material tem relevancia por fomentar a valorizacdo do Ensino Religioso

como espaco legitimo de reflexao sobre o sentido da vida, os direitos humanos, a cultura de paz
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e o didlogo inter-religioso — elementos fundamentais para a constru¢ao de uma sociedade mais
justa, tolerante e solidaria. Ao propor estratégias que dialogam com os desafios cotidianos
enfrentados pelas professoras, o e-book contribui para o fortalecimento de suas praticas,
ampliando a intencionalidade pedagogica e a qualidade das aprendizagens.

Portanto, a importancia deste e-book transcende seu conteudo. Ele representa um
convite a0 compromisso ético e pedagdgico com uma educagdo que acolhe, respeita e forma
integralmente o ser humano, em consonancia com os principios de uma escola democratica,
inclusiva e transformadora.

O e-book foi concebido com a intencdo de ser um recurso pedagogico flexivel e
acessivel, que possa ser integrado de forma dindmica ao planejamento e a pratica docente no
Ensino Religioso. Sua estrutura permite multiplas formas de uso, respeitando a autonomia dos
professores e considerando as especificidades de cada contexto escolar. Ele sera utilizado em
escolas municipais, nas aulas de Ensino Religioso, e também em formagdes continuadas
promovidas pelas secretarias de educagao.

Uma das principais formas de utilizagdo ¢ como material de apoio para o planejamento
de aulas. As estratégias e sugestdes metodoldgicas aqui apresentadas podem ser adaptadas a
diferentes niveis de ensino e realidades educacionais, funcionando como um guia pratico para
a elaboracao de sequéncias didaticas que estejam alinhadas a proposta da Educagdo Integral. O
e-book também pode ser utilizado em momentos de formag¢do continuada, tanto em encontros
coletivos nas escolas quanto em cursos promovidos pelas secretarias de educacao, estimulando
o debate, a troca de experiéncias e a reflexdo sobre a pratica docente.

Além disso, o material pode servir como referéncia para projetos interdisciplinares, dada
a sua abordagem voltada a promocgao de valores como o respeito a diversidade, a solidariedade,
o didlogo e a convivéncia ética. As atividades propostas podem ser desenvolvidas de forma
articulada com outros Componentes Curriculares, contribuindo para a construgao de uma escola
mais integrada e colaborativa.

Outra possibilidade de uso do e-book € como ferramenta de autoformagao. Por meio da
leitura critica dos textos, da andlise das experiéncias relatadas e da experimentacdo das
estratégias sugeridas, as docentes podem reavaliar suas praticas, identificar pontos de melhoria
e buscar novas formas de tornar o Ensino Religioso mais significativo e engajador para as(os)
estudantes.

Este material pretende inspirar a criacdo de novas praticas pedagogicas, estimulando a
criatividade e a inova¢do na abordagem do Ensino Religioso. Longe de oferecer respostas

prontas, o e-book propde caminhos e provoca reflexdes que podem ser apropriadas e
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ressignificadas pelos(as) professores(as), conforme as demandas e potencialidades de suas
turmas.

O produto educacional desenvolvido, apresentado em formato de e-book e disponivel
no Anexo II desta dissertacao, constitui-se como uma produgdo pedagodgica cuidadosamente
formulada a luz das orientagdes recebidas ao longo do processo formativo. Essa versdo foi
elaborada pela propria pesquisadora em 2025 como parte da dissertacdo. A versao atual passou
por um processo de aprimoramento substancial, tornando-se mais objetiva, funcional e
sintonizada com as demandas contemporaneas da pratica docente, destacando-se por sua
aplicabilidade e clareza.

O material encontra-se alinhado as diretrizes da BNCC, bem como aos principios da
Educacdo Integral, assumindo uma perspectiva formativa que articula o desenvolvimento das
competéncias gerais com as habilidades especificas do Componente Curricular. Tal articulagao
visa favorecer uma abordagem plural, critica e reflexiva, em consonancia com os fundamentos
éticos, culturais e sociais que orientam a Educac¢do Baésica. Cada sequéncia didatica foi
estruturada de forma sistematica, apresentando objetivos de aprendizagem claros, habilidades
correspondentes previstas na BNCC, estratégias metodologicas coerentes e sugestdes de
atividades contextualizadas, considerando os desafios e as possibilidades do cotidiano escolar.

Essa versdao tem como proposito oferecer um recurso didatico que contribua de maneira
efetiva para o fortalecimento do Ensino Religioso enquanto Componente Curricular com
potencial formativo, que respeita a diversidade de crengas e visdes de mundo, promovendo o
dialogo inter-religioso e a constru¢do de valores em uma perspectiva integral da formagao

humana.
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CONCLUSAO

O presente trabalho buscou refletir sobre o Ensino Religioso como um espago
pedagogico capaz de contribuir para a efetivagao da educagao integral no Ensino Fundamental,
articulando fundamentos tedricos com resultados da pesquisa empirica. Partiu-se da questio-
problema: Quais estratégias pedagogicas podem ser utilizadas no Ensino Religioso para
promover a formacao integral dos estudantes do Ensino Fundamental no ambiente escolar? A
analise dos referenciais bibliograficos, somada aos dados coletados em campo, permitiu
evidenciar que o Ensino Religioso, quando orientado por uma perspectiva critica, plural e
contextualizada, revela-se um importante instrumento formativo, superando a visao
reducionista de um componente confessional ¢ assumindo um papel essencial na formagao
¢tica, cidada e cultural dos(as) estudantes.

Os resultados da investigagdo mostraram que as professoras entrevistadas reconhecem
o potencial do Ensino Religioso para estimular valores humanos e promover o respeito a
diversidade, embora indiquem que sua contribui¢do, em grande parte, ainda ocorre de forma
moderada. Essa constatacdo confirma a hipotese de que a insercdo de estratégias pedagdgicas
inovadoras e coerentes com a realidade escolar pode ampliar significativamente o alcance
formativo do componente, favorecendo a construcdo de sujeitos criticos, autonomos e
conscientes de seu papel social. Nesse sentido, constatou-se também que a interdisciplinaridade
desponta como uma das dimensdes mais promissoras para o fortalecimento do Ensino
Religioso, ao possibilitar didlogos com éareas como Historia, Artes e Lingua Portuguesa,
enriquecendo a experiéncia dos(as) estudantes e ampliando as possibilidades de aprendizagem.
Contudo, observou-se que essa pratica interdisciplinar ainda ocorre de forma restrita em muitas
escolas, sendo apontada como um desafio a ser enfrentado.

Outro aspecto relevante que emergiu dos dados foi o interesse dos(as) estudantes pelas
aulas de Ensino Religioso. Apesar de parte do publico demonstrar engajamento, ha uma parcela
significativa que ainda se mostra distante e pouco participativa. Esse dado reforca a necessidade
de repensar metodologias, tornando as aulas mais atrativas, participativas e conectadas as
vivéncias cotidianas dos(as) discentes. Nesse ponto, o e-book produzido como produto
educacional apresenta-se como potencial resposta, ao propor estratégias praticas, criticas e
contextualizadas que dialogam com os desafios relatados pelas docentes e podem auxiliar na
construcao de aulas mais dindmicas e significativas.

As andlises também revelaram que a efetividade do Ensino Religioso depende, em

grande medida, da formacao continuada dos(as) professores(as). As participantes da pesquisa
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enfatizaram a importancia de espacos formativos que oferecam suporte tedrico-metodoldgico,
capazes de superar praticas tradicionais e promover uma compreensao mais ampla do papel do
componente no desenvolvimento integral do(a) estudante. Essa constatacdo reforgca a
necessidade de politicas publicas de valorizacdo docente ¢ de programas de formacgao
continuada, que sejam permanentes e sistematicos, fortalecendo o protagonismo dos(as)
professores(as) e a qualidade do ensino ofertado.

Apesar dos avancos e potencialidades identificados, a pesquisa apresentou limitagdes
que precisam ser consideradas. O estudo concentrou-se em um recorte especifico, tanto em
termos de abrangéncia territorial, por ter sido realizado apenas no municipio de Marataizes/ES,
quanto no nimero de participantes, limitado a quatro professoras. Tais restrigdes ndo permitem
generalizar os resultados para outros contextos, mas abrem espago para futuras investigagoes
que ampliem o campo empirico, envolvendo diferentes redes de ensino e um nimero maior de
docentes. Outra limitagdo refere-se ao carater qualitativo da andlise, que, embora tenha
permitido um aprofundamento na compreensdo das praticas e percepcdes docentes, nao
possibilitou estabelecer dados comparativos em larga escala, o que poderia fortalecer ainda
mais os achados.

Ainda assim, as potencialidades desta pesquisa sdo significativas. Ao identificar as
fragilidades existentes, como a limitacao da interdisciplinaridade, o baixo engajamento de parte
dos(as) estudantes e a caréncia de formagdes continuadas, o estudo contribui com reflexdes
criticas e oferece propostas vidveis para o fortalecimento do Ensino Religioso. O produto
educacional elaborado, na forma de um e-book, amplia esse alcance ao disponibilizar estratégias
metodoldgicas fundamentadas tanto na teoria quanto na realidade escolar, o que pode inspirar
professores(as) a ressignificarem sua pratica e, consequentemente, potencializar a contribuicao
do componente para a formacdo integral.

Em sintese, o trabalho alcancou seus objetivos ao identificar os pressupostos
pedagdgicos da educagdo integral nos curriculos brasileiros, analisar o percurso histérico, legal
e epistemoldgico do Ensino Religioso e discutir estratégias pedagdgicas que possam ser
incorporadas a pratica docente. A pesquisa confirmou a hipdtese inicial, mostrando que
estratégias criticas, plurais e contextualizadas fortalecem a efetivagdo da educagdo integral no
Ensino Fundamental. Por fim, ressalta-se que o Ensino Religioso, quando orientado por
principios de laicidade, diversidade e respeito aos direitos humanos, consolida-se como um
espaco pedagogico legitimo e necessario, capaz de promover a cidadania, o didlogo inter-
religioso e a formacao de sujeitos éticos, solidarios e preparados para atuar de forma consciente

em uma sociedade democrética e plural.
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Vitoria/ES, 25 de fevereiro de 2025.

O Coordenador do curso de Mestrado Profissional em Ciéncias das Religides da
Faculdade Unida de Vitdria, no uso de suas atribuicdes regimentais, vem por meio desta
apresentar o(a) aluno(a) Meriele Lima Batalha Ferreira portador(a) do CPF 135.317.687-
86, e regularmente matriculado(a) nesta Instituicdo de Ensino Superior, neste semestre,
sob o numero de matricula 3070239, no curso de Mestrado Profissional em Ciéncias das
Religides.

O(a) aluno(a) é orientando(a) do(a) Professor(a) Dr(a). Gustavo Claudiano Martins, e sua
pesquisa tem como tema: “ENSINO RELIGIOSO COMO UMA FERRAMENTA PARA A
EFETIVACAO INTEGRAL DO ESTUDANTE DO ENSINO FUNDAMENTAL”. O trabalho

se presta a fins académicos.

Silas Klein Cardoso
Coordenador do curso de Mestrado
Profissional em Ciéncias das Religides

Rua Engenheiro Fabio Ruschi, 161, Bento Ferreira, Vitoria/ES — CEP 29.050-670
(27) 3325-2071 / www.fuv.edu.br
CEE — Centro de Estudos Especializados
CNPJ.: 03.962.607/0001-40
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ANEXO II - PRODUTO EDUCACIONAL

Meriele Lima Batalha Ferreira

UTILIZACAO DO COMPONENTE
CURRICULAR ENSINO RELIGIOSO COMO

FERRAMENTA PARA A IMPLEMENTACAO
DE UMA EDUCAGCAO INTEGRAL
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APRESENTACAO

Este e-book foi desenvolvido como produto educacional da
dissertacao de mestrado profissional da professora Meriele
Lima Batalha Ferreira, apresentada ao Programa de Pos-
Graduacgao em Ciéncias das Religides da Faculdade Unida
de Vitoria. Ele esta disponivel no Anexo Il da dissertacao e
propde-se a ser um instrumento pedagdgico que auxilie
professores(as) de Ensino Religioso no planejamento de
aulas significativas e inovadoras, com foco na formacao
integral dos estudantes.

A proposta aqui apresentada esta alinhada a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e fundamenta-se em um
Ensino Religioso nao confessional, dialogico, ético e plural.
O objetivo €& contribuir com praticas que valorizem a
diversidade, a espiritualidade, a empatia e o pensamento

critico, promovendo o desenvolvimento das dimensdes

cognitiva, ética, emocional, espiritual e social dos alunos do
Ensino Fundamental.
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A BNCCEO
ENSINO -
RELIGIOSO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo
que orienta os curriculos da Educacdo Basica em todo o Brasil,
reconhece o Ensino Religioso (ER) como um componente curricular
obrigatério no Ensino Fundamental, com carater ndo confessional.
A proposta da BNCC para o ER valoriza o desenvolvimento humano
em todas as suas dimensdes e reafirma o compromisso com uma
educacdo integral, plural e inclusiva, centrada na compreensao
critica do fendémeno religioso e no respeito a diversidade de
crencas, culturas e filosofias de vida.

O Ensino Religioso contribui para a formacdo de sujeitos éticos,
empaticos e conscientes de seu papel social, articulando saberes
gue dialogam com aspectos histéricos, culturais, simbdlicos,
espirituais e éticos. Nesse sentido, a BNCC estabelece sete
competéncias especificas para o componente, que norteiam as
praticas pedagodgicas e se conectam as diferentes dimensdes da
educacdo integral: cognitiva, ética, emocional, espiritual e social.
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Habilidades por Ano (Ensino Fundamental - Anos Finais)

6° Ano

e EFERO6AROI: Reconhecer o fendmeno religioso como dimensao
constitutiva do ser humano e da sociedade.

* EFEROGARO2: Identificar elementos das tradicdes religiosas e
das filosofias de vida presentes em diferentes culturas.

e EFEROGARO3: Compreender o conceito de sagrado em
diferentes tradicoes religiosas e filosofias de vida.

o EFEROG6ARO4: Analisar a importancia dos simbolos, ritos e mitos
religiosos em diferentes contextos.

7° Ano
« EFERO7AROT: Reconhecer o papel das tradicdes religiosas na
formacao das culturas e das sociedades.
e EFERO7ARO02: Analisar os valores éticos presentes nas diferentes
tradicoes religiosas e filosofias de vida.
» EFERO7ARO3: Refletir sobre o sentido da vida e a existéncia
humana a partir de diferentes perspectivas religiosas e nao
religiosas.

8° Ano
e EFERO8AROI: Compreender os principios da laicidade do Estado
e da liberdade religiosa.
e EFEROBARO2: Analisar o impacto das religides na construcao de
identidades individuais e coletivas.
e EFERO8ARO3: Reconhecer os direitos humanos como referéncia
ética para o respeito a diversidade religiosa.

9° Ano .
e EFERO9AROI: Avaliar o papel das religides na promog¢ao da paz,
da solidariedade e do respeito mutuo.
» EFERO9ARO2: Investigar situagdes de intolerancia religiosa e
suas implicagdes sociais. ‘
» EFERO9ARO3: Propor acdes de convivéncia respeitosa e dialogo
inter-religioso e intercultural.
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Dimensodes da Educacéao Integral e o ER

A proposta da BNCC se entrelaga com o ideal de educacgao integral
ao incentivar o desenvolvime_ntb pleno dos estudantes. No Ensino
Religioso, esse desenvolvimento se manifesta por meio das
seguintes dimensdes:

e Cognitiva: analise critica do fendmeno religioso e da cultura;

¢ Etica: reflexdo sobre valores de convivéncia e responsabilidade
social: 3

e Emocional: empatia, escuta, respeito as diferencas e
autoconhecimento;

e Espiritual: busca de sentido para a vida, transcendéncia,
contemplacao: : ‘

- Social: promogéd da cultura de paz, didlogo e participacdo
cidada.

Ao alinhar suas competéncias e habilidades a essas dimensodes, o
Ensino Religioso potencializa-se como uma ferramenta estratégica
para a formacao integral' dos estudantes, contribuindo com a
construgao de uma escola mais humana, democratica e inclusiva.

Diante do exposto, compreende-se que o Ensino Religioso, tal
como previsto na BNCC, assume um papel fundamental na
promocao da educagao integral ao dialogar com as multiplas
dimensdes do desenvolvimento humano. Ao propor uma
abordagem que valoriza o conhecimento sobre o fendmeno
religioso, o respeito a diversidade e a reflexao ética, o componente
transcende o ensino de conteudos e se torna um espago

privilegiado de formacao cidada, critica e sensivel. Dessa forma,
fortalece-se como aliado indispensavel na construcdao de uma
escola comprometida com a dignidade, a convivéncia democratica
e a valorizacao das diferentes expressdes culturais e espirituais da
humanidade.
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COMPETENCIA +
HABILIDADE +
DIMENSAO

Para tornar o planejamento pedagdgico do Ensino Religioso mais
efetivo e integrado a proposta da educacdo integral, é essencial
estabelecer conexdes claras entre as competéncias especificas do
componente, as habilidades definidas pela BNCC e as dimensdes
formativas do ser humano. Este capitulo apresenta um quadro de
correlagé'o que visa orientar professores(as) na organizacédo de suas
aulas de forma intencional e significativa, favorecendo praticas que
desenvolvam o estudante de forma plena, considerando suas
necessidades cognitivas, emocionais, éticas, sociais e espirituais.

A estrutura a seguir oferece uma sintese pratica para o educador
compreender como cada competéncia do Ensino Religioso pode
ser mobilizada a partir de habilidades concretas do curriculo e
vinculada a temas-chave relevantes para a realidade dos
estudantes. Essa articulacao favorece a construcao de projetos e
sequéncias didaticas coerentes com os principios da BNCC,
fortalecendo o compromisso com uma escola promotora de valores
humanos, didlogo inter-religioso, laicidade e cultura de paz.
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Habilidades Simente de .
Competéncia do ER (BNCC) Educacao Tema-chave
Integral
C1-Compreensao do EFEROGAROQ], Cognitiva, Fendmeno
fenédmeno religioso EFERO7ARO1 Cultural Religioso
C2 - Analise da e ) Diversidade
di At et s 4 Social, Cultural Reliai
iversidade de tradi¢oes EFEROSARO? eligiosa
C3 - Dialogo inter- EFERO9ARO3, E”;zcc'; Tal, Dialogo Inter-
religiosa e intercultural EFERO7ARO03 religioso
C4 — Reflexao sobre EFERO7ARO02, Etica, Valores e
valores e convivéncia EFEROSAROI Emocional Convivéncia
C5 - Laicidade e EFERO8AROI, Cidad3. Etica Laicidade e
liberdade religiosa EFEROSARO2 ; Liberdade
ER - Bsvdogpyioae EFERO7ARO3 oIl Sentido da Vida
espiritualidade Emocional

O quadro de correlagdo apresentado neste capitulo representa
uma ferramenta pedagdgica poderosa para professores(as) que
desejam planejar aulas alinhadas as competéncias da’' BNCC e
comprometidas com a formacao integral do estudante.

Ao permitir a visualizacdo integrada das competéncias, habilidades
e dimensdes formativas, ele favorece a proposicao de atividades
contextualizadas, relevantes e transformadoras. Assim, o Ensino
Religioso se fortalece como um espaco de construcao de sentidos,
desenvolvimento de valores e promocdao de uma cultura escolar
pautada na ética, no respeito a diversidade e na valorizagcao do ser
humano em sua totalidade. '
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PROPOSTAS
METODOLOGICAS
PARA TEMAS DO
ENSINO RELIGIOSO

O Ensino Religioso, como componente curricular orientado pela
BNCC, deve promover vivéncias que levem os estudantes a
compreender e respeitar a diversidade de crengas, refletir sobre
valores éticos e dialogar com diferentes visdées de mundo. Para isso,
as metodologias utilizadas em sala de aula precisam ir além da
exposicao tedrica, estimulando a participacdo ativa, o pensamento
critico, a sensibilidade ética e o protagonismo juvenil.

Neste capitulo, sao apresentadas trés propostas metodoldgicas que
abordam temas essenciais do Ensino Religioso: diversidade
religiosa, respeito as diferencas e cultura de paz. As atividades
foram pensadas a partir das competéncias e habilidades da BNCC,
articulando saberes com praticas vivenciais que dialogam com as
multiplas dimensdes da educacao integral. Sao propostas flexiveis,
que podem ser adaptadas conforme a realidade e os recursos
disponiveis em cada escola. ;
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3.1 Diversidade Religiosa

Projeto: Museu Vivo das Religides .
e Competéncia BNCC: C2 - Analise da diversidade de tradicées
religiosas.
» Habilidades: EFERO6AR02 / EFERO8S8ARO2
e Objetivo: Sensibilizar os estudantes para a pluralidade de
tradicoes religiosas e suas expressoes culturais.

Descricdo da Atividade:

Os estudantes serdo organizados em grupos e cada grupo ficara
responsavel por representar uma tradicao religiosa (ex: hinduismo,
candomblé, islamismo, cristianismo, budismo). As turmas montarao
salas tematicas com objetos simbdlicos, cartazes, musicas, dancgas e
elementos visuais. Os estudantes também poderdo dramatizar ritos
ou mitos religiosos, sempre com respeito e pesquisa prévia. Para
cada sala, sera criado um QR Code com um video explicativo feito
pelos proprios alunos.

Dimensodes envolvidas: Social, cultural, emocional.
Resultado esperado: Promover empatia, valorizacao da
diversidade religiosa e expressao criativa dos estudantes.

3.2 Respeito as Diferengas
Jogo: “Etica em Jogo — Desafios do Cotidiano”
» Competéncia BNCC: C4 - Reflexao sobre valores e convivéncia.
* Habilidade: EFERO7ARO2 j
* Objetivo: Refletir sobre dilemas éticos do cotidiano e estimular
atitudes respeitosas diante da diversidade.

Descricao da Atividade:

Utilizando papelao e materiais reciclaveis, os grupos de estudantes
vao construir jogos de tabuleiro com perguntas, desafios e
situagoes-problema envolvendo dilemas morais. Exemplo: “Seu
colega ofende alguém por conta de sua religido. O que vocé faz?" A
atividade estimula a argumentacao, a escuta e a tomada de
decisao ética. j
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' Dimensdes envolvidas: Etica, cognitiva, emocional.

Resultado esperado: Desenvolver empatia, pensamento critico e
responsabilidade social de forma Iudica e colaborativa.

3.3 Cultura de Paz :
Jogo Investigativo: “Detetives da Tolerancia” + Circulo de

- Construgao de Paz

e Competéncia BNCC: C5 - Laicidade e liberdade religiosa.

» Habilidades: EFERO8ARO1/ EFERO9ARO2

e Objetivo: Identificar casos de intolerancia religiosa e propor
acles de enfrentamento com base em atitudes pacificas e
respeitosas.

Descricdo da Atividade:

Os estudantes participam de um jogo investigativo no estilo
“escape game”, com pistas escondidas pela sala que relatam casos
(reais ou ficticios) de intolerancia religiosa. Ao final, em circulos de
construcao de paz, os grupos debatem os casos, analisam causas e
consequéncias e redigem uma carta aberta com propostas de
combate a intolerancia ,religiosa na escola e na comunidade.

Dimensdes envolvidas: Etica, social, cidada, emocional.

Resultado esperado: Estimular o engajamento civico, o respeito as
diferencas e a construcédo de um ambiente escolar mais justo e
inclusivo. :

As propostas metodologicas apresentadas neste capitulo
demonstram como o Ensino Religioso pode se tornar um espaco
dindmico, critico e sensivel as realidades dos estudantes. Ao
abordar temas como diversidade religiosa, ética e cultura de paz
por meio de metodologias ativas, criativas e colaborativas, o
componente fortalece seu papel na formacao integral,
contribuindo para o desenvolvimento de sujeitos empaticos,

conscientes e comprometidos com uma sociedade mais plural e
democratica.
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METODOLOGIAS
CRIATIVASE
TECNOLOGICAS

O Ensino Religioso, quando integrado a praticas inovadoras € ao
uso consciente das tecnologias, se transforma em um campo fértil
para o desenvolvimento da criatividade, da expressao juvenil e do
protagonismo estudantil. Este capitulo apresenta propostas
metodologicas que utilizam recursos digitais acessiveis,
promovendo uma aprendizagem ativa, critica e significativa,
alinhada as competéncias da BNCC e aos principios da educacao
integral.

As atividades sugeridas aqui envolvem diferentes ferramentas
tecnolégicas — como aplicativos de edigao, realidade aumentada e
plataformas interativas. — que permitem aos estudantes explorar
temas como diversidade religiosa, ética, espiritualidade e cultura de
paz de forma engajadora. Tais propostas valorizam o repertorio
cultural dos alunos e favorecem a construcao coletiva do
conhecimento, tornando o Ensino Religioso um espaco de reflexdo
e acao transformadora.
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Projeto 1: Religioes em Realidade Aumentada
e Competéncia BNCC: C1 - Compreensao do fenébmeno religioso
e Habilidade: EFEROGAROI
¢ Ferramentas: QuiverVision, Canva, celular/tablet com camera

Descrigao da Atividade:

Nesta proposta, os estudantes escolhem uma tradicao religiosa e
elaboram cards visuais com simbolos, mitos, valores e figuras
representativas. Em seguida, utilizam o app QuiverVision para criar
experiéncias em realidade aumentada, dando vida as imagens por
meio de interagdes visuais 3D. A atividade culmina em uma
exposicao virtual ou presencial, aberta a comunidade escolar.

Contribu.ic;ées para a educacao integral:
Promove o desenvolvimento cognitivo (interpretacao simboalica),
cultural (valorizacdo da diversidade) e social (cooperacdo entre os

grupos).

Projeto 2: Podcast Inter-Religioso - Vozes da Diversidade
e Competéncia BNCC; C3 - Dialogo inter-religioso
e Habilidade: EFERO9ARO03
e Ferramentas: Celular, app Canva ou Anchor

Descricao da Atividade:

Os estudantes, organizados em grupos, realizam entrevistas com
pessoas de diferentes tradicdes religiosas ou filosofias de vida. A
partir do material coletado, produzem episédios de podcast
abordando temas como “Respeito as diferencas”, “Espiritualidade
jovem” ou “Religiao e cidadania”. O conteudo pode ser
compartilhado em redes escolares ou plataformas de audio.

Contribuicdes para a educacao integral:
Estimula o autoconhecimento, a escuta ativa, o protagonismo
juvenil e o respeito a diversidade de crencas e visdes de mundo.
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_Projeto 3: Detetives da Tolerancia (Escape Game Educativo)

e Competéncia BNCC: C5 - Laicidade e liberdade religiosa
¢ Habilidades: EFEROS8ARO1/ EFERO9ARO2
e Ferramentas: Genially, Google Forms; QR codes

Descricdo da Atividade:

~ Aturma é convidada a participar de um jogo investigativo, no qual

deve desvendar casos de intolerancia religiosa a partir de pistas
escondidas digitalmente ou fisicamente. Durante a investigacao, os
alunos analisam os contextos, identificam causas e elaboram
propostas de intervencao. A atividade finaliza com a producgao de
uma carta aberta a escola, promovendo a cultura de paz.

Contribuicdes para a educacdo integral:
Trabalha o senso de justica, a responsabilidade coletiva, a empatia e
a resolucao de conflitos por meio do dialogo.

Projeto 4: Fala, Juventude Sagrada! - TikTok Educacional
e Competéncia BNCC: C7 — Sentido da vida e autoconhecimento
* Habilidade: EFERO7ARQO3
e Ferramentas: TikTok; CapCut, YouTube

Descricao da Atividade:

Nesta proposta, os estudantes produzem videos curtos e criativos
com o tema “Qual o meu lugar no mundo?”, “O que me move?” ou
“Religido e juventude”. Eles podem utilizar poesia, musica, humor
ou relatos pessoais. Os videos sao compartilhados em canais
escolares ou apresentados em mostras culturais.

Contribui¢des para a educacio integral:
Desenvolve a e€xpressao emocional, o pensamento reflexivo e a
construgao da identidade de forma lddica e contemporanea.

As metodologias apresentadas neste capitulo demonstram o
potencial do uso criativo das tecnologias para enriquecer o Ensino
Religioso e torna-lo mais conectado com as vivéncias.
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PLANOS DE AULA
PRONTOS PARA
APLICACAO

Com o objetivo de facilitar a pratica pedagégica e ampliar as
possibilidades de atuacdo dos(as) professores(as) de Ensino
Religioso, este capitulo apresenta dois planos de aula estruturados
a partir das competéncias e habilidades da BNCC, com foco na
educacdo integral. Sdo propostas que dialogam com a realidade
dos estudantes, estimulam a escuta, o didlogo, o pensamento ético
e 0 protagonismo juvenil.

Cada plano contempla os elementos essenciais de uma proposta
didatica: série, habilidade e competéncia desenvolvida, objetivos
claros, descricdo detalhada da atividade e critérios de avaliacdo. As
aulas foram pensadas para promover aprendizagens significativas e
desenvolver as dimensdes cognitivas, emocionais, sociais e éticas
dos estudantes, valorizando o Ensino Religioso como espaco
formativo e de reflexao critica sobre o mundo contemporaneo.
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CULTURA DE PAZ - “DETETIVES DA TOLERANCIA"

Competéncia (BNCC): C5: Compreender o principio da laicidade do
Estado e o direito a liberdade religiosa,- promovendo o respeito as
diversas manifestacgodes religiosas e filosoficas.

Habilidades (BNCC):
e EFERO8BAROI: Reconhecer atitudes de intolerancia religiosa e
refletir sobre formas de supera-las.
* EFERO9ARO2: Avaliar criticamente situacdes que envolvem
preconceito religioso e propor alternativas para sua superagao
com base em atitudes de paz.

Objetivo' Geral: Promover a reflexdo critica sobre a intolerancia
religiosa por meio de experiéncias l|udicas e colaborativas,
estimulando atitudes de respeito, empatia e cidadania.

Objetivos Especificos:

* |dentificar manifestacdes de intolerancia religiosa em diferentes
contextos.

e Analisar causas e consequéncias da intolerancia religiosa.

e Desenvolver empatia e responsabilidade cidada.

e Produzir propostas de acao por meio da escrita de uma carta
aberta.

* |Incentivar o didlogo respeitoso e a escuta ativa em circulos de
paz.

Duragao: 3 a 4 aulas de 50 minutos (Sugestao: 2 aulas para o jogo +
1aula para debate e producgao da carta + 1 aula para socializacao)

Recursos Didaticos:
e Roteiros de investigacao (impressos)
e Pistas (envelopes ou objetos simbdlicos)
e Papel kraft ou cartolina para producao da carta aberta
e Espaco organizado em estacdes’(como um escape game)
e Fichas para Circulo de Paz (com perguntas norteadoras)
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Metodologia:

* Aprendizagem baseada em jogos: O escape game “Detetives da
Tolerancia” utiliza pistas para envolver os estudantes em uma
investigagao que os leva a refletir sobre casos de intolerancia
religiosa.

e Trabalho em grupo: Os alunos sao divididos em equipes que
colaboram para resolver o caso e propor solucoes.

» Circulo de Construgcao de Paz: Técnica de didlogo respeitoso que
promove escuta ativa, reflexao e resolucao coletiva de conflitos.

* Producao escrita: Elaboragao de uma carta aberta com
propostas reais para o enfrentamento da intolerancia na
escola/comunidade.

Avaliacao:
e Participacao ativa nas etapas do jogo e nos circulos de paz.
¢ Qualidade das reflexdes orais e escritas.
e Clareza, coeréncia e pertinéncia das propostas na carta aberta.
e Postura ética, empatica e colaborativa durante as atividades.

Referéncias:
e BRASIL. Base Nacional Comum Curricular — BNCC. MEC, 2018.
e UNESCO. Educacdo para a Paz: Guia para Educadores. 2014.
e FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Paz e Terra.

ETICA EM JOGO - DESAFIOS DO COTIDIANO
Tema: Valores Eticos e Decisdes Morais no Cotidiano

Competéncia Geral do ER (BNCC): C4 - Refletir sobre valores
éticos e de convivéncia, promovendo atitudes responsaveis,
respeitosas e solidarias no cotidiano.

Habilidade (BNCC): EFERO7ARO02 - Identificar valores e atitudes
éticas presentes nas tradicoes religiosas, relacionando-os com
situacoes cotidianas.
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Objetivo Geral: Estimular a reflexao critica sobre dilemas éticos do
cotidiano, com base em valores presentes em diversas tradicoes
religiosas, por meio da criacdo de um jogo educativo.

Objetivos Especificos:
» |dentificar valores éticos em diferentes tradi¢des religiosas;
e Reconhecer dilemas morais presentes no cotidiano dos
estudantes;
e Desenvolver habilidades de argumentacao, escuta e empatia;
e Criar um jogo colaborativo que estimule o debate ético e a
tomada de decisdes.

Duragao: 3 a 4 aulas de 50 minutos

Recursos:
e Papeldo, cartolinas, dados, roleta, canetas coloridas (para versao
fisica)
e Impressora (opcional, para cartdes de dilemas)
e Projetor e acesso a internet
e Tabela de pontuacao e regras do jogo

Metodologia:
Etapa 1- Introducao e Sensibilizacao (Aula 1):
e Discussao orientada: “O que sao dilemas éticos?”
* Analise de frases, situacdes ou videos com atitudes éticas e
antiéticas.
¢ Levantamento coletivo de dilemas vividos pelos préprios alunos.

Etapa 2 — Criacao do Jogo (Aula 2 e 3):
Divisdo em grupos. Cada grupo cria:
o Nome do'jogo
o Regras basicas
o Caminho no tabuleiro .
o Cartas com dilemas éticos (ex: “Um colega é excluido do
grupo por sua religido. E agora?”)
o Escolha da forma: tabuleiro fisico.
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Etapa 3 — Apresentacao e Rodada de Jogos (Aula 4):
e Troca de jogos entre grupos.
e Cada equipe joga o jogo do outro grupo. ‘
* Rodada de avaliagdo e discussao final sobre as decisdes
tomadas durante as partidas.

Dimensodes da Educacéao Integral Desenvolvidas:
« Etica: responsabilidade, respeito, justica
» Cognitiva: pensamento critico, resolucdo de problemas
e Emocional: empatia, autocontrole, escuta
e Social: cooperacgao, dialogo, convivéncia democratica

Avaliagao:
» Participacao nas discussdes e construcao dos dilemas
e Clareza e criatividade na elaboragao do jogo
e Coeréncia entre dilemas e valores discutidos
e Postura ética durante o jogo (respeito, empatia, escuta)
e Capacidade de argumentar e justificar decisdes

Referéncias:
e BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). 2018.
e VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Etica e Cidadania na Escola.
Libertad, 2012.
e UNESCO. Educacao para a Cidadania Global. 2015.
o DOMINIO PUBLICO: http://www.dominiopublico.gov.br

PODCAST INTER-RELIGIOSO - VOZES DA DIVERSIDADE
Tema: Didlogo Inter-religioso e Respeito a Diversidade
Competéncia Geral do ER (BNCC): C3 - Valorizar a diversidaqle de

crencas, religiosas e nao religiosas, promovendo o respeito mutuo
por meio do dialogo inter-religioso. -
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Habilidade (BNCC): EFER0O9ARO3 - Discutir situacbes de
intolerancia religiosa, valorizando atitudes de respeito as diferentes
manifestagoes religiosas e filosofias de vida.

Objetivo Geral: Promover a valorizacdo do dialogo inter-religioso
por meio da produgao de podcasts, desenvolvendo a escuta ativa, o
respeito as diferencas e o protagonismo estudantil.

Objetivos Especificos:

* Compreender o papel do didlogo inter-religioso em uma
sociedade plural;

* Realizar entrevistas com pessoas de diferentes crencas e
filosofias de vida;

e Produzir conteddos em formato de podcast com base em
temas ético-espirituais;

e Compartilhar os episdédios com a comunidade escolar como
forma de sensibilizacdao e combate a intolerancia religiosa.

Duragao: 4 a 5 aulas de 50 minutos + tempo extra para gravagao
externa (se necessario)

Recursos:
e Celulares com microfone embutido
 Aplicativo Canva para Audio
* Fones de ouvido
¢ Internet para pesquisa e compartilhamento
e Espaco calmo para gravacgao
e Autorizacdo dos entrevistados (se necessario)

Metodologia:
Etapal- Sensibflizagéo e Planejamento (Aula 1):
e Discussdo sobre o que é o didlogo inter-religioso e exemplos
reais. ;
e Escuta de podcasts sobre temas religiosos/espirituais como
modelo. ;
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e Formacgao de grupos e escolha de temas: paz, espiritualidade na
juventude, respeito as diferencas, etc.

» Planejamento das entrevistas: roteiro de perguntas, convidados
e organizacgao.

Etapa 2 - Entrevista e Gravagao (Aulas 2 e 3):

e Grupos realizam entrevistas com pessoas da comunidade
(familiares, lideres religiosos, professores, etc.).

e Gravacdo dos audios com atencdo a clareza, respeito e
objetividade.

Etapa 3 - Edicao e Compartilhamento (Aula 4):
e Edicao dos audios no Canva ou outro app.
» Criacdo da identidade visual do podcast (capa, nome, descri¢ao).
e Apresentacdao em sala ou em Data show para toda comunidade
escolar.

Etapa 4 — Reflexao e Avaliacao (Aula 5):
e Escuta coletiva dos episddios.
e Roda de conversa sobre o processo, aprendizados e desafios.
e Discussao sobre como o projeto promoveu empatia e combate
a intolerancia.

Dimensodes da Educacao Integral Desenvolvidas:

e Emocional: escuta ativa, empatia, expressao pessoal

e Etica e Social: respeito ao outro, cidadania, combate a
intolerancia 4

e Cognitiva: argumentacao, organizacdao de ideias, producao
textual

. Comunicativg: oralidade, producao midiatica, responsabilidade
digital

Avaliacao:
¢ Qualidade e profundidade da entrevista
e Clareza, respeito e empatia nos episodios
e Participacgao ativa no processo (planejamento, gravagao, edicao)
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e Conexao entre o tema escolhido e os principios do didlogo inter-
religioso

e Impacto e receptividade do conteudo junto a comunidade
escolar

Referéncias:
e BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). 2018.
e LUCKMANN, Thomas. A religido invisivel. Vozes, 2009.
* UNESCO. Educagao para a Compreensdo e o Respeito
Intercultural. 2021.
e CANVA: https://www.canva.com

e DOMINIO PUBLICO: http://www.dominiopublico.gov.br

MUSEU VIVO DAS RELIGIOES
Tema: Diversidade Religiosa e Expressdes Culturais

Competéncia Geral do ER (BNCC): C2 - Analisar as diferentes
tradicoes religiosas e filosofias de vida, reconhecendo suas
especificidades, semelhancas e diferencas.

Habilidades (BNCC):
¢ EFEROGARO2 - Identificar elementos que expressam diferentes
tradicoes religiosas.
e EFERO8BARO2 - Analisar formas de expressao religiosa por meio
de simbolos, ritos, textos sagrados e espacos de culto.

Objetivo Geral: Promover a compreensdo e o respeito a
diversidade religiosa por meio da criacdo de uma experiéncia
imersiva e interativa, que una arte, cultura e conhecimento.

Objetivos Especificos:
e Estimular a pesquisa sobre as principais religides e suas
manifestacdes culturais.
¢ Desenvolver habilidades de comunicacao oral, corporal e visual.
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e Criar materiais audiovisuais educativos sobre as religides
‘estudadas.

* Fomentar o respeito e a valorizacao da diversidade religiosa no
contexto escolar. : :

Duracgao: 5 a 6 aulas de 50 minutos + dia da apresentacao

Recursos: ‘
e Figurinos e objetos simbdlicos (trazidos ou confeccionados)
» Materiais de decoracido para ambientar salas (panos, cartolinas,
iluminacao, etc.)
* Equipamentos de gravacao (celulares, microfones)
* Roteiros e textos informativos preparados pelos grupos

Metodologia:
Etapa 1- Pesquisa e Planejamento (Aula1e 2):

e Apresentacao do projeto e divisdo dos grupos por tradicao
religiosa (ex: cristianismo, islamismo, hinduismo, candomblé,
budismo, filosofia indigena, etc.)

¢ Cada grupo realiza pesquisa sobre simbolos, vestimentas, ritos,
musicas, espacos e valores de sua tradicao.

» Elaboracdo do roteiro da sala tematica e do video explicativo (a
ser inserido via QR Code).

Etapa 2 - Producao e Criacao (Aula 3a 5):
e Producao dos figurinos, ensaios de cenas curtas (teatro, danca,
canto) e ambientacao das salas.
e Gravagao e edicao de videos explicativos com linguagem
acessivel e educativa.

Etapa 3 — Evento: Museu Vivo (Dia da Apresentacao):
e Cada grupo apresenta sua sala para turmas visitantes (com
guias, performances, interacdes e videos). r
* As apresentagdes simulam um circuito museologico vivencial.
e Uso de lousa digital ou QR Codes para acesso aos conteudos
digitais.

114



Certificado pelo Programa de Pos-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitéria — 13/08/2025.

Etapa 4 - Roda de Reflexao (Aula Pés-evento):

e ‘Avaliacao coletiva da experiéncia: aprendizados, desafios e
impacto na escola.

» Reflexdo sobre a importancia do respeito as crencas e a
pluralidade cultural.

Dimensdes da Educacao Integral Desenvolvidas:
e Cognitiva: pesquisa, organizacao de ideias, producao
multimodal
» Corporal e Estética: expressao artistica, teatro, danca
¢ Emocional: empatia, sensibilidade e expressao de sentimentos
e Social e Etica: trabalho em equipe, cooperacdo, respeito a
diversidade

Avaliacao:
e Participacao ativa na pesquisa e producao
e Clareza e qualidade do conteudo apresentado
Criatividade na ambientacao da sala e nos videos
* Respeito as tradicdes representadas
Capacidade de sensibilizar e educar os visitantes do museu

Referéncias:

e BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). 2018.

e SEVERINO, Anténio Joaquim. Educacao e diversidade cultural.
Vozes, 2014.

e UNESCO. Educacao para a Paz e Direitos Humanos. 2020.

e CANVA: https://www.canva.com

e QR Code Generator: https://www.qr-code-generator.com

o DOMINIO PUBLICO: http://www.dominiopublico.gov.br

O SENTIDO DA VIDA E A BUSCA PELA TRANSCENDENCIA

Competéncia Geral do Ensino Religioso (BNCC): C7 — Apreender o
sentido da vida e da existéncia humana, desenvolvendo a
espiritualidade e o autoconhecimento.
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Habilidades (BNCC): EFERO7AR03 - Identificar diferentes
expressoes de espiritualidade presentes em diversas tradicdes
culturais e religiosas, promovendo o respeito e a empatia.

Objetivo Geral: Refletir criticamente sobre o sentido da vida,
desenvolvendo o autoconhecimento e a valorizacédo da
espiritualidade como dimensao humana essencial.

Objetivos Especificos:

e Compreender o conceito de espiritualidade em diferentes
contextos culturais e religiosos;

* Relacionar expressoes culturais com vivéncias espirituais;

e Estimular o autoconhecimento e a empatia por meio da escuta
e do diélogo;

e Produzir um material digital que represente reflexdes pessoais
sobre o sentido da vida.

Duragao: 4 aulas de 50 minutos

Recursos:
e Canva (versao gratuita)
¢ Genially (ou similar para apresentacdes interativas)
e Computadores, tablets ou celulares
¢ Caixas de som para escuta de musicas
e Textos breves (trechos literarios, religiosos e filosoficos)
¢ Materiais manuais: papel, lapis, canetinhas (versao analdgica
opcional) :

Metodologia:

Etapa 1- Sensibilizacao (aula 1):
¢ Roda de conversa: “O que me inspira a viver?”
» Escuta de musicas e leitura de trechos literarios ou religiosos
sobre o sentido da vida.
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Etapa 2 - Investigacao (aula 2):
e ‘Apresentacdao de imagens, simbolos e praticas espirituais em
diferentes culturas (data show)
e Discussdo em grupo sobre as semelhancas e diferencas nas
formas de viver a espiritualidade.

Etapa 3 — Criacao (aula 3):
e Elaboracao do projeto “Meu Diario do Sentido da Vida .
e Os alunos irao escrever reflexdes, inserir imagens, frases
inspiradoras, textos autorais.

Etapa 4 — Compartilhamento e sintese (aula 4):
e Apresentacdao dos diarios na turma ou exposicao digital em
mural (lousa Digital)
* Roda de didlogo sobre aprendizados e sentimentos ao longo da
atividade.

Avaliacao:

e Participacao nas rodas de conversa e nas discussoes;
Qualidade das reflexdes e conexodes feitas com o tema;
Criatividade e esforco na produgao do diario digital;
Capacidade de escutar e respeitar diferentes visdes de
espiritualidade.

Referéncias:

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). 2018. ;

FOWLER, James. Estagios da Fé: a psicologia do desenvolvimento
da fé e espiritualidade. Paulinas, 2006.

PACHECO, Ana Regina. Espiritualidade e Educacao Integral. Vozes,
2019.

PORTAL DOMINIO PUBLICO: http://www.dominiopublico.gov.br
CANVA EDUCACAO: https://www.canva.com/pt_br/educacao/ *
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FERRAMENTAS
DIGITAIS
RECOMENDADAS

A incorporacao de recursos digitais no Ensino Religioso amplia as
possibilidades pedagdgicas e favorece a construcéo de experiéncias
significativas, criativas e interativas. Este capitulo apresenta um
conjunto de ferramentas tecnoldgicas acessiveis, muitas delas
gratuitas; que podem ser utilizadas em projetos e atividades

didaticas alinhadas a BNCC e a proposta de educacao integral.

O objetivo é facilitar o planejamento e a execucao de praticas
inovadoras por parte dos(as) professores(as), promovendo o
protagonismo estudantil, a cultura digital e a integragcao entre

conhecimento religioso, cidadania e tecnologia.
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Canva
Plataformma de design grafico intuitiva e gratuita, com modelos
prontos e possibilidade de criagcao colaborativa.

Aplicacdes no ER:
» Elaboracédo de infograficos sobre tradicdes religiosas;
» Criacdo de capas para podcasts e videos tematicos;
e Producédo de cartazes e cards para exposicdes escolares.

Genially
Ferramenta para criagdao de conteudos interativos como jogos,
quizzes e escape rooms.

Aplicacdes no ER:
» Elaboracdo de jogos de investigacdo sobre intolerancia religiosa;
e Criacdao de mapas interativos com roteiros religiosos;
» Atividades gamificadas sobre ética e valores.

Padlet
Mural virtual colaborativo para compartilhamento de textos, videos,
links e imagens.

Aplicagoes no ER:
e Registro de reflexées semanais sobre temas éticos;
e Repositorio de pesquisas sobre diversidade religiosa;
e Construcao coletiva de glossarios inter-religiosos.

CapCut e TikTok
Aplicativos para edicdo e publicacao de videos curtos com recursos
visuais e sonoros.

Aplicacdes no ER: :
e Producao de videos tematicos sobre espiritualidade, empatia e
diversidade; !
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e Criagcdo de webséries ou campanhas escolares de combate a
intolerancia religiosa; : ; :
e Estimulo a expressao criativa e ao protagonismo digital.

Anchor e Audacity

- Plataformas para gravacao, edicdo e hospedagem de podcasts

educacionais. X

Aplicacdes no ER:
e Producao de podcasts com entrevistas e debates sobre valores
humanos;
* Reflexdes sobre religiosidade juvenil e convivéncia plural; .
 Divulgacao de projetos escolares voltados a cultura de paz.

O uso de ferramentas digitais no Ensino Religioso contribui para
tornar as aulas mais envolventes, participativas e conectadas com a
realidade dos(as) estudantes.

Ao explorar esses recursos de maneira pedagodgica e critica, os(as)
docentes ampliam as formas de expressdo e de construcdo do
conhecimento, promovendo o desenvolvimento das competéncias
digitais e humanas de seus alunos.

Essas ferramentas, quando bem articuladas as finalidades
formativas do ER, transformam a sala de aula emn um ambiente de

inovacao, dialogo e transformacao social.
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CONCLUSAO

O presente e-book foi concebido como uma contribuigcao pratica a
valorizagcao e ao fortalecimento do Ensino Religioso na escola
publica, em consonancia com os principios da educacéo integral e
com as diretrizes da BNCC. Ao propor um conjunto de atividades,
metodologias inovadoras e ferramentas tecnolégicas, busca-se
transformar a sala de aula em um espaco de diadlogo, respeito,
reflexao critica e construcao de valores.

O Ensino Religioso, quando articulado as competéncias especificas
da area e as dimensodes formativas do ser humano, amplia seu
potencial educativo e assume um papel central na formagao de
sujeitos éticos, empaticos e conscientes de sua responsabilidade
social. Espera-se que este material sirva de inspiracdo e apoio
aos(as) educadores(as), contribuindo para praticas pedagodgicas
mais significativas, criativas e humanizadoras. Afinal, educar para o
respeito a diversidade &€ também educar para a paz e para a
construgao de uma sociedade mais justa e plural.






