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RESUMO

A abordagem das religides de matriz africana no ambiente escolar ainda enfrenta diversos
entraves no Brasil, especialmente em municipios de forte heranga cultural europeia, como ¢ o
caso de Iconha/ES. Embora a Constitui¢ao Federal de 1988 assegure a liberdade religiosa e leis
como a LDB, a BNCC e a Lei 10.639/2003 determinem a valorizag¢do da cultura afro-brasileira
no curriculo escolar, ainda ha uma lacuna significativa entre a legislagdo e a pratica pedagogica.
Esse descompasso revela-se no despreparo docente, na resisténcia institucional e no preconceito
social que afetam o ensino das religides de matriz africana. O presente estudo tem como objetivo
geral identificar metodologias e praticas pedagogicas que orientem os professores de Ensino
Religioso e Histoéria da rede municipal de Iconha/ES na abordagem das religides de matriz
africana. Como objetivos especificos, busca-se: (a) identificar as influéncias africanas na
cultura capixaba; (b) analisar o respaldo legal existente para o ensino da histdria e cultura
africana nas escolas; e (c) examinar como essas religides estao sendo tratadas nas instituigdes
municipais de ensino em Iconha/ES. A pesquisa utiliza uma abordagem qualitativa, composta
por duas etapas: a pesquisa bibliografica e a pesquisa de campo. A primeira envolve a revisao
de obras, artigos e documentos oficiais que fundamentam teoricamente a discussdo sobre a
inclusdo das religides de matriz africana no curriculo escolar. A segunda consiste na coleta de
dados empiricos por meio de entrevistas e questionarios aplicados a professores e alunos da
rede municipal de Iconha/ES, com o intuito de compreender as percepgoes, desafios e praticas
adotadas em sala de aula. Os dados revelam que, apesar do arcabougo legal que sustenta a
inclusdo das religides de matriz africana no curriculo, sua implementagdo efetiva ainda ¢
limitada, especialmente pela falta de formacdo adequada dos docentes e pela persisténcia de
preconceitos sociais. Contudo, o estudo também evidencia possibilidades de avanco por meio
da adocao de praticas pedagogicas mais criticas, reflexivas e culturalmente sensiveis. Assim, a
valorizacdo da pluralidade religiosa no espago escolar ndo apenas contribui para uma formagao
cidada mais justa e inclusiva, mas também fortalece o compromisso com uma educagdo
antirracista e democratica.

Palavras-chave: Religides de Matriz Africana. Ensino Religioso. Desafios.
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ABSTRACT

The approach to religions of African origin in schools still faces several obstacles in Brazil,
especially in municipalities with a strong European cultural heritage, such as Iconha/ES.
Although the 1988 Federal Constitution guarantees religious freedom and laws such as the
LDB, the BNCC and Law 10.639/2003 determine the valorization of Afro-Brazilian culture in
the school curriculum, there is still a significant gap between legislation and pedagogical
practice. This mismatch is revealed in the lack of teacher preparation, institutional resistance
and social prejudice that affect the teaching of religions of African origin. The present study
has the general objective of identifying methodologies and pedagogical practices that guide
Religious Education and History teachers in the municipal school system of Iconha/ES in the
approach to religions of African origin. The specific objectives are: (a) to identify African
influences on the culture of Espirito Santo,; (b) to analyze the existing legal support for the
teaching of African history and culture in schools; and (c) examine how these religions are
being treated in municipal educational institutions in Iconha/ES. The research uses a
qualitative approach, consisting of two stages: bibliographical research and field research.
The first involves the review of works, articles and official documents that theoretically support
the discussion on the inclusion of religions of African origin in the school curriculum. The
second consists of collecting empirical data through interviews and questionnaires applied to
teachers and students of the municipal school system of Iconha/ES, with the aim of
understanding the perceptions, challenges and practices adopted in the classroom. The data
reveal that, despite the legal framework that supports the inclusion of religions of African origin
in the curriculum, its effective implementation is still limited, especially due to the lack of
adequate training of teachers and the persistence of social prejudices. However, the study also
highlights possibilities for progress through the adoption of more critical, reflective and
culturally sensitive pedagogical practices. Thus, the appreciation of religious plurality in the
school environment not only contributes to a more fair and inclusive civic education, but also
strengthens the commitment to anti-racist and democratic education.

Keywords: Religions of African Origin. Religious Education. Challenges.
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INTRODUCAO

A abordagem docente das religides de matriz africana nas escolas municipais em
Iconha/ES representa um campo complexo e multifacetado de estudo e pratica educacional. No
contexto educacional brasileiro, a diversidade religiosa ¢ um aspecto fundamental da formagao
cidada, e a inclusdo das religides de matriz africana nas escolas estaduais ¢ crucial para uma
educagdo que respeite e valorize a pluralidade cultural. No entanto, o ensino dessas religides
enfrenta desafios significativos, desde a falta de formagdo especifica para os docentes até a
resisténcia cultural e institucional.

A Constituicdo Federal de 1988 assegura, de maneira expressa, a liberdade religiosa
como direito fundamental, inerente a todos as pessoas. Por esse motivo, em uma sociedade
plural como a brasileira, ¢ essencial que exista o respeito a diversidade, de forma a permitir a
coexisténcia harmoénica de todas as religides em um mesmo contexto € em um mesmo espago
de tempo. Entretanto, ndo ¢ isso que ocorre atualmente: nota-se, cotidianamente, o desrespeito
e o preconceito com as minorias religiosas, como ¢é o caso das religides de base africana.!

Essa diversidade deve ser levada em consideracao no ambiente escolar, tendo em vista
que o papel da escola é formar integralmente o cidadao, transformando-o em individuo critico
e integrante de uma sociedade considerada extremamente complexa, marcada pela pluralidade
de ideologias que coexistem em um mesmo ambiente, € a0 mesmo tempo. Dessa maneira, o
respeito a essa pluralidade religiosa e a necessidade da superacao da intolerancia religiosa sao
observados em diversos documentos normativos relacionados com a educagao, como ¢ o caso
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei n. 9.396/19962, Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)? e a Lei n. 10.639/2003, que alterou a LDB, para incluir no
curriculo oficial da Rede de Ensino, em estabelecimentos de ensino fundamental e médio,

oficiais e particulares, a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira™®.

1 O Brasil registrou 2.124 violagdes de direitos humanos relacionadas & intolerancia religiosa no ano de 2023,
representando um aumento de 80% na comparagdo com o ano anterior, quando foram compiladas 1.184 violagdes
provenientes de diversas regides do Brasil. As religides de matriz africana seguem como as mais afetadas pela
violéncia e intolerancia religiosa (BRASIL, 2024, online).

2BRASIL. Lei n. 9.396, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Brasilia:
Presidéncia da Republica. [online]

3 MINISTERIO DA EDUCACAO. Conselho Nacional de Educagio. Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
[online]

4BRASIL. Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educag@o nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade
da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias. [online].
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Assim, ¢ importante reconhecer a rica contribui¢ao das religides de matriz africana para
o patrimonio cultural e espiritual do Brasil. Contudo, a inclusdo dessas religides no curriculo
escolar muitas vezes ¢ negligenciada ou tratada de maneira superficial. Um dos principais
desafios enfrentados pelos educadores ¢ a falta de conhecimento aprofundado e formacgao
especifica sobre essas tradi¢des religiosas, o que pode levar a abordagens inadequadas ou
estereotipadas.

Diante disso, indaga-se: Quais sdo o0s elementos que constituem os impasses a
aprendizagem significativa sobre a cultura afro-brasileira, com énfase nas religides de matriz
africana, em um municipio com fortes raizes europeias?

O objetivo deste estudo ¢ identificar metodologias e praticas pedagogicas capazes de
nortear as agoes pedagogicas dos professores de Ensino Religioso e Historia da Rede Municipal
de Iconha/ES no ensino da Histéria da Cultura Afro —Brasileira. Como objetivos especificos,
tem-se: a) identificar as influéncias africanas na cultura do Estado do Espirito Santo, b) analisar
as previsdes do ordenamento juridico brasileiro a respeito do processo de ensino e
aprendizagem da historia e cultura africano; c) analisar o ensino das religides de matriz
africanas nas institui¢des de ensino de Iconha/ES.

A metodologia de pesquisa para o trabalho combina pesquisa bibliografica e pesquisa
de campo. A pesquisa bibliografica sera utilizada nos capitulos 01 e 02 para fundamentar
teoricamente o estudo, consistindo na revisao de obras e artigos académicos que discutem a
inclusdo das religides de matriz africana no contexto educacional, além das diretrizes
curriculares pertinentes. Essa etapa permitird uma compreensdo aprofundada dos conceitos,
desafios e possibilidades que envolvem o ensino dessas religides, contribuindo para a
construgdo de um arcabougo tedrico robusto. A pesquisa de campo envolvera a coleta de dados
empiricos por meio de entrevistas e questionarios aplicados a professores da rede municipal de
Iconha/ES, bem como a alunos

Este trabalho encontra-se dividido em trés capitulos. O primeiro capitulo aborda o
contexto historico e cultural das religides de matriz africana no Brasil, destacando suas origens,
praticas e a importancia que desempenham na formacao da identidade cultural brasileira. Sao
explorados os principais elementos dessas religides, assim como as influéncias que elas
sofreram ao longo do tempo, especialmente no que diz respeito a convivéncia e ao dialogo inter-
religioso. A andlise inclui a relacdo dessas tradicdes com a educacdo e o papel que
desempenham na promogao da diversidade e do respeito mutuo entre diferentes crengas.

O segundo capitulo analisa na legisla¢do e nas diretrizes educacionais relacionadas ao

ensino religioso no Brasil, com énfase nas politicas ptblicas que regulamentam a inclusdo das
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religides de matriz africana no curriculo escolar. Sao discutidas as implica¢des dessas diretrizes
para a formagdo docente, bem como os desafios enfrentados pelos educadores na
implementag¢do de um ensino que respeite e valorize a pluralidade religiosa presente nas salas
de aula. Este capitulo também aborda a importancia de uma formagdao que prepare os
professores para lidar com questdes de diversidade cultural e religiosa.

O terceiro capitulo se dedica a andlise e discussao dos resultados obtidos com a pesquisa
de campo. Neste capitulo, sdo apresentados dados qualitativos e quantitativos que evidenciam
como os educadores percebem a importancia do ensino das religidoes de matriz africana e as
barreiras que precisam ser superadas para uma abordagem mais efetiva e inclusiva.

Ainda, apresenta-se como produto educacional a organizacdo de um curso de
capacitagdo paraos  professores da Area de humanas da Rede Municipal de Ensino de Iconha
com o tema, Historia e Cultura Afro-Brasileira: Novas possibilidades e praticas educativas.
Planeja-se ser organizado em parceria com a secretaria de educagdo do municipio. O curso sera
dividido em quatro encontros.

Os encontros envolverao discussdes em torno da aplicagdo da Lei 11.645/2008,
apresentando os resultados de pesquisas e estudos sobre a Historia e Cultura afro-brasileira no
municipio, herangas culturais africanas no Espirito Santo, ou seja, uma analise a partir de uma
realidade mais proxima dos educandos. Também serdo apresentadas sugestdes de praticas
educativas a serem desenvolvidas com os educandos que serdo entregues aos docentes por meio
de um miniguia didatico contemplando o ensino da historia e cultura afro-brasileira a partir de
analise, discussodes e atividades englobando as contribui¢des africanas na formagdo social,
econdmica e cultural capixaba.

Cada professor participante do curso deverd escolher uma dessas praticas educativas
para desenvolver com seus respectivos alunos. Ao final do curso, os cursistas deverao
apresentar um relatério com os resultados da implementacdo da aplicacdo das praticas
educativas, bem como uma autoavaliagdo do curso para o seu formagao profissional.

A proposta de ensino objetiva-se desconstruir esteredtipos e a visdo eurocéntrica na qual
os negros vém sendo retratados nos livros didaticos, principal recurso utilizado pelo professor
na acao pedagogica.

Ofertar um curso apontando novas agdes e possibilidades de ensino da Historia e Cultura
afro-brasileira ¢ uma forma de indicar novos caminhos que norteiem o trabalho docente, ¢
oferecer aos educadores condi¢cdes minimas para que eles possam proporcionar aos educandos

uma educagdo de qualidade, sobre os pilares do respeito, valorizagdo e reconhecimento das
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matrizes africanas na cultura capixaba, deixando o ambiente fértil para a recep¢do do ensino

das religides de matriz africana.
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1 DA AFRICA AO ESPIRITO SANTO: INFLUENCIAS AFRICANAS NA CULTURA
CAPIXABA

Este capitulo explora as profundas e duradouras contribui¢cdes dos povos africanos para
a formacao sociocultural do estado do Espirito Santo. Inicia-se com uma analise da escravidao
e suas implicagdes no processo de formacao sociocultural do Brasil, destacando como a
imposicao da forca de trabalho escrava moldou aspectos essenciais da sociedade brasileira. Em
seguida, o capitulo aborda o povoamento do Espirito Santo, focando especificamente na
presenca e no papel dos negros no estado, desde a sua chegada até o impacto duradouro que
tiveram na regido. Por fim, examina as herancas culturais e religiosas africanas, investigando
como essas tradi¢des e praticas foram preservadas, adaptadas e integradas na cultura capixaba,

evidenciando a continuidade e a transformagao das influéncias africanas ao longo do tempo.

1.1 A escravidao e as significancias no processo de formagao sociocultural do Brasil

A escraviddo foi um dos pilares da economia brasileira desde o inicio do periodo
colonial, quando os portugueses chegaram ao pais em busca de riquezas naturais. A necessidade
de mao de obra para a producdo de agucar, tabaco e outros produtos agricolas levou a
importacio de escravos africanos para o Brasil®. O territorio brasileiro foi ocupado pela
colonizagdo portuguesa a partir de 1500, em meio a disputas do espaco com povos indigenas e
outros paises que tentaram colonizar o local, como a Espanha, Holanda e Franca. Nesse cenario,
os povos indigenas foram escravizados e, posteriormente, os negros trazidos do Continente
Africano. Assim, a formacao do povo brasileiro foi constituida por povos dessas trés origens:
indigenas, europeus e africanos.®

Os africanos foram retirados de seus paises de origem e trazidos ao Brasil com a
colonizagao, pelo trafico negreiro, para suprir a caréncia de mao de obra nos empreendimentos
coloniais dos portugueses no Brasil. Deixar o continente africano e atravessar o Atlantico foi
um momento de muita dor e incertezas para os africanos e alguns deles e algumas delas nem

sequer conseguiram chegar ao Brasil, pois morreram durante a viagem por falta de vitaminas,

> GOULART, Mauricio. 4 Escraviddo Africana no Brasil: Das Origens & Extingdio do Trafico. Sio Paulo: Editora
Alfa Omega, 2005. p. 47.

6 BARROSO, Priscila Farfan; BONETE, Wilian; QUEIROZ, Ronaldo de Morais. Antropologia e Cultura. Porto
Alegre: SAGAH Educagdo, 2017, p. 143.
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situacdes precarias de higiene e também pela depressdo em funcdo de terem sido retirados a
forga da sua terra natal, da sua vivéncia cultural, social, politica e religiosa.’

Na travessia, os africanos passavam quase todo o tempo acorrentados no navio, em
pordes superlotados, que se apertavam para conseguir dormir durante meses sobre o chao e, no
momento do embarque, ou ainda nos barracdes costumavam ter o corpo marcado a ferro quente
com as iniciais ou simbolos dos proprietirios®. Mediante o processo colonizador, os
escravizados eram tratados como objeto e foram proibidos de colocar em pratica os seus rituais
religiosos, sendo obrigados a se converterem ou pelo menos fingir que converteram ao
catolicismo romano.’

Assim, o trafico de escravos para o Novo Mundo revela o enorme empreendimento
econdmico do colonialismo e, a0 mesmo tempo, sua natureza desestruturante do ponto de vista
social, pois muitos cativos foram separados de suas familias e culturas devido ao trabalho
compulsério. !

De acordo com Adriane Mobs, os primeiros registros da chegada dos africanos no Brasil
por meio do comércio escravo remontam a meados do século XVI. Os primeiros negros a
chegarem no Brasil vieram de Angola e da Costa do Marfim!!. No Brasil, os escravos africanos
foram submetidos a condigdes de trabalho brutais, tendo que trabalhar longas horas em
condi¢des extremamente dificeis nas plantacdes de cana-de-aglicar, nas minas de ouro € em
outras atividades econdmicas. Eles também eram sujeitos a puni¢des severas, incluindo
acoitamentos, torturas e até mesmo a morte. '

Ainda, ter escravos na €poca colonial era sindbnimo de poder e constituia uma pratica
difundida entre diversas camadas sociais, visto que tanto pequenos quanto grandes proprietarios

de terra utilizavam cativos em suas lavouras.'?

7 FRANCO, Gilciana Paula. As religides de matriz africana no Brasil: luta, resisténcia e sobrevivéncia. Revista
Discente do Programa de Pos-graduacdo em Ciéncia da Religido da UFJF, Juiz de Fora, v. 18, n. 1, p. 30-46,
2021, p. 31.

8 MATTOS, Regiane A. Historia e cultura afro-brasileira. Contexto: Sao Paulo, 2007. p. 100.

9 FRANCO, 2021, p. 35.

10 SILVA, Chirstiano Robérito Batinga; SILVA, Roberval Santos da. A escraviddo africana no Brasil e a Igreja
Catolica: posicionamentos no contexto de uma sociedade escravocrata. RELACult —Revista Latino-Americana de
Estudos em Cultura e Sociedade, v.7,n. 1, p. 1-12,2021, p. 3.

1 MOBS, Adriane da Silva Machado. Antropologia no Brasil: constru¢do da identidade brasileira. In: MOBS,
Adriane da Silva Machado; SOUZA, Alisson de; D’AMBOS, Bruno Uhlick; DIONIZIO, Mayara Joice; SANTOS,
Valter Borges dos; AFFONSO, Luciane Marina Zimerman; CANFIELD, Raisa Lammel. Antropologia da
Religido. Porto Alegre: SAGAH Educacio, 2020, p. 65.

12 GOULART, 2005, p. 62.

13 SILVA; SILVA, 2021, p. 4.
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O escravizado era tratado como um objeto de propriedade, podendo ser comprada,
vendida, alugada, emprestada, doada, dividida ou trocada. Devido ao seu valor, o escravo
também podia ser utilizado como moeda para quitacao de dividas e pertencer a multiplos
proprietarios simultaneamente. Além disso, sofria severas punigdes: entre os principais castigos
impostos estavam as chicotadas ou acoites com o "bacalhau", um tipo de chicote feito de couro
cru retorcido, cuja severidade variava conforme a gravidade da falta cometida. As palmatorias
também apresentavam variagdes em sua intensidade. '*

Além disso, eram utilizados ferros de diversos formatos para pescogo, cintura e
membros, que os condenados podiam carregar por anos ou até a vida inteira. O tronco era um
dispositivo no qual o condenado permanecia preso por dias ou noites, e a venda em leildo
separava pessoas de suas familias. Muitos castigos eram inventados ou modificados conforme
a criatividade e a crueldade dos senhores, incluindo praticas como furar olhos, cortar linguas,
orelhas, maos e pés, além de retalhar o corpo e marcar a pele com ferros em brasa. '

Além das punigdes fisicas e das prisdes, os escravizados enfrentavam restrigdes severas
quanto ao lazer e ao uso de adornos. Eles também eram impedidos de participar plenamente das
atividades sociais. Os senhores frequentemente impunham castigos que violavam as crengas
religiosas dos escravos, obrigando-os a consumir alimentos proibidos, a ndo realizar rituais
essenciais ou, muitas vezes, a ndo buscar tratamento para doencas através da medicina
tradicional, resultando na prisdo dos praticantes sob acusagdes de feiticaria. '°

Com a escassez cada vez maior da mao de obra dos indigenas e a concentracdo dos
negros nas areas de atividades mercantis — na produ¢ao de farinha de mandioca, actcar, fios de
algodao, cachaca, arroz, milho, feijao, cal, colchas e redes —, os negros exerciam papel decisivo
na formag¢do da sociedade local, tornando-se agentes da europeizagao, difundindo a lingua do
colonizador e ensinando os/as escravizados/as recém-chegados as técnicas de trabalho, as
normas e valores da cultura a que se viam incorporados. !’

Nos primoérdios da colonizacgdo do Brasil, a cruz e a espada marcam a presenga europeia,
simbolos da fé cristd e do poderio militar. No Espirito Santo, como em outras partes do Brasil
que foram colonizados no século X VI, foram frequentes as lutas pela posse da terra com a Igreja

Catoélica Romana atuando no auxilio ao predominio lusitano através da agdo dos jesuitas e

14 MACIEL, Cleber. Negros no Espirito Santo. 2. ed. Vitoria: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo, 2016,
p. 84-85.

15 MACIEL, 2016, p. 85.

16 MACIEL, 2016, p. 85.

7 SANTOS, 2016, p. 219.
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franciscanos responsaveis pela catequese dos indigenas e pela assisténcia religiosa aos colonos
e de seus familiares. '8

Além disso, a escravidao, como um eclemento fundamental na afirmacgao dos interesses
portugueses nos tropicos, estava intrinsecamente ligada a 16gica de funcionamento da sociedade
da época. Dessa forma, ¢ possivel entender o papel da Igreja na legitimagdo do regime
escravista, especialmente no que diz respeito ao cativeiro africano, que se intensificou no Brasil
a partir do século XVII. A Igreja ndo apenas justificou a escraviddo negra, mas também
assegurou a inser¢cao subordinada dos africanos e seus descendentes na cristandade colonial por

meio da catequese'®. Nesse sentido:

O carater fundamental que a escravidao africana assumiu para o Império colonial
portugués nao poderia deixar a Igreja ao largo da questdo. A propria estrutura social,
fundada nas diferencas e hierarquias, exigia um projeto especifico de cristianizacdo
dos africanos e seus descendentes. Neste sentido, a catequese, enquanto um discurso
que quer produzir uma unidade de procedimentos e crengas, ndo pode fazé-lo sem
levar em consideracdo as diferencas sociais e a necessidade de reproduzi-las para o
bom funcionamento dos padrdes do Antigo Regime.?°

Dessa forma, no periodo colonial, as religides africanas eram vistas como arte do Diabo;
no Brasil Império, como desordem puiblica e atentado contra a civilizagdo. Consequentemente,
os negros cultuavam os orixds as escondidas, tendo em vista que eram obrigados a assumir
perante a sociedade que eram catdlicos, batizados, e que acreditavam nos santos’!. Nas
concessdes papais, evidenciava-se a percepcao de uma hierarquia natural entre cristdos e nao-
cristdos, o que fundamentava claramente a concep¢do de uma sociedade estruturada pela
desigualdade.??

Na historia religiosa do Brasil, observa-se que as identidades religiosas foram e
continuam sendo (re)construidas em um processo dindmico de contrastes e estigmatizagoes.
Essa dindmica ¢ marcada pela definicdo de fronteiras em relagdo aos "grupos externos". No
Brasil, houve uma tentativa de impor uma suposta homogeneidade em torno do cristianismo
catolico. Dessa maneira, o catolicismo, com sua natureza universalista e combativa, se tornou

antagdnico as culturas indigenas, africanas, judaicas e protestantes.”

18 ESPIRITO SANTO. Colonizagio. In: GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO [site institucional]
[s.d.] [online].

19 OLIVEIRA, Anderson José Machado de. Igreja e escraviddo africana no Brasil Colonial. Cadernos de Ciéncias
Humanas — Especiaria, v. 10, n.18, p. 355-387, 2007, p. 358.

20 OLIVEIRA, 2007, p. 361.

2 SANTOS, 2016, p. 222.

22 OLIVEIRA, 2007, p. 358.

23 WACHHOLZ, Wilhelm. Identidades Religiosas Brasileiras e seus exclusivismos. Horizonte, Belo Horizonte,
v.9,n. 23, p. 782-798, 2011, p. 783-784.
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Deste modo, em decorréncia da diversidade de cultura e religido dos africanos com
relacdo a cultura europeia importada ao pais, desde o periodo colonial, as praticas religiosas
vinculadas aos negros sao alvo de perseguicao por parte da Igreja Catolica Brasileira e mesmo
pelo estado brasileiro. No entanto, a partir do inicio dos anos 2000, essa persegui¢ao passou a
ser mais presente também de grupos evangélicos, especialmente, neopentecostais.>*

Bittencourt Filho afirma que, com a chegada dos portugueses, que trouxeram o
catolicismo romano, iniciaram-se missdes para impor sua religiosidade aos povos indigenas.?’
Os indigenas tiveram de se adaptar a nova situac¢ao sobrevivendo por meio da adesao a religido
oficial do império portugués. Da mesma forma, os escravizados africanos ndo tinham direito de
se expressar, defender a sua fé ou exercitar a sua religiosidade e foram obrigados a aderir a fé
portuguesa’®. Isso ocorreu em decorréncia da prevaléncia da Igreja Catélica Romana na época
da colonizagdo. Nesse periodo, a Igreja Catolica era constitucionalizada e privilegiada, sendo
considerada a religido oficial do Brasil.

Assim, mediante o processo colonizador, os escravizados perderam a sua humanidade,
se tornaram objeto e foram proibidos de colocar em pratica os seus rituais religiosos, sendo
obrigados a se converterem ou pelo menos aparentar que se converteram ao catolicismo.?’

Na interacdo com a cultura europeia dominante, a assimilacdo dos grupos africanos foi
inevitavel, e o processo de assimilacdo sincrética com a religiosidade dominante — o
cristianismo — se deu de forma a proteger suas identidades culturais. Envolvendo aspectos
intelectuais e emocionais, o sincretismo cria vinculos culturais em sua interagdo e em seu
sentido. Esses vinculos foram ressignificados no século XVII, passando de uma postura inicial
de aproximacdo de valores legitimos, mas diferentes entre si, para ilegitimas aproximagdes
reconciliatorias de diferencas teoldgicas que sdo opostas. Dessa forma, a heresia inicial
transmutou-se para aspectos aceitos na religido oficial.?®

O discurso utilizado como uma forma de controle mental combina elementos seculares
e metafisico-religiosos. Através da linguagem, identidades sdo nomeadas, consolidadas e

legitimadas. Além disso, a linguagem desempenha um papel na naturalizagdo da hierarquia

24 MORALIS, Mariana Ramos de; JAYME, Juliana Gonzaga. Povos e comunidades tradicionais de matriz africana:
uma andlise sobre o processo de construcdo de uma categoria discursiva. Civitas, Porto Alegre, v. 17, n. 2, p. 268-
283,2017, p. 269.

25 BITTENCOURT FILHO, José. Matriz religiosa brasileira, religiosidade e mudanca social. 2. ed. Vitoria:
Unida, 2019, p. 16.

26 BITTENCOURT FILHO, 2019, p. 16.

27 FRANCO, 2021, p, 29.

28 DIONIZIO, Mayara; MAIA, Alexsandro Alves da; SOUZA, Alisson de; FRANCA, Bianca Luiza Freire de
Castro; SANTOS, Valter Borges dos; AFFONSO, Luciane Marina Zimerman; FERREIRA, Gabriel Bonesi;
LACERDA, Tiago Eurico de. Historia das Religies. Porto Alegre: SAGAH, 2020. p. 230.
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entre diferentes identidades. Um arquétipo, frequentemente idealizado como padrdo, serve de
referéncia para avaliar todas as demais identidades. No século XIX, por exemplo, o arquétipo
dominante era o branco europeu, e, a partir desse modelo, outras etnias, como negros, indigenas
e mesticos, foram "naturalmente" colocadas em uma posi¢do de inferioridade. Um fendmeno
semelhante ocorreu no ambito religioso. Com a chegada do cristianismo catdlico na América
Latina, influenciado pela Contrarreforma, religides indigenas, africanas, judaicas e protestantes
foram estereotipadas como heresias.?’

Portanto, em um contexto de imposic¢ao cultural, tanto os indigenas quanto os negros
foram coagidos e, de certa forma obrigados a aceitar a fé dos portugueses colonizadores*. Ele
afirma que houve um processo de sincretismo religioso por parte do indigena e do africano,
através de mistura de simbolos, significantes e significados religiosos para manter sua fé
adotando algumas praticas do catolicismo portugués. Ainda segundo Bittencourt Filho, a vinda
da doutrina do espiritismo kardecista, no século XIX, conclui a matriz religiosa brasileira.>!

Entretanto, mesmo obrigados a aceitar essa fé cristd, os africanos eram impedidos de
frequentar os espagos religiosos dos brancos. Entdo criaram irmandades com nomes catolicos
para se adequarem as exigéncias sociais; mas, por detras das imagens catolicas, utilizavam da
devogdo aos santos para cultuarem seus orixas com ritos € cultos africanos. Dessa forma
surgiram as religides afro-brasileiras®?. Reginaldo Prandi afirma que Candomblé e Umbanda

sdo ocorréncias religiosas e estao relacionadas a pequenos grupos.

Candomblé e Umbanda sao religides de pequenos grupos que se congregam em torno
de uma maée ou pai-de-santo, denominando-se terreiro também cada um desses grupos.
Embora se cultivem relagdes protocolares de parentesco iniciatico entre terreiros, cada
um deles € auténomo e autossuficiente, e ndo ha organizagdo institucional eficaz
alguma que os unifique ou que permita uma ordenag@o minima capaz de estabelecer
planos e estratégias comuns na relagdo da religido afro-brasileira com as outras
religides € o resto da sociedade.*

As praticas religiosas africanas no Brasil sempre foram entendidas de maneira negativa,
e preconceituosa, sob a perspectiva de um olhar racista. Dessa maneira, as religioes e praticas
religiosas africanas e afro-brasileiras sempre foram interpretadas mais como feitigarias e magias

do que como religido. Ja que religido, no entendimento dos dominantes, correspondia apenas

2 WACHHOLZ, 2011, p. 789-790.

30 BITTENCOURT FILHO, 2019, p. 16-17.

31 BITTENCOURT FILHO, 2019, p. 17.

32 RAMOS, 2010 apud SANTOS, 2016, p. 222.

33 PRANDI, Reginaldo. O Brasil com axé: candomblé e umbanda no mercado religioso. Estudos Avangados, Sdo
Paulo, v. 18, n. 52, 2004, p. 229.
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as suas proprias praticas, tidas como verdadeiras, para a realizagdo do bem e salvagdo das
almas.*

As religides de matriz africana eram proibidas ha algumas décadas, sendo perseguidas
duramente pelo poder estatal. Embora ja oficializadas, ainda sofrem persegui¢do, dessa vez,
menos policial, mas mais social e religiosa, como resquicios dos tempos da coloniza¢do, com a
reproducao de estigmas por meio dos novos grupos religiosos de vertente neopentecostal, o que
revela o preconceito e o racismo religioso contra negros e suas culturas.>’

O Codigo Criminal do Império de 1830 punia a celebragdo ou propagagao de culto ou
confissao religiosa que ndo fosse a oficial (Religido Catdlica Apostolica Romana). Este Codigo
visava punir diretamente os negros, sejam eles escravos, livres ou libertos, como uma forma de
controlar suas vidas através da imposi¢ao da cultura ocidental, incluindo a religido catdlica, e
da desvalorizacdo de suas referéncias culturais africanas. No entanto, tanto os negros
escravizados quanto os livres continuaram a manter suas manifestacdes culturais de diversas
maneiras, preservando regras e praticas associadas as suas religides.>®

Diante do exposto, a escravidao, enquanto um fendmeno social e econdmico, deixou
marcas indeléveis na formagao sociocultural do Brasil, influenciando desde a estrutura familiar
até as tradigcdes, crencas e praticas culturais que compdem a identidade nacional. As
consequéncias desse periodo histdrico ndo se restringem ao passado, mas reverberam na
contemporaneidade, moldando relagdes sociais, dindmicas de poder e expressoes culturais que
ainda perduram.

Assim, ao analisar as complexas interagdes entre a escravidao e o desenvolvimento da
sociedade brasileira, torna-se imperativo investigar mais profundamente as formas como essa
heranca se manifesta nas praticas religiosas e culturais atuais. Neste contexto, o proximo topico
abordara as significancias da escraviddo no processo de formacao sociocultural do Brasil,
explorando como essas influéncias se refletem nas diversas vertentes da cultura brasileira,
especialmente nas religides de matriz africana, que emergem como um simbolo de resisténcia

e resiliéncia frente a opressao historica.

3 MARQUES, Igor Emanual de Souza. A Diversidade religiosa no espago escolar adventista do ABCD Paulista.
2015. [online].

35 PRANDI, 2004, p. 231.

36 CAMPOS, Isabel Soares; RUBERT, Rosane Aparecida. Religides de Matriz Africana e a intolerancia religiosa.
Laboratorio de Antropologia e Arqueologia — Cadernos do Lepaarg, v. 11,1n. 22,2014, p. 295-296.
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1.2 O povoamento do Espirito Santo: os negros no estado

Embora o Espirito Santo tenha sido uma regido com pouca relevancia econdmica no
contexto da escravidio no Brasil, recebeu escravos diretamente da Africa, além de muitos
escravos provenientes de outras areas do Brasil. No século XIX, o territorio capixaba abrigava
africanos escravizados, bem como negros transferidos principalmente da Bahia, outras regides
do Nordeste, Rio de Janeiro e Minas Gerais, incluindo os movimentos migratorios pos-
republicanos. Para entender a origem dos negros capixabas no século XX, ¢ necessario também
considerar a migracdo de grupos negros de outras regides do pais e as diversas miscigenagdes
ocorridas ao longo do tempo. Documentos historicos indicam que, por volta de 1550, ja havia
escravos negros na regido, possivelmente trazidos de Portugal pelos conquistadores. No
entanto, a importagio oficial de trabalhadores diretamente da Africa comegou apenas em
1561.%7

O Espirito Santo foi uma das quinze primeiras Capitanias Hereditarias brasileiras, tendo
iniciado o seu processo de colonizagdo no ano de 1535, momento em que o capitdo donatario
Vasco Fernandes Coutinho chegou ao litoral capixaba. Nesse contexto, nos primeiros anos de
colonizagdo, o cultivo da cana de acucar foi bem-sucedido. O engenho acgucareiro capixaba,
colaborou para a consolidag@o da colonizacdo do Espirito Santo. A mao-de-obra utilizada nos
grandes engenhos era a escrava, como nas demais regides agucareiras do Brasil.*®

No Espirito Santo, Basilio Daemon acredita que o trafico direto de bragos negros entre
o Espirito Santo ¢ Africa comegou em fins de 1621, “sendo obrigados os que os importavam a
paga-los com agucar e outros quaisquer géneros, por privilégio especial concedido unicamente
a esta Capitania”>°. Assim, neste estado, em razdo das necessidades das atividades econdmicas
desenvolvidas no Estado, os negros foram escravizados para desempenharem tais atividades.
Assim, de acordo com Machado, em terras capixabas produziam-se farinha de mandioca,
acucar, fios de algoddo, cachaca, arroz, milho, feijo, cal, colchas e redes.*

Durante o periodo escravista, o Espirito Santo era uma provincia predominantemente
agricola, sustentada pela forca de trabalho dos escravos. Esses individuos desempenhavam uma
ampla gama de fungdes tanto em atividades rurais quanto urbanas. E fundamental ressaltar que

muitas dessas tarefas exigiam habilidades, iniciativa e conhecimentos técnicos especificos.

3" MACIEL, 2016, p. 54.

3 MACHADO, Laryssa da Silva. A Diaspora Negra e a presenca de africanos escravizados em Itapemirim — ES
(1860-1870). Mosaico, Rio de Janeiro, v. 8, n. 13, p. 237-257, 2017, p. 243-244.

39 DAEMON, Basilio apud OLIVEIRA, 2008, p. 132.

40 MACHADO, 2018, p. 26.
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Entre as atividades realizadas estavam o extrativismo mineral e vegetal, os servicos domésticos
em diversos niveis, o artesanato e as manufaturas com argila, madeira, couro e metais. Além
disso, os escravizados trabalhavam como tripulantes de embarcagdes fluviais € maritimas,
pescadores, artistas, ferreiros, consertadores de armas e serralheiros, e criadores de animais,
demonstrando a diversidade e a complexidade das contribui¢des que prestavam a economia e a
sociedade da época.*!

No século XVI, a maioria dos escravos que chegaram ao Brasil, especialmente entre a
Bahia e o Rio de Janeiro, era de origem sudanesa, embarcados nos portos da Guiné e, por isso,
conhecidos como Negros da Guiné. Ja no século XVII, a maior parte dos escravos africanos
trazidos para o Brasil era de origem Banto, com muitos dos grupos conhecidos como Congos e
Criolos desembarcando nos portos de Sdao Mateus e Vitoria. Esses escravos Bantos eram
também denominados “Angolas”, pois a maioria era embarcada nos portos da regido de
Angola.*

Com sua capacidade de trabalho, ndo somente bracal, mas também em outras areas,
desde as artes, religido, ciéncia arte, econdmica, as pessoas negras escravizadas contribuiram
muito para o desenvolvimento do estado do Espirito Santo e do Brasil. Foram eles que
sustentaram a nobreza e a prosperidade do Brasil, além da contribuicao na defesa do territério
nacional, na agricultura e na minera¢do. Foi o produto do seu trabalho que permitiu que os ricos
senhores pudessem manter os filhos nas universidades europeias e depois nas faculdades de
ensino do pais.®?

As pessoas negras escravizadas, desde o periodo da colonizacdo, se localizavam,
predominantemente, em areas na regido norte do Estado, municipios de Sdo Mateus e
Concei¢do da Barra; na regido central, nas cidades de Vitoria, Serra, Santa Leopoldina, Vila
Velha e Guarapari; e, no Sul, em Anchieta, Piima, Itapemirim, Marataizes e Presidente Kenedy.
O fim da escravidao e a crise do café provocaram entre os anos de 1890 e 1940 uma grande
afluéncia de pessoas negras para a regido do vale do rio Doce, seguindo o ritmo de expansao da
sua fronteira agricola.**

Assim, o estado contou com crescimento populacional expressivo a partir de 1800.

Nesse sentido, em 1790, era habitado por 22.493 individuos sendo 10.749 livres e 6.834 cativos;

41 MACIEL, 2016, p. 87.

42 MACIEL, 2016, p. 55.

4 OLIVEIRA, Jodo Paulo de; SOUZA, Sérgio Ferreira de. Uma breve anélise sobre o movimento “VIDAS
PRETAS IMPORTAM?”. Brazilian Journal of Development, Curitiba, v.7, n.6, p. 58957-58978, 2021, p. 58962.
# DADALTO, Maria Cristina. Os rastros da diversidade da identidade capixaba. SINAIS - Revista Eletronica -
Ciéncias Sociais. Vitoria: CCHN, UFES, Edi¢do Especial de Langamento, n. 1, v.1, p.57-74, 2007, p. 65-66.
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em 1872, o nimero de individuos praticamente quadruplicou, chegando a marca de 82.137 no
total, sendo 22.165 livres e 13.188 escravizados®. O crescimento da populagdo escrava no

Espirito Santo, no periodo de 1790-1887, pode ser demonstrado pelo grafico 1, a seguir.

Figura 1. Crescimento da populagdo escravizada no Estado do Espirito Santo (1790-1887)46
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No ano de 1839, os/as escravizados africanos representavam uma porcentagem
significativa de 30,7% da populagdo cativa no Espirito Santo, dados que comprovam o
incremento das escravarias num contexto de desenfreada compra de cativos, estando
concentrados principalmente na Cidade de Vitéria*’ (35,4%) e na Vila de Itapemirim (17,7%).
Esse aumento deve-se a crescente necessidade dos senhores de escravizados de aumentar suas
escravarias diante das ameacas externas de cessacdo do trafico.*®

Nesse mesmo sentido, aduz Adriana Campos que “a explicacdo mais provavel para o
pico populacional das primeiras décadas do século relaciona-se a explosiva demanda por
escravizados constatada na América nos anos de 1820 do século XIX”.%

Nessa €poca, a populagdo escrava encontrava-se assim dividida, nas diversas regidoes do

estado:

4 NUNES, Rafaela Domingos Lago. Africanos na Provincia do Espirito Santo: populagdo escrava e trafico ilegal.
Dimensoes, Vitoria, v. 43, p. 63-83, 2019, p. 64.

4 NUNES, 2019, p. 68.

4 Em 8 de setembro de 1551, os portugueses venceram acirrada batalha contra os indios Goitacazes e,
entusiasmados pela vitoria, passaram a chamar o local de Ilha de Vitéria. A data de emancipagdo politica do
municipio é 24 de fevereiro de 1823, quando um Decreto-Lei Imperial concedeu Férum de Cidade a Vitoria.
VITORIA (Cidade). 4 cidade. [online]

48 NUNES, 2019, p. 68.

49 CAMPOS, Adriana Pereira. Escraviddo, reproducio enddgena e crioulizagio: o caso do Espirito Santo no
Oitocentos. Topoi, Rio de Janeiro, v. 12, n. 23, p. 84-96, 2011, p. 86.
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Figura 2. Naturalidade da populagdo escravizada do Espirito Santo (1839)°

Escravos Escravos
Cidade & Vilas Par.dos namraisl do rlar'ura.is da Total
cativos Brasil Africa
Abs. %  Abs. %o Abs. %  Abs. %o

Vitoria 724 7,8 2061 223 485 5,3 3270 354
Itapemirim 42 0.5 567 6,1 1026 11,1 1635 17.7
Benevente 21 0,2 263 2,9 202 2,2 486 5.3
Guarapari 133 1.5 233 2,5 96 1,0 462 5.0
Espirito Santo 124 1.3 136 1,5 19 0,2 279 3,0
Serra 319 3,5 494 5,3 313 34 1126 12,2
Nova Almeida 71 0,8 159 1,7 58 0,6 288 3.1
Linhares 9 0.1 11 0,1 10 0,1 30 0,3
Barra de Sdo Matheus - - 146 1.6 121 1,3 267 2.9
Sdo Matheus 75 0,8 811 8,8 504 5,5 1390 15,1
Total 1.518 16,5 4.881 52,8 2.834 30,7 9.233 100

Nota-se, assim, que os escravizados naturais da Africa representavam grande parte dos
cativos que habitavam o estado, em uma porcentagem de 30,7%. Ainda, pela tabela, ¢ possivel
observar que os escravizados estavam concentrados, em sua maioria, na cidade de Vitéria
(35,4%), seguido de Itapemirim (17,7%), Sao Mateus (15,1%) e Serra (12,2%).

Assim, no inicio do século XIX, com a ascensao das fazendas de café nas regides central
e sul em relacdo as de cana-de-aglcar, houve uma expansao significativa da exploracao do
trabalho escravo. Isso resultou em quase o dobro do nimero de negros nessas areas, enquanto
o numero de escravizados na regido norte permanecia estavel ou até diminuia. Em Vitéria, no
inicio do cultivo comercial do café, um censo provincial realizado em 1843 registrou a presenca
de 4.850 escravos, correspondendo a 32% da populacio local.>!

Em 1859, uma pesquisa sobre a situacdo da agricultura realizada pelo presidente de

Provincia revelou um vacuo causado pelo fim do trafico de escravos. Os lavradores destacaram

50 NUNES, 2019, p. 69.
51 MACIEL, 2016, p. 76.
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a escassez de mdo de obra como um dos principais problemas, além das dificuldades
relacionadas aos transportes e a falta de capitais. No entanto, o presidente observou que os
maiores proprietarios ainda mantinham um numero significativo de escravos. Na Serra, o
trabalho era inteiramente realizado por escravos. Em Vitoria, por outro lado, a mao de obra nao
era completamente escrava devido as caracteristicas urbanas, ao comércio, a administrac¢do, ao
artesanato e a presenca de pequenos cultivadores.>?

Importante mencionar que no ano de 1859, o Presidente da provincia do Espirito Santo,
Pedro Ledo Veloso, destacou-se em decorréncia de sua luta pelo fim do trafico de escravizados
no Brasil.>?

No final do século XIX, nas regides norte e sul, a quantidade de negros em relagdo aos
mesticos era significativamente maior do que na regido central, onde havia um equilibrio mais
notavel entre esses grupos. Isso sugere que a miscigenacao em Vitoria era mais intensa. Além
disso, essa mistura de etnias parece ter se intensificado ao longo do século XX.>*

Ap6s o fim da escraviddo, os ex-escravizados foram deixados sem recursos e muitas
vezes sem um lugar para ir. Alguns se tornaram trabalhadores assalariados nas fazendas e
plantacdes onde haviam sido escravizados anteriormente, enquanto outros migraram para as
cidades em busca de emprego. Alguns libertos se mudaram para as cidades em busca de trabalho
e oportunidades, mas enfrentaram muitas dificuldades devido a falta de educagdo, formacao
profissional e recursos financeiros. Muitos se estabeleceram em comunidades negras nas
periferias das cidades, que muitas vezes eram carentes de infraestrutura e servigos publicos.
Outros optaram por migrar para outras partes do pais em busca de melhores oportunidades,
principalmente para as regides Sul e Sudeste, onde havia mais industrias em crescimento. >

Assim, verifica-se que a histéria do povoamento do Espirito Santo ¢ intrinsecamente
ligada a presenga e contribuicdo significativa dos negros, que, apesar das adversidades
enfrentadas, desempenharam um papel crucial na formagao da identidade cultural e social do
estado. A luta pela liberdade e a resisténcia cultural desses grupos moldaram as dinamicas
sociais locais e deixaram um legado que se manifesta nas tradi¢des, costumes e modos de vida
da populagao capixaba. Essa heranga ¢ evidente nas expressdes culturais e religiosas que
emergiram ao longo do tempo, refletindo a riqueza e a diversidade das influéncias africanas.

Assim, ¢ fundamental explorar as herancas culturais e religiosas africanas que se entrelacam

2 MACIEL, 2016, p. 77.
>3 PEREIRA, 2015, p. 3.
>* MACIEL, 2016, p. 79.

5 RIOS, Ana Maria; MATTOS, Hebe Maria. O pés-aboli¢do como problema histdrico: balangos e perspectivas
Topoi, v. 5,n. 8, p. 170-198, 2004, p. 184.
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com a historia do Espirito Santo, uma vez que essas praticas constituem um aspecto vital da

identidade do estado e sdo essenciais para compreender as dindmicas sociais contemporaneas.

1.3 Herangas culturais e religiosas africanas

No Brasil, muitas crencas de origem africana foram combinadas, incluindo aquelas de
grupos rivais. Nesse processo, os escravizados frequentemente perderam parte de suas
identidades culturais. No entanto, como forma de resisténcia, as festas com caracteristicas
religiosas tornaram-se um dos principais meios de transmissao cultural. As religides africanas
passaram por transformacdes e influenciaram umas as outras ao longo do tempo.

Os escravizados africanos trouxeram consigo suas proprias tradi¢des religiosas e
culturais, incluindo suas crengas e praticas religiosas. No Brasil, essas tradi¢cdes foram
fortemente influenciadas pela cultura e religido catolica dominante, que era imposta aos
escravos africanos como uma forma de controlar e assimilar a populagdo escrava. Como
resultado dessa influéncia, as religides afro-brasileiras evoluiram para uma mistura de tradigdes
africanas e catolicas, resultando em uma série de praticas e crencas sincréticas. Essas religides
foram praticadas secretamente por muitos anos, ja que eram frequentemente perseguidas pelas
autoridades coloniais e pela Igreja Catdlica.>’

Do encontro cultural entre os elementos das trés matrizes formadoras da sociedade
brasileira — povos indigenas, africanos e europeus -, surgiram as chamadas religides afro-
brasileiras, entre as quais € possivel citar: candomblé, candomblé de caboclo, umbanda,
quimbanda, tambor de mina, jurema, omolocd, umbandomblé, entre outros.’® Ha uma

diversidade nas tradigdes religides afro-brasileiras.>® Assim:

No inicio do século XX, enquanto os cultos africanos tradicionais eram preservados
em seus nascedouros brasileiros, uma nova religido se formava no Rio de Janeiro, a
umbanda, sintese dos antigos candomblés bantos e de caboclo transplantados da Bahia
para o Rio de Janeiro, na passagem do século XIX para o XX, com o espiritismo

kardecista, chegado da Franga no final do século XIX.%

Na passagem do século XIX para o XX, ¢ incorporado um novo fendmeno as religides

6 RODRIGUES, Robson Vinicius Gongalves. A influéncia das religides de matriz africana na musica popular
brasileira. Brasilia, 2021. [online], p. 5.

>” CARNEIRO, Jodo Luiz. Religides afro-brasileiras: uma construgio teoldgica. Rio de Janeiro: Editora Vozes,
2014, p. 54.

8 FRANCO, 2021, p. 33.

* FRANCO, 2021, p. 36.

80 PRANDI, 2004, p. 223.
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de matriz africana: o Espiritismo. “O fenomeno religioso faz parte da cultura humana, e,
portanto, cada religido ¢ peculiar, por expressar diferentes linguagens, diferentes formas de
acreditar, de celebrar, de se relacionar com a diversidade e de simbolizar vivéncias”®'. As
diversas tradi¢des religiosas de matriz africana e afro-brasileiras sdo marcadas pela diversidade.

A resisténcia se fez presente e os povos afro-brasileiros foram buscando estratégias de
sobrevivéncia garantindo, assim, a perpetuacao das suas praticas religiosas, da cultura e do seu
modo de entender e enxergar as relagdes com o mundo e da valorizagdo do seu corpo, da sua
historia. %

Os escravizados, que eram batizados e renomeados de acordo com os padrdes cristaos,
precisavam ocultar seus costumes e crengas, considerados primitivos e associados a feiticaria,
para evitar a reprimenda da igreja e dos senhores. Assim, adotaram os santos catolicos,
associando-os a divindades africanas com caracteristicas semelhantes. Por exemplo, a
divindade Ogum, relacionada a guerra e ao fogo e simbolizada pela espada e por ferramentas
como a enxada e a pa, passou a ser associada, no Rio de Janeiro, a Sdo Jorge, que ¢ representado
montando um cavalo e empunhando uma langca contra um dragdo derrotado. Essa
correspondéncia entre santos catolicos e divindades africanas persiste até os dias de hoje.

Portanto, apesar das condi¢des adversas, muitos escravos africanos foram capazes de
manter suas tradi¢cdes culturais e religiosas, como a capoeira, a musica e a religido africana.
Alguns também conseguiram escapar da escraviddo e formar comunidades de fugitivos,
conhecidas como quilombos®. Importante mencionar que a religiio ¢ uma dimensdo
fundamental da vida humana, pois oferece respostas para questdes existenciais e proporciona
um senso de significado e propoésito a existéncia. A religido também pode desempenhar um
papel importante na formagao da identidade pessoal e coletiva, bem como influenciar a cultura
e a historia de um povo.%

Os praticantes dos grupos de matriz religiosa africana encontram, nos seus rituais,
sentido e identificacdo com suas origens. Assim, o carater afetivo ligado as suas tradi¢des
religiosas remonta também aos valores historicos, sociais e culturais de suas terras de origem.
Os primeiros africanos tinham na sua relagdo com o sagrado seu maior legado e referéncia

\

memorial, mas esse legado precisava ser preservado frente a imposicao etnocéntrica da

81 GABATZ, Celso; HANKE, Ezequiel. O lugar das religides no debate ptiblico da contemporaneidade: laicidade,
diversidade e fundamentalismo (s). Protestantismo em Revista, Sdo Leopoldo, v. 45, n. 1,2019. p. 15.

62 FRANCO, 2021, p. 36.

8 RODRIGUES, 2021, p. 6.

64 DIONIZIO; MAIA; SOUZA; FRANCA; SANTOS; AFFONSO; FERREIRA; LACERDA, 2020, p. 222.

5 BORAU, José. As religides tradicionais, Lisboa: Paulus Editora, 2008. p. 28.
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religiosidade europeia, que se manifestava na violagao da religiosidade nao s6 dos indigenas,
mas também dos africanos desde que foram transplantados no Brasil, no século XVI.%

Os grupos étnicos traficados para o Brasil demarcaram as fronteiras religiosas do que ¢
conhecido como religides de matriz africana. Com inumeras particularidades, sao religides
animistas e dedicadas ao culto dos ancestrais, em um sistema que se caracterizava por dois
mundos: o dos vivos e o dos mortos. Entretanto, por conta das sucessivas invasdes mugulmanas
e cristas, aspectos religiosos dessas culturas se somaram a religiosidade tradicional africana,
reconfigurando suas concepgdes. 5’

As religides africanas caracterizam-se pela crenca em deuses que incorporavam em seus
filhos. Eram também religides baseadas na magia. Ao manipular objetos como pedras, ervas,
amuletos e fazer sacrificio de animais, rezas e invocagdes secretas, o sacerdote acreditava poder
entrar em contato com os deuses, conhecer o futuro, curar doengas, melhorar a sorte e
transformar o destino das pessoas.®

Outra caracteristica da religido africana esta aliada ao culto da ancestralidade, a forca
vital dos elementos naturais para compor a base dessa forma de religiosidade: a coletividade.®’
Haydée Sandra Petit afirma que a apropriacao da ancestralidade esta ligada com as linhagens
que envolvem os antepassados e os mortos. “Implica, sobretudo, em valorizar os antepassados,
a historia dos mais velhos e o aprendizado dos seus ensinamentos; ¢ ainda o que nos fornece
uma identidade coletiva, propiciando um sentimento de pertencimento”.””

Com sua capacidade de trabalho, ndo somente bragal, mas também em outras areas,
desde as artes, religido, ciéncia, economia, as pessoas negras escravizadas contribuiram muito
para o desenvolvimento do estado do Espirito Santo e do Brasil. Foram eles que sustentaram a
nobreza e a prosperidade do Brasil, além da contribui¢do na defesa do territério nacional, na
agricultura e na mineragdo. Foi o produto do seu trabalho que permitiu que os ricos senhores
pudessem manter os filhos nas universidades europeias e depois nas faculdades de ensino do
pais.”!

As religides de matriz africana tiveram uma influéncia fundamental na musica

% EVARISTO, 2012, p. 44.

7 DIONIZIO; MAIA; SOUZA; FRANCA; SANTOS; AFFONSO; FERREIRA; LACERDA, 2020, p. 224.

% TEIXEIRA, Cristiane Ramos. Formacdo continuada de professores para diversidade étnico-racial da rede
municipal de Cariacica. In:  CONGRESSO NACIONAL AFRICANIDADES E BRASILIDADES: ENSINO,
PESQUISA, CRITICA, Anais..., Vitoria, 2012, p. 25.

% ULRICH, Claudete Beise; LACERDA, Geisa Hupp Fernandes; SILVA, Edeson dos Anjos. Diaspora africana,
ancestralidade e a tradicdo religiosa dos candomblés:(en)cruzilhadas a conhecer. Identidade!, Sao Leopoldo, v. 27,
n. 1. p. 105-119, jan./jun.2022. p.110-111. [online].

"0 PETIT, Haydée Sandra. Pretagogia: Pertencimento, Corpo-Danga Afroancestral. Fortaleza: EQUECE, 2015, p.
122-123.

T FONSECA, 2009, p. 12.
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brasileira, moldando a criacdo dos principais ritmos e seus subgéneros, os versos de artistas
devotos, e a incorporagao de instrumentos tipicos na musica popular. Além disso, as estruturas
ritmicas originadas dessas tradi¢cdes foram integradas em musicas que, a primeira vista, podem
parecer desvinculadas do universo religioso afro-brasileiro.”?

Ainda, inimeras palavras oriundas das linguas africanas foram incorporadas na cultura
brasileira como exemplo: Oxald, Ogum, Iemanja, Xangd, pomba-gira, macumba, axé,
mandinga; quitute, vatapa, acarajé, caruru, mungunza, farofa, quindim, canjica, cachaca; tanga,
miganga, caxambu, jongo, lundu, maxixe, samba, marimba, macumba, berimbau, camundongo,
caxinguelé, manganga, marimbondo, dendé, jilo, quiabo, capenga, calombo, caxumba,
banguela, bunda e outros.”

No que diz respeito a cultura africana no estado do Espirito Santo, historicamente, o
estado possui trés principais regioes de concentracdo da populagdo negra, que, ainda nos anos
90 do século XX, continuam sendo as areas mais significativas para a cultura negra do estado.
No sul, essa presenca ¢ evidenciada por diversas manifestagdes culturais negras, como o Boi
Pintadinho, o Mineiro-Pau ou Manejo-Pau e o Caxambu, também conhecido como Batuque,
Tambor, Catamba ou Jongo. Além disso, ha manifestagdes culturais afro-indigenas, como o
Bate-Flexas, e tradigdes negras que imitam praticas culturais alemas e italianas, como a Danca
das Fitas, realizada por comunidades rurais negras. Existem também bairros em diversos
municipios, alguns chamados “Quilombo”, predominantemente habitados por negros.”*

No norte, ha uma grande diversidade de manifestagdes culturais negras, incluindo varios
tipos de Congos, Jongos, Reisados e Bois, além do Alardo, do Ticumbi e das comunidades
negras rurais, como as de Espirito Santo e Santana. Na regido central, destacam-se os morros e
ocupacdes urbanas com congos, escolas de samba e uma forte presenca de jovens ligados a
cultura musical negra norte-americana. A capoeira, por sua vez, ¢ comum ¢ amplamente
praticada em todo o estado, independentemente da concentragio da populacdo negra.”

Neste capitulo, explorou-se a complexa trajetéria da escravidao e suas significancias no
processo de formacao sociocultural do Brasil, com énfase na influéncia do povoamento do
Espirito Santo e na contribuicao dos negros para a constru¢ao da identidade capixaba. Discutiu-
se como a escraviddo moldou as estruturas sociais € econdmicas e resultou em um rico

entrelagamento de culturas que ainda ressoam nas tradi¢des contemporaneas.

2 RODRIGUES, 2021. [online], p. 5.
3 SANTOS, 2016, p. 219.

74 MACIEL, 2016, p. 79-80.

7> MACIEL, 2016, p. 80.
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A analise das herangas culturais e religiosas africanas revelou a profundidade dessas
influéncias na forma¢do da sociedade brasileira, destacando a importancia de reconhecer e
valorizar essas contribui¢des. Este capitulo estabelece as bases para uma compreensdo mais
abrangente do impacto das religides de matriz africana no contexto educacional, introduzindo
as reflexdes do proximo capitulo, que aborda o ensino das religides de matriz africana nas
instituicdes de ensino, destacando os desafios, além da importancia de incluir esses temas no
curriculo escolar para promover uma compreensao mais abrangente e respeitosa das tradi¢des

africanas.
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2 O IDEAL: DISCUSSOES SOBRE O ENSINO DAS RELIGIOES DE MATRIZ AFRICANA
NAS INSTITUICOES DE ENSINO

Este capitulo aborda a implementagdo e os desafios do ensino das religides de matriz
africana nas escolas brasileiras. Inicia com uma anélise do ensino e da aprendizagem da historia
e cultura africana, discutindo a importancia de incluir esses temas no curriculo escolar para
promover uma compreensao mais abrangente e respeitosa das tradigdes africanas. Em seguida,
examina como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) orienta a inclusdo do ensino de
historia e cultura africana e afro-brasileira, destacando suas diretrizes e a aplicacdo pratica nas
instituicdes de ensino. O capitulo conclui com uma andlise da Lei 10.639/03, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura africana e afro-brasileira nas escolas, discutindo
sua implementagao, impactos e desafios enfrentados na integragao dessa legislagcao no ambiente

escolar.

2.1 Ensino e aprendizagem da historia e cultura africana

A Constituicao Federal de 1988 ¢ um marco na luta por direitos igualitarios, bem como
na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos’¢. Inimeras foram as mobilizagdes por parte
de representacdes dos movimentos negros ¢ demais seguimentos da sociedade empenhada em
implantacdo de agdes afirmativas para atingir de fato a igualdade de direitos para todos e
todas”’. A militAncia negra buscou implementar a¢des de intensas lutas por intermédio da
criacdo de diversas associagdes de cunho cultural e educacional, as quais desenvolveram
atividades sociais, culturais, recreativas e educativas, como a cria¢ao de cursos de alfabetizagao,
bibliotecas, realizagdo de palestras, encenagdes teatrais, que tinham o propdsito principal de
proporcionar a instrucdo e a inser¢io da populagdo negra no mercado de trabalho.”®

Nas trés primeiras décadas do século XX, a experiéncia educacional considerada mais
importante, estruturada e de maior destaque foi a empreendida pela Frente Negra Brasileira
(FNB), entidade criada no ano de 1931, em Sao Paulo, tendo como lider Arlindo Veiga dos
Santos, a qual contou com a associagdao de mais de 20 mil pessoas, com filial em diversos

estados, inclusive no Espirito Santo”. Essa associagio de carater politico, recreativo e

78 ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Declaracio Universal dos Direitos Humanos. 1948. [online].

77 SANTOS, Ubiraci Gongalves dos. Livros diddticos para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
indigena: instrumento necessario para a aplicagao de leis federais. Contetido Juridico, 2008. [online].

8 MAIA, 2020, p. 2.

P MAIA, 2020, p. 3.
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beneficente surgiu com a finalidade de se tornar uma articulagdo nacional e, sendo composta
por inimeros departamentos, promovia a educagdo e o entretenimento de seus membros, €
proporcionou a criagdo escolas e cursos de alfabetizagcdo de criangas, jovens e adultos. No ano
de 1936, transformou-se em partido politico, entretanto, o decreto de 1937 assinado por Getulio
Vargas, que colocava na ilegalidade todos os partidos politicos, ocasionou sua extingéo. %

Como importante momento da luta negra, ¢ relevante citar a experiéncia do Teatro
Experimental do Negro (TEN), (1944-1968), na cidade do Rio de Janeiro, que tinha a finalidade
de proporcionar a valorizagdo social do negro no Brasil, por meio da educagdo, da cultura e da
arte. O TEN, ao mesmo tempo que alfabetizava seus participantes, também criava uma
oportunidade e uma nova atitude, por meio do desenvolvimento de um pensamento e de
critérios que permitiam enxergar o espago que ocupava o grupo afro-brasileiro no contexto
nacional.®!

Na década de 1970, os movimentos negros buscaram se manifestar de forma enfatica no
sentido de denunciar a escola como um espago de exclusdo, discriminagdo e perpetuagdo de
ideologias racistas e, consequentemente, o movimento passou a reivindicar a valorizagao das
culturas e historias africanas, especialmente por meio de mudancas nos curriculos escolares,
revisdo de contetdos dos livros didaticos, capacitacdo de professores/as e inclusdo do ensino
de Historia da Africa.®?

Assim, observa-se que movimento afro-religioso se configurou a partir da criagdo das
primeiras entidades representativas dos umbandistas e/ou dos candomblecistas, na década de
1930. Mas, 70 anos depois, na passagem do século XX para o XXI, ainda mantinha como a
principal pauta de sua agenda a defesa da pratica religiosa de seus representados®*. Enquanto
fendmeno politico, o movimento negro “produz discursos, reordena enunciados, nomeia
aspiracoes difusas ou as articula, possibilitando aos individuos que dele fazem parte
reconhecerem-se nesses novos significados”®. Nessa época, mais especificamente no ano de
1978, surge o “Movimento Negro Unificado (MNU), uma entidade em nivel nacional que
marcou a histéria do movimento negro contemporaneo e ¢ considerado como um dos principais

protagonistas na luta antirracista brasileira”®’.

8 GOMES, Nilma Lino. O movimento negro no Brasil: auséncias, emergéncias e a producio dos saberes. Politica
& Sociedade, Florianopolis, v. 10, n. 18, p. 133-154, 2011, p. 140.

81 GOMES, 2011, p. 140-141.

82 MAIA, 2020, p. 3.

8 MORAIS; JAYME, 2017, p. 269.

8 GOMES, 2011, p. 135.

8 GOMES, 2011, p. 141.
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Foi, sobretudo, a partir da década de 1980 que integrantes do movimento negro se
aproximaram dos terreiros e passaram a incluir o universo afro-religioso no discurso da
constru¢do de uma identidade negra e de sua politizagdo. Esta articulagdo se estendeu as
décadas seguintes, momento em que foi possivel observar uma intensificacdo dos ataques
neopentecostais. Os praticantes das religides afro-brasileiras buscavam enfrentar essas
agressdes, ensaiando algumas reagdes pela via judicial ou saindo as ruas em passeata. ¢

Posteriormente, a década de 1990 foi marcada pelo fortalecimento de a¢des concretas
visando conquistas de demandas por politicas educacionais junto ao Estado. Dois eventos
podem ser considerados marcos desse periodo: a Marcha Zumbi dos Palmares, em ocasido das
comemoracdes dos 300 anos da morte de Zumbi dos Palmares, realizada em Brasilia, em 20 de
novembro de 1995, na qual foi entregue ao entdo presidente da Republica, Fernando Henrique
Cardoso, um documento manifestando os anseios de grupos negros no tocante a adogao de
acdes afirmativas, sobretudo no ambito educacional, que resultou posteriormente na criacdo do
Grupo Interministerial para a Valorizagdo da Populagdo Negra (GTI)*’. O movimento em
comemoracao ao tricentenario da morte de Zumbi dos Palmares reuniu mais de 20 mil pessoas
e contou com o apoio de varias organizacdes.®

O outro marco foi a participacdo do Brasil na III Conferéncia Mundial das Nagdes
Unidas de Combate ao Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata,
ocorrida em Durban, em 2001, na Africa do Sul, na qual o Brasil se comprometeu a adotar
medidas mais efetivas para o enfrentamento do racismo e da discriminagio racial®®. A partir de
2003, nota-se o aprofundamento desse debate. No ambito da educagao, ¢ nesse contexto que foi
sancionada a Lei n°® 10.639, em janeiro de 2003, alterando a Lei n® 9.394/96 — Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo. A seguir, serd aprofundada a analise da implementagdo desta Lei no
ambito educacional, tratando, especialmente, do respeito as relacdes étnico-raciais, no estudo
da historia e da cultura africana e afro-brasileira.

Importa mencionar a importancia do estudo das religides de matriz africana. Ao
compreender a Historia como um modo de vida das pessoas ao longo do tempo, ¢ possivel
relaciona-la aos diferentes modos de producao da existéncia, como vestimentas, alimentagao,

habitacao, entretenimento, celebracdes, trabalho e expressoes das crencas religiosas. Ou seja,

8 MORAIS; JAYME, 2017, p. 273.
87 MAIA, 2020, p. 3.

8 GOMES, 2011, p. 141.

89 MAIA, 2020, p. 3-4.
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ao compreender a historicidade dos modos de vida, torna-se possivel entender as diferencas
entre os grupos sociais, as épocas e os lugares.””

No ensino da historia, busca-se iniciar a partir das vivéncias cotidianas das criangas e
dos/as adolescentes e estabelecendo, a partir de perguntas do presente, conectando com as
questdes da histdria. Tanto a historia pessoal do/a aluno/a, de sua familia e comunidade, quanto
a historia mais abrangente como componente curricular necessitam ser valorizadas. O/a
professor/a mediando a constru¢ao do conhecimento busca relacionar os acontecimentos atuais
com diferentes eventos do passado, buscando realizar comparagdes entre eles.”!

Importante mencionar que a qualidade da experiéncia educativa depende do
engajamento do/a estudante, da abordagem pedagdgica adotada, da qualidade dos materiais
disponibilizados, da estrutura e da competéncia da mediagdo dos/as professores/as, tutores/a,
monitores/as e equipe técnica, bem como das ferramentas e recursos tecnologicos empregados
na construgio do conhecimento historico.”?

Reconhecer a propria inser¢do em uma comunidade, dentro de um determinado estrato
social € em um contexto temporal especifico, e compreender que nao ha apenas uma Unica
interpretagdo da historia sao elementos essenciais para reduzir o estranhamento contemporaneo
e promover a constru¢do de identidades culturais, como no caso desta tese, que estuda a
aplicabilidade da Lei 10.639/2003 numa escola na qual a maioria dos/as estudantes sdo
pomeranos. E importante compreender que as pessoas que viveram em épocas passadas nao
eram inferiores ou atrasadas, mas sim possuiam codigos de existéncia diferentes dos nossos
atualmente. Essa perspectiva contribui para uma maior compreensao ¢ aceitagao das diferengas
culturais, amenizando o estranhamento presente na sociedade contemporanea.’?

A inclusdo das tematicas obrigatdrias definidas pela legislagdo em vigor, como a historia
da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena, deve transcender meramente a linguagem
retorica, permitindo, ao contrario, a defesa do estudo dessas populagdes como protagonistas da
historia do Brasil. A importancia da historia desses grupos reside na oportunidade para os
estudantes compreenderem o papel das diversas perspectivas presentes na sociedade brasileira,

comprometerem-se com essas perspectivas e reconhecerem que existem outros pontos de

% GOMES, Carla Renata Antunes de Souza, TRINDADE, Diulli.Adriane Lopes, ECOTEN, Marcia Cristina
Furtado; BONETE, Wilian. Metodologia do ensino de Historia. Porto Alegre: SAGAH, 2016, p. 45.

91 BAUER; OLIVEIRA; ALVES, 2018, p. 58.

92 GOMES; TRINDADE; ECOTEN; BONETE, 2016, p. 54.

9 GOMES; TRINDADE; ECOTEN; BONETE, 2016, p. 54.
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referéncia para a producdo, difusdo e transmissdo de conhecimento, que podem se entrelacar
.. . . ~ 94
com aqueles tradicionalmente aceitos nos contextos formais de constru¢do de saberes.
Diante disso, observa-se a importancia das metodologias e abordagens pedagogicas
necessarias para o ensino eficaz da historia e cultura africana. Essa importancia ¢ reconhecida
pela Lein.® 10.639/03, que estabeleceu a obrigatoriedade de incluir no curriculo oficial da Rede

de Ensino a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira.

2.2 A inclusdo da Lei 10.639/03 - ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira nas

escolas

A Lein® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, alterou a Lei n°® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-
Brasileira. Assim, nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira, sendo que
o contetudo programatico deve incluir o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a
Historia do Brasil.*®

Nesse cenario, observa-se que 0s movimentos sociais, em especial o movimento negro,
foram responsaveis por diversas agoes que acarretaram o desenvolvimento e a implementacao
de instrumentos legais tidos como avangos para o acesso da populacdo negra aos direitos da

cidadania. Dentre eles, inclui-se a Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003°. Nesse sentido,

afirma Eugenia Marques:

A Lei n° 10.639/2003 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
(LDBEN, Lei n°® 9.394/1996) e representa a concretizacdo de reivindicagdes do
Movimento Negro Brasileiro, de intelectuais, de educadores e de diferentes
organismos da sociedade civil que historicamente reivindicam educagdo democratica
e antirracista por meio da implementacdo de politicas publicas educacionais e

% BRASIL, 2018, p. 403.

% BRASIL. Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira", e d4 outras providéncias. Brasilia: Presidéncia
da Republica. [online]

% FAGUNDES, Heldina Pereira Pinto; CARDOSO, Berta Leni Costa. Quinze anos da implementagao da Lei

10.639/2003: desafios e tensdes no contexto da Base Nacional Comum Curricular. Revista Exitus, Santarém, v. 9,
n. 3, p. 59-86, 2019, p. 75.
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curriculares que possibilitem questionar a logica hegemonica e eurocéntrica
cristalizadas nos curriculos escolares da educacio brasileira.®”

Essa lei representa avangos e mudangas, principalmente no que diz respeito ao
movimento negro de intensas lutas por reconhecimento e valoriza¢ao ao longo de toda a historia
do pais. Assim, considera-se como importante marco na luta dos movimentos negros, uma vez
que “a inclusdo do ensino sobre a historia e a cultura africana e afro-brasileira no curriculo
escolar rompeu com o siléncio da escola sobre a subalternizacdo dos saberes dos afro-
brasileiros, o mito da democracia racial, o racismo e o preconceito racial”®%.

Nesse sentido, de acordo com Marco Antonio Bettine de Almeida e Livia Pizauro
Sanchez, a aprovacao dessa lei € resultado de uma longa histdria de lutas pelo reconhecimento
e pela reparacdo das desigualdades entre populagdes brancas e negras no Brasil, sendo
visualizada como um marco do avango no tratamento da tematica®. Isso porque a referida
legislagao questiona o curriculo oficial, por meio do qual sdo escolhidas as prioridades do
processo de ensino, permitindo que, por meio dele, sejam construidas representacdes aceitas.
Nesse sentido, a Lei n° 10.639/2003 tem a capacidade de permitir aos estudantes negros o
reconhecimento e a valorizagdo, subjetivos e simbolicos, de sua identidade e de sua importancia
na formacdo da sociedade brasileira.'*

Com a lei, a escola reiterou o seu compromisso de ndo apenas permitir a construgao
formal do conhecimento, mas também permitir a socializagdo dos educandos, além de sua
formacao politica, cidadad e cultural. Assim, a importancia e a necessidade de valorizar
formalmente a Histdria do negro no Brasil foram reconhecidas, sendo a escola o local adequado
para proporcionar essa valorizagio e reconhecimento. %!

Além disso, referida legislagao reconhece a diversidade cultural na sociedade brasileira,
notadamente em decorréncia do processo de formagdo e desenvolvimento do pais. A
pluralidade da sociedade brasileira pode ser explicada com a analise do contexto historico de

surgimento do proprio pais. O processo de mesticagem nao significou o apagamento da

9" MARQUES, Eugenia Portela de Siqueira. A implementagdo da Lei n. 10.639/2003 no Estado de Mato Grosso
do Sul e a formagdo continuada de professores: uma perspectiva emancipatéria e decolonial. Revista
Contempordnea de Educagdo, Rio de Janeiro, v. 12, n. 23, p. 51-68, 2017, p. 53.

% MARQUES, 2017, p. 53.

% ALMEIDA, Marco Antonio Bettine de; SANCHEZ, Livia Pizauro. Implementag¢do da Lei 10.639/2003 —
competéncias, habilidades e pesquisas para a transformac@o social. Proposi¢des, Campinas, v. 28, n. 1, p. 55-80,
2017, p. 56.

100 ALMEIDA; SANCHEZ, 2017, p. 57.

101 GONCALVES, Sheila Cristina; SILVA, Priscila Aleixo da. As dificuldades da implantagio da Lei

10.639/2003: ¢ algumas de suas implicagdes. Revista Eletronica de Ciéncias Sociais, Juiz de Fora, n. 28, p. 211-
226, 2019, p. 213.
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heterogeneidade dos grupos culturais distintos, mas fez alargar e surgir inimeros espacos
socioculturais com diferentes visdes de mundo. No que se refere especificamente a diversidade
religiosa brasileira, ndo hé registros apenas de casos isolados de intolerancia que remontam a
histéria do pais, mas também apontam como grupos religiosos minoritarios, marginalizados,
segregados foram perseguidos por entidades religiosas hegemonicas. '%

Na medida em que o pluralismo simboliza atualmente a maxima da vida em sociedade,
ha distintas formas culturais de significar a vida individual e coletiva. Dessa maneira, a presenga
do pluralismo — nao apenas cultural, mas também religioso — impossibilitou uma
homogeneidade frente ao corpo social, tornando ineficaz uma epistemologia de carater
universalista como critério de juizo e de formacdo estrutural de uma sociedade.'®

De acordo com Claudio de Oliveira Ribeiro, o principio pluralista se baseia na ideia de
que todas as religides tém valor e devem ser respeitadas, sem que nenhuma delas seja
privilegiada ou dominante. Isso implica em uma abertura para o didlogo inter-religioso e para
o reconhecimento da diversidade de praticas e crengas religiosas, sem que haja discriminagao
ou intolerancia. O autor argumenta que a diversidade religiosa € uma caracteristica fundamental
da sociedade brasileira, que ¢ marcada pela presenga de diferentes religioes e crencas. Nesse
contexto, a tolerancia religiosa ¢ uma condi¢do essencial para a convivéncia pacifica entre as
pessoas e para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitdria. '

Nesse sentido, o respeito a liberdade e a diversidade cultural implica na aceitagdo e no
reconhecimento da diversidade como parte da realidade humana. O respeito a diversidade
perpassa o aprendizado de superagao dos preconceitos, discriminagdes e intolerancias em que
ndo se coloca o proprio sistema de valores e verdades como parametro de verdade universal
para todas as pessoas. %

Dessa maneira, a Lei n. 10.639/2003 representa a concretizagdo de reivindicagdes do
Movimento Negro Brasileiro, de intelectuais, de educadores e de diferentes organismos da
sociedade civil que historicamente reivindicam educa¢do democratica e antirracista por meio

da implementagao de politicas publicas educacionais e curriculares que possibilitem questionar

102 SCARANO, Renan Costa Valle; DORETO, Daniella Tech; ZUFFO, Silvia; SCHEIFLER, Anderson Barbosa;
OLIVEIRA, Carolina Bessa Ferreira de; AFFONSO, Ligia Maria Fonseca; SCHOLZE, Martha Luciana. Direitos
humanos e diversidade. Porto Alegre; SAGAH, 2018, p. 146.

103 MOBS, Adriane da Silva Machado. Antropologia no Brasil: construgdo da identidade brasileira. In: MOBS,
Adriane da Silva Machado; SOUZA, Alisson de; D’AMBOS, Bruno Uhlick; DIONIZIO, Mayara Joice; SANTOS,
Valter Borges dos; AFFONSO, Luciane Marina Zimerman; CANFIELD, Raisa Lammel. Antropologia da
Religido. Porto Alegre: SAGAH Educagio, 2020, p. 180.

104 RIBEIRO, Claudio de Oliveira. O principio pluralista. Sao Paulo: Loyola, 2020, p. 87.

105 BRASIL, 2011, p. 69.
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a logica hegemodnica e eurocéntrica cristalizadas nos curriculos escolares da educacgdo
brasileira. %

Pensar o espaco escolar exige compreendé-lo como instrumento viabilizador de novas
proposi¢des e debates a respeito da importancia de se repensar os contetidos trabalhados e
difundidos na sala de aula. Acredita-se que a efetivacdo da lei também passa pelo
comprometimento de uma gestdo que se reconhega condutora desse processo. Assim, ¢
indispensavel o papel da equipe gestora no trato das questdes da diversidade e na condugao da
referida tematica que deve perpassar o curriculo e o projeto politico pedagégico.'?’

Isso porque as constantes tensdes existentes nos espagos educacionais provocadas pelas
complexas relagdes intensificadas nos tltimos tempos — violéncia, indisciplina, relatos de maus-
tratos, conflitos entre familia e escola e outras situagdes — emergem a todo instante e exigem
um atendimento cuidadoso e qualificado por parte dos profissionais da educagao. Muitas dessas
tensdes estdo relacionadas as demandas sociais que se apresentam nesse ambiente,
provenientes, em grande parte, das desigualdades sociais, raciais, de género e sexualidades que
permeiam a estrutura da sociedade brasileira.!'*

Nesse sentido, a auséncia de uma reflexdo a respeito das relagdes raciais no
planejamento escolar impede a promogao de relacdes interpessoais respeitaveis e igualitarias
entre os sujeitos sociais que integram o cotidiano da escola. Assim, a auséncia de debates sobre
o racismo, o preconceito ¢ a discriminagdo raciais nas diversas institui¢des educacionais
contribui para que as diferengas de fenotipo!'® entre negros e brancos sejam entendidas como
desigualdades naturais; mais do que isso, reproduzem ou constroem 0s negros como sinénimos

de seres inferiores.'!?

196 M ARQUES, Eugenia Portela de Siqueira. A implementagdo da Lei n. 10.639/2003 no Estado de Mato Grosso
do Sul e a formagdo continuada de professores: uma perspectiva emancipatéria e decolonial. Revista
Contempordnea de Educagdo, Campinas, v. 12, n. 23, p. 51-68, 2017, p. 52.

107 ONOFRE, Joelson Alves. Os desafios da implementagdo da Lei n. 10.639/03 sob a 6tica da equipe gestora.
In: VI CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO, Anais...2019. [online]. p. 2.

108 GOMES, Angela Cristina; COSTA, Josiane Alves; UCELLI, Marcelo Loureiro. Um curriculo escolar que
potencialize as condigdes do jovem gay. In: UCELLI, Marcelo Loureiro; SANTOS, Geraldo dos; VIDAL,
Haroldo; LOPES, Marluce Leila. Educag¢do como processo de resisténcia. Campos dos Goytacazes:
Encontrografia, 2021, p. 12.
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morfologicas, fisiologicas e comportamentais (SILVA, Allan Robert da; LUCIO, Paulo Sérgio. Algoritmo “em”
e familia exponencial generalizada: uma aplicagido no equilibrio de Hardy-Weinberg. 2008. [online]).
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Portanto, reconhece-se que a escola deve ser espaco de didlogo, de construcdo do
conhecimento, mas também desenvolvimento integral do individuo como ser humano
integrante de uma sociedade complexa e plural. Assim, o espaco escolar deve oportunizar
debates a respeito de problematicas contemporaneas da sociedade, ai incluidas as questdes
raciais. Nesse cendrio, ¢ imprescindivel o estudo sobre a cultura africana, tendo em vista que
essa cultura sofre um processo historico de subjugagdo e opressdo. Corroborando com essa

ideia, Joelson Onofre aduz:

A discussio sobre o racismo ¢ um compromisso de toda a sociedade brasileira, ndo
sendo somente a populagdo negra responsavel por essa demanda [...]. A despeito desse
cenario, a escola como socializadora de saberes e conhecimentos, se constitui em
campo de debate e, principalmente, de conflitos, onde as realidades do cotidiano
precisam ser tensionadas a todo instante a fim de proporcionar um salutar ambiente
de conhecimento de uma outra historia, ndo a oficial, tdo difundida nos programas
curriculares por meio de seus componentes, € sim de uma narrativa diversa a partir do
olhar sobre a Africa e os africanos.!!!

Portanto, a escola ndo pode se resumir a um espaco de simples transmissao de
conhecimentos aos/as educandos/as, devendo ser instrumento de resisténcia e concretizacao de
direitos fundamentais inerentes a todas as pessoas. A intolerancia de natureza religiosa, que se
constitui em racismo religioso, € o preconceito racial, que se constitui em racismo estrutural,
configuram as faces mais abjetas do cenario de desigualdade social e educacional no Brasil,
mantendo-se intacta ao longo de toda a histéria, e resistindo, inclusive, ao processo de
democratizag¢do, cujo marco fundamental foi a promulga¢do da Constituicdo em 1988. Silvio

Almeida aponta

que o racismo ¢é sempre estrutural, ou seja, de que ele é um elemento que integra a
organizagdo econdmica e politica da sociedade. Em suma, o que queremos explicitar
¢ que o racismo ¢ a manifestacdo normal de uma sociedade, e ndo um fenomeno
patologico ou que expressa algum tipo de anormalidade. O racismo fornece o sentido,
a logica e a tecnologia para a reprodugdo das formas de desigualdade e violéncia que
moldam a vida social contemporéanea. [...] De tal modo que, se o racismo ¢ inerente a
ordem social, a unica forma de uma instituicdo combaté-lo ¢ por meio da
implementagdo de praticas antirracistas efetivas. E dever de uma institui¢do que
realmente se preocupe com a questdo racial investir na ado¢ao de politicas internas
que visem: a) promover a igualdade ¢ a diversidade em suas relagdes internas e com
o publico externo — por exemplo, na publicidade; b) remover obstaculos para a
ascensdo de minorias em posi¢des de diregdo e de prestigio na institui¢do; ¢) manter
espagos permanentes para debates e eventual revisdo de praticas institucionais; d)
promover o acolhimento e possivel composi¢do de conflitos raciais e de género. '

111 ONOFRE, 2019, p. 4.
112 ALMEIDA, Silvio Luiz de. Racismo estrutural. Sio Paulo: Sueli Carneiro; Pélen, 2019. p. 15.
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E nesse contexto que a Lei 10.639/2003 surge, questionando o curriculo das escolas e
universidades brasileiras, que tem desconsiderado a contribuicdo do povo negro no
desenvolvimento histérico-social-econdmico brasileiro. O curriculo é do ambito da construgao
politica de representacdes oficialmente aceitas — de mundo, de sociedade, de pessoas —, das
quais se entende que todo cidaddo deva apropriar-se, dada a obrigatoriedade de frequéncia a
Educagdo Bésica no Brasil'!®. Neste sentido, considerando a importancia de transformacdes

nos curriculos, Silvio Almeida ressalta a importancia

da Lei 10.639/2003, que determina o ensino de historia da Africa e cultura afro-
brasileira em todas as escolas nacionais, e a Lei 12.288/2010, conhecida como o
Estatuto da Igualdade Racial, que no artigo 1° dispde que o Estatuto ¢ [...] destinado
a garantir a populagdo negra a efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos
direitos étnicos individuais, coletivos e difusos ¢ o combate a discriminagdo ¢ as
demais formas de intolerancia étnica.''*

Com relagdo a implementagdo dessa lei, diversos estudos buscaram analisar a sua
concretizagao no sistema de ensino, bem como a sua efetividade e dificuldades encontradas.
Nesse cenario, em pesquisa feita por Almeida e Sanchez, identificaram-se inimeras politicas
publicas federais com vistas a implementar a Lei 10.639/2003 durante os dez primeiros anos de
sua vigéncia'!®>. Os autores destacaram nove politicas publicas no eixo da regulamentacio,
sendo elas: Criacdo da Secretaria de Politicas de Promog¢ao da Igualdade Racial; Criagao da
Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade; Parecer 003/2004; Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro brasileira e Africana (Resolugdo 001/04); Férum Intergovernamental de
Promogao da Igualdade Racial; Comissdao Técnica Nacional de Diversidade para assuntos
relacionados a educacao dos afro-brasileiros; Politica Nacional de Formacao de Profissionais
do Magistério da Educacdo Basica; Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana e Estatuto da Igualdade Racial.!'®

Nesse mesmo cendrio, Fagundes e Cardoso afirmam que, desde 2003, com a
implementagdo da Lei, foram criadas politicas ptblicas, programas e projetos, com a finalidade

de desenvolver materiais, guias curriculares, publicagdes, cursos de formagdo, fomento a

113 ALMEIDA; SANCHEZ, 2017, p. 57.
114 ALMEIDA, 2019, p. 89.

115 ALMEIDA; SANCHEZ, 2017, p. 61-62.
116 ALMEIDA; SANCHEZ, 2017, p. 59.
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pesquisa, projetos de extensdo, de arte, de cultura, visando apoiar e subsidiar a adequada e
efetiva concretizagdo dos preceitos legais da Lei n. 10.639/2003.!"’

Almeida e Sanchez destacam ainda outras politicas publicas relacionadas a promocgao
de formagdo de professores/as e profissionais do ensino: Fortalecimento dos Nucleos de
Estudos Afro-Brasileiros; Programa de Acdes Afirmativas para a Populacdo Negra nas
Instituicdes Federais e Estaduais de Educacdo Superior; Projeto “Geografia Afro-Brasileira —
Educagao e Planejamento do Territorio”; Projeto piloto do curso Género e Diversidade na
Escola; Sistema Universidade Aberta do Brasil; Formacao de professores em Historia da
Cultura Afro-Brasileira e Africana; Programa “Educacdo-Africanidades-Brasil”; Universidade
da Integragio Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira.!'!®

Eugenia Marques reitera que as politicas publicas voltadas a populagdo negra foram
possibilitadas e impulsionadas principalmente pelas lutas € movimentos negros. Estes,
historicamente, buscaram um projeto educativo emancipatorio visando subverter a construgao
do mito da democracia racial, da superacdo do racismo e do reconhecimento de que as
desigualdades e a desvalorizacdo da populacao negra ainda persistem na sociedade brasileira,
apesar dos avancos ocorridos. '

Sao escassas as pesquisas a respeito da implementagdo da Lei n. 10.639/2003 em escolas
municipais e ou estaduais no Estado do Espirito Santo. Em pesquisa realizada por Cristiane
Teixeira, em Cariacica, verificou-se que existem politicas expressas em documentos da
Secretaria Municipal de Educacao de Cariacica (SEME) de 2005 a 2011 a respeito da formacgao
continuada de professores/as e diversidade étnico-racial, buscando a valorizacao e o respeito a
populacao negra, descrevendo as principais reformas administrativas e procedimentos adotados
para atingir as metas que dizem respeito a esta tematica. '*°

Além disso, na pesquisa realizada por Cristiane Teixeira, em Cariacica, foram
identificados cursos, seminarios, programas ¢ agdes com a finalidade de permitir a formagao
continuada dos/as professores/as, voltada a questao racial ofertada pela SEME. Assim, a autora
explica:

A analise das formagdes se deu por meio da catalogagdo das capacitacdes em dois
grupos: no primeiro estdo os cursos avulsos, que sdo formagdes oferecidas com carga
horaria especifica, com um nimero limitado de vagas, fora do horario de trabalho; no
segundo estdo os eventos, que sdo as participagdes de professores em congressos,

117 FAGUNDES; CARDOSO, 2019, p. 75.
118 ALMEIDA; SANCHEZ, 2017, p. 62-63.
119 MARQUES, 2017, p. 53.

120 TEIXEIRA, 2012. p. 4.
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seminarios, e outras atividades realizadas pela SEME ou por meio de parcerias com
outras institui¢des. '?!

Importante mencionar que a formacdo continuada dos docentes representa uma
estratégia capaz de possibilitar o suprimento de lacunas e omissdes acarretadas pela formagao
inicial, permitindo o aperfeicoamento profissional. A vista disso, secretarias estaduais e
municipais de educagdo, por meio do Ministério da Educagdo e dos programas de formagao
continuada, vém desenvolvendo estratégias para permitir a capacitacdo dos docentes sobre
educacdo e relagdes étnico-raciais, tais como cursos, seminarios, organiza¢ao de coordenagdes
ou equipes pedagogicas especificas para cuidar do processo de execucio da lei.!'??

A Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) possui o Nucleo de Estudos Afro-
Brasileiros (NEAB/UFES), responséavel pela producdo e disseminacdo de conhecimentos e
saberes por meio da realizacdo de projetos e acdes de ensino, pesquisa e extensdo, referentes as
questdoes da populagdo negra, aos afrodescendentes, ao desenvolvimento de politicas de
diversidade étnico-racial, promoc¢ao da igualdade racial e valorizagdo das populagdes de origem
africana ¢ afro-brasileira, finalidades estas doravante mencionadas como afeitas a tematica
étnico-racial, nos termos do que dispde o Regimento Interno de Estudos Afro-brasileiros —
NEAB.!#

Esse Nucleo surgiu no ano de 1988 pelo entdo professor do Departamento de Historia
do Centro de Ciéncias Humanas e Naturais (CCHN UFES), sua criagao oficial se deu em 2006
e hoje ocupa um espaco fisico no Centro de Educacdo da UFES, encontrando-se vinculado
administrativamente a Reitoria da Universidade Federal do Espirito Santo — UFES, com sede
no Campus de Goiabeiras. Atualmente, constitui-se de docentes, pesquisadores dos diversos
Centros de Ensino da UFES e de outras Universidades e Faculdades do Estado do Espirito Santo
e do Brasil, discentes e colaboradores externos, mestres detentores de saberes tradicionais, bem
como representantes de foruns, sociedade civil organizada, entidades negras e movimentos
negros do Espirito Santo.'?*

O Nucleo tem desenvolvido atividades interdisciplinares, cursos de formacdo de
professores/as da Educagdo Basica e Superior, bem como reunides académicas e politicas

visando lutar contra o racismo e contribuir para a efetiva aplicacdo da Lei 10.639/03, que

121 TEIXEIRA, 2012, p. 5.
122 MARQUES, 2017, p. 57.
123 ESPIRITO SANTO. Universidade Federal do Espirito Santo. Regimento do Niicleo de Estudos Afio-

Brasileiros. [online].
124 ESPIRITO SANTO. [online].
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determina para a educacdo brasileira o Ensino de Historia e Cultura Afro Brasileira e Africana
em todos os niveis!?>. De acordo com o Regimento Interno do NEAB, ha competéncias que
precisam ser efetivadas, com vistas a concretizar a finalidade primordial do Ntcleo, qual seja,
disseminagdo de conhecimentos e saberes a respeito da populagdo negra. Nesse sentido, uma
das competéncias do Nucleo ¢ “efetivar e manter relagdes junto a todas as instancias da
Universidade na realizagdo de agdes/projetos de implementacdo da Lei n°® 10.639/2003, que
acrescentou os Art.26-A e 79-B da LDB e da legislagio brasileira referente a tematica”!%®.

A inclusdo da Lei 10.639/03 no contexto educacional brasileiro representa um passo
significativo para a valorizacdo da historia e cultura africana e afro-brasileira nas escolas,
promovendo um reconhecimento mais amplo das contribui¢des desses grupos a sociedade. Essa
legislacao ndo apenas assegura que os conteudos relacionados a essas culturas sejam abordados
de forma sistematica, mas também enfatiza a importancia de uma educagdo que respeite e
celebre a diversidade.

Ao avancar para a analise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), torna-se
evidente como essa diretriz educacional complementa e refor¢ca a implementacdo da Lei
10.639/03, estabelecendo parametros que visam garantir uma abordagem integral e coerente do
ensino da historia e cultura africana e afro-brasileira nas instituicdes de ensino. Essa
continuidade ¢ essencial para consolidar um curriculo que promova uma formagao critica e
inclusiva, contribuindo para a constru¢do de uma identidade nacional mais plural e

representativa.

2.3 Base Nacional Comum Curricular € o ensino de histdria e cultura africana e afro-brasileira

A BNCC, homologada em 20 de dezembro de 2017, foi preparada por especialistas de
todas as areas do conhecimento, apresentando-se como um documento contemporaneo e
normativo, correspondendo as demandas do estudante desta época, com vistas a uma preparagao

futura'?’. Nos termos do proprio documento, é possivel compreendé-lo como:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica,

125 ESPIRITO SANTO. [online].
126 ESPIRITO SANTO. [online].
127 BRASIL, 2018, p. 5.
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de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE).!

Esse documento normativo ¢ aplicavel a educagdo basica, conforme definido no §1° do
Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996). Ele ¢
guiado pelos principios éticos, politicos e estéticos que buscam a formagdo humana integral e
a construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, conforme fundamentado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCN).!'?

E necessario compreender a BNCC como ponto de referéncia nacional para a elaboragao
dos curriculos das redes escolares de todos os niveis governamentais, incluindo Estados,
Distrito Federal e Municipios, bem como para as propostas pedagogicas das instituigoes de
ensino, em regime de colabora¢do. Ela desempenha um papel integrante na politica educacional
da Educacdo Béasica e desempenha uma func¢do fundamental na harmonizacdo de outras
politicas e iniciativas em niveis federal, estadual e municipal. Isso se estende a formagao de
professores/as, avaliacao, desenvolvimento de contetidos educacionais e estabelecimento de
critérios para a provisdo de infraestrutura adequada para apoiar o pleno desenvolvimento da
educacdo. '3’

Conforme a propria BNCC, apdés extensas discussdes com a sociedade e os educadores
do Brasil, o texto referente ao Ensino Médio concluido possibilitara avancar no processo de
ajuste dos curriculos regionais e das propostas pedagogicas das escolas publicas e privadas no
pais. Essa iniciativa teve inicio durante a homologacdo da etapa até o 9° ano do Ensino
Fundamental. Com a implementagao da Base, € possivel assegurar o conjunto de aprendizagens
essenciais para os estudantes brasileiros, promovendo seu desenvolvimento integral por meio
das dez competéncias gerais para a Educagdo Basica. Isso proporcionara apoio as escolhas
necessarias para a realizacdo de seus projetos de vida e para a continuidade de seus estudos. !*!

Este ¢ um documento que deve ser seguido por todos os Sistemas de Ensino em varias
esferas federativas, bem como por todas as institui¢des e redes de ensino que atuam no nivel da
Educacdo Bésica. Como resultado, possui alcance em todo o territorio nacional, englobando
tanto o setor publico quanto o privado da educagdo. Além disso, ela estabelece as diretrizes para

a por¢do compartilhada do curriculo.!*

128 BRASIL, 2018, p. 7.
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E importante mencionar que a primeira versdo do documento era denominada Base
Nacional Comum (BNC). Essa versao preliminar da BNCC foi disponibilizada para consulta
publica em 2015 e estava organizada por areas. O documento normativo esta baseado em
principios éticos, preparacao para o mundo do trabalho, coletividade e respeito as diversas
culturas, religides e a diversidade que caracterizam a variedade de pessoas na educagdo basica,
esse documento destaca a importancia de integrar os diferentes componentes do curriculo, com
o proposito de contemplar as diversas realidades e caracteristicas que compdem a sociedade
brasileira.'*?

O documento enfatiza a importancia da incorporacdo de temas como elementos a serem
integrados ao processo de ensino-aprendizagem, levando em conta as caracteristicas especificas
de cada institui¢do de ensino em todo o pais. Entre os temas integradores que podem ser
mencionados estdo: educagdo financeira e consumo; ética, direitos humanos e cidadania;
sustentabilidade; tecnologias digitais; bem como culturas africanas e indigenas, devendo levar
em consideragdo cada etapa de ensino, conforme o estidgio de desenvolvimento dos
estudantes. 3

Conforme aduz a BNCC, ¢ de responsabilidade dos sistemas e redes de ensino e escolas,
“em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as
propostas pedagbgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora”!?®. Entre
esses temas, o documento cita a educacdo das relagdes étnico-raciais e ensino de historia e
cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis n® 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer
CNE/CP n° 3/2004 ¢ Resolugdo CNE/CP n° 1/2004).

Assim, nota-se que a legisla¢do voltada para a educagao das relagdes étnico-raciais tem
progredido no sentido de assumir um papel interdisciplinar e transversal, conforme percebido
por diversos grupos sociais € pelo Movimento Negro, no que diz respeito a incorporagdo da
tematica racial nos materiais curriculares. Esse avango ¢ claramente evidenciado nos
documentos regulatorios que direcionam as abordagens pedagdgicas em toda a Educacgdo

Basica, desde a Educacdo Infantil. !¢

133 BHERING, Marilane de Souza; FONSECA, Valer Machado da; SILVA, Thiago Henrique Mota. A BNCC e
a Lei 10.639/2003: Componentes curriculares ¢ educacdo antirracista. Revista de Ciéncias Humanas, Vigosa, v.
2,n.21,p. 1-20, 2021.
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Pode-se deduzir que ¢ fundamental direcionar a aten¢do para os assuntos relacionados
a questdo racial. Isso implica que o tema ndo deve ser abordado de forma isolada, mas sim
dentro do contexto em que o debate se desenvolve. Muitos movimentos negros € académicos
tém enfatizado essa perspectiva, argumentando que, ao simplificar tudo sob o rétulo de
"diversidade", discutindo muitas questdes sem resolver nada, uma vez que as especificidades
acabam sendo diluidas. '’

Através da BNCC, a expectativa ¢ que os estudantes de todo o Brasil adquiram os
mesmos conhecimentos, habilidades e competéncias, promovendo uma educacdo mais
igualitaria. E importante destacar que, nessa busca por uniformidade, ndo se faz distingio entre
a rede publica e a rede privada de ensino. Contudo, tanto a rede publica quanto a rede privada
mantém uma margem de autonomia, contanto que respeitem as diretrizes estabelecidas pela
BNCC.!8

A LBD, no art. 9°, inciso IV, afirma que cabe a Unido estabelecer, em colaboragdo com
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a Educacao
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que nortearao os curriculos e seus conteudos
minimos, de modo a assegurar formagdo basica comum. '3’

Neste artigo, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) esclarece dois conceitos cruciais que
tém grande impacto no desenvolvimento da questdo curricular no Brasil. O primeiro,
previamente indicado pela Constituicao, estabelece a conexao entre o que ¢ considerado basico-
comum ¢ o que ¢ diverso, em termos de curriculo, destacando que as competéncias e diretrizes
sdo comuns, os curriculos sdo diversos. O segundo conceito aborda o foco do curriculo. Ao
afirmar que os contetidos curriculares devem servir ao desenvolvimento de competéncias, a
LDB orienta a definicdo das aprendizagens essenciais, indo além da mera prescrigdo de
conteudos minimos a serem ensinados. Essas sao duas concep¢des fundamentais que embasam
a BNCC'*. Essa relagio entre o que ¢ basico-comum, e o que é diverso, é abordada no art. 26

da LDB, que determina que:

[...] os curriculos da Educagdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. !
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Durante o percurso da Educacdo Basica, ¢ imperativo que as aprendizagens
fundamentais estipuladas na BNCC contribuam para garantir aos estudantes o aprimoramento
de dez competéncias gerais, as quais representam, no contexto pedagogico, os direitos relativos
a aprendizagem e ao desenvolvimento. Na BNCC, competéncia ¢ definida como a mobilizagao
de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.!#?

Ainda, a BNCC elenca 10 (dez) competéncias gerais da Educacao Basica, as quais
devem ser consideradas no tratamento didatico proposto para todas as etapas da Educagdo
Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio). Conforme Adriana Soares
Ralejo, Rafaela Albergaria Mello e Mariana de Oliveira Amorim, essas competéncias podem
ser resumidas em 10 ramos gerais: conhecimento; pensamento cientifico, critico e criativo;
repertorio cultural; comunicagdo; cultura digital; trabalho e projeto de vida; argumentacao;
autoconhecimento e autocuidado; empatia e cooperagio; responsabilidade e cidadania.!'*

Sao 10 as competéncias gerais da Educagdao Basica, que estdo alinhadas com as
competéncias especificas de cada componente curricular. As competéncias gerais da Educacao
Basica alinham-se com as competéncias especificas que o componente curricular necessita
desenvolver. Com o objetivo de garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada
componente curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas habilidades estdo
relacionadas a diferentes objetos de conhecimento — aqui entendidos como contetidos, conceitos
e processos —, que, por sua vez, sio organizados em unidades tematicas. 44

A BNCC assume compromisso com a educagdo integral, visando a formagdo e o
desenvolvimento humano global, compreendendo a complexidade e a ndo linearidade,
rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual ou a dimensao
afetiva. Necessario se faz assumir uma visdo plural, singular e integral do ser humano, em
qualquer faixa etdria, promovendo uma educacdo voltada ao acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. A escola necessita ser um
espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, objetivando a pratica de respeito as

diferencas e diversidades, onde no ha espaco para o preconceito e a discriminagio.'*®
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Ainda, a BNCC privilegia como objetivo principal para os anos iniciais do Ensino
Fundamental a atencdo e o amparo educacional para a construcao do sujeito. No que diz respeito
a area de ciéncias humanas, em especial ao dominio da historia, a construcao do sujeito deve
comegar a partir do reconhecimento do “eu”, do “outro” e dos “nds”'*®. Assim, “o texto da base,
ao avangar na historiografia do continente africano, trouxe uma abertura a tematicas que
atendessem a legislagio brasileira no que diz respeito as praticas plurais e antirracistas” !4’

Por exemplo, no Ensino Fundamental, os contetidos de Historia abrangem a abordagem
da comunidade, as diversas formas de registrar as experiéncias dessa comunidade, o trabalho
realizado e as praticas de sustentabilidade desenvolvidas tanto pela comunidade quanto dentro
dela. O objetivo ¢ incentivar o aluno a questionar a historia da sua comunidade, de si mesmo e
dos outros. Além disso, ¢ importante que o/a aluno/a reconhega a sua relagdo com a comunidade
e seus membros. O papel do/a professor/a ¢ estimular o/a aluno/a para buscar o conhecimento
da histéria por meio dos relatos orais das pessoas sobre o local onde vivem e sobre as pessoas
que fazem parte dessa comunidade.'*®

Neste sentido, ¢ fundamental que se supere “as desigualdades educacionais em relagao
ao acesso a escola, a permanéncia dos estudantes e ao seu aprendizado. Sao amplamente
conhecidas as enormes desigualdades entre os grupos de estudantes definidos por raca, sexo e
condigio socioecondmica de suas familias”!#°. O foco das institui¢des escolares necessita estar
voltado a equidade, isto é, o reconhecimento que as necessidades dos estudantes sdo

150

diferentes °”. Neste sentido,

A valorizagdo da historia da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena (Lei n°

10.639/2003 e Lei n° 11.645/2008) ganha realce ndo apenas em razao do tema da
escraviddo, mas, especialmente, por se levar em conta a histéria ¢ os saberes
produzidos por essas popula¢des ao longo de sua duracdo. Ao mesmo tempo, sdo
objetos de conhecimento os processos de inclusdo/exclusdo dessas populagdes nas
recém-formadas nagdes do Brasil e da América ao longo dos séculos XIX e XX.!3!

As Diretrizes para o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira reconhecem a
importancia de politicas de acdes afirmativas que garantam o direito a diversidade e que

reconhegam as distintas identidades dos individuos no ambiente escolar. Portanto, a escola e
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os/as professores/as, em conformidade com o curriculo, devem buscar maneiras de integrar
esses principios nos métodos de ensino e utilizd-los como base para suas praticas
pedagogicas'>2. Na BNCC, o Ensino Fundamental estd organizado em cinco 4reas do
conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino
Religioso. Essas areas, como bem aponta o Parecer CNE/CEB n° 11/2010, “favorecem a
comunicacio entre os conhecimentos e saberes dos diferentes componentes curriculares”!>?.

A area de Linguagens inclui os seguintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa,
Artes, Ensino Religioso e no 6° ao 9° ano inclui-se a Lingua Inglesa. Matematica — componente
curricular Matematicas; Ciéncias da Natureza — componente curricular Ciéncias; Ciéncias da
Natureza — componente curricular Geografia e Historia; Ensino Religioso — componente
curricular Ensino Religioso.

Os componentes curriculares que orientam a Educacdo Bésica, especialmente os
relacionados as Ciéncias Humanas, t€m como objetivo fundamental conectar diversas areas de
conhecimento, com a finalidade de promover principios que valorizem as culturas presentes nas

salas de aula'*

. Nesse contexto, a valorizagcao da cultura africana e afro-brasileira ocorrera a
medida que ambas forem examinadas, contextualizadas e relacionadas as experiéncias dos
alunos. Portanto, abordar o tema da diversidade implica em dar voz as presencas que foram
historicamente silenciadas, garantindo, por meio de leis, material didatico, Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) da Educagdo Bésica e da BNCC, os principios da pluralidade
cultural como um direito de aprendizado assegurado aos estudantes. Nesse sentido, ¢ crucial
realizar uma leitura critica e cuidadosa dos contetidos curriculares, considerando a contribui¢ao
histérica dos diferentes grupos étnicos para a construgio da nagdo. '

A BNCC reconhece a necessidade de implementar adequadamente a Lei n® 10.639, de
9 de janeiro de 2003, introduzindo no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”. Portanto, estabelece que, no Ensino
Fundamental, ao explicar o nascimento da Republica no Brasil e os processos historicos até a

metade do século XX, deve abordar os movimentos sociais e a imprensa negra; a cultura afro-

brasileira como elemento de resisténcia e superagao das discriminagdes. Ainda, destaca que
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uma das habilidades do ensino da Historia deve ser “identificar elementos da tradi¢ao oral nas
culturas e religiosidades indigenas, afro-brasileiras, ciganas, entre outras™ !¢,

Com relagao ao Ensino Fundamental — Anos Finais, objeto da presente tese, a BNCC
esclarece que, no 8° ano, o enfoque esta no século XIX e na configuracao historica do mundo
contemporaneo, com destaque para os diversos processos que culminaram nas independéncias
nas Américas, com especial énfase no contexto brasileiro e seus desdobramentos. O estudo
abrange também as regides da Africa, Asia e Europa, explorando temas como nacionalismo,
imperialismo e as resisténcias a essas ideias e praticas. Ja no 9° ano, o foco volta-se para a
historia republicana do Brasil até os dias atuais, incluindo as transformagdes ocorridas apds a
promulgacdo da Constituicao de 1988, e enfatizando o protagonismo de diferentes grupos e
agentes historicos. A analise abrange conflitos globais e nacionais, como as Guerras Mundiais,
0o nazismo, o fascismo, o conflito na Palestina, o colonialismo e¢ a Revolu¢do Russa,
proporcionando uma compreensdo detalhada das razdes que levaram a criagdo da ONU.
Destaca-se a relevancia do debate sobre Direitos Humanos, com énfase nas diversas
identidades, especialmente nos tempos atuais. !>’

A analise da BNCC revela um compromisso formal com a inclusdo da historia e cultura
africana e afro-brasileira no curriculo escolar, e os desafios € impasses que ainda precisam ser
enfrentados para a efetivacdo desse ensino nas salas de aula. Embora a BNCC fornega diretrizes
fundamentais, a implementacao pratica dessas diretrizes pode ser comprometida por barreiras
sociais e culturais, que limitam a plena valorizagdo e o respeito as religides de matriz africana
nas institui¢cdes educacionais.

Nesse sentido, o proximo capitulo abordara esses impasses, analisando a realidade do
municipio de Iconha e os desafios enfrentados para a inclusdo efetiva dessas disciplinas.
Através de uma perspectiva que contempla a localiza¢do e o povoamento da cidade, bem como
a visdo dos estudantes, busca-se entender os obstaculos que dificultam a realizagdo de uma
educagdo verdadeiramente inclusiva e representativa. Além disso, serdao apresentados os
resultados e discussdoes do produto educacional desenvolvido, que visa contribuir para a

reflexdo e o avanco na abordagem das religides de matriz africana nas escolas municipais.

156 BRASIL, 2018, p. 453.
157 BRASIL, 2018, p. 418.



Certificado pelo Programa de P6s-Graduagio Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 04/07/2025.

48

3 O REAL: OS IMPASSES SOCIAIS E CULTURAIS DE SE MINISTRAR AS RELIGIOES
DE MATRIZ AFRICANA NAS INSTITUICOES DE ENSINO DE ICONHA

Este capitulo se propde a apresentar e analisar os desafios enfrentados no ensino das
religides de matriz africana nas instituigdes publicas de ensino do municipio de Iconha, no
Espirito Santo. Através de uma pesquisa de campo realizada com dois professores de Ensino
Religioso e dois pedagogos atuantes nas escolas locais, buscou-se compreender os entraves
sociais e culturais que dificultam a abordagem deste conteudo nas salas de aula, considerando
tanto as politicas educacionais quanto as realidades historicas e culturais da regido.

A sec¢do 3.1 fard uma breve contextualizagcdo historica e geografica de Iconha,
abordando sua formagao territorial e os aspectos do povoamento que influenciam diretamente
as praticas culturais e educacionais vigentes. J& a secdo 3.2 trara a tona os principais impasses
e desafios enfrentados no processo de ensino a partir da perspectiva discente, ou seja, como 0s
alunos percebem e reagem ao ensino das religides de matriz africana. Por fim, a se¢do 3.3
apresentara os resultados da pesquisa de campo, seguidos de uma analise critica e discussdo a
luz dos referenciais teoricos utilizados na pesquisa.

O objetivo deste capitulo ¢é revelar as tensdes existentes entre curriculo, cultura local e
praticas pedagdgicas, e contribuir para uma reflexdo sobre a necessidade de um Ensino
Religioso mais inclusivo, que valorize a diversidade religiosa e combata o preconceito ainda

presente nas institui¢des escolares.

3.1 A localizacdo e o povoamento de Iconha

Iconha ¢ um municipio localizado na regido sul do Espirito Santo, cortado pela BR-101
e caracterizado por sua geografia montanhosa. A area foi particularmente atrativa para os
imigrantes italianos, que encontraram na fertilidade do solo e nas condic¢des climaticas ideais
um ambiente propicio para o cultivo de café¢ e banana. O municipio ganhou notoriedade
nacional por apresentar a maior proporcao de caminhdes e carretas por habitante no Brasil, o
que deu origem a sua tradicional Festa dos Caminhoneiros. '*®

A ocupacido do territorio que hoje corresponde ao municipio de Iconha teve inicio a
partir do litoral, avangcando gradualmente em dire¢@o ao interior. As primeiras comunidades se

formaram as margens dos rios e, a medida que as terras eram exploradas e cultivadas, a regido

158 Informacio retirada do site oficial do Municipio de Iconha
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experimentou um crescimento significativo, contribuindo para o desenvolvimento de Piuma,
que era o centro mais expressivo da 4rea naquela época.'>’

Esse processo de interiorizagdo resultou no surgimento do povoado de Iconha, por volta
da metade do século XIX. Entre os primeiros responsaveis por essa fundacdo destacam-se o
coronel Antonio José¢ Duarte e José Gongalves da Costa Beiriz. A elevacdo do povoado a
condicdo de municipio ocorreu em 2 de janeiro de 1891, sob o nome de Piima, sendo
oficialmente instalado no dia 19 do mesmo més, com territorio desmembrado de Benevente
(atualmente chamado de Anchieta).'®

Posteriormente, por for¢a da Lei Estadual n°® 1.428, o municipio passou a ser
denominado Iconha, nome originado da palavra "Inconho", que se refere a um tipo de formagao
geografica — um morro conectado a outro — presente nas proximidades do principal rio da
localidade. ¢!

Figura 1 — Localiza¢do do Municipio de Iconha no Estado do Espirito Santo!®?

159 INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Iconha. [online].
160 INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Iconha. [online].
161 INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Iconha. [online].
162 INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Iconha. [online].
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De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o
municipio de Iconha registrou uma populagdo de 12.326 habitantes no Censo Demografico de
2022. Apesar de ser uma cidade de pequeno porte, Iconha apresenta indicadores
socioecondmicos relevantes. Em 2021, o Produto Interno Bruto (PIB) per capita do municipio
foi estimado em R$ 22.356,66, refletindo um desempenho econdémico moderado em
comparagdo a outras cidades da regido. No que se refere a infraestrutura urbana, a éarea
urbanizada de Iconha alcangava, em 2019, a marca de 3,30 km?, evidenciando a predominancia
de uma estrutura urbana compacta, tipica de municipios com forte presenca de areas rurais e
grande influéncia das atividades ligadas ao campo e ao agroturismo. 6>

A historia da colonizacdo de Iconha tem inicio no litoral, com expansdo em dire¢do ao
interior, seguindo o curso dos rios. A medida que as terras eram ocupadas e cultivadas, a regido
progredia economicamente, influenciando positivamente municipios vizinhos como Piima, um
importante centro regional.!%*

No que diz respeito a geografia, Iconha ¢ conhecida por sua elevada qualidade de vida
e foi classificada como a terceira melhor cidade do Espirito Santo nesse quesito. Situada a cerca
de 90 km da capital Vitoria e proxima a cidades como Cachoeiro de Itapemirim e Piiima, Iconha
ocupa uma area de aproximadamente 190 km?, com relevo predominantemente acidentado. Seu
clima tropical apresenta uma média anual de temperatura em torno de 23°C e um regime de
chuvas mais intenso entre os meses de outubro e janeiro. %>

A populacao local ¢ majoritariamente descendente de italianos, o que se reflete na
preservacao de costumes, sotaques e tradigdes europeias, especialmente nas areas rurais. Entre
as serras que compdem o relevo estdo a Serra de Nova Esperanca — a mais elevada do
municipio — além das serras Feia, Venezuela, Tapuio, Tocaia, Crubixa e Pontuda.

O turismo em Iconha se destaca pela forte presenca da natureza, com roteiros rurais que
margeiam o Rio Iconha e oferecem atra¢des como quedas d’agua, cachoeiras e trilhas em meio
a Mata Atlantica. O municipio também abriga uma rica produgdo artesanal, em especial o
artesanato feito com fibras de bananeira, cujas pecas decorativas sdo exportadas para diversos
paises. %6

A culinaria tipica, influenciada pela imigracdo italiana, valoriza vinhos, polenta,

biscoitos e doces tradicionais. A heranca cultural pode ser apreciada na Casa da Cultura, e a

163 INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Iconha. [online].
164 Informacao retirada do site oficial do Municipio de Iconha
185 Informacio retirada do site oficial do Municipio de Iconha
186 Informacao retirada do site oficial do Municipio de Iconha
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hospitalidade do povo iconhense, aliada a beleza natural e a tranquilidade do campo, transforma
o municipio em um destino turistico cada vez mais procurado por quem busca experiéncias
auténticas no interior capixaba. Como define o proprio slogan turistico da cidade: "Natureza,
cultura e vida".¢’

Entre os principais atrativos destacam-se o agroturismo oferecido por propriedades
como os sitios Tokaia do Vale e Vida, as cachoeiras Salto Grande e do Meio, o Alambique
Cachaca Pedra D’Agua e as préticas de voo livre na comunidade de Soliddo. O municipio
também conta com um Posto de Informag¢des Turisticas (PIT), vinculado a Rota da Costa e da

Imigragdo, refor¢ando seu potencial como destino turistico e cultural.'6®

3.2 Impasses e desafios pelo olhar de professores e pedagogos

Para a realizacdo da pesquisa, foram conduzidas entrevistas presenciais com dois
professores de Ensino Religioso e duas pedagogas atuantes em duas escolas municipais
localizada em Iconha/ES. A escolha desses profissionais deve-se ao papel central que
desempenham na mediagdo dos conteudos referentes a cultura afro-brasileira e as religides de
matriz africana, bem como na construgdo de praticas pedagégicas que favorecam ou dificultem
a aprendizagem significativa sobre o tema.

A justificativa para a amostragem ¢ a possibilidade de relacionar a pesquisa feita com
as professoras e a pesquisa feita com estudantes da mesma escola. As entrevistas foram
aplicadas por meio de um questiondrio composto por perguntas abertas e fechadas, com o
intuito de captar tanto dados objetivos quanto percepgdes mais aprofundadas dos participantes.
Cada entrevistado recebeu o tempo necessario para responder as questoes de proprio punho, de
forma individual e respeitando seu ritmo, garantindo, assim, a espontaneidade e a autenticidade

das respostas fornecidas.

Quadro 1 — Participantes da pesquisa'®’

Participante Disciplina  que | Tempo de | Formagao Religido
leciona experiéncia académica

Professor 1 Ciéncias e Ensino | Ciéncias — 5 anos | Ciéncias Catolica
Religioso Bioldgicas

167 Informagao retirada do site oficial do Municipio de Iconha
188 Informaco retirada do site oficial do Municipio de Iconha
169 Elaborado pela autora.
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Ensino Religioso
—4 anos
Professor 2 Ensino Religioso | 1 ano e 6 meses Licenciatura | Crista
em Biologia | Maranata
Pedagoga 1 Nao se aplica 2 anos Pedagogia Catolica
Pedagoga 2 Nao se aplica 4 anos Letras e | Catolica
Pedagogia

Inicialmente, os participantes foram questionados a respeito de sua participacdo em
cursos ou atividades sobre diversidade religiosa, a fim de verificar se possuem formacao
complementar ou vivéncias que os capacitem a abordar de maneira mais ampla e sensivel as
diferentes expressdes religiosas presentes na sociedade. Essa indagacao buscou compreender o
nivel de preparo dos profissionais da educacdo para lidar com questdes relacionadas ao
pluralismo religioso no ambiente escolar, especialmente no que se refere ao ensino das religides

de matriz africana. As respostas foram as seguintes:

Quadro 2 — Questionamento sobre participagdo em cursos ou atividades sobre diversidade religiosa

Professor 1 Nunca ou quase nunca
Professor 2 Algumas vezes
Pedagoga 1 Algumas vezes
Pedagoga 2 Nunca ou quase nunca

Essa distribuicdo evidencia que, embora haja algum nivel de contato com a tematica,
ele ainda ¢ esporadico e ndo representa uma pratica formativa consolidada entre os profissionais
entrevistados. Tal cenario reforga a importancia de investimentos continuos em formagao
docente que contemplem a pluralidade religiosa, especialmente no que se refere as religides de
matriz africana, historicamente marginalizadas nos espagos escolares.

Posteriormente, os participantes foram questionados sobre a importancia de falar das
religides de matriz africana na escola. As respostas encontram-se sintetizadas no Quadro que

S€ s€guc:
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Quadro 3 — Questionamento acerca da importancia de falar das religides de matriz africana na escola

Professor 1 Sim, para minimizar a intolerancia religiosa e a discriminagao racial.

Professor 2 Sim, porém sem induzir os alunos a mudarem suas convic¢des (apenas para

combater a intolerancia religiosa)

Pedagoga 1 A ignorancia ¢ o maior gerador de racismo e discriminagdo. Dessa forma,
considero importantissimo tratar de assuntos que possam contribuir para a
constituicdo de uma comunidade de respeito. A escola se torna um espaco

proprio para essas discussoes.

Pedagoga 2 Sim. Religido ¢ cultura. Independentemente da religido de cada individuo,
penso que conhecer as religides de matriz africana ¢ conhecer a historia e a

cultura afro-brasileira como consta na LDB e BNCC.

A anélise das respostas evidencia uma percep¢ao unanime entre os entrevistados quanto
a importancia de abordar as religides de matriz africana no ambiente escolar, embora com
diferentes énfases e justificativas. O Professor 1 destaca a necessidade de se tratar do tema como
estratégia para minimizar a intolerancia religiosa e a discriminagdo racial, reconhecendo a
relevancia educacional dessa abordagem. Ja o Professor 2 ressalta a preocupacdo em preservar
a liberdade de crenga dos alunos, afirmando que o ensino sobre essas religides deve ter como
foco o combate a intolerancia religiosa, sem que isso implique tentativa de conversao ou
mudanca de convicgoes.

Por sua vez, a Pedagoga 1 oferece uma visdo mais aprofundada, ao afirmar que a
ignorancia ¢ a base do preconceito, reforcando a importancia da escola como espaco de
construgdo de uma comunidade respeitosa e informada, onde assuntos como o respeito a
diversidade religiosa devem ser debatidos de forma critica e construtiva. A Pedagoga 2, por
fim, relaciona o ensino das religides de matriz africana a valorizagao da historia e cultura afro-
brasileira, destacando que tal abordagem esta respaldada tanto na LDB quanto na BNCC. Para
ela, reconhecer a dimensao cultural dessas religides ¢ essencial para a formagao cidada e plural
dos estudantes.

Essas respostas apontam para a compreensdo, por parte dos profissionais, da funcao
social e educativa da escola no combate ao preconceito e na promogao do respeito a diversidade
religiosa e cultural.

Em seguida, os participantes foram questionados sobre o nivel de conhecimento sobre

as religioes de matriz africana.
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Quadro 4 — Nivel de conhecimento dos participantes sobre as religides de matriz africana

Professor 1 Baixo

Professor 2 Muito alto

Pedagoga 1 Baixo

Pedagoga 2 Muito baixo

A anélise das respostas dadas para esse questionamento evidencia uma discrepancia
significativa no nivel de conhecimento dos participantes sobre as religides de matriz africana.
O Professor 2 ¢ o tinico que declara possuir um conhecimento muito alto, o que pode explicar
sua resposta mais articulada no quadro anterior, em que ressalta a importancia de tratar o tema
com respeito as convicgdes dos alunos. Em contraste, o Professor 1 e a Pedagoga 1 indicam
possuir conhecimento baixo, enquanto a Pedagoga 2 relata um nivel muito baixo de
familiaridade com o assunto.

Esses dados sugerem que, embora haja consenso quanto a importancia de abordar as
religides de matriz africana na escola, o conhecimento efetivo sobre o tema ainda ¢ limitado
entre os profissionais da educagdo, com exce¢dao de um dos participantes. Isso aponta para a
necessidade de formagdo continuada e capacitacdo docente que contemple a diversidade
religiosa, especialmente no que diz respeito as tradi¢cdes afro-brasileiras, conforme previsto na
legislacao educacional vigente.

Ao serem questionados a respeito de quais religidoes de matriz africana eles tém
conhecimento, o Professor 1 respondeu Candomblé e Umbanda; o professor 2 afirmou conhecer
as religides Candomblé, Kimbanda e Umbanda; a pedagoga 1 informou que conhecia as
religides Candomblé e Umbanda; por fim, a pedagoga 2 afirmou ja ter ouvido falar sobre o
Candomblé.

Quando questionados a respeito das principais caracteristicas das religides de matriz

africana que consideram importantes, as respostas foram as seguintes:

Quadro 5 — Principais caracteristicas das religides de matriz africana que consideram importantes

Professor 1 Respeito aos ancestrais, relagdo com a natureza (conexao entre o ser humano

€ 0 meio ambiente) e culto aos Orixas

Professor 2 Vestimentas, rituais, comidas e doutrina

Pedagoga 1 A diversidade de culturas, a transmissao dessa cultura através das geracoes,

as regides e suas variagdes de crenga
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Pedagoga2 | Nao conheco

Com relacao ao professor 1, embora tenha relatado baixo conhecimento sobre religides
de matriz africana (Quadro 4), conseguiu identificar aspectos essenciais e simbolicos, como o
respeito aos ancestrais, a relagdo com a natureza e o culto aos Orixas. Isso sugere uma
sensibilizacao geral sobre o tema, ainda que superficial ou baseada em informagdes pontuais, o
que reflete uma abertura ao aprendizado e a valorizacao dessas tradicoes.

Quanto ao professor 2, sua resposta menciona vestimentas, rituais, comidas e doutrina,
0 que denota uma familiaridade mais profunda com as manifestagdes externas e praticas
culturais das religides afro-brasileiras.

A pedagoga 1, mesmo com um conhecimento classificado como baixo, sua resposta ¢
bastante rica: valoriza a diversidade de culturas e a transmissdo intergeracional das crencas,
sugerindo uma percep¢do cultural e educacionalmente significativa dessas religides. Isso
evidencia que, apesar da autopercepcdo de pouco conhecimento, hd uma compreensao
importante dos seus impactos sociais e formativos.

Por fim, a pedagoga 2 declarou nao conhecer o tema, o que esta em conformidade com
seu autorrelato anterior. Essa auséncia de conhecimento reforca a urgéncia de formacdes
continuadas voltadas para o letramento religioso e cultural no contexto escolar.

Em seguida, os participantes foram questionados acerca dos principais desafios que

enfrentam ao abordarem as religides de matriz africana em suas aulas.

Quadro 6 — Principais desafios ao abordar as religides de matriz africana nas aulas

Professor 1 O preconceito, uma vez um aluno achou que a minha religido era de matriz
africana, pois estava abordando o tema e salientando o porqué ¢ importante

respeitar e erradicar o preconceito as religides de matriz africana.

Professor 2 Imaturidade de alunos, medo dos alunos, falta de materiais didaticos

imparciais

Pedagoga 1 Preconceito, discriminagdo, intolerancia por parte da comunidade e de

muitos profissionais

Pedagoga 2 Por mais que hoje eu seja adepta ao tema, devido a sua importancia, nunca

abordei em minhas aulas as religides de matrizes africanas.
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O conjunto de falas reforga a existéncia de um contexto marcado por preconceitos e
desinformacao, tanto entre alunos quanto entre profissionais da educagdo. Também revela a
auséncia de suporte didatico e institucional para que os educadores trabalhem essas tematicas
com seguranca ¢ legitimidade. Os dados dialogam com a literatura que denuncia a negligéncia
historica do Estado e da formagao docente frente as religides de matriz africana, e apontam para
a necessidade de politicas publicas voltadas a formagao continuada antirracista € & promog¢ao
da liberdade religiosa no ambiente escolar.

Posteriormente, os participantes foram perguntados sobre como lidam com o
preconceito e a discriminagdo em relagdo as religides de matriz africana. As respostas indicam
diferentes estratégias adotadas pelos profissionais da educagdo, que refletem niveis variados de

consciéncia, preparo € engajamento no combate as intolerancias religiosas.

Quadro 7 — Como os participantes lidam com o preconceito e a discriminagdo em relacdo as religides de matriz

africana

Professor 1 Tento explicar o maximo a importancia de respeitar todas as religides,

independentemente da crenca de cada um.

Professor 2 Sou totalmente contra e procuro sempre reprimir esses comportamentos

informando as consequéncias juridicas

Pedagoga 1 Como ndo sou conhecedora/estudiosa dessa pauta, procuro ouvir, procurar
ler, conversar com pessoas que tem conhecimento de causa, buscar

informacdes para a partir dai, dialogar

Pedagoga 2 Acredito que o conhecimento a respeito quebra o preconceito. Ele ¢ uma
arma contra a ignorancia. Outro fator importante para lidar com o

preconceito e a discriminagdo, além do conhecimento, ¢ a maturidade

O professor 1 ressalta a educagdo pelo respeito, buscando transmitir aos alunos a
importancia da tolerancia religiosa, independentemente das crencas pessoais. Essa abordagem
evidencia uma tentativa de formar valores éticos e de convivéncia plural, embora sem citar
diretamente as especificidades das religides de matriz africana, o que pode indicar uma postura
mais generalista frente ao problema.

O professor 2 assume uma postura ativa e juridica no enfrentamento ao preconceito,
ressaltando as consequéncias legais dos atos discriminatorios. Essa estratégia mostra uma
consciéncia do arcabouco legal de protecao a liberdade religiosa e sinaliza um papel mais firme

do professor como agente de responsabilizacdao social, algo que pode gerar maior impacto
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disciplinar e educativo. Embora essa postura possa ser eficaz em dissuadir comportamentos
discriminatorios explicitos e em informar sobre os limites legais, ela se concentra
primariamente na regulacao da conduta externa, negligenciando a dimensdo subjetiva e a
internalizacao de valores como alteridade e empatia. Ao priorizar a puni¢ao, a estratégia pode
evitar a manifestacdo aberta do preconceito, mas corre o risco de ndo promover uma
transformag¢@o genuina nas crencas e atitudes dos alunos. O medo da sang¢ao legal pode levar a
supressao do comportamento discriminatério, mas nao necessariamente a eliminacao do
preconceito arraigado em suas formagdes subjetivas.

A pedagoga | reconhece suas limitagdes de conhecimento sobre o tema, mas busca
supera-las por meio do diadlogo, da escuta ativa e da busca de informacdo. Essa postura
representa uma abertura epistemoldgica e pedagdgica importante, pois demonstra disposi¢ao
para aprender e para construir um ambiente escolar mais inclusivo a partir do saber
compartilhado.

A pedagoga 2 afirma que o conhecimento ¢ uma arma contra a ignorancia, apontando
para a educacdo critica como ferramenta de combate ao preconceito. Além disso, destaca a
maturidade como um fator essencial para lidar com a diversidade religiosa. Essa visdo sinaliza
uma consciéncia de que a luta contra a intolerancia ndo se faz apenas com informagdo, mas
também com desenvolvimento emocional e ético.

Em seguida, os participantes foram questionados a respeito dos recursos didaticos que
utilizam para ensinar sobre as religides de matriz africana. O professor 1 respondeu os
seguintes: livro, folha impressa, sala de informatica. Por outro lado, o professor 2 indicou os
seguintes: televisdo (videos), livro didatico e conhecimento. A pedagoga 1, como nio leciona,
informou que, no acompanhamento que realiza, percebe o uso de historias, notadamente pelos
professores do Componente Curricular de Historia. A pedagoga 2 também informou que nao
utiliza tais recursos, mas que se fosse sugerir ou orientar enquanto pedagoga, seriam livros
didaticos, rodas de conversa e reflexdes sobre o tema, filmes, textos interativos,
pesquisas/entrevistas, ferramentas tecnologicas como google forms etc.

Com base nas respostas dos participantes, ¢ possivel perceber uma diversidade de
recursos didaticos utilizados ou sugeridos para o ensino sobre as religides de matriz africana, o
que revela diferentes niveis de apropriacao e criatividade pedagogica frente ao tema. Observa-
se que os professores que atuam diretamente em sala de aula se valem de instrumentos mais
tradicionais, como livros didaticos e videos, além de recursos impressos e tecnolégicos, como

a sala de informatica. J& as pedagogas, mesmo nao estando diretamente envolvidas no ensino,
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demonstram sensibilidade a importancia de praticas pedagogicas que promovam o didlogo, a
reflexdo critica e 0 uso de metodologias ativas.

Posteriormente, foi feito o seguinte questionamento aos participantes: “Voce se sente
preparado para abordar o tema das religides de matriz africana em sala de aula? Por qué?”. As

respostas encontram-se sintetizadas no seguinte Quadro:

Quadro 8 — Vocé se sente preparado para abordar o tema das religides de matriz africana em sala de aula? Por

A

qué

Professor 1 Nao, porque ¢ desafiador abordar uma religido em uma escola que a maioria

dos alunos ¢ da religido catolica e com os pais conservadores

Professor 2 Sim, pois tenho dominio do assunto

Pedagoga 1 Infelizmente sdo poucos os profissionais preparados para abordar essa
tematica e vejo o racismo, o preconceito, a discriminagdo € a intolerancia
muito entranhada nas pessoas e demonstrada em ambientes como na escola,
através do convivio entre os colegas. Eu ndo me sinto preparada para essa

fungao

Pedagoga 2 Nao, porque nao tenho total apropriacao do tema

As respostas dos participantes do Quadro 8 revelam um panorama de inseguranca e
insuficiéncia formativa quanto ao ensino das religides de matriz africana nas escolas. Apenas
um dos entrevistados afirmou sentir-se preparado para tratar do tema, justificando seu dominio
sobre o assunto. Os demais apontaram dificuldades relacionadas tanto a falta de conhecimento
aprofundado quanto ao contexto sociocultural em que a escola est4 inserida, marcado por forte
influéncia do cristianismo e por visdes conservadoras.

Esse cenario demonstra que o desafio ndo se resume a presenga ou auséncia de recursos
didaticos, mas envolve sobretudo questdes estruturais, como a formagao inicial e continuada
dos docentes, a resisténcia sociocultural enraizada no ambiente escolar ¢ a auséncia de um
suporte institucional que legitime e incentive o trabalho com a diversidade religiosa. Assim,
fica evidente a urgéncia de politicas educacionais e agdes formativas que empoderem os
profissionais da educa¢do, promovendo uma abordagem critica, respeitosa e comprometida
com os principios da laicidade, da equidade e da valorizacao das tradi¢des afro-brasileiras no
espago escolar.

No que diz respeito as praticas pedagdgicas, os participantes foram questionados sobre

os temas relacionados as religides de matriz africana que sdo abordados durante as aulas.
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Quadro 9 — Temas relacionados as religides de matriz africana abordados em sala de aula

Professor 1 A histéria de quando e onde surgiu suas crengas, praticas, simbolos,

intolerancia religiosa, significados e representacdes dos Orixas

Professor 2 Todos os temas possiveis € procuro responder os questionamentos

Pedagoga 1 Presencio as seguintes abordagens: respeito a diversidade, compreensdo da

diversidade étnico-racial do nosso pais

Pedagoga 2 Nao abordava. Eu pensava que a tematica era exclusiva das aulas de Ensino
Religioso. Entretanto, eu focava apenas na parte de respeito a diversidade,

preconceito e discriminagao

As respostas do Quadro 9 evidenciam uma diversidade de posturas e niveis de
aprofundamento quanto aos temas relacionados as religides de matriz africana nas salas de aula.
O Professor 1 demonstra uma abordagem mais estruturada e informativa, incluindo elementos
histéricos, culturais e simbolicos dessas religides. O Professor 2 adota uma postura aberta e
receptiva, mostrando disposi¢ao em abordar todos os temas possiveis e esclarecer duvidas dos
alunos.

J& entre as pedagogas, percebe-se uma atuagao mais indireta: a Pedagoga 1 acompanha
e valoriza praticas docentes que promovem o respeito a diversidade e a compreensdo étnico-
racial, enquanto a Pedagoga 2 admite uma percep¢ao equivocada anterior, ao considerar que
esse conteudo era exclusivo do Ensino Religioso, restringindo sua atuagdo ao debate sobre
respeito e preconceito.

Essas falas indicam avangos pontuais, mas também revelam lacunas formativas e
conceituais que ainda limitam uma abordagem mais abrangente e sistematizada. Isso reforca a
necessidade de formacao continuada e de uma proposta curricular clara que assegure o
tratamento pedagogico adequado das religides de matriz africana, contribuindo para o
enfrentamento da intolerancia religiosa e para a valorizagdo da diversidade cultural no ambiente
escolar.

Em seguida, os participantes foram perguntados a respeito de como promovem o

dialogo e o respeito a diversidade religiosa em sala de aula.
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Quadro 10 — Questionamento sobre a promog¢ao do didlogo e o respeito a diversidade religiosa em sala de aula

Professor 1 Sempre enfatizo que se o respeito prevalecer em relacdo a diversidade

religiosa, ndo existirdo guerras em nome da religido

Professor 2 Através de aula dialogada, informo sempre sobre os direitos humanos e sobre

as liberdades individuais

Pedagoga 1 Através da leitura de histérias africanas, apresentagao dos personagens e suas
lutas, textos formativos que retratam lutas e dores e sofrimento, com

discussao, acompanhada pelo professor

Pedagoga 2 Sobre a religido em especifico, ndo promovia didlogo, até porque, como dito,

ndo tenho apropriacdo do tema

Os dados apresentados no Quadro 10 revelam diferentes posturas e niveis de
engajamento dos(as) profissionais da educacdo quanto a promogado do didlogo e do respeito a
diversidade religiosa em sala de aula. Observa-se, inicialmente, que os professores
entrevistados demonstram uma abordagem mais ativa e consciente frente a tematica. O
Professor 1, por exemplo, associa diretamente o respeito a diversidade religiosa com a
prevencao de conflitos, sugerindo uma visdo critica sobre os impactos sociais da intolerancia
religiosa. Sua fala evidencia um compromisso €tico com a promogao de valores de convivéncia
pacifica, refletindo uma pratica docente pautada pela educacao para a paz.

Ja o Professor 2 adota uma estratégia pedagdgica baseada no didlogo, integrando temas
relacionados aos direitos humanos e as liberdades individuais. Essa postura estd alinhada as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que orienta o ensino religioso no
sentido de garantir uma abordagem plural e ndo proselitista, promovendo a cidadania e o
respeito as diferencas.

Por outro lado, as falas das pedagogas revelam realidades distintas. A Pedagoga 1
apresenta uma pratica que, embora ndo se refira diretamente a religido, contribui para a
valorizagdo das culturas africanas por meio de historias, personagens e textos que retratam suas
lutas e sofrimentos. Essa abordagem representa uma abertura ao didlogo intercultural e ao
reconhecimento da diversidade étnico-racial, o que pode ser considerado um passo importante
na desconstrugdo de preconceitos e na promog¢ao de uma educacido inclusiva.

Em contraste, a Pedagoga 2 expressa claramente uma limitacdo em sua atuag¢do no que
diz respeito ao ensino da tematica religiosa, justificando sua auséncia de didlogo pela falta de
apropriacao do tema. Essa resposta evidencia uma lacuna formativa que, infelizmente, ainda ¢

comum entre muitos(as) profissionais da educagao, especialmente quando se trata de contetidos
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sensiveis como a diversidade religiosa. Tal situacdo reforca a necessidade de formagdo
continuada voltada ao Ensino Religioso, de modo a capacitar os(as) educadores(as) para
abordar a temadtica de forma critica, respeitosa e pedagogica.

Assim, os relatos analisados demonstram avangos significativos no que diz respeito a
promogao de valores democraticos e do respeito a diversidade, mas também revelam desafios
relacionados a formacao docente e a seguranga pedagogica para lidar com temas religiosos de
forma apropriada. A pluralidade de respostas indica que, embora haja iniciativas positivas,
ainda hd um caminho a ser percorrido para que todas as escolas assegurem um ambiente
verdadeiramente inclusivo e dialogico.

Posteriormente, os participantes foram questionados se utilizam algum material didatico
especifico para o ensino das religidoes de matriz africana. O professor 1 e a pedagoga 2
responderam a pergunta de maneira negativa. O professor 2 informou que utiliza livro didatico
intitulado de “Todo jeito de crer”. A pedagoga 1, por sua vez, informou que percebe um
engajamento maior ¢ mais compromissado do profissional que atua com o Componente
Curricular de Historia em utilizar indicagdes de materiais disponibilizados.

A andlise das respostas dos participantes a questao sobre o uso de materiais didaticos
voltados especificamente ao ensino das religides de matriz africana evidencia um panorama de
praticas pedagdgicas marcadas pela desigualdade na utilizagdo de recursos e pela fragilidade da
formacao docente no que diz respeito a essa tematica.

Assim, os dados analisados evidenciam que ainda ha um percurso a ser trilhado no que
tange a valorizagdo e ao reconhecimento das religides de matriz africana no contexto
educacional, especialmente no que se refere ao fornecimento de instrumentos didaticos
adequados e a capacitagdo dos(as) profissionais para utiliza-los de maneira critica e respeitosa.

Em seguida, os entrevistados respondem a respeito do curriculo escolar:

Quadro 11 — Vocé considera que o curriculo escolar oferece as ferramentas necessarias para o ensino das

religides de matriz africana?

Professor 1 Nao, falta material e ferramentas para trabalhar de forma ludica

Professor 2 Sim, porém eu complemento com outros materiais

Pedagoga 1 Muito ha a avancar. As discussdes estdo sendo apresentadas, os materiais
sendo disponibilizados e os profissionais necessitam buscar conhecimento

sobre o assunto, que deve ser tratado numa relagdo multidisciplinar
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Pedagoga 2 O curriculo da escola traz o que consta na LDB e BNCC que ¢ o trabalho
com a historia e cultura afro-brasileira. Porém nao especifica, mesmo
fazendo parte, o trabalho com a religido de matriz africana para as demais
disciplinas, fora Ensino Religioso, € ndo da a base necessaria para que esse

ensino ocorre nas escolas

As respostas coletadas no Quadro 11 revelam percepcoes distintas entre os(as)
profissionais da educagdo sobre a capacidade do curriculo escolar de fornecer as ferramentas
necessarias ao ensino das religides de matriz africana. De modo geral, prevalece uma visao
critica quanto as limitagdes do curriculo atual, ainda que haja reconhecimentos pontuais de
avangos.

O Professor 1 ¢ direto ao afirmar que faltam materiais e ferramentas ludicas, indicando
uma auséncia de recursos pedagdgicos que possibilitem o ensino das religides de matriz
africana de maneira atrativa e acessivel aos estudantes. Essa caréncia compromete a efetividade
do ensino, especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental, nos quais metodologias
ludicas sao fundamentais para o engajamento dos alunos.

Por outro lado, o Professor 2 reconhece que o curriculo contempla os contetudos bésicos,
mas ressalta a necessidade de complementacdo com outros materiais. Essa pratica, embora
positiva por demonstrar proatividade docente, evidencia a fragilidade do curriculo formal, que
ainda se mostra insuficiente para garantir uma abordagem ampla e critica sobre as tradi¢des
afro-religiosas. Quando o sucesso do ensino depende da iniciativa pessoal do educador,
evidencia-se uma lacuna na estrutura curricular que precisa ser enfrentada por politicas
educacionais mais consistentes.

A Pedagoga 1 apresenta uma visao mais esperangosa e construtiva. Segundo ela, embora
ainda haja muito a avangar, as discussdes estdo sendo inseridas no ambiente escolar e os
materiais comecam a ser disponibilizados. Sua fala destaca a importancia da formagao docente
continuada e da interdisciplinaridade para o enfrentamento do tema. A abordagem
multidisciplinar aparece como uma estratégia importante para ampliar as possibilidades de
tratamento pedagdgico das religides de matriz africana, integrando o tema em componentes
como Historia, Arte ¢ Literatura.

A anélise da fala da Pedagoga 2, por sua vez, contribui com uma critica mais estruturada
ao curriculo escolar. Ela reconhece que a LDB e a BNCC preveem o trabalho com a historia e
a cultura afro-brasileira, mas pontua que o curriculo ndo especifica o tratamento das religides

de matriz africana nas demais disciplinas, restringindo seu tratamento quase exclusivamente ao
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Ensino Religioso. Essa limitacdo impede uma abordagem transversal e comprometida com a
valorizagdo da diversidade religiosa, uma vez que o ensino acaba sendo fragmentado e, muitas
vezes, superficial. Além disso, sua fala destaca a auséncia de uma base solida para que o ensino
efetivo dessas religides ocorra na pratica escolar.

Dessa forma, os depoimentos analisados apontam para um contexto em que, apesar das
previsdes legais e normativas, o curriculo escolar ainda ndo oferece suporte pleno para o ensino
das religides de matriz africana. H4 avangos, como a introducdo do tema nas legislacdes
educacionais e a crescente discussdo nos espacos escolares, mas persiste a necessidade de
investimentos em formacdo docente, elaboracdo de materiais didaticos especificos e
desenvolvimento de praticas pedagogicas integradas e interdisciplinares. Apenas assim sera
possivel promover uma educacdo antirracista, plural e que contribua para o combate a
intolerancia religiosa no ambiente escolar.

Por fim, os participantes foram questionados a respeito das propostas para melhoria. As

respostas foram as seguintes:

Quadro 12 — Propostas para melhoria sob a perspectiva dos participantes

Quais agdes vocé sugere | Qual a importancia de | Que tipo de formacao
para melhorar o ensino das | abordar as religides de | continuada vocé

religides de matriz africana | matriz  africana no | considera necessario

nas escolas? ensino basico? para os professores
que desejam
aprofundar seus

conhecimentos sobre
as religides de matriz

africana?

Professor 1 | Melhorar o curriculo, ou | Para que os alunos, | Curso de extensdo e
seja, mais inclusivo e | desde pequenos, | poés-graduacao lato

diversificado, capacitacdo | possam respeitar e | sensu (especializagdo)

dos educadores, didlogo e | serem mais tolerantes | € stricto sensu
respeito entre os alunos; | em relagdo as religides | (mestrado e
material didatico | de matriz africana doutorado)

apropriado; feitas culturais

sobre arte, dangca ¢
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culinaria africana e

parcerias com

comunidades religiosas

Professor 2

Realizag¢do de pesquisa em

Evitar episodios de

Palestras e cursos

essa especificidade para
todos os componentes

curriculares, bem como
formagdes e ensino sobre o

tema

sala de informatica e | intolerdncia religiosa e
confecc¢do de trabalhos desmistificar  alguns
preconceitos
Pedagoga 1 | Formacao profissional, | Superar o racismo e as | Formagao para
disposicdo de materiais | desigualdades, desconstruir rotulos e
adequados, colaborar para uma | preconceitos,
interdisciplinaridade ~ na | sociedade mais | intervencgoes
abordagem escolar do | igualitaria pedagbgicas e praticas
assunto educativas,
diversidade cultural
Pedagoga 2 | Acrescentar ao curriculo | Nao respondeu Formacao voltada para

o ensino (pratica) e
apropriacao das
religides de matriz

africana

As respostas dos(as) participantes do estudo indicam uma compreensao sensivel e critica

sobre os desafios e possibilidades para o aprimoramento do ensino das religides de matriz

africana nas escolas. Ao refletirem sobre agdes concretas, a importancia do tema e os caminhos

formativos para docentes, os entrevistados apontam para a necessidade de uma transformacao

estrutural, curricular e formativa no ambito da educacao basica.

Além disso, nota-se que hd uma compreensao ampla do papel da escola como espago de

enfrentamento a intolerancia e ao preconceito, com a possibilidade de construcdo de uma

cultura de paz, respeito e justica social. Assim, os dados analisados reafirmam a urgéncia de

politicas publicas educacionais que garantam formagdao docente continuada, producdo e

distribuicao de materiais especificos, revisdo curricular e acdes intersetoriais que promovam a

valorizagdo das religides de matriz africana como parte do patrimonio cultural brasileiro,

conforme previsto na Lei 10.639/2003 e reafirmado pela BNCC.
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3.3 Impasses e desafios pelo olhar discente

O levantamento realizado com 148 estudantes do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental
II, a partir de um universo de 177 discentes, possibilitou a constru¢do de um panorama
representativo do perfil étnico-racial e religioso dos alunos das instituigdes pesquisadas. A
escolha dos estudantes do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental II como sujeitos da pesquisa se
deveu ao fato de que, nessa etapa escolar, os discentes ja possuem maior capacidade de reflexao
critica e abstracdo, o que favorece a compreensao e a manifestacdo de opinides sobre temas
socioculturais e religiosos. Além disso, essa faixa etaria esta no periodo em que o ensino de
Historia, Geografia e demais componentes curriculares contempla com mais profundidade a
tematica da cultura afro-brasileira e das religides de matriz africana, conforme as diretrizes da
Lein® 10.639/03.

A opgao por contemplar quase a totalidade do universo pesquisado — 148 estudantes
de um total de 177 — garantiu a obten¢ao de um panorama representativo do perfil étnico-racial
e religioso do grupo, assegurando maior fidedignidade e consisténcia aos dados. A escolha de
escolas municipais de Iconha/ES, municipio de fortes raizes europeias, permitiu ainda
contextualizar a analise dentro de um cenario sociocultural especifico, onde as tensdes e
desafios para a abordagem do tema em sala de aula podem se manifestar de forma mais
evidente.

A analise dos Gréficos 01 e 02 revela dados significativos para a compreensdo do
contexto escolar e da importancia de praticas pedagdgicas que valorizem a diversidade cultural

e religiosa.



Certificado pelo Programa de Pos-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 04/07/2025.

66

Grafico 1 — Raga/etnia dos alunos entrevistados
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O grafico permite identificar a predominancia de alunos brancos, seguidos dos pardos.
Apenas 09 alunos sao negros. No que tange a religido declarada pelos estudantes, o Grafico 02
aponta para uma predominancia de religides cristds (catolica e evangélica). Um dado
interessante nesse questionamento € que uma quantidade significativa de alunos (10) nao

respondeu.

Grafico 2 — Dados sobre a religido dos entrevistados
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Posteriormente, os alunos foram perguntados se ja tinham ouvido falar em religides de
matriz africana, como o candomblé e a umbanda. Dos 148 participantes, 99 (66,9%) deles

conheciam tais religides, e 49 (33,1%) afirmaram nao conhecer.

Grafico 3 — Dados sobre o conhecimento das religides de matriz africana

CONHECIMENTO DAS RELIGIOES DE
MATRIZ AFRICANA
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Esse resultado demonstra que, embora exista uma maioria que tem algum nivel de
conhecimento sobre as religides afro-brasileiras, ainda ha uma parcela significativa de
estudantes (um ter¢o da amostra) que ndo teve nenhum contato com o tema, o que levanta
importantes reflexdes sobre as lacunas formativas no espago escolar.

Por um lado, o dado de 49 alunos sem qualquer familiaridade com as religides de matriz
africana aponta para fragilidades no curriculo escolar, que ainda tende a invisibilizar ou
negligenciar essas tradi¢des religiosas, especialmente quando comparadas a centralidade que o
cristianismo ocupa no imagindrio educacional e cultural brasileiro. Isso também pode ser
reflexo do preconceito social e religioso historicamente associado ao Candomblé e a Umbanda,
que, muitas vezes, sdo alvo de estigmas, esteredtipos e praticas de intolerancia.

Por outro lado, o dado positivo de 99 alunos declarando conhecimento indica que ha
certa visibilidade dessas religides. Questionados sobre onde aprenderam sobre essas religides,

os alunos responderam:
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Grafico 4 - Onde vocé aprendeu sobre essas religides? (escola, familia, amigos, outros)?
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A escola se destaca como a principal fonte de aprendizado religioso, com um total de
73 respostas. Isso sugere que a instituicdo de ensino desempenha um papel significativo na
transmissdo de conhecimentos religiosos para esse grupo. A familia também ¢ uma fonte
importante, com 27 respostas. Isso indica que o ambiente familiar tem uma influéncia
consideravel no aprendizado religioso dos individuos. A categoria "Outros" obteve 16
respostas, sugerindo que existem outras fontes de aprendizado religioso que nao foram
especificamente listadas (como lideres religiosos, livros, internet etc.).

Um niimero consideravel de entrevistados (20) indicou que ndo aprendeu sobre religido
através das fontes listadas. Ainda, um pequeno nimero de entrevistados (5) ndo respondeu a
essa pergunta.

Ao serem perguntados sobre os componentes curriculares que abordagem as religides

de matriz africana, tem-se as seguintes respostas:
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Grafico 5 - Em quais componentes curriculares vocé estudou sobre religides de matriz africana?
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O Ensino Religioso ¢ o componente curricular com a maior frequéncia de abordagem
das religides de matriz africana, com 57 respostas. Uma parcela menor, de 19 respostas, indica
que as religides de matriz africana também sdo abordadas na interface entre o Ensino Religioso
e a disciplina de Historia. A disciplina de Histdria, isoladamente, apresenta uma frequéncia bem
menor, com apenas 9 respostas, sugerindo que a tematica das religides de matriz africana pode
nao ser tao explorada nesse componente curricular de forma isolada.

A categoria “Outros” obteve 10 respostas, indicando que existem outras formas ou
componentes curriculares ndo especificados onde as religides de matriz africana podem ser
mencionadas. Um numero significativo de entrevistados (28) afirma nao ter aprendido sobre
religides de matriz africana nos componentes curriculares. Isso pode indicar uma lacuna no
curriculo ou uma falta de abordagem desses temas em sala de aula para uma parte dos
estudantes. Um total de 24 entrevistados ndo respondeu a essa pergunta.

Para avaliar a clareza e o interesse dos alunos no assunto abordado, os alunos foram

questionados:
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Grafico 06 — Vocé considera que o assunto foi abordado de forma clara e interessante?
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A maioria dos participantes, com 65 respostas, avaliou que o assunto abordado foi claro
e de seu interesse. Isso indica uma recepgdo positiva em relacao a forma como o tema foi
apresentado e ao seu conteido. Um nimero consideravel de entrevistados (51) respondeu que
o assunto foi claro e de seu interesse as vezes. Essa resposta pode sugerir variagdes na clareza
ou no interesse dependendo de aspectos especificos do assunto ou da forma como foi abordado
em diferentes momentos. Uma parcela menor, com 29 respostas, indicou que o assunto nao foi
claro e de seu interesse. Isso aponta para possiveis dificuldades de compreensao ou falta de
engajamento com o tema para esse grupo. Um pequeno nimero de participantes (3) ndo
respondeu a essa pergunta.

O fato de a maioria dos participantes ter considerado o assunto claro e interessante
evidencia que a abordagem adotada foi, em grande parte, bem-sucedida em despertar a atencao
e o engajamento do publico-alvo. Isso reforca a relevancia do tema no contexto educacional e
sua capacidade de gerar envolvimento quando bem apresentado. Contudo, o nimero expressivo
de respostas "As vezes" aponta para a existéncia de elementos que podem ter gerado
ambiguidades ou variacdes na recep¢do — seja pela forma como o contetdo foi transmitido,
pelo nivel de aprofundamento, ou mesmo pela diversidade de experiéncias e repertorios prévios
dos alunos. J& as respostas negativas, embora minoritarias, merecem aten¢ao, pois indicam

possiveis lacunas na comunicagao, acessibilidade ou conexao com a realidade dos estudantes.
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Para analisar o nivel de importancia atribuido ao estudo das religides de matriz africana,

os estudantes foram questionados:

Grafico 07 - Vocé acha importante estudar sobre as religides de matriz africana?
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Com relagdo a esse questionamento, destacam-se as justificativas de alguns alunos.
Essas justificativas foram selecionadas de acordo com a frequéncia em que foram ditas pelos

participantes:

- “Nao, porque nos nascemos no Brasil e eu acho interessante aprender s6 sobre a nossa
religido”.

- “Sim. Pois devemos aprender sobre todas as religides”.

- “Eu acho extremamente importante estudar sobre, pois o conhecimento religioso ¢ importante
e fundamental”.

- “Sim, pois devemos aprender sobre todas as religides”.
- “Sim. Porque devemos saber sobre as culturas que fazem parte do nosso pais”.
CONTY . . ~ : : 99
- “Nao sei, pois nao tenho interesse, mas respeito”.
- “Sim. Porque com a auséncia de conhecimento, vem o julgamento e a discriminagdo”.
- “Eu particularmente, ndo tenho interesse”.

- “Nao. Porque ndo sou dessa religido”.
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- “Sim. Eu acho importante e crucial entendermos de uma diversa gama de assuntos culturais,
para crescermos como pessoas, entendermos melhor o assunto e evitar discriminagao”.

- “Sim. Acho que devemos conhecer outras religides e culturas e respeitar cada uma.”

Ainda nesse questionamento, foi feita uma comparagdo entre os alunos catdlicos e

evangélicos que responderam esse questionamento. Assim, observam-se os seguintes graficos:

Graficos 08 e 09 — Nivel de importancia atribuido entre catdlicos e evangélicos
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Ambos os graficos revelam uma tendéncia significativa entre os grupos analisados em
considerar as religides de matriz africana como importantes. No entanto, ao observarmos a
parcela dos que "Nao Consideram Importante", notamos uma diferenca, embora nao dréstica:
catolicos: 18% ndo consideram importante; evangélicos: 14% ndo consideram importante.
Ainda que a maioria em ambos 0s grupos atribua importancia as religides de matriz africana,
existe uma parcela consideravel que ndo o faz.

No que tange ao conhecimento e respeito as religides de matriz africana em Iconha/ES,
80 alunos consideram que as pessoas de Iconha conhecem e respeitam as religides de matriz
africana. Por outro lado, 48 participantes responderam negativamente, no sentido de nao
considerar que as pessoas de Iconha conhecem e respeitam as religides de matriz africana. Seis
pessoas nao responderam ao questionamento.

Os dados coletados revelam um panorama que merece aten¢ao no que se refere ao
reconhecimento e respeito as religides de matriz africana na cidade de Iconha/ES. Essa
distribuicdo de respostas, ainda que majoritariamente positiva, ndo € conclusiva nem uniforme.
O numero expressivo de estudantes que ndo reconhecem um ambiente de respeito e
conhecimento sobre essas religides revela que a presenga de preconceitos e da intolerancia
religiosa ainda persiste em determinados contextos sociais, mesmo que de forma velada. Isso
aponta para a existéncia de tensdes e disputas simbolicas no campo religioso, reflexo de um
historico de marginalizagdo das tradi¢des afro-brasileiras.

Com relacdo a esse questionamento, destacam-se as justificativas de alguns alunos:

- “Algumas pessoas julgam por ela ser conhecida como “macumba”.
- “As pessoas conhecem, mas nao respeitam, pois falam de forma preconceituosa”.

- “Mais ou menos. Pois tem muitas pessoas que acham que algumas dessas religides fazem
“macumba” e tem preconceito”.

- “Nao. Pois a maioria do nosso municipio ¢ evangélico ou catélico, ou seja, por essa religido
ser diferente, tem um pouco de preconceito”

- “Eles ndo respeitam, pois acreditam que a religido ¢ ou faz “macumba”.

- “Nem todas. Porque ndo existem muitas pessoas dessas religides em nossa cidade, e as
informagdes sobre elas sdo mais disponibilizadas nas escolas, mas especificamente nas aulas
de Ensino Religioso”.

- “Nao, porque em Iconha ndo costumam ter “terrenos” de umbanda e candomblé”.

- “Algumas sim e outras nao. Tem muita gente que fala que nao € coisa de Deus”
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- “Eu acho que pecam no conhecimento da diversidade cultural, portanto, caracterizam a
religido por achismo e propagam o racismo e preconceito, como o racismo estruturado na
sociedade”.

- “Elas conhecem, mas muitas vezes nao respeita, por conta de uma grande carga do
catolicismo”.

- “Depende, acredito que as pessoas que moram mais no centro tenham mais conhecimento e
respeito pela religido do que a populagdo do interior, que muitas vezes ndo tem conhecimento
do assunto e pensam que ¢ macumba”

- “Nao, pois ¢ uma coisa que se v€ pouco na regido, eu mesmo nunca conheci ninguém que
fosse de religido de matriz africana”.

- “Nao. Porque eles acham que eles fazem “macumba” para outras pessoas”.

Também com relagdo a esse questionamento, foi feita a analise considerando os

catolicos e evangélicos:

Graficos 09 e 10 — Conhecimento e respeito as religides de matriz africana
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Conhecimento e Respeito as Religioes
de Matriz Africana entre os catolicos
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Entre os evangélicos, h4d uma divisdo exata de 50% entre aqueles que afirmam conhecer
e respeitar as religides de matriz africana e aqueles que admitem ter preconceito. Essa
polarizagdo sugere uma forte divisdo de opinides dentro do grupo. Entre os catolicos, a maioria
(51%) dos catdlicos pesquisados admite ter preconceito em relacdo as religides de matriz
africana. Uma parcela menor (31%) afirma conhecer e respeitar, e uma quantidade significativa
(18%) nao respondeu a pergunta.

Esses graficos reforcam a percepc¢do de que existe, de fato, um nivel significativo de
preconceito em relacdo as religides de matriz africana entre os cristdos (tanto evangélicos
quanto catolicos), o que pode ser um indicativo de intolerancia. A admissdo de "possuir
preconceito" ¢ um passo para reconhecer a existéncia de atitudes negativas.

Em seguida, os alunos foram perguntados sobre a Influéncia da Cultura Europeia na

Percepcao das Religides de Matriz Africana em Iconha:
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Grafico 11 — Vocé acha que a cultura europeia presente em Iconha influencia a forma como as religioes de

matriz africana sdo vistas e ensinadas?

Influéncia da Cultura Europeia na Percepcéao das
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A percepgdo dos estudantes entrevistados sobre a influéncia da cultura europeia na
maneira como as religides de matriz africana ¢ vistas e ensinadas em Iconha/ES revela um dado
significativo: a maioria (84 respondentes) acredita que essa influéncia ocorre de forma negativa.
Por outro lado, 36 alunos afirmaram que essa heranca cultural ndo exerce influéncia, enquanto
28 optaram por nao responder a questao.

Esses resultados indicam que ha uma compreensao critica, por parte de grande parcela
dos estudantes, de que a permanéncia de valores, simbolos e estruturas eurocéntricas no tecido
social local contribui para o silenciamento, a marginalizagao ou a deturpagdo das tradi¢des
religiosas afro-brasileiras. Trata-se de um reflexo do processo historico de colonizagdo, em que
o modelo civilizatdrio europeu foi imposto como hegemonico, relegando saberes e praticas de
matriz africana a condi¢ao de inferioridade ou mesmo criminalizagao.

Essa percepcao dos discentes sugere que a cultura europeia ainda ocupa um lugar de
privilégio na construcdo identitaria, cultural e educacional de Iconha, o que pode dificultar uma
abordagem pedagogica mais equanime, critica e plural no que tange a diversidade religiosa. Tal
cenario pode se manifestar tanto na resisténcia de parte da comunidade escolar em abordar essas
tematicas, quanto na auséncia de materiais didaticos adequados ou na escassez de formagoes

que preparem os docentes para lidar com o tema de forma respeitosa e fundamentada.
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Por sua vez, os 36 alunos que ndo reconhecem essa influéncia podem representar uma
parcela ainda ndo sensibilizada para essas dindmicas culturais ou que vivencia o tema em
contextos nos quais tais tensdes nao sao tao evidentes. Ja os 28 que nao responderam a questao
podem indicar falta de conhecimento, inseguranca para se posicionar ou até¢ mesmo desinteresse
pelo tema, o que também aponta para a necessidade de fortalecimento das praticas educativas
que promovam o debate sobre identidade, pertencimento e diversidade.

Diante dos dados levantados e das analises realizadas, ¢ possivel concluir que o ensino
das religides de matriz africana nas escolas do municipio de Iconha/ES ainda enfrenta diversos
desafios, entre eles a escassez de materiais didaticos especificos, a necessidade de formagao
continuada dos docentes, e a persistente influéncia negativa da cultura eurocéntrica que ainda
permeia o ambiente escolar.

Apesar disso, observa-se um movimento crescente de conscientizagdo entre professores,
pedagogos e alunos quanto a importancia de abordar essas religides com respeito, clareza e
compromisso pedagdgico, como forma de promover o didlogo, combater a intolerancia
religiosa e contribuir para a construcado de uma sociedade mais plural e igualitaria. Nesse
contexto, reforga-se a urgéncia de agdes interdisciplinares e politicas educacionais que
garantam o cumprimento efetivo da legislagao vigente e valorizem as contribui¢des das culturas
africanas para a identidade brasileira.

Os alunos foram questionados se acreditam que as religides de matriz africana sofrem
maior preconceito. As respostas foram:

Grafico 12 - Realizando um comparativo sobre o ensino das religides, vocé acredita que as religides de matriz

africana sofrem maior preconceito?
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A maioria dos respondentes (119 pessoas) acredita que existe um maior preconceito no
ensino das religides de matriz africana. Este nimero ¢ significativamente maior do que as outras
categorias. Um total de 20 pessoas participantes da pesquisa ndo percebe a existéncia de
preconceito no ensino das religides. Uma pequena parcela dos respondentes (9 pessoas) nao

respondeu a questdo. Algumas das justificativas apresentadas foram:

- “Sim. Pois ¢ uma religido oposta a todas do cristianismo, como a maioria da populagdo ¢

cristdo, acaba tendo um grande preconceito em torno dessa religido”.

- “Sim. Devido a falta de conhecimento sobre e pela grande maioria ndo fazer parte”.

- “Sim. Para poder aprender sobre, e também para ndo julgar as pessoas que sdo dessa religido”.
- “Sim. Porque sdo africanas.

- “Sim. Pois sdo vistas como religido do “diabo”, e por isso fazem preconceito”.

- “Sim. Por ter “macumbeiros”.

- “Sim. Porque muitas pessoas falam que ndo ¢ de Deus”.

- “Sim. Por causa do racismo”.

- “Sim. Por serem seguidas com mais frequéncia por pessoas africanas”.

- “Sim. Pois as pessoas falam que as pessoas da Umbanda e Candomblé sdo pessoas mas, e

falam que os “terrenos” nao fazem bem, também falam que os orixas sdo demoénios”.

- “Sim. Porque fazem parte de uma minoria que ja sofreu muito preconceito e ainda sofrem.”
- “Sim. Pois elas sdo muito julgadas por serem conhecidas por fazer “macumba”.

- “Sim. Pois s3o vistas como “macumba” e que fazem mal as pessoas jogando “maldi¢ao”.

Analisando os dois graficos anteriores, ¢ possivel verificar que um niimero consideravel
de pessoas (84) compartilha da opinido de que tanto hd um maior preconceito no ensino das
religides de matriz africana quanto de que a cultura europeia influencia negativamente a forma
como essas religides sdo vistas em Iconha. Isso sugere uma possivel correlacdo entre essas duas
percepcdes. E plausivel que a influéncia da cultura europeia, com sua histérica visao de mundo
e valores, possa contribuir para a formagao de preconceitos em relagdo as religides de matriz

africana.
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E importante notar que nem todas as pessoas que percebem o preconceito (119)
necessariamente atribuem essa situagao a influéncia negativa da cultura europeia (84). Outros
fatores podem ser considerados como contribuintes para o preconceito, como o0
desconhecimento, a intolerancia religiosa em geral ou outros aspectos historicos e sociais. Da
mesma forma, algumas pessoas que ndo percebem a influéncia negativa da cultura europeia
(36) ainda podem ou nao perceber o preconceito no ensino religioso (precisariamos de dados

mais detalhados para afirmar isso).
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CONCLUSAO

A presente pesquisa evidenciou que a abordagem das religides de matriz africana nas
escolas municipais de Iconha/ES ainda ¢ marcada por uma série de desafios que limitam sua
efetiva implementacdo no ambiente escolar. Entre esses desafios, destacam-se a auséncia de
materiais didaticos especificos, a caréncia de formagdo continuada voltada para o tema e a
inseguranca de parte dos profissionais em lidar com um contetido que, por vezes, ainda €
cercado por tabus e preconceitos enraizados na sociedade.

Os dados coletados revelam que, embora haja reconhecimento da importancia do
respeito a diversidade religiosa por parte de professores e pedagogos, a abordagem das religides
afro-brasileiras ainda nao se d4 de forma sistematica, transversal e integrada ao curriculo
escolar. Muitos docentes, por falta de preparo ou de apoio institucional, evitam aprofundar-se
nesse campo, restringindo o ensino religioso a generalizagdes que perpetuam estereotipos e
invisibilizam praticas religiosas historicamente marginalizadas.

A influéncia da cultura europeia no contexto local de Iconha também se mostrou um
fator relevante na forma como essas religides sao vistas e ensinadas. Conforme apontado pelos
alunos, essa heranga cultural eurocéntrica, presente em tradi¢des, crencas e até mesmo nas
praticas pedagdgicas, contribui para a resisténcia a valoriza¢do e inclusdo das religides de
matriz africana no espaco escolar. Esse cendrio reforca a necessidade de uma revisao critica do
curriculo e de praticas pedagogicas que promovam a equidade cultural e religiosa.

Apesar desses entraves, também foram identificadas possibilidades concretas de
transformagdo. A abertura de alguns educadores para o didlogo, o uso de metodologias
interdisciplinares e a valorizagdo de manifestagdes culturais afro-brasileiras, como a danga, a
culinaria e a literatura, apontam para caminhos viaveis de superagdo. Essas praticas
pedagdgicas, quando bem fundamentadas e planejadas, contribuem significativamente para a
desconstru¢do de preconceitos e para a formacao cidada dos estudantes.

Outro aspecto relevante identificado na pesquisa foi o interesse dos alunos pelo tema,
ainda que, em muitos casos, o conhecimento prévio sobre as religides de matriz africana seja
limitado. Essa disposi¢do estudantil a escuta e ao aprendizado aponta para um potencial
educativo que pode ser explorado com maior intencionalidade pedagdgica. Para isso, ¢
fundamental que as escolas criem espagos de escuta, troca e valorizagdo das experiéncias
religiosas diversas.

A formagdo continuada dos professores emerge como um eixo central para o avango

dessa pauta nas escolas. Os participantes da pesquisa destacaram a importancia de cursos,
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palestras, especializagdes e praticas pedagogicas que os capacitem ndo apenas a transmitir
conteudos, mas também a mediar conflitos, valorizar saberes plurais e promover o respeito a
diversidade religiosa como um principio de justica social e de direitos humanos.

Ademais, a inclusao efetiva das religides de matriz africana nos planejamentos
pedagogicos requer o compromisso institucional da gestdo escolar e das politicas publicas
educacionais. A atuacdo das secretarias municipais de educacdo, em parceria com universidades
e movimentos sociais, pode fortalecer essa inser¢ao por meio da producdo de materiais, da
oferta de formacdes e do acompanhamento de projetos pedagogicos voltados a tematica.

O cumprimento do que estabelece a Lei n® 10.639/03, ampliada pela Lei n® 11.645/08,
precisa ir além do aspecto formal e se tornar parte da pratica cotidiana das escolas. Isso implica
o enfrentamento do racismo estrutural presente na educacao e a constru¢do de ambientes que
valorizem a diversidade como riqueza cultural e histérica, e ndo como ameaga a unidade ou a
neutralidade educacional.

E importante ressaltar que a escola ocupa um lugar privilegiado na formagio de valores
e atitudes. Nesse sentido, trabalhar as religides de matriz africana de forma critica, ética e
respeitosa ¢ uma das formas mais potentes de educar para a convivéncia democratica, para a
dignidade humana e para o reconhecimento do outro em sua singularidade.

Conclui-se, portanto, que a abordagem docente das religides de matriz africana nas
escolas de Iconha/ES, embora desafiadora, ¢ também carregada de possibilidades
transformadoras. Com investimento em formacgao, revisao curricular, produ¢ao de materiais e
comprometimento ético dos profissionais da educacdo, ¢ possivel consolidar uma pratica
pedagogica que reconheca, valorize e respeite a pluralidade religiosa do povo brasileiro —
especialmente aquelas tradi¢des que, historicamente, foram silenciadas. A educagdo, nesse
contexto, assume seu papel como instrumento de justica, inclusao e reparagao historica.

Diante das reflexdes desenvolvidas ao longo deste trabalho, torna-se evidente a
necessidade de iniciativas formativas que promovam uma abordagem mais critica, sensivel e
comprometida com a valorizagdo da histéria e da cultura afro-brasileira no contexto escolar.
Com base nessa compreensao, foi elaborado um produto educacional que sera apresentado a
seguir: o curso “Historia e Cultura Afro-Brasileira: Novas Possibilidades e Praticas
Educativas”, concebido como uma proposta formativa voltada a qualificagdo de praticas
pedagogicas e ao fortalecimento da educacdo antirracista. Trata-se de uma materializagdo
concreta das discussoes teodricas aqui desenvolvidas, com o objetivo de oferecer subsidios
praticos aos profissionais da educacao.

Por fim, ressalta-se que esta pesquisa ndo encerra o debate, mas contribui para amplia-
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lo, estimulando novas investiga¢des que possam aprofundar o entendimento sobre a presenca
(ou auséncia) das religides de matriz africana nos espacgos escolares, especialmente em
contextos de forte influéncia eurocéntrica. Espera-se que os resultados aqui apresentados
inspirem acdes efetivas de transformacao, tanto no ambito das praticas pedagdgicas quanto na
formulagdo de politicas publicas, de modo a garantir uma educa¢do que, de fato, seja plural,
inclusiva e comprometida com a justi¢a social.

Mais do que cumprir uma exigéncia legal, trabalhar a histéria e as religides de matriz
africana no ambiente escolar significa reconhecer, valorizar e preservar um patrimonio cultural
que & parte constitutiva da identidade brasileira. E assumir o compromisso ético de combater o
racismo religioso e todas as formas de discriminagdo, oferecendo as novas geragdes ferramentas
para compreender e respeitar a diversidade. Que esta pesquisa possa servir como ponto de
partida para agdes concretas, capazes de transformar a escola em um espago de encontro,

didlogo e celebragdo da pluralidade que nos forma como nagao.
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1 DESCRICAO GERAL

O presente produto educacional esta diretamente vinculado ao propdsito de promover
uma educacao que valorize a diversidade religiosa e cultural, por meio da formagao continuada
de professores da area de Humanas da Rede Municipal de Ensino de Iconha/ES. O curso,
intitulado “Historia e Cultura Afro-Brasileira: Novas Possibilidades e Praticas Educativas”,
sera estruturado em quatro encontros, com carga horaria total de 16 horas, abordando aspectos
histéricos, culturais, legais e metodologicos sobre as religides de matriz africana. Tal iniciativa
dialoga com os pressupostos da Lei n° 10.639/2003, que torna obrigatdria a inclusido da tematica
afro-brasileira no curriculo escolar, e da Lei n® 11.645/2008, que estende esse contetdo a
tematica indigena, representando um avanco legal importante para a efetivagdo de uma
educacdo antirracista'”’.

A motivagdo para o desenvolvimento deste curso surgiu da constata¢do, por meio da
pesquisa de campo, de que muitos docentes ainda encontram dificuldades para trabalhar
conteudos ligados as religides afro-brasileiras. Entre os principais obstaculos relatados estdo a
escassez de materiais didaticos adequados, a auséncia de formagao especifica e a pressao de
grupos sociais que manifestam intolerancia religiosa, sobretudo no contexto de municipios com
forte tradigdo cristd. Segundo Bittencourt Filho!”!, o predominio historico de uma matriz
religiosa unica no Brasil, sustentada por valores coloniais e eurocéntricos, contribuiu para a
marginalizacdo das religides de matriz africana, que passaram a ser tratadas como heresia ou
feiticaria, desconsiderando sua legitimidade espiritual e cultural.

Para enfrentar esse cendrio, o curso propde uma abordagem que articule teoria e pratica,
com base em marcos legais, perspectivas historicas e estratégias metodologicas que promovam
a valorizacdo da cultura afro-brasileira e o combate ao racismo estrutural. Como destaca
Almeida'”, o racismo estrutural se manifesta nio apenas nas instituicdes, mas também nos
curriculos escolares, que muitas vezes silenciam ou estereotipam a presenga negra na formagao
da sociedade brasileira. Desse modo, capacitar professores para trabalhar de forma critica e
contextualizada essa tematica ¢ fundamental para a promog¢ao de uma educagao transformadora,

que reconheca os saberes e valores das comunidades tradicionais de matriz africana.

170 ALMEIDA, Silvio Luiz de. Racismo estrutural. Sdo Paulo: Sueli Carneiro; Pélen, 2019, p. 89.

17l BITTENCOURT FILHO, José. Matriz religiosa brasileira, religiosidade e mudan¢a social. 2.ed. Vitéria:
Unida, 2019, p. 16.

172 ALMEIDA, 2019, p. 89.
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O curso serd realizado em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo de
Iconha/ES, garantindo alinhamento com as politicas publicas locais. Serdo quatro encontros,
organizados de forma sequencial: o primeiro abordard o marco legal e curricular da educagao
das relagdes étnico-raciais; o segundo discutira as religides afro-brasileiras no contexto
historico e social; o terceiro serd dedicado a apresentacdo e experimentagdo de praticas
pedagogicas, com base no Miniguia Didatico; e o quarto encontro serd voltado a socializagio
das experiéncias docentes, apoOs a aplicacdo de atividades com os estudantes. Essa estrutura
busca atender aos principios da formagio continuada, conforme propde Teixeira!’?, ao articular
reflexdo, pratica e avaliagdo em um processo ciclico e participativo.

O Miniguia Didatico Interativo, parte integrante do produto, servird como instrumento
de apoio para os professores durante e apds o curso. Elaborado a partir dos dados da pesquisa
e da literatura especializada, o guia conterd sequéncias didaticas, jogos educativos, sugestoes
de videos, textos reflexivos, propostas de avaliacdo e indicagdes de atividades voltadas ao
ensino das religides afro-brasileiras. Seu conteudo serd construido com base nos temas
integradores da BNCC, especialmente aqueles relacionados a educagao para as relagdes étnico-
raciais, diversidade religiosa e dialogo intercultural'’*.

Dentre as atividades propostas no guia, destacam-se o jogo da memoria dos orixas,
debates sobre sincretismo religioso, leitura de trechos de mitologias africanas, analise de
manifestagdes culturais como a Lavagem do Bonfim e atividades com videos e musicas de
inspiracao afro-religiosa. Essas praticas foram selecionadas com base na sua capacidade de
promover empatia, conhecimento histérico e reflexdao critica sobre o preconceito religioso.
Como destacam Campos e Rubert'”®, o reconhecimento das religides afro-brasileiras como
elementos legitimos da cultura nacional ¢ um passo necessario para a superagao da intolerancia
religiosa e para a constru¢dao de uma sociedade mais plural.

Cada professor participante serd estimulado a escolher uma das praticas apresentadas
no guia e aplicéd-la em sua sala de aula. A experiéncia devera ser registrada em um relatério
reflexivo, que incluird os resultados observados, os desafios enfrentados e o retorno dos alunos.

Esse processo de aplicagdo pratica ¢ essencial para que o conteudo da formagao extrapole o

173 TEIXEIRA, Cristiane Ramos. Formac¢io continuada de professores para diversidade étnico-racial da rede
municipal de Cariacica. In: I CONGRESSO NACIONAL AFRICANIDADES E BRASILIDADES: ENSINO,
PESQUISA, CRITICA, Anais..., Vitoria, 2012, p. 04.

174 BHERING, Marilane de Souza; FONSECA, Valer Machado da; SILVA, Thiago Henrique Mota. A BNCC e
a Lei 10.639/2003: Componentes curriculares ¢ educacdo antirracista. Revista de Ciéncias Humanas, Vigosa, v.
2,n. 21,2021, p. 02.

17> CAMPOS, Isabel Soares; RUBERT, Rosane Aparecida. Religides de Matriz Africana e a intolerancia religiosa.
Laboratorio de Antropologia e Arqueologia — Cadernos do Lepaarg, v. 11,n.22,2014.
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campo teorico e produza mudangas reais na pratica docente, valorizando o protagonismo dos
professores como mediadores culturais. A sistematizagdo desses relatos também permitird a
Secretaria Municipal de Educacdo mapear as estratégias mais eficazes e planejar futuras
formacgdes com base em dados concretos.

O produto educacional também se configura como uma resposta aos desafios
enfrentados na implementagao das leis federais que tratam da historia e cultura afro-brasileira.
Como apontam Fagundes e Cardoso!”®, mesmo ap6s mais de uma década da promulgagio da
Lei 10.639/2003, muitos sistemas de ensino ainda encontram dificuldades na formacgao de
professores e na producdo de materiais que contemplem adequadamente essa tematica. Ao
propor um curso com base em uma realidade municipal especifica, esta iniciativa busca
contribuir para o cumprimento efetivo da legislacdo e para a constru¢do de um curriculo mais
justo e representativo.

O curso de formacdo continuada e o Miniguia Didatico propostos neste trabalho tém
como finalidade ampliar o repertorio tedrico-metodologico dos professores de Humanas da
Rede Municipal de Ensino de Iconha/ES, no que se refere ao ensino das religides de matriz
africana. A proposta esta fundamentada em marcos legais, diagnosticos locais e referéncias da
literatura especializada, com foco na superagdo da intolerancia religiosa, na valorizagdo da
diversidade cultural e na construg¢do de uma educac¢ao mais inclusiva, democratica e plural. Ao
dialogar com a realidade concreta da escola publica e com as vozes dos docentes que nela
atuam, o produto educacional se consolida como um instrumento de resisténcia e

transformacao.

2 OBJETIVOS DO PRODUTO

e Contribuir para a formacao docente continuada, com foco na valorizacao das culturas
africana e afro-brasileira.

e Propor praticas educativas concretas para o ensino das religides de matriz africana em
sala de aula.

e Auxiliar na superagao da intolerancia religiosa e do preconceito racial por meio da
educacao.

e Estimular o uso de recursos didaticos interativos e inclusivos.

176 FAGUNDES, Heldina Pereira Pinto; CARDOSO, Berta Leni Costa. Quinze anos da implementacdo da Lei
10.639/2003: desafios e tensdes no contexto da Base Nacional Comum Curricular. Revista Exitus, Santarém, v. 9,
n. 3, p. 59-86, 2019, p. 59.
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3 ESTRUTURA DO CURSO DE FORMACAO

O curso de formagdo continuada proposto neste projeto foi planejado com o objetivo de
promover uma abordagem qualificada e critica sobre o ensino das religides de matriz africana,
a partir de fundamentos legais, histéricos, culturais e pedagdgicos. Estruturado em quatro
encontros tematicos, o curso busca integrar teoria e pratica, promovendo a reflexdo sobre o
papel do professor como agente de transformagao social no enfrentamento ao racismo e a
intolerancia religiosa no ambiente escolar. A dindmica dos encontros serd participativa, com
atividades formativas, oficinas, debates, videos e momentos de aplicacdo pratica.

O primeiro encontro abordara os fundamentos legais e curriculares do ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e das religides de matriz africana, com base nas Leis n° 10.639/2003
e n® 11.645/2008, na BNCC e nas Diretrizes Curriculares Nacionais. O segundo encontro sera
dedicado a contextualizagdo histdrica e cultural das religides afro-brasileiras, suas origens,
rituais, simbolos e manifestacdes, bem como a andlise das contribui¢des africanas para a
formagdo da sociedade brasileira. Ambos os encontros terdo apoio de textos, documentarios e
estudos de caso.

No terceiro encontro, os participantes terdo acesso ao Miniguia Didético Interativo, com
propostas de atividades pedagdgicas para aplicacdo em sala de aula. Serdo realizadas oficinas
praticas, como o jogo da memoria dos orixas, analise de videos sobre mitologia ioruba e debates
sobre sincretismo religioso. Os professores escolherdo uma das praticas para aplicar com seus
alunos antes do quarto encontro. Este ultimo serd destinado a socializacdo das experiéncias,
com apresentacao de relatorios reflexivos pelos docentes, discussao dos resultados e avaliagao
coletiva do processo formativo. Ao final, os participantes receberdo certificado e serdo
convidados a contribuir com sugestdes para futuras formagdes, consolidando o curso como uma

proposta continua e colaborativa.

Encontro 1 — Bases Legais e o0 Ensino da Cultura Afro-Brasileira

O primeiro encontro do curso de formacgdo continuada tem como objetivo central
apresentar e discutir os fundamentos legais que sustentam a obrigatoriedade da inclusdo da
tematica afro-brasileira no curriculo escolar. A Lei n® 10.639/2003, que altera a LDB para
incluir no curriculo oficial a obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira, ¢

o principal marco legal debatido neste momento. Essa legislacdo representou um avango
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importante no reconhecimento da contribui¢do dos povos africanos na formagao da identidade
nacional, sendo uma resposta as demandas historicas dos movimentos negros organizados'”’.

Durante o encontro, sera realizada uma leitura critica da Lei n° 10.639/03 e suas
implicagdes praticas para a educacao basica. Os participantes serdo convidados a refletir sobre
a aplicabilidade da legislacdo em seus contextos escolares e sobre os fatores que ainda
dificultam sua efetiva implementagdo. Como apontam Fagundes e Cardoso!’®, muitos
professores desconhecem o conteudo da lei ou nao foram preparados para trabalhar com essa
tematica de forma significativa, o que limita a efetividade da politica publica.

Além disso, serd analisado o papel da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na
consolidag¢do dos principios da educagdo antirracista. A BNCC, ao prever a valorizacdo da
diversidade cultural e a promog¢ao dos direitos humanos, refor¢a a necessidade de trabalhar a
tematica étnico-racial de forma transversal nas disciplinas escolares, especialmente em Historia

e Ensino Religioso!”

. O documento orienta que as escolas assumam a responsabilidade pela
desconstrugdo de estereotipos e preconceitos, promovendo uma abordagem curricular inclusiva
e plural.

A abordagem das religides de matriz africana sera discutida como um aspecto essencial
da implementac¢do da Lei 10.639/03, considerando que essas expressoes religiosas integram o
patrimdnio cultural afro-brasileiro. No entanto, como apontam Campos e Rubert!®’, o
preconceito religioso e o racismo institucional ainda sdo barreiras significativas para que o tema
seja tratado de forma legitima nas escolas. Por isso, este encontro também sera um espaco para
desconstru¢ao de mitos e enfrentamento das resisténcias.

Durante a formacdo, os docentes serdo incentivados a compartilhar experiéncias
pessoais e institucionais relacionadas ao ensino da temadtica afro-brasileira. Essa troca
possibilitara a identificagdo de boas praticas, mas também de fragilidades comuns, como a
auséncia de materiais didaticos adequados ou a inseguranga diante da reacao de familiares e da

comunidade escolar. Como apontam Gongalves e Silva'®!, muitos professores evitam abordar

o tema por receio de represalias ou conflitos com grupos religiosos locais.

177 ALMEIDA, Marco Antonio Bettine de; SANCHEZ, Livia Pizauro. Implementagdo da Lei 10.639/2003 —
competéncias, habilidades e pesquisas para a transformagao social. Proposi¢oes, Campinas, v. 28, n. 1, 2017, p.
57.

178 FAGUNDES, CARDOSO, 2019, p. 60.

17 BHERING; FONSECA; SILVA, 2021, p. 2.

180 CAMPOS, RUBERT, 2014, p. 296.

181 GONCALVES, Sheila Cristina; SILVA, Priscila Aleixo da. As dificuldades da implantagdo da Lei
10.639/2003: ¢ algumas de suas implicagdes. Revista Eletronica de Ciéncias Sociais, Juiz de Fora, n. 28, p. 211-
226, 2019.
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A atividade formativa incluird ainda a analise de trechos do parecer do Conselho
Nacional de Educagao (Parecer CNE/CEB n° 11/2010), que apresenta orientacdes claras sobre
a implementagéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-
Raciais. Segundo o documento, cabe a escola desenvolver propostas pedagdgicas que
contemplem a histdria e cultura dos afrodescendentes, considerando o contexto local e a
formagcdo continuada dos professores'®2.

Outro ponto de reflexdo serd a relagao entre a educagao e o racismo estrutural, conceito
fundamental para compreender a persisténcia da exclusdo simbolica e material das populacdes

183 0 racismo esta entranhado nas institui¢des

negras no espaco escolar. Como explica Almeida
e praticas sociais, € sua superagdo exige acdes afirmativas e transformagdes curriculares
profundas. Assim, o papel do professor na promocao da equidade racial sera destacado como
essencial.

A formacdo buscara, portanto, sensibilizar os participantes para a importancia da
abordagem das religides de matriz africana nas escolas ndo apenas como conteudo curricular,
mas como forma de promover o respeito a diversidade e a valorizagdo dos saberes ancestrais

africanos. Como enfatiza Bittencourt Filho!8*

, a invisibilidade das praticas religiosas afro-
brasileiras nos espagos educacionais refor¢a uma logica de apagamento histérico e simbolico,
que precisa ser combatida.

Sera realizada uma dindmica coletiva de sistematizacdo das reflexdes do encontro, por
meio da elaboragdo de cartazes, painéis ou mapas conceituais que relacionem os fundamentos
legais a pratica docente. Essa atividade servird como ponto de partida para os proximos
encontros, nos quais serdo exploradas as dimensdes historicas, culturais e pedagogicas das
religides afro-brasileiras e suas possibilidades de insercao no cotidiano escolar.

A andlise dos dados obtidos na pesquisa de campo realizada com professores da Rede
Municipal de Ensino de Iconha/ES revelou uma realidade marcada por desafios significativos
quanto a aplicacdo da Lei n° 10.639/2003. Embora a legislagdo complete mais de vinte anos de
vigéncia, ainda sdo muitas as resisténcias, omissdes e lacunas formativas que dificultam sua
efetivacdo. A maioria dos professores entrevistados reconhece a importancia do tema, mas

aponta falta de formacao especifica, inseguranca quanto ao conteudo e auséncia de materiais

182 BRASIL. Conselho Nacional de Educagio. Parecer n° 11, de 7 de julho de 2010. Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 9 de dezembro de 2010.
183 ALMEIDA, 2019. p. 98.

18 BITTENCOURT FILHO, José. Matriz religiosa brasileira, religiosidade e mudan¢a social. 2.ed. Vitéria:
Unida, 2019, p. 17.
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pedagogicos como principais entraves para trabalhar as religides de matriz africana em sala de
aula!®s,

O contexto local ¢ atravessado por aspectos historicos, culturais e religiosos proprios,
que influenciam diretamente a pratica docente. Iconha, localizada no Espirito Santo, ¢ uma
cidade de pequeno porte, com forte presenca de valores cristdos tradicionais e pouca
representatividade das religides afro-brasileiras em espagos publicos. Esse fator contribui para
a manutencdo de estigmas e preconceitos relacionados a essas religides, o que repercute no
ambiente escolar como medo de retaliagdes e autocensura dos docentes, conforme também
apontado por Franco!®, ao tratar da resisténcia e invisibilidade das religides de matriz africana
no Brasil.

Os relatos dos participantes da pesquisa indicam que, em geral, as escolas ainda tratam
a diversidade religiosa de maneira superficial, centrando-se em datas comemorativas cristas e
evitando abordagens mais profundas sobre as expressoes religiosas afro-brasileiras. Esse padrao
evidencia a permanéncia de um curriculo monocultural, que ignora os principios da laicidade
do Estado e a funcdo social da escola como espago de promogdo da igualdade'®’.

O despreparo dos professores reflete um problema estrutural, conforme apontado por
Almeida'®®, que analisa o racismo como uma logica sistémica que se reproduz nas instituicdes,
inclusive na escola. A falta de formagdo antirracista no processo inicial e continuado do
magistério perpetua praticas educativas que negligenciam as contribui¢des dos povos africanos
e de suas manifestacdes culturais e religiosas. A pesquisa revelou que muitos docentes sequer
estudaram profundamente a Lei 10.639/03 em sua formag¢ao universitaria, o que compromete
sua aplicacdo consciente e critica.

A auséncia de um planejamento pedagdgico institucionalizado que inclua a tematica

também contribui para sua negligéncia. Nao se trata apenas de uma responsabilidade individual

dos professores, mas da necessidade de compromisso coletivo da escola e da gestdo publica

185 BRASIL. Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira", e d4 outras providéncias. Brasilia: Presidéncia
da Republica. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/2003/110.639.htm. Acesso em: 03 out.
2024.

186 FRANCO, Gilciana Paula. As religides de matriz africana no Brasil: luta, resisténcia e sobrevivéncia. Revista
Discente do Programa de Pos-graduacdo em Ciéncia da Religido da UFJF, Juiz de Fora, v. 18, n. 1, p. 30-46,
2021, p. 31.

187 CAVALLEIRO, Eliane. Introdugio. In: BRASIL. Ministério da Educacio. Educacdo anti-racista: caminhos
abertos pela Lei Federal n° 10.639/03. Brasilia-DF: SECAD/MEC, 2005.

188 ALMEIDA, 2019, p. 91.
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com a educagio antirracista. Como destacam Fagundes e Cardoso'®’, a efetivacdo da Lei exige
politicas pedagogicas integradas, com planejamento, formacao e acompanhamento.

Apesar das dificuldades, alguns professores relataram experiéncias positivas, ainda que
isoladas, como a realizagcdo de rodas de conversa, trabalhos interdisciplinares e atividades com
videos e musicas afro-brasileiras. Essas acdes demonstram que ha possibilidades de insergdo
da teméatica mesmo em contextos adversos, desde que os educadores estejam sensibilizados e
munidos de recursos adequados'®’. Tais praticas, no entanto, ainda ocorrem a margem do
curriculo oficial e dependem da iniciativa pessoal dos docentes.

Portanto, a realidade diagnosticada em Iconha/ES revela a urgéncia de a¢des formativas
sistematizadas que ampliem o conhecimento docente sobre as religides afro-brasileiras,
oferegam suporte metodologico e contribuam para a transformagao do curriculo escolar em um
instrumento de combate ao racismo. A proposta do curso de formagao continuada e do guia
didatico surge como resposta concreta a essa demanda, articulando teoria e pratica em um

esfor¢o coletivo por uma educagdo mais inclusiva e plural.

Encontro 2 — Religioes de Matriz Africana: Historia, Resisténcia e Identidade

Este segundo encontro do curso de formacdo continuada serd dedicado ao
aprofundamento histérico, cultural e simboélico das religides de matriz africana, com énfase em
suas raizes ancestrais, processos de resisténcia e expressdes contemporaneas. Para inaugurar a
discussdo, sera promovida uma palestra com especialista convidado, com experiéncia em
estudos afro-religiosos, que contribuirda com fundamentos teodricos sobre o papel dessas
religides na formacdo da identidade cultural brasileira. A presenca de um(a) convidado(a)
externo(a) trard a formag¢ao um olhar ampliado e atualizado sobre o tema, além de oferecer
subsidios para a constru¢ao de praticas pedagogicas mais embasadas.

A exposicao dialogard com a trajetéria da didspora africana no Brasil, enfatizando como
os povos trazidos a for¢a do continente africano recriaram no territorio brasileiro praticas
religiosas que garantiram a continuidade de seus vinculos espirituais e de suas cosmologias.

Como destacam Ulrich, Lacerda e Silva'®!, o candomblé¢, por exemplo, representa uma das mais

13 FAGUNDES, CARDOSO, 2019, p. 75.

1% FRANCO, 2021, p. 31.

91 ULRICH, Claudete Beise; LACERDA, Geisa Hupp Fernandes; SILVA, Edeson dos Anjos. Didspora africana,
ancestralidade e a tradicdo religiosa dos candomblés:(en)cruzilhadas a conhecer. Identidade!, Sao Leopoldo, v. 27,
n. 1. p. 105-119, jan./jun.2022 p.110-111.
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fortes expressdes de resisténcia cultural e ancestralidade negra, ressignificando o espago
religioso enquanto territorio de luta, preservagao e pertencimento.

Para ampliar a reflexdo, sera exibido o video ltan — A Criag¢ao do Mundo loruba, que
apresenta, de forma didatica e sensivel, a cosmogonia iorubana. A partir dessa narrativa
audiovisual, os professores serdo convidados a analisar como os mitos de origem africanos
diferem das narrativas judaico-cristds comumente ensinadas nas escolas e como isso pode ser
abordado de maneira plural e respeitosa no Ensino Religioso. A atividade também busca romper
com o exotismo frequentemente associado as religides afro-brasileiras, mostrando-as como
sistemas teologicos estruturados e profundos 2.

Na sequéncia, os participantes terdo acesso a textos tematicos, como trechos de
Religides Afro-Brasileiras: uma construcdo teolégica, de Carneiro'®®, e excertos do artigo de

Maciel '

, que aborda a presenca negra no Espirito Santo. Esses materiais fornecem aportes
historicos regionais e nacionais que sustentam o reconhecimento das matrizes africanas como
constituintes da cultura brasileira. Essa vinculagdo entre o local e o nacional ¢ essencial para
contextualizar o ensino da tematica na realidade dos professores de Iconha.

Além disso, serd discutido como os contetidos relacionados as religides de matriz
africana estdo (ou ndo) contemplados na Base Nacional Comum Curricular. Como aponta
Goes'?®, mesmo apos a promulgacio da BNCC e da Lei 10.639/03, a abordagem da cultura
afro-brasileira nas escolas ainda ¢ marcada por superficialidade e lacunas conceituais. Assim,
este encontro pretende auxiliar os educadores a identificar os pontos da BNCC que favorecem
a insercao dessa tematica e a formular estratégias didaticas coerentes e fundamentadas.

As discussdes também contemplardo os desafios vividos na gestdo escolar quando se

196 observa que

trata de implementar praticas pedagdgicas com enfoque étnico-racial. Onofre
muitas vezes a equipe gestora nao oferece o suporte necessario ou nao compreende a
importancia politica e pedagogica de abordar as religides afro-brasileiras de forma estruturada.
Por isso, o curso também visa sensibilizar os educadores quanto ao papel da gestao na promogao

de uma escola antirracista e plural.

192 CARNEIRO, Jodo Luiz. Religides afro-brasileiras: uma construgdo teoldgica. Rio de Janeiro: Editora Vozes,

2014, p. 54.

193 CARNEIRO, 2014, p. 54.

1% MACIEL, Cleber. Negros no Espirito Santo. 2. ed. Vitoria: Arquivo Piblico do Estado do Espirito Santo, 2016,
p- 80.

195 GOES, Washington. Abordagem da historia e cultura afro-brasileira na BNCC do Ensino Médio: reflexdes a
partir da Lei n. 10.639/2003. Revista Fim do Mundo, Sio Paulo, n. 7, p. 135-157, 2022, p. 139.

19 ONOFRE, Joelson Alves. Os desafios da implementagio da Lei n. 10.639/03 sob a 6tica da equipe gestora. In:
VI CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO, Anais...2019. Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/61855. Acesso em: 12 out. 2024, p. 2.
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Serd proposto, ainda, um debate sobre como a ancestralidade pode ser tratada
pedagogicamente de modo transversal, dialogando com contetidos de Historia, Literatura e
Artes. A tradigdo oral africana, os simbolos religiosos e os valores como coletividade, respeito
aos mais velhos e conexao com a natureza sao aspectos que enriquecem o curriculo e fortalecem
uma educacdo humanizadora. A referéncia a ancestralidade ndo deve ser apenas simbolica, mas
pratica e presente nos modos de ensinar e aprender!®’.

Durante o encontro, os participantes poderdao compartilhar percepgdes e experiéncias
relacionadas a abordagem (ou auséncia) das religides afro-brasileiras em suas praticas
pedagogicas. Essa troca de vivéncias contribuirda para a identificagdo de resisténcias
institucionais e culturais que ainda dificultam o cumprimento da Lei 10.639/03. Como destaca
Teixeira'*®, a formagdo continuada de professores precisa ser contextualizada e construida a
partir das demandas reais da escola, valorizando os saberes docentes e promovendo espacos de
escuta e criagao.

Ao final do encontro, sera realizada uma atividade de sintese coletiva, na qual os
professores organizardo, em pequenos grupos, ideias para a elaboracdo de uma sequéncia
didatica a ser desenvolvida em sala de aula. Essa proposta sera retomada nos encontros
seguintes, com o auxilio do Miniguia Didatico. A intencionalidade pedagogica do segundo
encontro, portanto, ¢ ndo apenas promover o conhecimento histdrico e cultural sobre as
religides de matriz africana, mas também estimular a constru¢do de praticas pedagdgicas
transformadoras, comprometidas com a valorizag¢ao da diversidade.

A discussdo sobre o sincretismo religioso no contexto brasileiro ¢ essencial para
compreender a complexidade e a riqueza das praticas culturais afro-brasileiras. O sincretismo
¢ um fendmeno social e religioso que se manifestou fortemente durante o periodo colonial,
especialmente como forma de resisténcia dos povos africanos escravizados, que encontraram
nos santos catdlicos uma maneira de ressignificar e manter vivos seus orixas e rituais, mesmo
sob a vigilancia das institui¢des coloniais e religiosas. Como aponta Franco!*, o sincretismo
foi uma estratégia de sobrevivéncia e afirmag¢do identitdria, em um contexto de opressao,
apagamento e violéncia cultural.

Durante o curso de formagao, este tema sera abordado com énfase na compreensao de
como o sincretismo ajudou a manter vivas praticas religiosas que compdem hoje o que

chamamos de religiosidade afro-brasileira. Rituais como os do candomblé e da umbanda nao

197 ULRICH, LACERDA, SILVA, 2022, p.113.
198 TEIXEIRA, 2012, p. 05.
19 FRANCO, 2021, p. 31.
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apenas resistiram, mas também se reinventaram dentro de um contexto cristdo dominante. Essa
reinvencdo permitiu que os praticantes mantivessem a conexdo com sua ancestralidade e
espiritualidade. Como afirma Gomes?”, a cultura negra sempre esteve em disputa por
visibilidade e legitimidade, sendo o sincretismo uma das formas pelas quais ela resistiu ao
apagamento.

Ao trabalhar esse contetdo com os professores, ¢ fundamental destacar que o
sincretismo nao significa fusdo ou perda de identidade, mas sim uma adaptagao estratégica. O
exemplo da associacao entre Oxum e Nossa Senhora da Concei¢ao ou de Iemanja com Nossa
Senhora dos Navegantes revela como as religides de matriz africana encontraram espagos de
expressdao dentro de uma estrutura catdlica, impondo-se de maneira simbolica e cultural. Essa
compreensdo ajuda a combater preconceitos e interpretacdes equivocadas, muitas vezes
enraizadas no senso comum.

No ambiente escolar, o sincretismo religioso pode ser abordado como tema transversal
que une historia, religido, sociologia e arte. A proposta do curso ¢ oferecer aos professores
materiais e estratégias para tratar do assunto de forma critica e respeitosa, valorizando o
conhecimento ancestral e as praticas culturais afro-brasileiras. Como destaca Teixeira?’!, a
formag¢ao continuada deve capacitar o educador para lidar com a diversidade em sala de aula,
combatendo preconceitos € promovendo o respeito mutuo.

A pratica cultural afro-brasileira vai além do aspecto religioso, envolvendo expressdes
artisticas, linguisticas, gastrondmicas e corporais que compdem a identidade nacional. A
capoeira, o samba, as festas populares e os saberes das comunidades tradicionais sao exemplos
dessa presenca afro-brasileira na cultura do pais. Contudo, como observado por Franco??, essas
manifestagdes ainda sdo muitas vezes exotizadas ou reduzidas a folclore, sendo necessario
resgatar seu valor politico, histérico e espiritual.

Outro aspecto importante abordado neste capitulo sera a articulagdo entre praticas
culturais e curriculo escolar. A Lei n° 10.639/2003 estabelece que o ensino da historia e cultura
afro-brasileira deve perpassar o curriculo, o que inclui o reconhecimento das praticas culturais
como conteudos legitimos. No entanto, como observam Fagundes e Cardoso?®, a
implementag¢do da lei encontra barreiras estruturais, entre elas a resisténcia ideologica de setores

escolares e a falta de apoio institucional.

200 GOMES, Nilma Lino. O movimento negro no Brasil: auséncias, emergéncias e a producdo dos saberes. Politica
& Sociedade, Florianépolis, v. 10, n. 18, p. 133-154, 2011, p. 135.

201 TEIXEIRA, 2012, p. 10.

202 FRANCO, 2021, p. 31.

203 FAGUNDES, CARDOSO, 2019, p. 79.
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A proposta de discutir o sincretismo religioso dentro do curso parte da premissa de que
compreender essa dinamica ¢ essencial para desmistificar as religides afro-brasileiras e
combater a intolerancia religiosa. Além disso, permite que os professores se apropriem de uma
narrativa mais completa sobre a formagao da identidade brasileira, marcada pelo encontro de
matrizes culturais diversas. A auséncia dessa abordagem no curriculo escolar contribui para
perpetuar estigmas e hierarquizagdes culturais.

A discussao sobre o sincretismo religioso e as praticas culturais afro-brasileiras no curso
se apresenta como um convite a escuta, a revisao de paradigmas e a construgdo de praticas
pedagogicas comprometidas com a justica social, a diversidade e a inclusdo. Ao reconhecer o
valor dessas expressdes culturais e religiosas, o educador contribui ativamente para o

enfrentamento ao racismo religioso e a negacao da identidade afro-brasileira no espaco escolar.

Encontro 3 — Praticas Educativas no Ensino Religioso

O terceiro encontro do curso de formagao sera dedicado a aplicagdo pratica dos
conhecimentos abordados nas etapas anteriores, com foco na apresentacdo do Miniguia
Didatico Interativo. Este material foi elaborado para fornecer aos professores subsidios
metodoldgicos e pedagdgicos que permitam a abordagem das religides de matriz africana em
sala de aula de forma critica, criativa e respeitosa. O guia propde atividades contextualizadas,
acessiveis e alinhadas as diretrizes curriculares, visando garantir a efetivacdo da Lei n°
10.639/2003 no cotidiano escolar?®,

A abertura do encontro sera marcada pela apresentacdo detalhada do Miniguia,
destacando sua estrutura, objetivos e possibilidades de uso. O guia esta dividido em eixos
tematicos que abordam fundamentos tedricos, sugestdoes de sequéncias didaticas, atividades
ludicas e propostas de avaliagdo. Entre os recursos propostos, destaca-se o Jogo da Memoria
dos Orixas, uma ferramenta ludica que permite aos estudantes aprenderem sobre as divindades
africanas de maneira envolvente e significativa, promovendo a valorizagdo da ancestralidade
africana®®.

As oficinas praticas proporcionardo aos professores um momento de imersdao nas

atividades sugeridas. Na primeira oficina, serd feita a vivéncia do jogo da memoria com os

204 MARQUES, Eugenia Portela de Siqueira. A implementagdo da Lei n. 10.639/2003 no Estado de Mato Grosso
do Sul e a formagdo continuada de professores: uma perspectiva emancipatoria e decolonial. Revista
Contempordnea de Educagdo, Campinas, v. 12, n. 23, p. 51-68, 2017, p. 53.

205 ULRICH, LACERDA, SILVA, 2022, p.117.
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orixds, permitindo aos participantes experimentar a atividade como os alunos fariam. Em
seguida, sera realizada uma leitura dirigida de textos reflexivos, selecionados do proprio guia e

de autores como Prandi?%®

, que discutem a diversidade e a complexidade das religides afro-
brasileiras. Essa leitura sera ponto de partida para debates sobre identidade, respeito e
pluralidade religiosa.

Além dos jogos e textos, o encontro contard com uma oficina de elaboragdo de
sequéncias didaticas, na qual os professores, divididos em grupos, serao orientados a planejar
atividades pedagogicas com base em conteudos e objetivos da BNCC relacionados a
diversidade cultural e religiosa. A proposta ¢ que cada grupo desenvolva uma sequéncia que
possa ser aplicada em sua escola, adaptando os recursos do guia a sua realidade?’.

A importancia dessa abordagem pratica se fundamenta na premissa de que o ensino
religioso deve promover o respeito a diversidade e contribuir para a formacao ética e cidada

208 ¢ papel da escola oferecer um espago laico

dos estudantes. Como defendem Gabatz e Hanke
que valorize o pluralismo religioso, sem proselitismo, mas com compromisso pedagdgico com
os direitos humanos. Trabalhar com as religides de matriz africana nesse contexto ¢ também
combater a intolerancia e a marginalizagdo historica que esses saberes sofreram.

Outro aspecto relevante serd a discussdo sobre as dificuldades enfrentadas pelos
professores ao planejar atividades que envolvam religides afro-brasileiras. Muitos relataram,
durante os encontros anteriores, inseguranga quanto a aceitagdo por parte da comunidade
escolar. Essa preocupacdo sera abordada de forma coletiva, buscando estratégias de dialogo
com familias, equipes gestoras e estudantes, refor¢ando o papel da escola como promotora de
cultura e justiga social®®.

Ao final do encontro, os grupos apresentardo suas sequéncias didaticas para a turma,
promovendo a troca de experiéncias e sugestoes. As propostas serdo posteriormente aplicadas
em sala de aula pelos professores participantes, como parte das atividades previstas no curso.
Esse momento marca a transi¢do entre a formagao tedrica e a agdo pedagogica, reforcando a

importancia de uma educagdo comprometida com a equidade, a diversidade e o reconhecimento

da cultura afro-brasileira como parte fundamental da identidade nacional.

206 PRANDI, Reginaldo. O Brasil com axé: candomblé e umbanda no mercado religioso. Estudos Avancados, Sdo
Paulo, v. 18, n. 52, 2004, p. 229.

207 GOES, 2022, p. 141.

208 GABATZ, Celso; HANKE, Ezequiel. O lugar das religides no debate publico da contemporaneidade: laicidade,
diversidade e fundamentalismo (s). Protestantismo em Revista, Sdo Leopoldo, v. 45, n. 1,2019, p. 15.

209 MARQUES, 2017, p. 55.
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Encontro 4 — Compartilhando Experiéncias e Avaliacio

O quarto e ultimo encontro do curso de formacdo serd um espaco dedicado a
socializagdo das praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores em sala de aula, com
base nos contetidos e atividades do Miniguia Didatico. Cada participante sera convidado a
apresentar o plano de aula que implementou, compartilhar os resultados obtidos, relatar os
desafios enfrentados e refletir sobre o impacto da experiéncia no processo de ensino-
aprendizagem. Essa etapa valoriza a escuta ativa, a constru¢do coletiva do conhecimento e a
sistematizagdo das aprendizagens vividas ao longo do percurso formativo.

A socializagdo sera organizada em pequenos grupos, nos quais os professores
apresentarao suas praticas e, posteriormente, abrirdo espago para comentarios e sugestoes dos
colegas. Essa dinamica fortalece o sentimento de pertencimento a rede, além de criar uma
ambiéncia colaborativa e horizontal de formacdo continuada. Como observa Cavalleiro?!?,
formacdes que estimulam a troca de experiéncias contribuem significativamente para o
empoderamento docente e a criagdo de uma cultura pedagogica antirracista.

A escuta das experiéncias revelou que, embora muitos professores tenham relatado
inseguranga inicial para abordar as religides afro-brasileiras em sala de aula, a formacao
contribuiu para uma mudanga de postura e maior confianca em tratar do tema de maneira critica
e respeitosa. Praticas como o uso do jogo da memdria dos orixas, debates com base em videos
como [ltan — A Criagdo do Mundo loruba e trabalhos com textos reflexivos mostraram-se
eficazes na promog¢do do respeito a diversidade religiosa e no engajamento dos alunos,
conforme relatado por diversos participantes.

A roda de conversa também proporcionara um momento para reflexdo sobre os desafios
institucionais enfrentados na aplicacao das atividades. Muitos professores indicaram resisténcia
por parte da gestao escolar ou das familias, o que reafirma a necessidade de a¢des formativas
voltadas também para coordenadores, diretores e conselhos escolares. Onofre?!! destaca que a
gestdo escolar ¢ um ator estratégico na implementacao da Lei n® 10.639/2003 e que sua omissao
pode comprometer todo o processo pedagogico.

Outro ponto levantado nas rodas de conversa sera a dificuldade de acesso a materiais
didaticos de qualidade, atualizados e sensiveis a abordagem da religiosidade afro-brasileira.
Nesse sentido, o0 Miniguia Didatico foi elogiado por oferecer sugestdes acessiveis e adaptaveis

a realidade escolar. No entanto, os professores ressaltaram que o apoio das Secretarias de

210 CAVALLEIRO, 2005, p. 12.
211 ONOFRE, 2019, p. 2.
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Educacdo ¢ fundamental para ampliar o alcance desses recursos e para legitimar
. . . ;. . . . ~ 212
institucionalmente as praticas antirracistas e de valorizacdo das culturas afrodescendentes~'~.
Sera discutido também como as atividades influenciaram a percep¢do dos proprios
alunos sobre as religides de matriz africana. Diversos relatos apontaram que muitos estudantes
demonstraram surpresa e interesse ao conhecer a mitologia iorubd, os rituais do candomblé e
os valores transmitidos por essas tradicdes. A partir disso, os docentes perceberam a
importancia de romper com o siléncio curricular que, historicamente, invisibiliza essas
~ . . 213
expressoes religiosas”'”.
Para sustentar essas reflexdes, serdo retomadas as contribuicdes de autores como
Prandi®'*, que analisam o papel das religides afro-brasileiras na construgio da identidade

215" que discutem a luta dos povos de matriz africana pela afirmagio

nacional, e Morais e Jayme
de seus territorios discursivos e religiosos. Essas leituras ajudardo os professores a entender que
o ensino dessa tematica ¢ também uma forma de resisténcia simbdlica e afirmag¢ado cultural.

Além disso, os professores refletirdo sobre como ampliar a abordagem do tema para
além das aulas de Ensino Religioso, propondo projetos interdisciplinares com Artes, Historia e
Lingua Portuguesa, por exemplo. A proposta ¢ consolidar uma pratica curricular integrada que
valorize a diversidade e enfrente as desigualdades raciais no ambiente escolar. Gabatz e
Hanke?!® argumentam que o debate sobre laicidade e diversidade religiosa deve atravessar o
curriculo, posicionando a escola como espago de pluralidade e democracia.

Os relatos e reflexdes dos participantes serdo sistematizados pela equipe formadora em
um documento final, que podera ser compartilhado com a Secretaria Municipal de Educagao
como parte do relatdrio do curso. Essa sistematiza¢do permitird visibilidade as praticas bem-
sucedidas, identificacdo de obstaculos recorrentes e construgdo de diretrizes futuras para novas
formagdes, consolidando o curso como uma politica publica de valorizagdo das relagdes étnico-
raciais e da diversidade religiosa na escola.

O encerramento do curso de formacao continuada foi marcado pela aplicacdo de um
questionario de autoavaliacdo destinado a promover uma reflexdo critica por parte dos
professores sobre sua trajetoria formativa, os conhecimentos adquiridos e os desafios

enfrentados durante o processo. A autoavaliacdo foi concebida ndo como instrumento

212 CAMPOS, RUBERT, 2014, p. 295.

213 MACIEL, 2016, p. 82.

214 PRANDI, 2004, p. 233.

215 MORAIS, Mariana Ramos de; JAYME, Juliana Gonzaga. Povos e comunidades tradicionais de matriz africana:
uma analise sobre o processo de constru¢do de uma categoria discursiva. Civitas, Porto Alegre, v. 17, n. 2, p. 268-
283,2017, p. 271.

216 GABATZ, HANKE, 2019, p. 17.
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meramente burocratico, mas como uma oportunidade de didlogo com a propria pratica,
possibilitando aos docentes repensarem suas acdes pedagdgicas sob a oOtica da diversidade
religiosa e da educacdo antirracista®!’.

O questionario contemplou questdes abertas e fechadas, organizadas em trés blocos: (1)
percepcdo sobre os conhecimentos teoricos abordados; (2) avaliagdo da aplicabilidade das
atividades propostas pelo Miniguia Didatico; e (3) sugestdes para aprofundamento e
continuidade da formacao. Essa estrutura permitiu identificar tanto os avancos quanto as
fragilidades que ainda precisam ser trabalhadas no cotidiano escolar, além de valorizar a escuta
dos sujeitos diretamente envolvidos no processo educacional?!®,

As respostas revelaram um aumento significativo na seguranca dos professores em
abordar temas relacionados as religides de matriz africana, ainda que persistam receios em
relacdo a aceitagdo desses conteudos por parte da comunidade escolar. Como afirmam Almeida
e Sanchez?!’, a formagdo docente é um processo continuo e essencial para que as leis
educacionais voltadas a valorizacdo da cultura afro-brasileira sejam efetivamente
implementadas, superando os limites de uma aplicacao superficial e pontual.

A aplicagdo do questionario também possibilitou mapear demandas especificas por
formag¢ao em avaliagdo antirracista, elaboragdo de projetos integradores e uso de metodologias
ativas com temadticas étnico-raciais. Muitos docentes afirmaram que o curso contribuiu para
uma mudanga de postura e para o reposicionamento do seu papel enquanto agentes de

220

transformagao social. Como aponta Almeida~", reconhecer o racismo estrutural nas praticas

escolares ¢ o primeiro passo para combaté-lo com agdes concretas € conscientes.

4 MINIGUIA DIDATICO INTERATIVO

O Miniguia Didatico Interativo foi concebido como um material complementar e
essencial ao curso de formagdo continuada proposto. Ele serd disponibilizado em versdes
impressa e digital, visando facilitar o acesso e a reutilizagdo pelos professores em diferentes
contextos pedagogicos. Trata-se de um caderno que reune fundamentos tedricos, propostas

metodoldgicas e instrumentos praticos voltados ao ensino das religides de matriz africana, com

217 CAVALLEIRO, 2005, p. 12.
218 MARQUES, 2017, p. 59.
219 ALMEIDA, SANCHEZ, 2017, p. 64.

220 ALMEIDA, 2019, p. 96.
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foco na valorizagdo da cultura afro-brasileira e no combate a intolerancia religiosa no ambiente
escolar.

O guia parte do pressuposto de que materiais didaticos contextualizados e bem
elaborados sao fundamentais para garantir a efetivagdo da Lei n® 10.639/2003 em sala de aula.
Ele apresenta uma linguagem acessivel, organizada em segdes tematicas que respeitam os
principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais. Sua estrutura possibilita o uso tanto
em aulas regulares de Ensino Religioso quanto em projetos interdisciplinares, semanas
tematicas ou oficinas culturais.

Entre os principais recursos do guia estdo os textos de apoio sobre diversidade religiosa
e cultura afro-brasileira, elaborados a partir de autores consagrados no campo da educagao
antirracista, da antropologia das religides e da historia africana. Esses textos fornecem ao
professor embasamento tedrico para mediar discussdes em sala de aula, abordando temas como
ancestralidade, orixds, sincretismo religioso, resisténcia negra e racismo estrutural. Cada texto
¢ acompanhado de glossario e sugestoes de abordagem para diferentes faixas etérias.

O material inclui também roteiros de aulas tematicas prontos para aplicagdo, com
objetivos especificos, conteudos, estratégias metodologicas, recursos sugeridos e formas de
avaliagdo. Esses roteiros servem como ponto de partida para o planejamento docente,
permitindo a personalizagdo conforme o contexto escolar. Dentre os temas abordados,
destacam-se: “Quem sdo os orixas?”, “Religides afro-brasileiras e respeito a diversidade”, “A
presenca africana na formacao do Brasil” e “Intolerancia religiosa: causas e enfrentamentos”.

Outro destaque do guia sdo as sugestdes de videos, jogos e atividades interativas, que
estimulam o aprendizado por meio de metodologias ativas. Entre os recursos indicados, estao
o video ltan: a cria¢do do mundo ioruba, o Jogo da Memoria dos Orixds, dramatizagoes,
construcao de murais tematicos e leitura de mitos africanos. Essas atividades visam facilitar a
mediacdo de conteudos complexos de forma ludica e envolvente, promovendo a participagao
ativa dos estudantes.

A fim de estimular a reflexdo critica dos alunos, o guia inclui questdes reflexivas e
atividades avaliativas, organizadas ao final de cada roteiro de aula. Essas questdes foram
elaboradas com base em competéncias da BNCC e visam desenvolver habilidades como
empatia, respeito as diferencas, pensamento critico e argumentagdo ética. S0 propostas
perguntas abertas, producao de textos, debates guiados, painéis coletivos e registros pessoais.

O guia também reserva um espago para registro da pratica docente, no qual os

professores poderdo anotar observacdes sobre a aplicagdo das atividades, adaptacdo dos
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contetdos, respostas dos estudantes e desafios enfrentados. Essa se¢do tem como fungdo
promover o acompanhamento reflexivo da pratica e fortalecer a autonomia docente,
contribuindo para a constru¢do de um portfélio pedagogico autoral e continuo.

Outro diferencial do material ¢ a se¢do de avaliagdo da aplicagdo, onde os professores
poderdo preencher um quadro de autoavaliagdo apds cada aula, identificando pontos fortes,
fragilidades e sugestdes de melhoria. Esse processo visa reforcar a formagao critica do educador
e fomentar uma cultura de avaliacao formativa, na qual o foco esta no aprendizado coletivo e
na melhoria constante das praticas educativas.

O Miniguia Didatico Interativo ndo se limita a ser um repositério de atividades, mas
assume o papel de instrumento pedagogico estruturante, voltado para a transformacgao do fazer
docente. Ele fortalece a presenca das culturas africanas no curriculo escolar, fomenta a
construgdo de uma escola antirracista e valoriza o papel do professor como mediador de saberes
plurais e libertadores. Assim, o guia integra teoria e pratica, formando um legado formativo que

podera ser replicado e ampliado em diferentes contextos da educacdo bésica.

5 AVALIACAO E APLICACAO PRATICA

A etapa de avaliacdo e aplicacdo pratica do curso de formagdo representa 0 momento
em que os conhecimentos adquiridos pelos professores se concretizam em agdes pedagdgicas
dentro das salas de aula. Cada participante serd convidado a selecionar uma das praticas
propostas no Miniguia Didatico Interativo e aplica-la com seus alunos, respeitando a realidade
e o nivel de ensino em que atua. Essa atividade visa aproximar a formagdo continuada do
cotidiano escolar, promovendo a articulagdo entre teoria e pratica de maneira critica e reflexiva.

A escolha da pratica a ser aplicada sera feita de forma auténoma, levando em
consideragdo os interesses da turma, os conteudos curriculares em andamento ¢ a viabilidade
pedagogica. O professor poderd optar por utilizar jogos, videos, leituras, roteiros de aula,
dramatizacdes ou outras atividades sugeridas no guia. A aplicagdo deverd seguir os principios
de valorizagao da diversidade religiosa, respeito a pluralidade cultural e combate a intolerancia,
que nortearam toda a proposta do curso.

Ap0s a realizagdo da pratica, cada professor deverd elaborar um relatdrio descritivo
sobre a experiéncia, com base em um modelo disponibilizado pela equipe formadora. Esse
relatorio deverd conter informagdes como: objetivo da atividade aplicada, descri¢ao da

metodologia utilizada, perfil da turma, reacao dos alunos, resultados alcancados, dificuldades



Certificado pelo Programa de P6s-Graduagio Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 04/07/2025.

106

encontradas e sugestdes para aprimoramento. O foco estd na observacdo pedagdgica e no
desenvolvimento profissional continuo.

Essa producao individual sera considerada nao apenas como uma forma de avalia¢ao da
aprendizagem do professor, mas também como um recurso de sistematizagdo e
compartilhamento de experiéncias. A intencdo ¢ valorizar os saberes docentes, possibilitando
que os participantes reflitam sobre os efeitos da pratica em sua sala de aula e sobre como os
temas tratados podem ser incorporados de forma permanente em seus planejamentos futuros.

Os relatorios produzidos pelos professores serdo reunidos e analisados pela equipe
organizadora do curso, compondo um documento final de sistematizacdo da experiéncia
formativa. Esse material serd entregue a Secretaria Municipal de Educacdo de Iconha/ES e
poderd servir como base para o desenvolvimento de novas acdes formativas, orientagdes
pedagdgicas e politicas publicas voltadas a implementagao efetiva da Lei n® 10.639/2003 no
municipio.

A sistematizacdo dos resultados permitird identificar tendéncias, boas praticas e desafios
comuns enfrentados pelas escolas na abordagem das religides de matriz africana. Isso contribui
para a construcdo de um diagnostico coletivo e fundamentado, capaz de subsidiar decisoes
educacionais mais eficazes e sensiveis as demandas locais. Além disso, fortalece o
compromisso da rede municipal com a educagao antirracista, plural e inclusiva.

Esse processo avaliativo também serd uma oportunidade para discutir a importancia da
avaliacdo formativa na educagdo, entendida ndo como puni¢do ou verificagdo isolada, mas
como parte do processo de construgdo de saberes. Ao refletirem sobre suas praticas, os
professores exercitam a autonomia, a autoria € o pensamento critico, contribuindo para sua
propria formacao continuada e para a transformacao da escola em um espago de justica social.

A participacdo ativa dos professores nesta etapa final do curso refor¢a o carater
colaborativo e emancipador da formacao proposta. O ato de escrever sobre a propria pratica
amplia a consciéncia pedagogica do educador e estimula a criacdo de novas estratégias de
ensino, respeitando as especificidades culturais e territoriais dos estudantes. Além disso,
promove um olhar mais sensivel as manifestagdes religiosas afro-brasileiras, historicamente
silenciadas nos ambientes escolares.

Portanto, a avaliagdo e a aplicagdo pratica ndo encerram a formacdo, mas abrem
possibilidades para sua continuidade. A partir dos relatos docentes e do envolvimento
institucional, serd possivel construir uma politica educacional mais consistente, que reconheca

as contribuicdes africanas para a cultura brasileira e promova o respeito a diversidade religiosa.
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Este produto educacional, ao estimular a pratica reflexiva e coletiva, contribui para uma escola

mais justa, democratica e antirracista.

6 CONCLUSAO

A elaboragdo e execugdo deste curso de formagdo continuada, acompanhada pelo
Miniguia Didatico Interativo, representa um passo significativo na consolidacdo de praticas
pedagdgicas comprometidas com a valorizagdo da diversidade religiosa e da cultura afro-
brasileira no ambiente escolar. Ao promover a reflexdo critica, o compartilhamento de
experiéncias e a producdo de conhecimentos aplicaveis ao cotidiano docente, a formagao se
alinha aos principios da educagdo antirracista, propondo um enfrentamento direto ao
silenciamento historico das religides de matriz africana nas escolas. A aplicagdo pratica das
atividades e os relatos dos professores evidenciaram o potencial transformador de uma proposta
formativa que articula teoria e pratica, respeita o contexto local e fortalece o protagonismo
docente.

Além de contribuir para o cumprimento efetivo da Lei n° 10.639/2003, este produto
educacional refor¢a a importancia de politicas publicas de formacdo continuada que sejam
continuas, dialdgicas e sensiveis a realidade das redes municipais. Os materiais produzidos, os
planos de aula aplicados e os relatorios de experiéncia compdoem um acervo valioso que podera
subsidiar futuras acdes da Secretaria Municipal de Educagao de Iconha/ES. Espera-se, assim,
que este projeto inspire novas iniciativas voltadas a constru¢do de uma escola mais inclusiva,
plural e comprometida com a justi¢a social e o respeito a diversidade cultural e religiosa do

povo brasileiro.
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