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RESUMO

Esta pesquisa examina o potencial da Cultura de paz no Ensino Religioso: praticas pedagdgicas
no ensino fundamental das escolas municipais de Vila Velha (ES). O objetivo geral consistiu
em analisar criticamente as percep¢des dos/as professores/as sobre violéncia escolar e
identificar as potencialidades do Ensino Religioso na transformag¢ao das dindmicas relacionais.
A questao-problema indagou: em que medida o Ensino Religioso pode atuar como um agente
promotor de uma cultura de paz na escola e contribuir para a melhoria do comportamento dos/as
estudantes no ciclo de alfabetizacao? Partiu-se da hipotese de que este Componente Curricular,
fundamentado em abordagem fenomenoldgica e antropoldégica da experiéncia religiosa,
constitui  espago privilegiado para desenvolvimento de valores humanizadores.
Filosoficamente, justifica-se pela necessidade de transcender perspectivas meramente
punitivas, buscando intervencgdes educativas transformadoras. Metodologicamente, realizou-se
pesquisa de campo com aplicagcdo de questionario em escolas municipais situadas em areas de
vulnerabilidade socioeconomica de Vila Velha (ES). Os resultados evidenciaram expressivo
reconhecimento do potencial pacificador do Ensino Religioso pelos/as professores/as,
confirmando a hipotese inicial. A pesquisa concluiu que principios como respeito, empatia,
solidariedade e didlogo, fundamentais a cultura de paz, encontram territorio fértil nas praticas
pedagdgicas deste Componente Curricular, que pode atuar como eixo transversal no
enfrentamento da violéncia escolar por meio de abordagens multidimensionais articuladas ao
contexto sociocultural especifico das instituigdes educacionais.

Palavras-chave: Ensino Religioso — Cultura da paz — Violéncia escolar.
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ABSTRACT

This research examines the potential of the Religious Education curriculum as a promoter of a
culture of peace in municipal schools in Vila Velha (ES). The general objective was to critically
analyze teachers' perceptions of school violence and identify the potential of Religious
Education in transforming relational dynamics. The research question asked: to what extent
can Religious Education act as an agent promoting a culture of peace in schools and contribute
to improving student behavior in the literacy cycle? The hypothesis was that this Curricular
Component, grounded in phenomenological and anthropological approaches to religious
experience, constitutes a privileged space for developing humanizing values. Philosophically,
it is justified by the need to transcend merely punitive perspectives, seeking transformative
educational interventions. Methodologically, field research was conducted through
questionnaire application in municipal schools located in areas of socioeconomic vulnerability
in Vila Velha (ES). The results showed significant recognition of the pacifying potential of
Religious Education by teachers, confirming the initial hypothesis. The research concluded that
principles such as respect, empathy, solidarity, and dialogue, fundamental to a culture of peace,
find fertile ground in the pedagogical practices of this Curricular Component, which can act
as a transversal axis in confronting school violence through multidimensional approaches
articulated to the specific sociocultural context of educational institutions.

Keywords: Religious Education — Culture of peace — School violence.
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INTRODUCAO

Os desafios enfrentados no ambiente escolar contemporaneo, especialmente nas
institui¢des de ensino em tempo integral durante o ciclo de alfabetizagdo (1° ao 5° ano), sdo
inimeros e complexos. Entre essas adversidades, emergem os comportamentos disruptivos e
violentos, que atingem tanto os/as estudantes quanto os/as profissionais da educacgdo,
comprometendo o processo de ensino-aprendizagem e o ambiente de convivéncia. No Brasil,
os indices de violéncia escolar sao alarmantes, colocando em pauta a necessidade inadiavel de
implementagdo de praticas pedagogicas eficazes para a promogao de uma cultura de paz.

Tentando reunir na literatura especializada uma linha de pensamento que possa
significar consideravel disseccao meticulosa da violéncia no ambiente escolar brasileiro, o
marco historico evidencia os efeitos nefastos que esta causa em estudantes e professores/as. A
énfase ¢ dada a necessidade urgente de abordar as causas originais desta violéncia, promover
respeito mutuo e inclusdo, engajando todos/as os/as envolvidos/as na constru¢do de ambientes
educacionais seguros. Tais analises sdo apoiadas por estatisticas alarmantes de escolas
brasileiras, reforcando a urgéncia e o desafio na resolugdo deste complexo problema social. Nao
por acaso, durante o Ano Internacional para a Cultura de Paz, promovido pela UNESCO, mais
de um por cento da populagcdo mundial assinou 0 Manifesto 2000, comprometendo-se a cultivar
uma cultura de paz na vida diéria, na familia, no trabalho, na comunidade, no pais e na regido.
No Brasil, em 2003 o Manifesto 2000 ja havia sido assinado por mais de quinze milhdes de
pessoas. !

Outro bom mapa foi desenvolvido pela Declaragcdo das Nacdes Unidas e Programa de
Acdo pela Cultura de Paz, adotada na Resolucao A/53/243 pela Assembleia Geral das Nagdes
Unidas.? Tal programa de a¢do foi a base para os seis topicos do Manifesto 2000: respeitar todas
as formas de vida, rejeitar a violéncia, compartilhar com os outros, escutar para compreender,
preservar o planeta e redescobrir a solidariedade, incluindo a democracia e a igualdade entre
mulheres e homens.?

No amago das possiveis solugdes, alguns/umas autores/as pontuam o papel significativo
do Ensino Religioso como ferramenta potencial contra epidemias sociais como a violéncia

escolar. Todavia, ¢ pertinente salientar que se apresenta aqui apenas um indicativo sutil, e ndo

! MILANI, Feizi Masrour; JESUS, Rita de Cassia Dias (orgs.). Cultura de paz: estratégias, mapas e bussolas.
Salvador: INPAZ, 2003. p. 13.

2 ONU — Organizagdo das Nagdes Unidas. Declaragdo e Plano de A¢do Sobre uma Cultura de Paz. Resolucio
A/RES/53/243, de 06 de outubro de 1999 da Assembleia Geral da Organizagdo das Nagdes Unidas. [Online].

3 MILANTI; JESUS, p. 14.
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uma receita pronta para solucionar tal questdo. A interacdo harmonica entre todas as partes
interessadas, a inclusdo e a aboli¢do de preconceitos e discrimina¢des apontam como o
verdadeiro norte nesta busca incessante por ambientes escolares que disponibilizem aos/as
estudantes um local seguro para sua formagio integral.*

Internamente, como bem ressaltam Alexandre Sebaje, Licio Hammes e Itamar
Hammes, apds a introducao dos incisos IX e X, pela Lei Federal n. 13.663/2018, no Art. 12, da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), os estabelecimentos de ensino
brasileiros também passaram a ter a incumbéncia de estabelecer acdes destinadas a promogao
da cultura de paz e de medidas de conscientizagdo, de prevengdo e combate a todos os tipos de
violéncia.’

Assim, o referencial tedrico propde profunda reflexao acerca das raizes do problema da
violéncia escolar no Brasil, apontando para as possiveis saidas do caos por meio do respeito
mutuo, da inclusdo e da valorizagdo da diversidade religiosa dentro do ambiente escolar.
Mantendo o alerta, alguns autores versam sobre o alarmante cenéario de violéncia escolar
brasileira, destacando a necessidade de medidas urgentes, abrangentes, com a participagdo ativa
de todos/as os/as agentes envolvidos/as na dinamica educacional.®

Em relagdo ao marco tedrico conceitual, a literatura especializada fornece analise
detalhada da questao da violéncia escolar, abordando sua influéncia prejudicial na qualidade da
aprendizagem e bem-estar dos/as professores/as. A relevancia de desemaranhar este problema
complexo por meio da interpretagdao de dados, compreensao de suas origens e desenvolvimento
de estratégias preventivas efetivas ¢ enfatizada. O bullying, a violéncia fisica e a psicoldgica
estdo incluidas entre as formas de violéncia que permeiam os ambientes escolares, ressaltando
a necessidade de abordagem abrangente para lidar com essas formas de violéncia, que deve
incorporar intervengdes politicas, envolvimento da comunidade e iniciativas educacionais.’

Os dados alarmantes referentes a violéncia escolar no Brasil sdo sublinhados,
consolidando a urgéncia de lidar com a questdo e de estabelecer ambiente escolar seguro e

acolhedor no sistema educacional. Este cendrio desenha um contexto que esclarece a

4 FIGUEIREDO, Ricardo Carvalho de. O teatro na escola e a constru¢io de uma cultura de paz. Revista Urdimento,
Floriandpolis, v. 3, n. 36, p. 249-259, 2019. p. 258.

5 SEBAIJE, Alexandre Zacaria; HAMMES, Lucio Jorge; HAMMES, Itamar Luis. Educag¢do para a paz ¢ a
mediagdo de conflitos: um direito e um instrumento para a promogdo da cultura de paz. RELACult — Revista
Latino-Americana de Estudos em Cultura e Sociedade, Foz do Iguagu, v. 5, n. especial, p. 1-12, 2019. p. 2.

6 CUSTODIO, Elivaldo Serrdo. Cultura de paz, perdio e valores humanos: um desafio para a educacio escolar
brasileira do século XXI. Protestantismo em Revista, Sao Leopoldo, v. 40, n. 1, p. 29-38, 2016. p. 30. [Online].
"LOPES, Marina Frota; PONTES, Herika Paiva; OLIVEIRA, Denise Nunes; MELO, Juliana Carneiro; RIBEIRO,
Jaime Emanuel Moreira; FROTA, Mirna Albuquerque. Dificuldades intraescolares na efetividade do projeto de
cultura de paz. Revista Cogitare Enfermagem, Curitiba, v. 24, n. 1, p. 1-10, 2019. p. 8. [Online].
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importancia de um entendimento mais profundo do fendmeno da violéncia escolar, suas
multiplas manifestacdes, e delineia estratégias de combate a elas. Contudo, eles apenas
ressaltam a demanda de solucdes mais eficazes, dramatizando ainda mais a gravidade da
situagdo e exigindo respostas mais rapidas e mais eficientes.®

Diante desse cenario, o papel do Ensino Religioso, enquanto Componente Curricular
que explora a esséncia e os valores das diversas tradi¢des religiosas, ¢ trazido a discussdo. Este
trabalho, intitulado “O curriculo do Ensino Religioso no Ensino Fundamental como fomentador
de uma cultura de paz na escola”, busca investigar as possibilidades do Ensino Religioso
enquanto ferramenta para a instauragdo de uma cultura de paz no contexto escolar. A ideia ¢
que, por meio do aprendizado baseado em padrdes éticos e humanistas, os/as estudantes possam
desenvolver habilidades como respeito ao proéximo, empatia, colaboragao e consciéncia social,
fomentando uma convivéncia pacifica e harmoniosa no ambiente escolar.

Sendo assim, o objetivo geral deste estudo ¢ propor praticas pedagogicas do Ensino
Religioso que possam contribuir significativamente para a promog¢ao de uma cultura de paz no
ambiente escolar, especialmente no ciclo de alfabetizagdo. Essa contribui¢ao se da por meio da
mudanga no comportamento dos/as estudantes na escola, levando a um ambiente mais
harmonioso e propicio ao aprendizado e ao desenvolvimento integral.

Como objetivos especificos pretende-se, primeiro, esmiucar o cendrio da violéncia
escolar no contexto das escolas publicas brasileiras, por meio de analise detalhada que aborde
as origens e conceitos relacionados ao problema. Em seguida, busca-se desvendar o conceito e
as praticas da cultura de paz e seu potencial impacto na redugdo da violéncia escolar, com foco
adicional em discutir a comunicacdo nao-violenta e o papel do Ensino Religioso na promog¢ao
de uma cultura de paz nas escolas. Por sua vez, o terceiro e ultimo objetivo especifico visa
apresentar e analisar uma pesquisa de campo, para avaliar a escola publica diante da violéncia
escolar e discutir as medidas adotadas que possam minimizar tal disfun¢do social, oferecendo
olhar pratico e empirico sobre a questdo da violéncia escolar, com depoimentos reais e medidas
implementadas para combater a questao.

Por seu turno, a indagag¢do que guia a elaboragao deste trabalho ¢é: em que medida o
Ensino Religioso pode atuar como um agente promotor de uma cultura de paz na escola e
contribuir para a melhoria do comportamento dos/as estudantes no ciclo de alfabetizagdo? Para
responder a essa pergunta, sera realizada investigagdo que buscara compreender os impactos do

Componente Curricular Ensino Religioso no comportamento e atitudes dos/as estudantes e

8 ANDRADE, Fernando Cézar Bezerra de; GONZAGA, Katherinne Rozy. Entre desejo e lei: pedagogia
institucional e conflitos na escola. Revista Estudos de Psicanalise, Aracaju, v. 1, n. 34, p. 31-40, 2010. p. 32-33.
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como isso pode refletir na criagdo de atmosfera pacifica na escola. Assim, este estudo visa ndo
somente responder a essa questdo, mas também fornecer subsidios para a criacdo de praticas
pedagdgicas que promovam a paz € a harmonia no ambiente escolar.

Frente ao conteudo apresentado e das questdes a serem exploradas nesta pesquisa, a
hipdtese que surge ¢é: “a implementacdo efetiva de praticas pedagogicas no contexto do Ensino
Religioso, durante o ciclo de alfabetizacdo nas escolas de Ensino Fundamental, pode promover
uma cultura de paz que leve a diminui¢ao da violéncia escolar e contribui positivamente para o
comportamento ¢ o desempenho dos/as estudantes, resultando em um ambiente escolar mais
harmonioso e acolhedor”.

Diante disso, a justificativa para este estudo reside na importancia de cultivar um
ambiente escolar pacifico e produtivo, especialmente durante o ciclo de alfabetizagdo, pois €
durante esse periodo que se estabelecem os fundamentos da aprendizagem e do comportamento,
podendo afetar o desempenho e o desenvolvimento dos/as estudantes, considerando-se que a
violéncia escolar, em todas as suas formas, representa ameaga significativa a esse ambiente
seguro ¢ favoravel ao crescimento. Portanto, ¢ essencial explorar praticas pedagdgicas que
poderiam mitigar esses comportamentos incomodos € promover a paz. O Ensino Religioso, no
contexto da diversidade cultural brasileira, apresenta potencial significativo para orientar os/as
estudantes no desenvolvimento de respeito, empatia e consciéncia social, atributos que sdo
cruciais para a constru¢do de uma cultura de paz. Assim, ¢ de extrema relevancia investigar
como o Componente Curricular Ensino Religioso pode contribuir para essa transformagao,
fornecendo insights que venham a impactar positivamente as estratégias educacionais e, por
fim, a vida de estudantes e professores/as, bem como da educa¢do como um todo.

Para tanto, a pesquisa em questdo visa uma investigacdo especializada em praticas
pedagdgicas no ambito do Ensino Religioso, especificamente no que abrange o ciclo de
alfabetizacdo. A escolha dessa area de estudo ¢ fundamentada no objetivo de promover uma
cultura de paz nas escolas de tempo integral, o que pode trazer implicagdes substanciais para a
melhoria do comportamento dos/as estudantes. Para mergulhar na complexidade das
interconexdes entre as praticas educacionais € o desenvolvimento de uma atmosfera pacifica,
adotou-se abordagem de pesquisa qualitativa. Um dos métodos a serem utilizados sera a analise
de contetido, por meio da qual aprofunda-se a compreensdo com a ajuda de entrevistas
realizadas com gestores/as e professores/as. A ideia ¢ reunir percepgdes, sentimentos e
experiéncias em relacao as a¢des empreendidas, além de trazer visdes renovadas e originais a
esse estudo.

No que tange a selecdo de participantes da pesquisa, a proposta ¢ constituir amostra a
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partir de gestores/as e professores/as do Ensino Fundamental de escolas publicas municipais de
Vila Velha (ES). As escolas foram selecionadas com base em investigagao prévia dos problemas
relacionados a violéncia escolar. A coleta de dados foi continua até atingir o ponto de saturagao
tedrica, momento em que foram reunidas informagdes suficientes para responder as indagacoes
iniciais da pesquisa.

As entrevistas em profundidade foram conduzidas tanto presencialmente quanto online,
recorrendo a ferramenta Google Meet, quando necessario. As perguntas formuladas para as
entrevistas foram projetadas com base no quadro tedrico, visando explorar as acgdes
empreendidas para melhorar o ambiente escolar e identificar estratégias consideradas eficazes
para combater a violéncia escolar.” A estrutura da analise de conteido seguird o modelo
proposto por José Fiorin, que inclui pré-analise, exploragdo do material e tratamento dos
resultados.'® Ao final do estudo, espera-se que a pesquisa possa contribuir significativamente
para a constru¢do de um ambiente escolar mais pacifico e acolhedor, pois acredita-se
firmemente que adotar tais abordagens na educacdo pode ter impacto positivo tanto no bem-

estar dos/as estudantes e professores/as quanto na qualidade da educagdo em geral.

9 MORE, Carmen Leontina Ojeda Ocampo. A “entrevista em profundidade” ou “semiestruturada”, no contexto da
saude: dilemas epistemologicos e desafios de sua construgdo e aplicagdo. Revista Atas — investigacdo qualitativa
nas ciéncias sociais, v. 3,n. 1, p. 126-131, 2015. p. 127.

10 FIORIN, José Luiz. Da necessidade de distingdo entre texto e discurso, p. 145-165. In: SOUZA-E-SILVA, Beth
Brait Maria Cecilia. Texto ou Discurso. Sdo Paulo: Contexto, 2012. p. 150.
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1 VIOLENCIA ESCOLAR NAS ESCOLAS PUBLICAS BRASILEIRAS

A violéncia no ambiente escolar se constitui fendmeno complexo e multifacetado que
tem se agravado consideravelmente nas ultimas décadas no Brasil. Suas origens e conceitos sao
diversos, enraizados em transformagdes sociais profundas tais como a crise econdmica, a
mudanca no papel da mulher na sociedade e a influéncia da midia violenta. Seus impactos vao
muito além de numeros e estatisticas, afetando diretamente o desempenho e a formagao dos/as
estudantes. Diante desse cenario, instituicdes de ensino e comunidades buscam solugdes para
amenizar as tensdes internas e externas que ameagam o valor e o sucesso da educacao publica
e gratuita no pais — dentre as solugdes se encontra 0 Componente Curricular Ensino Religioso.
Compreender as nuances desse problema, desde suas bases conceituais até suas manifestacdes
praticas, ¢ fundamental para enfrenta-lo de forma eficaz e promover ambientes escolares
seguros e propicios a aprendizagem. Para tanto, primeiro serdo abordadas as origens e conceitos
sobre violéncia escolar; depois, apresentando nimeros recentes sobre o tema; e, por ultimo, sera

debatido o vinculo possivel entre o Ensino Religioso e a questdo da violéncia escolar.

1.1 Origens e conceitos do problema

Ja ha tempos verifica-se preocupagdo crescente com a violéncia escolar no Brasil, apesar
de ainda serem escassos os estudos quantitativos disponiveis sobre o tema. Contudo, observa-
se que ha um aumento nas publicag¢des nos ultimos anos, indicando maior atengao ao fenémeno.
No entanto, ressalta-se que a heterogeneidade dos métodos utilizados, a falta de consenso na
definicdo de violéncia escolar e a concentracao de estudos em determinadas regides e niveis de
ensino dificultam a compreensao precisa da evolucao desse problema. Assim, embora haja
sinais de aumento na prevaléncia de violéncia nas escolas, enfatiza-se a necessidade de estudos
padronizados e de maior abrangéncia para monitorar de forma mais efetiva o crescimento da
violéncia escolar no Pais. !

Na mesma dire¢ao, Roberlane Carvalho afirma que o crescimento da violéncia escolar
no Brasil constitui fendmeno multifacetado, resultado de complexa interacao de fatores sociais,

culturais e familiares que se refletem no ambiente educacional. Carvalho também destaca que

''NESELLO, Francine; SANT’ANNA, Flavia Lopes; SANTOS, Hellen Geremias dos; ANDRADE, Selma Maffei
de; MESAS, Arthur Eumann; GONZALEZ, Alberto Duréan. Caracteristicas da violéncia escolar no Brasil: revisio
sistematica de estudos quantitativos. Revista Brasileira de Saude e Maternidade Infantil, Recife, v. 14, n. 2, p.
119-136,2014. p. 123.
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a violéncia nas escolas ndo se limita a manifestacdes fisicas ou verbais, mas permeia questoes
como bullying, uso de drogas, abuso sexual e a¢des que revelam a existéncia de cultura de
dominagdo e poder entre os/as estudantes, influenciada por desigualdades sociais e pela
auséncia de limites claros no contexto familiar. Nao obstante, ressalta ainda que a violéncia se
revela reprodugdo das desigualdades sociais que existem fora da escola, muitas vezes
alimentada por conflitos familiares, falta de estrutura e valores, além de ambiente escolar que
muitas vezes reage de forma punitiva, contribuindo para o agravamento do problema. Em
complemento, Vinicius Plessim afirma que:
A violéncia na escola deixou de ser fendmeno meramente acidental, pois se enraizou
nas estruturas escolares, onde a reprodutibilidade estd na sociedade através dos
comportamentos hostis. A formagéo de espago fadado ao mal-estar e a angustia social
promove a exclusdo dos/as agentes transgressores/as, mas ao mesmo tempo este

carater conservador e desigual promove relagdes em seu interior perpetradas pela
inseguranca, o medo e sofrimento na carreira. '2

Nesse cenario, a escola aparece como espago onde se manifesta série de dificuldades,
exigindo ac¢des que promovam o didlogo, a paz ¢ o fortalecimento de praticas educativas
capazes de enfrentar as suas multiplas dimensdes, buscando reduzir a violéncia e criar ambiente
mais seguro e acolhedor para todos/as.!®

A visdo predominante sobre a violéncia escolar no Brasil revela-se marcada por
preocupacao crescente com as implicagdes negativas que esse fenomeno acarreta tanto para o
ambiente educacional quanto para o desenvolvimento dos/as jovens. Estudos indicam que,
apesar de ser percebida como espago crucial para formagdo cidada, a escola enfrenta desafios
relacionados ao aumento de atos violentos, em especial, aqueles protagonizados por estudantes
ou exteriorizados/as nas dependéncias escolares. A literatura aponta que fatores
socioecondmicos e ambientais, como a condi¢do do bairro onde se localiza a escola, contribuem
de forma significativa para a ocorréncia de delitos de maior gravidade, sendo que a
singularidade da realidade brasileira ndo escapa dessa dinadmica. Ainda assim, os dados
enfatizam que a violéncia nao ¢ resultado apenas do contexto externo, mas também de aspectos
internos a préopria dindmica escolar, sobretudo da relagdo estabelecida entre professores/as e
estudantes. Reconhece-se que a interacdo de qualidade dos/as professores/as com os/as
estudantes representa estratégia eficaz na redu¢do de comportamentos agressivos e de

vandalismos, refor¢ando a importancia da formagdo e do comprometimento dos/as profissionais

12 PLESSIM, Vinicius Kapicius. A produgdo da violéncia escolar: a trajetéria do medo e da inseguranga na carreira
profissional. REH — Revista Educa¢do e Humanidades, Manaus, v. 6, n. 1, p. 463-495, 2025. p. 472.

13 CARVALHO, Roberlane. Violéncia escolar: causas, consequéncias e possiveis solugdes. Sdo Paulo: Aya. 2021.
[Online].
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da educacdo. Ademais, a participacdo de pais/maes na rotina escolar emerge como elemento
fundamental para promover investimentos na formagao de valores e na construgdo de ambientes
mais seguros. Os estudos indicam, portanto, que a complexidade do fendmeno exige abordagem
multidimensional, na qual a intervencao em fatores estruturais, culturais e relacionais aparece
como condi¢do indispensavel para o enfrentamento e a diminui¢do da violéncia no cenario
brasileiro.'*

A andlise do fendmeno da violéncia escolar, conforme abordada por Tavares e
Pietrobom, revela a complexidade que envolve este problema nas institui¢des publicas de
ensino brasileiras.!> Ao reconhecer a interconexdo entre esses fatores, a analise sugere a
necessidade urgente de compreensdo mais profunda do contexto histérico que sustenta a
violéncia nas escolas. Tais reflexdes sdo essenciais para a formulagdo de estratégias que
abordem ndo apenas as consequéncias, mas também as causas raiz desse fenomeno, visando
promover um ambiente escolar mais seguro e acolhedor para todos os estudantes.

A violéncia escolar tem impacto profundo na aprendizagem e na qualidade de vida
dos/as estudantes, especialmente quando sdo expostos/as a situagdes de violéncia dentro da
escola, criando clima de inseguranca e medo que interfere diretamente no processo de ensino-
aprendizagem. A presen¢a de violéncia fisica, psicologica ou verbal pode causar danos
emocionais e psicologicos nos/as estudantes, levando a problemas de saude mental como
ansiedade, depressdo e estresse. Além disso, a violéncia escolar prejudica a formacdo de
relagdes saudaveis, dificultando o desenvolvimento de habilidades sociais essenciais para a
convivéncia em sociedade. O clima de hostilidade e desconfianca gerado pela violéncia pode
afetar negativamente o bem-estar emocional dos/as estudantes, tornando a escola lugar de
tensdo e desconforto. Dessa forma, a violéncia escolar impacta a concentragdo, o desempenho
e até mesmo a permanéncia dos/as estudantes, pois o medo constante de sofrer agressoes ou
humilhagdes pode diminuir a motivagdo para participar das atividades escolares, prejudicando
o desenvolvimento educacional e comprometendo as perspectivas. '°

Seguindo essa mesma linha de raciocinio, Roberto Gomes e Angela Martins abordam a
questao da violéncia escolar de forma abrangente e contextualizada em seu estudo, destacando

a importancia de compreender a violéncia escolar nao apenas como problema pontual, mas sim

4 TAVARES, Priscilla Albuquerque; PIETROBOM, Francine Carvalho. Fatores associados a violéncia escolar:
evidéncias para o Estado de Sdo Paulo. Revista Estudos Economicos, Sao Paulo, v. 46, n. 2, p. 471-498, 2016. p.
495-496.

15 TAVARES; PIETROBOM, 2016, p. 496.

16 ARRUA, Ana Leticia Aquino; SALES, Angela Souza; HOLANDA, Francisca Maria Portela Peres de; SILVA,
Gutemberg Germano da; OLIVEIRA, Izaqueu Chaves de; MOURA, Suely Dantas de Oliveira. Violéncia escolar.
Revista Psicologia & Saberes, Maceid, v. 8, n. 10, p. 170-177, 2019. p. 172-173. [Online].
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como fendmeno complexo que envolve diversas dimensdes e atores dentro do ambiente
educacional. Assim, a violéncia escolar ¢ analisada ndo apenas em termos de agressoes fisicas,
mas também considerando aspectos como bullying, discriminacao, abuso sexual, entre outros
comportamentos que afetam a convivéncia e o desenvolvimento dos/as estudantes. !’

A discussao sobre o impacto da violéncia escolar na aprendizagem e na qualidade de
vida dos/as estudantes, conforme ressaltado acima, evidencia a gravidade desse fendmeno que
se manifesta de diversas formas, seja por meio da violéncia fisica, psicoldgica ou verbal. Essas
situagdes criam clima de inseguranga que compromete ndo apenas o desempenho académico,
mas também o desenvolvimento emocional e social dos/as estudantes, levando ao surgimento
de problemas de satide mental como ansiedade e depressdo. Gomes e Martins complementam
tal perspectiva ao enfatizar que a violéncia escolar deve ser entendida como fendomeno
complexo que abrange multiplas dimensodes e atores/atrizes. Ao considerar ndo somente as
acdes de agressdo, mas também praticas tais como bullying e discriminacdo, a analise
proporciona visao mais abrangente dos desafios enfrentados no ambiente escolar. Dessa forma,
entende-se que a intersecgao entre as ideias desses/as autores/as reflete a atual necessidade de
intervengdes que abordem a violéncia escolar de modo holistico, integrando agdes que
promovam ambientes mais seguros e sauddveis, nos quais os/as estudantes possam se
desenvolver plenamente.

Ainda na seara de autores/as que buscaram compreender melhor essa questdo tem-se
Kalinca Becker e Ana Kassouf, as quais entendem a violéncia escolar como problema grave,
caracterizado pelo comportamento agressivo que inclui desde conflitos entre individuos até
danos materiais, impactando negativamente o desempenho académico.'® Joyce Silva e Simone
Assis, por sua vez, propdem a categorizacdo tripartite da violéncia escolar: violéncia ocorrida
nas dependéncias da escola, mas sem relagdo direta com a institui¢ao, geralmente entre
estudantes; violéncia direcionada a infraestrutura escolar, visando prejudicar seu
funcionamento; e a violéncia originada na propria institui¢do, sob a forma de punigdes aos
discentes. A escola surge como palco crucial para a identificacdio e prevengdo do

comportamento violento entre os estudantes, através de acdes educativas e de monitoramento.'”

17 GOMES, Roberto Alves; MARTINS, Angela Maria. Conflitos e indisciplina no contexto escolar: a normatizacao
do sistema de protecdo escolar em Sdo Paulo. Revista Ensaio: avaliagdo de politicas publicas em Educagdo, Rio
de Janeiro, v. 24, n. 90, p. 161-178, 2016. p. 169. [Online].

18 BECKER, Kalinca Léia; KASSOUF, Ana Licia. Violéncia nas escolas publicas brasileiras: uma anélise da
relagdo entre o comportamento agressivo dos alunos e o ambiente escolar. Revista Nova Economia, Belo
Horizonte, v. 2, n. 26, p. 653-677,2016. p. 654.

19 SILVA, Joyce Mary; ASSIS, Simone Gongalves. Prevengdo da violéncia escolar: uma revisdo da literatura.
Revista Educac¢do e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 1, n. 44, p. 1-13, 2018, p. 3.
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Nao obstante, Santos e Medina apontam que as expressdes de violéncia observadas no ambiente
escolar refletem os conflitos sociais e familiares, manifestando-se através de intimidagdes e
assédio moral, contribuindo para a formagao do cenario de violéncia elevada dentro do
ambiente educacional.?

Em complemento a essa linha de raciocinio, Miriam Abramovay afirma ser inegavel que
a violéncia influi direta e substancialmente o desempenho escolar. Seja originando dentro ou
fora da institui¢do, ela impede a criacdo de ambiente plenamente propicio a aprendizagem. Ao
longo das ultimas trés décadas, inimeros casos distintos e catastroficos demonstraram como a
violéncia nas escolas pode colocar em xeque o valor dessas institui¢des de ensino. Diante disso,
entende-se que cabe as instituigdes escolares desenvolver esfor¢os para aliviar as tensdes
internas e, por que nao dizer, externas que possam se tornar barreiras para o sucesso daqueles
que buscam, com enorme sacrificio, manter acesa a chama da educagao publica e gratuita
brasileira.?!

A andlise da violéncia escolar, conforme discutida por Becker e Kassouf, mostra que
esse problema se manifesta de forma ampla, impactando o desempenho académico e o ambiente
escolar. A categorizagao tripartite proposta por Silva e Assis — que inclui violéncias de natureza
externa, danos a infraestrutura e punicdes internas — ressalta a complexidade desse fendmeno,
colocando a escola como espaco vital para a identificacdo e prevencdo de comportamentos
violentos. Além disso, Santos ¢ Medina eloquentemente relacionam essas expressdes de
violéncia aos conflitos sociais e familiares, evidenciando a interconexdo entre o ambiente
escolar e o contexto externo. Por sua vez, Abramovay enriquece o debate ao afirmar que a
violéncia, independentemente de sua origem, compromete a criagdo de ambiente propicio a
aprendizagem, refletindo diretamente na qualidade da educacdo. Assim, em seu conjunto, essas
ideias enfatizam a responsabilidade das institui¢des de ensino em abordar essas tensoes, nao s
para fomentar clima de seguranca, mas também para garantir que os esforcos por educacao
publica e gratuita sejam preservados e valorizados.

Conforme Elis Priotto e Lindomar Boneti, a violéncia nas escolas brasileiras ¢ mais um
desafio a somar-se aos tantos outros que concorrem para o fracasso escolar de jovens estudantes.
Ainda nao se sabe em que faixa etaria ela pode comegcar a se manifestar, nem se consegue definir

todas as atividades escolares que podem incité-la. No entanto, ja é possivel apontar a estrutura

20 SANTOS, Wesley da Silva; MEDINA, Patricia. Violéncia na escola basica: um estudo de caso envolvendo redes
publica e privada em Palmas-TO. Revista Observatorio, Palmas, v. 6, n. 4, p. 794-825, 2018. p. 800.

2 ABRAMOVAY, Miriam. Programa de preven¢do a violéncia nas escolas. Sio Paulo: Flacso Brasil, 2015. p.
9.
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social capitalista baseada na competi¢do e na concorréncia, nem sempre pautadas por atitudes
licitas, como o principal fator gerador de violéncia no ambiente escolar. Nao se pode atribuir
culpa apenas a crise econdmica, pois esta claro que a violéncia escolar ndo ¢ privilégio das
comunidades empobrecidas. Ao contrario, os indices de violéncia em escolas localizadas em
bairros nobres também sdo alarmantes. A grande diferenga, contudo, ¢ que nessas ultimas
verifica-se a maior presenca de policiamento.?? Contudo, a violéncia abordada neste trabalho
nao se resume a assaltos, trafico de drogas ou homicidios ocorridos dentro ou nas proximidades
dos colégios, visto que esses sao somente o apice do problema, mas ndo sua origem.

Para Priotto e Boneti, a violéncia se inicia com disputas entre pequenos grupos,
resultantes de entraves ladicos e esportivos, da rivalidade entre bairros, de preconceitos e, em
suma, da competitividade e dos rétulos caracteristicos da sociedade capitalista. O problema
torna-se entao imenso, partindo-se do pressuposto de que ndo se pode mudar imediatamente o
sistema politico e econdmico do pais. Ainda segundo essa mesma autora, a solu¢do passa por
tratamento individualizado, onde cada escola deve buscar identificar as principais causas da
violéncia que a atinge e, em parceria com a comunidade, montar estratégias para ameniza-la.
Nesse contexto, a propria escola surge como o principal elemento capaz de organizar e gerenciar
os esforgos necessarios. >

A reflexdo proposta por Priotto e Boneti acerca da violéncia nas escolas brasileiras
revela a profundidade e a complexidade desse fendmeno, que transcende questdes econdmicas
e se entrelaca com a estrutura social capitalista. Embora a violéncia escolar seja frequentemente
associada a comunidades empobrecidas, os dados mostram que a questdo também afeta
instituigdes em areas mais afluentes, apontando para problema enraizado na competitividade
exacerbada e nas rivalidades intergrupais. As disputas que surgem em contextos esportivos ou
ludicos, conforme descrito, evidenciam que a violéncia pode se manifestar em multiplas
dimensdes, muitas vezes oriundas de relagdes sociais disfuncionais. Assim, atribuir a origem
da violéncia apenas a fatores como a crise econdmica limita a compreensdo do fendémeno, que
demanda uma analise mais abrangente. Para efetivar mudangas significativas, a proposta de um
tratamento individualizado por escola ¢ fundamental, pois permite a identificacdo das causas
especificas do problema. Nesse sentido, a colaboracdo entre instituicdes educacionais e a
comunidade emerge como caminho essencial na constru¢ao de ambiente escolar mais seguro e

saudavel.

22 PRIOTTO, Elis Palma; BONETI, Lindomar Wessler. Violéncia escolar: na escola, da escola e contra a escola.
Revista Dialogos Educacionais, Curitiba v. 9, n. 26, p. 161-179, 2009. p. 165.
23 PRIOTTO; BONETI, 2009, p. 166.
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A década de 1980 marcou ponto de virada na abordagem a violéncia nas escolas
brasileiras, com o processo de redemocratizagdo propiciando maior abertura para discussdo e
enfrentamento desse problema. Foi nesse periodo que surgiram os primeiros estudos e pesquisas
dedicados ao tema, revelando a existéncia de diversas manifestagdes preocupantes, como o
bullying, agressoes fisicas e verbais, atos de vandalismo e até mesmo casos extremos
envolvendo porte de armas e trafico de drogas dentro das institui¢des de ensino. Nos anos 1990,
a implementacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECRIAD) e a criagao dos Conselhos
Tutelares representaram avancos significativos ao conferirem maior atengdo a protecao dos
direitos de criangas e adolescentes, incluindo o direito a educacdo em ambiente seguro e isento
de violéncia. Nao obstante esses esfor¢os e medidas, a violéncia escolar permaneceu como
desafio persistente a ser enfrentado pela sociedade brasileira.?*

Com a virada para o século XXI, o fendmeno da violéncia escolar ganhou ainda mais
visibilidade, impulsionado pelos avangos nas tecnologias de comunicacao e pela disseminagao
acelerada de informacdes. Casos de agressdes entre estudantes, confrontos envolvendo
professores/as, bullying virtual e até mesmo tragédias extremas como massacres em instituigoes
de ensino captaram a atengao da sociedade e da midia. Soma-se a isso a persistente escassez de
investimentos adequados na infraestrutura das escolas, as precarias condi¢cdes de trabalho
enfrentadas pelo corpo docente, a auséncia de politicas publicas efetivas voltadas a prevengao
e ao combate a violéncia no ambito escolar, bem como as profundas desigualdades sociais que
permeiam o pais. Esses fatores se revelam como contribuintes significativos para a perpetuacao
desse grave problema, dificultando os esforgos para soluciona-lo de maneira duradoura e
abrangente.?’

Estudo desenvolvido por Jaqueline Giordani, Fernando Seffner e Débora Dell’ Aglio, a
respeito da percepcao da violéncia escolar apresenta esse tragico fendmeno social como sendo
multifacetado, manifestando-se nas mais diversas formas e contextos dentro do ambiente
educacional. Entre as principais caracteristicas apontadas pelos/as estudantes e professores/as
encontram-se a presenca de violéncia verbal e fisica entre os/as proprios/as estudantes,
indicando conflitos interpessoais dentro da escola. Além disso, foi observada a ocorréncia de
situagdes de violéncia entre estudantes e professores/as, evidenciando que a violéncia nao se

restringe apenas as relagdes entre os/as estudantes, mas também envolve os/as professores/as.

2 TAVARES; PIETROBOM, 2016, p. 472-473.

2 TAVARES; PIETROBOM, 2016, p. 472-473.

26 GIORDANI, Jaqueline Portella; SEFFNER, Fernando; DELL’AGLIO, Débora Dalbosco. Violéncia escolar:
percepcdes de alunos e professores de uma escola publica. Revista Psicologia Escolar e Educacional, Séo Paulo,
v.21,n. 1, p. 103-111, 2017, p. 106. [Online].
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Como bem observa Narda Yamane, a ocorréncia de violéncia no ambiente escolar vem
emergindo como fator critico que influencia tanto a decisdo dos/as professores/as de abandonar
quanto de permanecer na profissdo. Buscar transformar a sala de aula em local marcado por
lagos de amizade, compreensao e liberdade torna-se objetivo distante, frustrado pela falta de
politicas publicas adequadas e pelo aumento dos problemas familiares. Essa conjuntura faz com
que os/as estudantes apresentem comportamentos e atitudes antes ndo observados, refletindo-
se diretamente no cotidiano escolar. Tal cenario exige que os/as professores/as assumam
multiplos papéis adicionais ao educacional, tais como os de psicologos/as, pais/maes,
médicos/as, terapeutas, advogados/as, assistentes sociais e juizes, complicando ainda mais a
situacdo de bem-estar e a satide ja delicada dos/as professores/as.?’

Do mesmo modo, Gomes e Martins ressaltam a necessidade de se adotar abordagem
preventiva e proativa em relacdo a violéncia escolar, buscando nao somente lidar com as
situacdes de conflito quando estas surgem, mas também implementar politicas e praticas que
promovam ambiente escolar seguro, acolhedor e propicio ao aprendizado. A atuacdo conjunta
da escola, familia, 6rgdos governamentais e demais instituigdes ¢ destacada como fundamental
para a prevencao e enfrentamento da violéncia escolar. Além disso, Gomes ¢ Martins enfatizam
a importancia de se compreender a violéncia escolar em sua complexidade, considerando nao
sO os aspectos comportamentais dos envolvidos, mas também as questdes estruturais, sociais €
culturais que permeiam o ambiente escolar. A analise proposta pelos autores busca contribuir
para a construgado de estratégias eficazes de prevencao e interven¢ao, visando garantir ambiente
educacional saudavel e inclusivo para todos/as os/as estudantes.?®

A discussdo sobre a violéncia escolar, como abordada por Yamane, destaca sua
influéncia negativa nas decisdes profissionais dos/as professores/as, gerando ambiente de
estresse que dificulta a construgdo de relagcdes saudaveis dentro da sala de aula. Essa situagdo ¢
exacerbada pela auséncia de politicas publicas eficazes e por problemas familiares que afetam
o comportamento dos estudantes. Assim, os/as professores/as sdo forcados/as a assumir papéis
multifacetados além da educagdo, como os de psicologos/as e assistentes sociais, o que
compromete ainda mais seu bem-estar. Por sua vez, Gomes ¢ Martins complementam essa
analise ao defender a adog¢dao de abordagem proativa na prevencdo da violéncia escolar,
enfatizando a importancia de agdes integradas entre escola, familia e comunidade. Tal

perspectiva ressalta a necessidade de entender a violéncia em sua totalidade, levando em

27 Y AMANE, Narda. Violéncia escolar: fatores ocasionadores e suas consequéncias no trabalho docente. Revista
Psicologia & Saberes, Maceio, v. 9, n. 19, p. 283-295, 2020. p. 291.
2 GOMES; MARTINS, 2016, p. 170-171.
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consideracdo fatores estruturais e culturais que impactam o cotidiano escolar. Juntas, essas
visdes formam quadro que ilustra a urgéncia de se implementar estratégias abrangentes que
garantam ambiente escolar mais seguro e propicio a aprendizagem, fundamental para a
formacao integral dos/as estudantes.

Na visdo de Enizete Estumano, Maély Ramos e Emmanuelle Silva, a escola ¢ ambiente
propicio a interacdo entre individuos de diferentes visdes e perspectivas de vida. Esta mistura
pode tanto gerar novas dinamicas quanto perpetuar as ja existentes, levando a reproducao de
comportamentos preconceituosos e discriminatdrios que podem culminar em violéncia. Além
disso, interagdes caracterizadas por didlogos constantes e desatengdo durante as atividades
propostas podem provocar desentendimentos e até episddios de violéncia fisica entre os/as
estudantes. Nesse contexto, cabe a instituicao escolar adotar postura de autoridade equilibrada,
evitando ser excessivamente repressiva ou, por outro lado, demasiadamente permissiva.
Assumindo tal postura serd possivel manter o respeito entre os/as estudantes, garantindo que o
processo educacional transcorra de maneira eficaz e enriquecedora.?

Por sua vez, Giordani, Seffner e Dell’Aglio também destacaram a influéncia da
violéncia externa a escola, proveniente da comunidade ou do ambiente familiar, como fator que
interfere na rotina escolar e contribui para a atmosfera de violéncia no ambiente educacional.
Relatos de violéncia comunitaria, como assaltos e agressdes, foram mencionados,
demonstrando a interligacdo entre o contexto externo e as ocorréncias de violéncia dentro da
escola. Essas descrigoes ressaltam a complexidade da violéncia escolar e a necessidade de
compreender as diferentes formas e origens desse fenomeno para implementar estratégias
eficazes de prevencdo e enfrentamento. A interconexdo entre as diversas manifestacdes de
violéncia social, tanto dentro quanto fora do ambiente escolar, destaca a importancia de
abordagens integradas e da colaboragao de toda a comunidade escolar para promover ambiente
seguro e acolhedor para todos/as os/as envolvidos/as.*’

A analise de Estumano, Ramos e Silva revela que a diversidade de visdes e perspectivas
presentes no ambiente escolar pode ser tanto oportunidade de enriquecimento quanto fonte de
conflitos, perpetuando comportamentos preconceituosos que culminam em violéncia. Nesse
sentido, a postura da instituigdo em manter equilibrio entre a autoridade e a permissividade ¢

essencial para promover interagdes respeitosas e ambiente de aprendizado eficaz. Por outro

2 ESTUMANO, Enizete Andrade Ferreira; RAMOS, Maély Ferreira Holanda; SILVA, Emmanuelle Pantoja.
Violéncia escolar e pratica pedagogica: uma revisdo integrativa. Revista LES — Linguagens, Educagdo e
Sociedade, Teresina, v. 28, n. 56, p. 1-24, 2024. p. 3.

30 GIORDANI; SEFFNER; DELL’AGLIO, 2017, p. 107.
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lado, Giordani, Seffner e Dell’Aglio enfatizam que a violéncia externa, originada na
comunidade ou na familia, também exerce forte influéncia na dindmica escolar, evidenciando
a interconexao entre fatores sociais e as experiéncias vividas no ambiente educativo. Essa
relacdo complexa entre os contextos interno e externo da escola sublinha a necessidade de
abordagem integrada para a prevencao da violéncia. Portanto, a colaboracdo entre a escola e a
comunidade torna-se imprescindivel para a constru¢do de espago seguro e acolhedor, onde
todos/as os/as envolvidos/as possam desenvolver suas potencialidades sem temor.

Dessa forma, por meio do conjunto de autores aqui citados, foram discutidos os desafios
para garantir o acesso universal a Educagdo Basica no Brasil e alinhar os planos educacionais
com o Plano Nacional de Educagdo (PNE), por entender a importancia de entender as realidades
de diferentes grupos sociais € desenvolver politicas publicas voltadas para as populagdes e
regides mais vulneraveis ¢ enfatizada. O objetivo ¢ garantir que todos/as os/as estudantes
concluam o Ensino Fundamental a tempo e com qualidade, superando situacdes de abandono
escolar e distor¢ao idade-série. Ficou entendido que o sistema de educagdo publica brasileiro
segue os principios de acesso universal, com a escola sendo uma instituicdo sob
responsabilidade do Estado, visando preparar os individuos para a sociedade e o mercado de
trabalho. E assim, tendo sido aqui abordados as origens e alguns dos principais conceitos acerca
do problema da violéncia escolar, passa-se agora, no proximo topico, a expor os niumeros desse

problema no Brasil.

1.2 A violéncia escolar em nameros

Este topico aborda a complexa e urgente questdo da violéncia escolar no Brasil e os
consequentes impactos no bem-estar de estudantes, professores/as € no ambiente educacional
como um todo. Situados especialmente nas regidoes Nordeste e Sudeste do pais, os casos de
violéncia escolar, incluindo violéncias fisica, psicologica e sexual, tém aumentado de forma
preocupante. A literatura especializada mostra que as causas desse fenomeno sdo atribuidas as
desigualdades socioecondmicas, a exclusao social e as politicas publicas ineficazes. Para tanto,
¢ imprescindivel abordar a questao a partir de um entendimento das dinamicas especificas dessa
violéncia, visando a criacdo de estratégias de prevencdo que envolvam todos/as os/as
interessados/as, promovendo uma cultura de paz e garantindo ambiente educacional seguro e
propicio.

Conforme apontado por Tiago Guerra e Marcelo Tomassini, analisar a violéncia escolar

como um fendmeno social com dindmicas especificas, tanto no ambiente escolar como na
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sociedade, auxilia no aprofundamento do entendimento sobre as origens, impactos e potenciais
respostas para esse intrincado problema social. Ao perceber a violéncia escolar como integrante
de contexto social mais extenso torna-se possivel apreender as raizes estruturais da violéncia
escolar: Uma analise precisa das interagdes especificas no ambiente escolar e na sociedade
permite entender as causas latentes da violéncia, como as disparidades socioecondmicas,
marginaliza¢do social, bem como a falta de politicas publicas efetivas.®!

Para Guerra e Tomassini, tal compreensao viabiliza o desenvolvimento de estratégias de
prevencao mais eficientes: Compreendendo as especificas dindmicas da violéncia escolar ¢
possivel elaborar programas e politicas de prevengdo que sejam mais ajustados a realidade
individual de cada contexto escolar e social. Além disso, pode-se promover o engajamento e a
conscientizacdo da comunidade: a anélise da violéncia escolar como fendmeno social permite
que professores/as, estudantes, familias, institui¢des e a sociedade em geral possam se envolver
na busca por solugdes e na promogio de um ambiente escolar mais seguro e saudavel.*

A abordagem de Guerra e Tomassini sobre a violéncia escolar como fendmeno social
reflete a necessidade de considerar as dinamicas sociais mais amplas que interagem com o
ambiente educacional. Ao enxergar a violéncia escolar inserida em contexto mais abrangente,
torna-se possivel identificar suas raizes em questdes como desigualdades socioecondmicas e
marginaliza¢do, que frequentemente permanecem ocultas em andlises superficiais. Essa
compreensdo aprofundada ¢ essencial para a formulacdo de estratégias de prevencao eficazes,
pois permite a elaboragdo de politicas que atendam as realidades especificas de cada
comunidade escolar. Além disso, a promocao do engajamento de toda a comunidade,
envolvendo professores/as, estudantes e familias, destaca a importancia da colaboragdo coletiva
na busca por solucdes sustentaveis. Assim, a perspectiva de Guerra e Tomassini ilumina o
caminho para ambiente escolar mais seguro e saudavel, enfatizando que a participagdo publica
¢ fundamental para enfrentar esse desafio social complexo.

Na visdo de Guerra e Tomassini, ao se considerar a violéncia escolar como fendmeno
social com dinamicas proprias, ¢ viavel abordar de maneira mais ampla e precisa este desafio,
objetivando a construcao de escolas mais inclusivas, pacificas e propicias ao desenvolvimento
pleno dos estudantes.** Note-se que as premissas acima vio ao encontro do que afirma Maria

Bacila, a qual, apés abordar a importancia da andlise de dados coletados por meio de

31 GUERRA, Tiago Cavalcante; TOMASSINI, Marcelo Goes. O estranhamento do trabalho docente € a violéncia
escolar: interfaces. Revista Educagdo: Teoria e Prdtica, Rio Claro, v. 34, n.67, p. 1-16, 2024. p. 4.

32 GUERRA; TOMASSINI, 2024, p. 5.

33 GUERRA; TOMASSINI, 2024, p. 6.
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questionarios para identificar tendéncias e padroes relacionados a violéncia nas escolas, destaca
a busca por compreender a percep¢ao dos/as gestores/as escolares em relagdo ao volume de
casos de violéncia, seu impacto no desempenho dos/as estudantes e a adequagdo da formacgao
de professores/as para lidar com essas situagdes.>* A pesquisa desenvolvida por Bacila revela
que a violéncia verbal ¢ mais comum do que a violéncia fisica, sendo o bullying um dos aspectos
mais preocupantes. Além disso, sio mencionadas as diferentes formas de bullying, como fisico,
psicolégico, indireto e cyberbullying, ressaltando a gravidade do problema e a necessidade de
acoOes preventivas. A falta de reconhecimento do bullying como violéncia e a minimizagao do
seu impacto sdo apontadas como obstaculos para a implementacdo de medidas eficazes.

Bacila classifica os tipos de bullying e explicam suas caracteristicas, enfatizando a
importancia de compreender e combater cada forma. A discussao sobre a crueldade do bullying,
sua persisténcia e os danos emocionais causados evidenciam a necessidade de conscientizagao
e prevencao nesse contexto. Bacila conclui reforga a natureza intencional e prejudicial do
bullying, que visa causar dano e sofrimento as vitimas, destacando a importancia de abordar o
tema de forma séria e implementar medidas para promover ambientes escolares seguros e
respeitosos.>’

A consideragao da violéncia escolar como fendmeno social, conforme por Guerra e
Tomassini, abre caminho para a busca por ambientes educacionais mais inclusivos e pacificos.
Essa perspectiva ¢ complementada pela andlise de Bacila, que sublinha a importancia de
identificar as diferentes manifestagdes de violéncia, especialmente o bullying, que se destaca
como forma de agressao verbal mais comum entre os/as estudantes. A pesquisa de Bacila revela
que muitas vezes o bullying ¢ minimizado, o que dificulta a implementagdo de estratégias de
prevencao. O detalhamento das varias formas de bullying refor¢a a urgéncia em se adotar
abordagem séria e fundamentada para minimizar seus efeitos, que sdo intensos e duradouros.
Assim, a interseccao das ideias de Guerra e Tomassini com as evidéncias apresentadas por
Bacila acentua a necessidade de resposta integrada, envolvendo a formagao adequada dos/as
professores/as e a conscientizacdo de toda a comunidade escolar, visando a promog¢ao de
ambiente educacional seguro e respeitoso para todos/as os/as estudantes.

Diante desse cendrio, torna-se evidente que a violéncia escolar ndo se limita a afetar a
seguranca € o bem-estar dos/as estudantes, representando também desafio significativo para

os/as professores/as, interferindo diretamente em sua capacidade de exercer suas funcdes de

3% BACILA, Maria Silvia. Violéncia na escola: um estudo preliminar indicativo de politicas publicas para as
cidades educadoras. Revista Caderno Pedagogico, Curitiba, v. 21, n. 3, p. 1-21, 2024. p. 3-4.
3 BACILA, 2024, p. 11-12.
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forma eficaz e comprometendo a qualidade da educa¢ao como um todo. Combater a violéncia
escolar ¢, portanto, crucial para garantir ambiente educacional seguro, saudavel e propicio ao
desenvolvimento pleno de todos os envolvidos no processo educativo. E preciso investir em
medidas abrangentes que abordem as raizes do problema, promovendo a cultura de paz, o
respeito mutuo e a valorizagio da profissdo docente.*

Buscando traduzir esse problema em numeros, Carlos Travessa Junior e Luciana
Calabria desenvolveram estudo aprofundado acerca da violéncia escolar no Brasil, baseados em
dados do Sistema de Informacao de Agravos de Satde (SINAN) entre 2009 e 2018, revelando
panorama preocupante e multifacetado, em que mais de 34 mil notificagdes de violéncia foram
registradas, com aumento expressivo ao longo do periodo, evidenciando a urgéncia de medidas
abrangentes para combater esse mal.>’

Diante disso, recorre-se aos estudos desenvolvidos por Diego Ferreira, Isaias Oliveira
Junior e leda Higarashi, os quais também abordam a problematica da violéncia nas escolas,
destacando suas consequéncias devastadoras, exemplificadas pela tragédia do Massacre do
Realengo e de Suzano.>® Esses/as autores/as entendem que a predominancia do bullying entre
adolescentes ressalta a necessidade de protecao e promogao de estratégias preventivas nas
instituicdes de ensino. Discutindo o impacto emocional e social das vitimas, Ferreira, Oliveira
Junior e Higarashi evidenciam a Lei do Bullying como passo primordial na luta contra essa
pratica, destacando a importancia de ouvir os/as estudantes envolvidos/as e promover a
integragdo entre educagio e saude para abordar o problema de forma ampla e eficaz.*”

Reforcando essas preocupagoes, os dados apresentados por Travessa Junior e Calabria
indicam picos de registro entre 2011-2012 (14,9% do total) e 2016-2017 (28,6% do total),
seguidos por queda a partir de 2014, possivelmente devido & implementacdo da Portaria
GM/MS n. 1.271/2014, que alterou a ficha de notificagdo.*® Travessa Junior e Caldbria
destacam que, a partir de 2015, os registros voltaram a crescer, demonstrando a persisténcia do
problema. Diante disso, ¢ crucial ponderar os fatores que influenciam os dados coletados. A
universalizacdo da ferramenta de registro e a periodicidade das notificagdes podem ter

contribuido para o aumento das notificacdes. As mudancas na ficha de notificacdo em 2014

36 GUERRA; TOMASSINI, 2024, p. 14-15.

37 TRAVESSA JUNIOR, Carlos Alberto; CALABRIA, Luciana Karen. Depois que o sinal toca: uma reflexao da
distribuigdo socioespacial da violéncia nas escolas brasileiras (2009-2018). Revista Cocar, Belém, v. 20, n. 38, p.
1-19,2024. p. 5.

3% FERREIRA, Diego Raone; OLIVEIRA JUNIOR, Isaias Batista de; HIGARASHI, Ieda Harumi. “Eu ndo sei
como eu tenho forca pra vir na escola”: manifestacdes e implicagdes do bullying entre adolescentes escolares.
Revista Saude e Sociedade, Sao Paulo, v. 33, n. 1, p. 1-12,2024. p. 2.

3 FERREIRA; OLIVEIRA JUNIOR; HIGARASHI, 2024, p. 2.

4 TRAVESSA JUNIOR; CALABRIA, 2024, p. 6.
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também podem ter impactado a captacdo de casos. Além disso, fatores socioecondmicos,
culturais e as dinamicas da escola como espago de multiplas relagdes sociais influenciam a
expressdo da violéncia.*!

Para Travessa Junior e Calabria torna-se fundamental ressaltar que o aumento no
numero de registros ndo significa necessariamente aumento na quantidade real de casos de
violéncia. E preciso considerar a complexa interagdo de fatores que influenciam os dados
coletados. Em 2018, 6.242 casos de violéncia escolar foram registrados no Brasil, representando
aumento de 942% entre 2009 e 2018. As regides com maior nimero de registros foram o
Nordeste e o Sudeste. Os principais tipos de violéncia notificados foram fisica, psicologica e

sexual, com adolescentes como as principais vitimas.*?

Figura 01. Quantidade de ataques em escola, por ano.
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Fonte: Relatorio de Politica Educacional, 2023.

Conforme demonstrado por meio da Figura 1, acima exposta, a partir de 2022, o recente
aumento de ataques violentos em escolas brasileiras, ecoando a triste realidade dos Estados
Unidos, acende um debate crucial sobre as raizes e medidas de prevencdo a tais tragédias. A
sombra de Columbine, marco macabro de 1999, paira sobre esses eventos, evidenciando a
complexa interacdo entre midia, cultura e os perfis daqueles/as que cometeram essas

atrocidades.®

4 TRAVESSA JUNIOR; CALABRIA, 2024, p. 6.
42 TRAVESSA JUNIOR; CALABRIA, 2024, p. 5.
43 VINHA, Telma; GARCIA, Cléo; NUNES, Cesar Augusto Amaral; ZAMBIANCO, Danila Di Pietro; MELO,
Simone Gomes de; LAHR, Talita Bueno Salati; PARENTE, Elvira Maria Portugal Pimentel; FORAGIN, Beatriz;
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Diante desse panorama, Travessa Junior e Calabria consideram ser evidente a
necessidade de agdes multifacetadas para combater a violéncia escolar. A implementacao de
politicas publicas que promovam a cultura de paz nas escolas brasileiras, o investimento em
formacdo de profissionais e a criagdo de canais de dentincia eficazes sdo medidas essenciais
para garantir ambiente educacional seguro e propicio ao desenvolvimento pleno dos jovens.
Para esses/as autores/as, a violéncia escolar constitui problema grave que exige atencgdo e
medidas urgentes. E fundamental unir esforcos para construir futuro livre da violéncia e garantir

o direito a educacio de qualidade para todas as criancas e jovens brasileiros.**

Figura 02. Nivel socioeconomico das escolas atacadas.
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Fonte: Relatorio de Politica Educacional, 2023.

Por sua vez, os dados expostos na Figura 2, acima, sugerem que a violéncia que invade
0 espaco escolar, marcada por ataques premeditados e armados, configura-se como crime de
odio e/ou vinganca. Essa atrocidade, movida por rancor e preconceitos, revela a face cruel da
intolerancia, que se manifesta por meio de elementos tais como o racismo, a misoginia, a
aversao a grupos minoritarios, o extremismo e também de outras ideologias que alimentam o
o0dio e a discriminacdo. Com planejamento meticuloso, os/as autores/as desses ataques
utilizaram armas letais com o objetivo de causar o maior nimero de mortes possivel. Essas

barbaries, que ceifam vidas e deixam traumas profundos em sobreviventes e familiares, exigem

OLIVEIRA, Vitoria Hellen Holanda. Ataques de violéncia extrema em escolas no Brasil: causas e caminhos. 1.
ed. Sao Paulo: D3e, 2023. p. 11.
“ TRAVESSA JUNIOR; CALABRIA, 2024, p. 15.
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uma analise profunda das raizes que alimentam tamanha crueldade.*

Nao obstante, os dados da Figura 02, que revelam o perfil socioeconémico das escolas
atacadas, sugerem que a selegdo dos alvos pode estar relacionada ndo apenas a motivacoes
pessoais de vinganga ou 6dio, mas também a fatores estruturais que tornam determinadas
instituicdes mais vulnerdveis ou simbolicamente significativas para os agressores. A
distribui¢do dos ataques entre escolas de diferentes niveis socioecondmicos pode indicar
padrdes especificos de acesso, seguranga institucional ou mesmo representacdes simbdlicas que
essas escolas carregam no imagindrio dos perpetradores, revelando que a violéncia escolar
armada ndo ¢ aleatdria, mas segue uma logica que combina elementos pessoais (0dio, vinganga,
preconceitos) com caracteristicas institucionais e sociais especificas que influenciam tanto a

escolha do alvo quanto a viabilidade da execucao do ataque.

Figura 03. Faixa etaria dos autores dos ataques.

Quantidade
8
b
4
2
0 0
0
0 N 12 13 4 15 16 17 18 189 20 21 22 23 24 25
IDADE

Fonte: Relatorio de Politica Educacional, 2023.

Por ultimo, a Figura 3, abaixo exposta, apresenta o perfil dos autores dos ataques
analisados por Vinha ef al, mostrando que todos os 39 jovens eram do sexo masculino e agiram
sozinhos. Entre eles, 22 eram estudantes no momento do ataque, enquanto 17 j& haviam
abandonado as instituicdes de ensino, sendo que 7 deles sequer concluiram o Ensino
Fundamental. A caracteristica mais marcante ¢ a homogeneidade racial: a maioria era branca,
com excecao dos autores dos ataques em Realengo (RJ) e Pocos de Caldas (MQG). A faixa etaria

predominante era entre 10 e 25 anos, com 76,92% sendo menores de idade e 46,15% na faixa

4 VINHA et al, 2023, p. 12.
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etaria entre 13 e 15 anos quando cometeram os crimes. Ainda conforme as analises
desenvolvidas por Vinha et al, do ponto de vista social, os autores se caracterizavam por um
circulo de amizades restrito, geralmente limitado a um ou dois colegas, e por um certo
isolamento social. Na escola, ndo eram considerados populares e frequentemente
demonstravam interesse por temas violentos, com fascinio por armas de fogo e adesdo a
ideologias opressoras, como racismo, misoginia e ideias nazistas.*°

Pelo que mostram os dados expostos nessas trés figuras torna-se evidente que a violéncia
nas escolas ¢ questao urgente no Brasil, impactando o bem-estar dos/as estudantes, dos/as
professores/as e do ambiente educacional em geral. O aumento de casos relatados de violéncia
escolar, conforme destacado em diversos estudos académicos, ressalta a urgéncia de lidar com
esse problema complexo. Corroborando tais afirmagdes, os dados do Sistema de Informacao de
Agravos de Satde (SINAN) revelam tendéncias alarmantes, com aumento significativo nos
incidentes relatados entre 2009 e 2018, afetando principalmente regides como o Nordeste e o
Sudeste do Brasil. Os tipos de violéncia documentados incluem as vertentes fisicas,
psicologicas e sexuais, direcionadas principalmente aos/as adolescentes.*’

Além disso, os estudos aqui apresentados enfatizam os efeitos prejudiciais da violéncia
escolar tanto para estudantes quanto para professores/as, os quais enfrentam desafios em
desempenhar suas fung¢des de forma eficaz devido ao impacto da violéncia escolar em sua satde
mental, satisfagdo no trabalho e identidade profissional. A intersec¢do entre dinamicas sociais,
disparidades econdmicas e influéncias culturais na escola desempenha papel significativo na
perpetuagdo desses atos de violéncia. E crucial desenvolver estratégias abrangentes que
abordem as causas fundamentais da violéncia escolar, promovam cultura de respeito e inclusao
e envolvam todos os interessados na criagdo de espagos educacionais mais seguros e solidarios.
A natureza multifacetada da violéncia escolar exige abordagem holistica, envolvendo
intervengodes politicas, engajamento comunitdrio e iniciativas educacionais para prevenir e
combater esse problema tao presente. Ao entender as dindmicas especificas da violéncia escolar
no contexto de desafios sociais mais amplos, os interessados podem trabalhar juntos para
fomentar ambiente seguro e acolhedor para todos os individuos dentro do sistema educacional.

Frente ao exposto, surge a pergunta crucial: qual o papel do Ensino Religioso na missao
de combater essa epidemia social? Mais do que mero Componente Curricular, o Ensino
Religioso se apresenta como farol de esperanga, capaz de guiar os/as estudantes na jornada em

busca da paz e da harmonia, por meio da andlise critica dos diversos sistemas de crencgas e

4 VINHA et al, 2023,p. 12.
4T TRAVESSA JUNIOR; CALABRIA, 2024, p. 5.
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filosofias de vida, oferecendo aos/as estudantes ferramentas valiosas para o desenvolvimento
da empatia, do respeito a diversidade e da responsabilidade individual e coletiva. Isso ¢ o que

se discutird no proximo topico.

1.3 O Ensino Religioso diante da violéncia escolar

Nos tempos atuais, 0 aumento do radicalismo parece evidente, destacando-se claramente
a influéncia historica nas dinamicas contemporaneas, em particular no contexto educacional,
onde o viés discriminatdrio se faz presente de forma acentuada. Observa-se uma mudanga
significativa na abordagem, na linguagem e nos comportamentos sociais diante das questdes de
discriminacao e intolerancia religiosa na sociedade atual. Contudo, a desigualdade persiste,
manifestando-se em diversas dimensdes que continuam se manifestando de maneira disfarcada.
Isso ocorre, em grande parte, devido a estreita relacdo entre as esferas religiosas e politicas,
impactando a neutralidade do Estado e agravando o cenario de intolerancia.*®

As instituicdes de ensino sdo compostas por individuos, estruturas e tecnologias, sem
que seja possivel antecipar as mudangas de paradigma. A introdu¢ao de novos conceitos e
métodos de administracdo acarretara alteragdes significativas, exigindo dos/as gestores/as a
consciéncia de que as técnicas e modelos existentes se tornam obsoletos a medida que as
demandas evoluem. Entdo, parece fundamental reconhecer que a constante mutagdo ¢ a Unica
certeza, e que a transitoriedade deve ser considerada nas estratégias educacionais, uma vez que
a escola se constitui entidade intrinsecamente sujeita a transformacdes constantes.*

Atualmente, ¢ amplamente reconhecido que a escola desempenha papel crucial na
promocao da eliminag@o de preconceitos, proporcionando tanto aos/as estudantes quanto aos/as
professores/as a chance de viverem suas escolhas individuais com consciéncia e respeito pelas
diversas trajetorias de vida de seus/suas colegas. Nesse sentido, a defesa de determinado modelo
de Ensino Religioso estd mais relacionada a circunstancias praticas, especialmente as normas
federais, do que a convicgdes pessoais.>® Contudo, para atingir os objetivos estabelecidos nesta
dissertacao de Mestrado, torna-se primordial questionar em que contexto o Componente
Curricular Ensino Religioso se posiciona diante desse desafio de promover a vivéncia do

pluralismo, sendo idealizado como ambiente diversificado, de encontro, solidariedade e

4 CANDAU, Vera Maria. Educacdo intercultural e cotidiano escolar. Rio de Janeiro: 7 letras, 2000. p. 116.

4 PEREIRA, Luiz; FORACCHI, Marialice Mencarini (org.). Educagdo e sociedade: leituras de sociologia da
educacdo. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 2004. p. 44.

S0 LUI, Janayna de Alencar. Em nome de deus: um estudo sobre a implementagio do Ensino Religioso nas escolas
publicas de Sao Paulo. Florianépolis: UFSC, 2006. p. 108.
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cooperacio essenciais para o desenvolvimento da cidadania. >!

No contexto educacional contemporaneo o Ensino Religioso se configura como area de
conhecimento que busca desenvolver nos/as estudantes a compreensao dos fendmenos
religiosos em suas multiplas manifestagdes culturais e sociais. Este Componente Curricular visa
proporcionar o reconhecimento da diversidade religiosa presente na sociedade, fomentando o
respeito as diferentes formas de expressdo da religiosidade. O Ensino Religioso concentra-se
no estudo das tradig¢des religiosas como patrimonio cultural da humanidade, explorando suas
contribuig¢des para a formagao do pensamento e das institui¢des sociais. Sua finalidade essencial
reside na andlise critica e contextualizada dos fendmenos religiosos, permitindo
desenvolvimento da capacidade de didlogo intercultural e inter-religioso em uma sociedade
marcada pela pluralidade. Nao se trata de buscar aspectos transcendentes, mas de compreender
como diferentes grupos sociais elaboram suas concepgdes sobre o sagrado € como estas
influenciam praticas cotidianas. Tal Componente favorece a construcdo de habilidades
analiticas que possibilitam aos/as estudantes interpretar criticamente as manifestacdes
religiosas em seus contextos histdricos e sociais, identificando valores éticos presentes nas
diversas tradi¢cdes. O estudo do fenomeno religioso contribui para a formacao de sujeitos
capazes de reconhecer a diversidade como elemento constitutivo da experiéncia humana,
promovendo o combate a preconceitos e discriminagdes baseados em diferencas religiosas ou
culturais.>? Entdo, ha que se concordar com Amarildo Trevisan, quando afirma que:

Para combater a violéncia escolar ¢ importante investir em educacdo que valorize a
empatia, o didlogo, a resolucdo pacifica de conflitos e o acolhimento emocional. Para
prevenir a violéncia escolar € necessario investir em politicas de prevengao que levem
em conta a saude mental e emocional dos/as estudantes e professores/as, além de
oferecer apoio psicologico ¢ terapéutico para aqueles que precisam de
acompanhamento especializado. E preciso que haja espaco para que os/as estudantes

se sintam ouvidos/as e compreendidos/as, para que possam compartilhar suas
emogdes e experiéncias de forma saudavel e construtiva.>

Na visdo de Marciano Spica, vive-se em uma era de pluralismo, onde o desafio essencial
¢ equilibrar a diversidade religiosa e a democracia, isto €, definir o papel das varias religides na
constru¢do e manuten¢cdo de um Estado democratico, além de como esse Estado deve se

posicionar na resolucdo de problemas originados da diversidade.>* Ainda com base na opinifio

S PADILLA, René. Missdo integral: ensaios sobre o reino e a igreja. Sdo Paulo: Tematica Publicagdes, 1982. p.
53.

52 FERNANDES, Madalena. Afinal, o que é o Ensino Religioso? Sua identidade propria em contraste com a
catequese. Sdo Paulo: Paulus, 2000. p. 31.

33 TREVISAN, Amarildo Luiz. Reflexdes sobre Filosofia da Educagio: fantasmas, mono6logos e o mal de arquivo
da violéncia escolar. RBE — Revista Brasileira de Educagdo, Rio de Janeiro, v. 30, n. 1, p. 1-17, 2025. p. 14.
[Online]

34 SPICA, Marciano Adilio. Diversidade religiosa e democracia: da filosofia da religido a filosofia politica. Revista
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de Spica pode-se afirmar que uma das possibilidades do pluralismo ¢ a valorizagdo da
diversidade e a demonstra¢do de que diferentes sistemas de crenca podem coexistir, apesar das
divergéncias.> Evocando este quadro, Magda Lucia Vilas-Boas e Otaviano José Pereira
reforgcam que as escolas brasileiras sdo, frequentemente, palco de lutas pelo dominio cristdo,
envolvendo acdes por parte de representantes politicos e legisladores, o que acaba por resultar
em um aumento consideravel de violéncia e discriminacio.>®

De acordo com Bruno Nascimento, o Componente Curricular Ensino Religioso esta
inserido em um novo paradigma que se contrapde a abordagem predominante baseada na razao
instrumental e na fragmentagdo do conhecimento. A compreensao da realidade revela-se mais
intricada do que se supunha anteriormente. Nesse sentido, sugere-se a reformulag¢do do
pensamento € a reconstru¢cdo dos saberes como um caminho essencial para desvendar essa
complexidade. Essa abordagem visa reorganizar a diversidade de ideias sobre o universo no
contexto da mente humana: a interliga¢do entre o cdsmico, o humano e o histérico € parte de
uma unica realidade, passivel de ser analisada por meio de diferentes perspectivas
complementares e interdependentes — incluindo a abordagem religiosa.>’

A andlise do pluralismo religioso proposta por Spica destaca a complexidade do
equilibrio entre diversidade e democracia, enfatizando a importancia de definir o papel das
religides na construcdo de Estado democratico que enfrente os desafios resultantes dessa
diversidade. Tal perspectiva ¢ corroborada por Vilas-Boas e Pereira, que evidenciam a
polarizacdo nas escolas brasileiras devido a disputas pelo dominio cristdo, intensificando a
violéncia e a discriminagao entre diferentes grupos. O entendimento de Nascimento, que propde
reformulagdo do Componente Curricular Ensino Religioso, complementa essa discussdo ao
sugerir abordagem mais holistica e interdependente das diversas manifestagdes religiosas,
superando a fragmentacdo do conhecimento. Ao interligar aspectos cOsmicos, humanos e
histéricos, essas visoes cientificas indicam a necessidade de novo paradigma educacional que
promova a valorizagdo da diversidade de ideias, possibilitando ambiente mais inclusivo e
respeitoso nas escolas. Assim, essas ideias tornam evidente a urgéncia de superar as divisoes
que tém gerado conflitos, apontando para caminho de didlogo e compreensao mutua.

Ainda segundo Nascimento, a nova abordagem epistemologica nao apenas reconhece a

Ethic@, Florianopolis, v. 17, n. 1, p. 13-40, 2018. p. 13.

35 SPICA, 2018, p. 18.

56 VILAS-BOAS, Magda Lucia; PEREIRA, Otaviano José. Ensino Religioso em questio: uma leitura de dez
escolas em Uberaba-MG. Revista Trilhas Pedagogicas, Pirassununga, v. 8, n. 2, p. 19-34, 2018. p. 30.

57 NASCIMENTO, Bruno Rafael Machado. O Ensino Religioso e seus modelos epistemologicos. EDUCA —
Revista Multidisciplinar em Educac¢do, Porto Velho, v. 3, n. 6, p. 1-17, 2016. p. 4.
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diversidade de conhecimentos, mas também enfatiza a importancia do estudo do fendmeno
religioso e de suas multiplas manifestacdes. Enquanto a era moderna tendia, ao menos em
teoria, a relegar a religido ao ambito privado das escolhas individuais, a pos-modernidade
resgata a influéncia das religides no espago publico, onde as estruturas de poder da sociedade
sdo instadas a reavaliar e gerenciar os principios e valores que regem a convivéncia humana. E
nesse contexto que surge a necessidade premente de um Ensino Religioso dedicado a fomentar
a cultura de paz.®
Frente a isso, Clera Cunha e Claudia Barbosa observam que o Ensino Religioso, na

condi¢ao de Componente Curricular presente nas escolas brasileiras, encobre a longa batalha
entre a secularizagdo e a laicidade. Essa disputa se desenvolve dentro de contextos historicos e
culturais especificos, em que, ao longo de séculos até os dias atuais, a religido tem apresentado
a sociedade o seguinte dilema: de um lado, auxilia os individuos a viverem de forma mais plena
e a encontrarem esperancga; por outro lado, ¢ inegavel que se tornou ferramenta de exclusdo e
divisdo entre as pessoas. Como resultado, a controvérsia em torno da intolerancia religiosa tem
causado profundo sofrimento as pessoas — tanto em ambitos locais e regionais como em escala
global >

A reflexdo de Nascimento sobre a nova abordagem epistemologica no Ensino Religioso
evidencia mudanca de paradigma que valoriza a diversidade de conhecimentos e a presenca das
religides no espaco publico, em contraste com a marginaliza¢do da religido na modernidade.
Essa ressignificacdo permite entender que tal Componente Curricular serve como instrumento
para promover cultura de paz, respondendo a crescente necessidade de harmonizagao social.
Cunha e Barbosa, por sua vez, abordam a tensdo entre secularizag¢do e laicidade nas escolas,
lembrando que a religido, ao mesmo tempo que pode proporcionar plenitude e esperanca aos
individuos, também tem sido utilizada para fomentar divisdes e exclusdes. Essa ambivaléncia
¢ crucial ao considerar a intolerancia religiosa, que gera sofrimento em diferentes esferas. Dessa
forma, entende-se que, para que o Componente Curricular Ensino Religioso cumpra seu papel
social, ¢ imprescindivel que seja orientado para o didlogo e a inclusdo, transformando-se em
espaco de reflexao critica sobre as diferentes manifestagdes religiosas e suas implicagdes €ticas
na convivéncia.

Walter Salles e Maria Gentilini destacam que a promog¢do da tolerancia religiosa nas

S8 NASCIMENTO, 2016, p. 4.

%% CUNHA, Clera Barbosa; BARBOSA, Claudia. O Ensino Religioso na escola publica e suas implicagdes em
desenvolver o senso de respeito e tolerancia dos alunos em relagdo aos outros e a si proprios. Revista Sacrilegens,
Juiz de Fora, v. 8, n. 1, p. 164-181, 2011. p. 174.
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escolas representa um dos principais desafios para a area educacional no Brasil. Esse desafio
ndo se restringe apenas as institui¢des que incluem o Componente Curricular Ensino Religioso
em seu curriculo, mas também abrange as demais disciplinas que abordam o tema de forma
transversal. Nos ambientes escolares, estudantes de diferentes credos religiosos coexistem,
compartilhando o mesmo espaco. Na base da violéncia escolar, tais estudantes, sujeitos as
dindmicas escolares, enfrentam diversas formas de assédio moral e pressdo psicologica
relacionadas as suas crencas, muitas vezes originadas de grupos dominantes ou até mesmo de
professores/as cujas convicgdes religiosas sobrepujam a empatia e o respeito & humanidade.

Pelo prisma adotado por Rodrigo Souza, ¢ imperativo que a educacdo oferecida nas
instituigdes escolares propicie ambiente propicio a intera¢do pacifica e harmoniosa entre
individuos que professam crengas religiosas diversas. A negligéncia em cultivar postura de
respeito e tolerancia diante da pluralidade religiosa no ambito escolar pode propiciar a
propagacao de estere6tipos e praticas discriminatorias. A fim de cumprir seu papel na formacao
cidadd e social dos/as estudantes, a escola deve priorizar a promog¢do de valores éticos
fundamentados na convivéncia respeitosa entre as pessoas, independentemente de suas
diferencas, inclusive aquelas de ordem religiosa. Diante disso, 0 Componente Curricular Ensino
Religioso emerge como meio de fomentar o respeito muatuo e incentivar a coexisténcia pacifica
entre estudantes de conviccdes religiosas distintas. Mesmo para aqueles/as desprovidos/as de
fé, torna-se essencial aprender a conviver de maneira empdatica com os que abragam suas
convicgdes religiosas. Tal abordagem pode contribuir significativamente para mitigar a
intolerancia religiosa que permeia a sociedade contemporanea.®!

Como se pode constatar, Salles e Gentilini enfatizam que a promocao da tolerancia
religiosa nas escolas ¢ um desafio central para a educacdo no Brasil — especialmente a ptblica
—, englobando ndo apenas o Ensino Religioso, mas também outras disciplinas que devem
abordar a diversidade de crengas de forma transversal. O enfrentamento da violéncia escolar,
frequentemente manifestada por meio de assédio moral e pressao psicoldgica contra estudantes
de diferentes credos, destaca a urgéncia de educagdo que valorize o respeito e a empatia. Nesse
cenario, Souza sublinha a necessidade de ambiente escolar que propicie interacao pacifica e
respeitosa entre todos/as os/as estudantes, independentemente de suas convicgdes religiosas. A

negligéncia nessa questdo pode alimentar esteredtipos prejudiciais e praticas discriminatorias,

%0 SALLES, Walter; GENTILINI, Maria Augusta. Desafios do Ensino Religioso em um mundo secular. Cadernos
de Pesquisa, Jardim Guedala, v. 48, n. 169, p. 856-875, 2018. p. 861.

61 SOUZA, Rodrigo Augusto de. Novas perspectivas para o Ensino Religioso: a educagio para a convivéncia € a
paz. Revista Reflexdo e A¢do, Santa Cruz do Sul, v. 21, n.1, p. 25-49, 2013. p. 26.
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minando a formagdo de cidaddos/as éticos/as e conscientes. Frente a isso, o Componente
Curricular Ensino Religioso torna-se instrumento crucial para fomentar a coexisténcia
harmoniosa e o respeito mutuo entre estudantes, contribuindo para a reducdo da intolerancia
religiosa na sociedade. Esse enfoque ¢ vital, uma vez que, ao cultivar a empatia € a convivéncia,
a educagdo desempenha papel transformador, preparando os/as estudantes para um futuro mais
diverso, inclusivo e respeitoso.

A formagao integral do individuo por meio da educacgdo requer consideracao cuidadosa
da dimensao religiosa, posto vez que, para muitas sociedades, a religido nao ¢ apenas elemento
cultural, mas sim a raiz de sua visdo de mundo. Nesse sentido, no contexto brasileiro
contemporaneo, sendo parte integrante do curriculo da Educagdo Bésica, o Componente
Curricular Ensino Religioso emerge como instrumento para atender as necessidades mais
profundas dos/as estudantes, proporcionando oportunidades renovadas para o desenvolvimento
dos/as estudantes, enquanto promove o respeito as diversas tradicdes religiosas.?

Pela 6tica da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Ensino Religioso transcende
sua antiga posicdo como mero Componente Curricular, sendo agora reconhecido como area de
conhecimento equiparavel as demais areas ja estabelecidas no sistema educacional brasileiro.
De acordo com Renan Ferreira ¢ Laude Brandenburg, tal mudanca foi oficializada na versao
final deste relevante documento educacional. Embora presente no curriculo do Ensino
Fundamental ha muitos anos, somente nas tltimas décadas ¢ que o Componente Curricular
Ensino Religioso comecou a adquirir caracteristicas semelhantes as das outros Componentes
Curriculares.®

A relevancia desse enfoque delineado pela BNCC se torna evidente, como destacado
por Ferreira e Brandenburg: os casos de intolerancia religiosa tém aumentado progressivamente
no Brasil. O pais, conhecido por sua vasta diversidade, viu-se transformado em cenario de
conflito, violéncia e intolerancia, explorando sua propria multiplicidade como instrumento de
divisdo. Manifestacdes de discurso de 6dio tém encontrado espago até mesmo em contextos
religiosos, distorcendo a mensagem de dignidade e respeito a vida em favor de doutrinas
sectarias, alimentando a rejei¢ao ao que ¢ diferente. Ao examinarmos os propdsitos delineados,
identificamos elementos cruciais para uma cultura de paz. Especialmente aqueles que visam

enaltecer as diversas expressoes religiosas, defender o direito a liberdade de crenga, promover

62 RIBEIRO, Angélica Ferreira; KLEBIS, Augusta Boa Sorte; BOSCOLI, Olga Maria de Andrade. O dialogo e a
tolerdncia no como fatores contribuintes para a cultura da paz. Revista Colloquium Humanarum, Presidente
Prudente, v. 12, n. Especial, p. 1337-1345, 2015. p. 1339.

6 FERREIRA, Renan da Costa; BRANDENBURG, Laude Erandi. O Ensino Religioso e a BNCC: possibilidades
de se educar para a paz. Revista Caminhos, Goiania, v. 17, n. 2, p. 508-522, 2019. p. 510.
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os Direitos Humanos e fomentar o pluralismo de ideias, principios e valores éticos.®*

A riqueza historica e o contexto contemporaneo do Brasil clamam por educacao pautada
no reconhecimento e na valorizagao da diversidade. Em relagdo a essa questdo, Ferreira e
Brandenburg argumentam que o Ensino Religioso pode servir como ferramenta para promover
a compreensdo da alteridade, em abordagem educacional que ndo enxergue o diferente como
adversario, mas como diverso. Assim, a abordagem preconizada pela BNCC para o
Componente Curricular Ensino Religioso direciona-se a promog¢ao do didlogo e ao respeito
pelas diversas manifestagdes de religiosidade. Isso se deve ao fato de que concepgdes
hegemonicas e estereotipadas no ambito religioso estdo em desacordo com os principios
propostos pela BNCC.®

Diante desse cendrio, ¢ relevante salientar que o enfoque aqui se restringe ao Ensino
Fundamental, especificamente no que diz respeito ao Componente Curricular Ensino Religioso.
Entretanto, no seu texto introdutorio, a BNCC delineia os principios para a construgdo da paz
como responsabilidade da escola: fomentar o didlogo, a compreensao e a busca por solugdes
ndo violentas para os conflitos, estimulando a expressdo de diferentes pontos de vista e
entendimentos, mesmo que discrepantes ou antagdnicos.®® Por essa abordagem renovada do
Ensino Religioso, o didlogo desempenha papel central. Segundo a perspectiva de Souza, o
didlogo surge inicialmente como uma postura e, em seguida, torna-se método. Assim, o didlogo
possibilita o reconhecimento da diversidade e a reciprocidade entre diferentes concepgdes
religiosas — todas fundamentadas na variedade de pensamento. A atitude dialdgica pressupde
a igualdade entre os participantes, sem privilégios ou concessdes. Dessa maneira, o pluralismo
religioso demanda mais do que simples didlogo, requerendo comprometimento social mais
amplo, que resgate o potencial ético das religides para promover a cultura de paz.®’

Por tal 6tica, entende-se que a efetivacao da cultura de paz requer mudangas profundas,
especialmente no contexto educacional, visando alterar as respostas comportamentais diante da
diversidade. Isso implica na desconstru¢do de conceitos e na criagdo de novos paradigmas,
fundamentados em valores fundamentais como o respeito aos direitos humanos e a diversidade
religiosa. Para romper com padroes de violéncia enraizados ao longo do tempo, ¢

imprescindivel o comprometimento e a participagao de todos aqueles que compartilham o

% FERREIRA; BRANDENBURG, 2019, p. 511.

% FERREIRA; BRANDENBURG, 2019, p. 511.

6 BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Base Nacional Comum Curricular — Educagio é base. 2019.
[Online].

87 SOUZA, 2013, p. 37.
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objetivo comum de promover a cultura de paz.®

No entanto, o preconceito persiste e se revela por meio da marginalizagdo imposta
aqueles/as que se distinguem. Segundo o entendimento expresso por Cunha e Barbosa, no
contexto religioso, as repercussdes do preconceito permeiam toda a trajetoria da educagdo
publica no Brasil e, muito provavelmente, continuardo a afetar ndo apenas a atual geragdo —
composta por jovens privados de seu direito a cidadania e a escolha de seu caminho educacional
—, mas também as geragdes vindouras, os/as estudantes que ingressam anualmente no sistema
educacional, seja publico ou privado. Assim, para que seja possivel construir um mundo
inclusivo, o espaco publico ndo pode ser concebido apenas para unica geracdo ou voltado
exclusivamente para os sujeitos do tempo presente, mas deve transcender além da vida de
muitas geragdes.®

Na rotina escolar, gestos simples podem exercer impacto significativo na pratica
educativa do Ensino Religioso, destacando a importancia dos/as professores/as desse
Componente Curricular terem como um dos principais propdsitos a promoc¢ao da paz, nao
apenas dentro da escola, mas também na comunidade escolar ¢ na sociedade em geral. Nesse
contexto, torna-se essencial que vivenciem e apliquem aquilo que ensinam, pois através do
exemplo conseguem influenciar os/as estudantes de maneira mais eficaz. De fato, um
Componente Curricular Ensino Religioso voltado para a cultura da paz ¢ fundamental para o
desenvolvimento integral da personalidade dos/as estudantes, ndo se limitando a simples
transmissao de conhecimentos ou padrdes comportamentais. Deve, portanto, ser educagao que
transforma e enriquece valores e atitudes profundamente.”

Mantendo-se essa linha de raciocinio, torna-se primordial ressaltar que um Ensino
Religioso voltado para a promocdo da paz se baseia na pratica da tolerancia e no respeito as
pessoas que professam diferentes religides ou pontos de vista — tanto por parte dos/as
professores/as quanto da maioria dos/as estudantes. A tolerancia ¢ essencial nas relagdes
humanas diante da diversidade de crengas. Portanto, para cultivar a cultura de paz ¢ crucial
aprender a conviver com essa diversidade, o que implica em desenvolver a habilidade de viver
em comunidade, entendendo o proximo e reconhecendo as interconexdes, colaborando em
projetos conjuntos e preparando-se para resolver conflitos — sempre com base no respeito aos

valores, promovendo o pluralismo e a compreensio mutua.”!

%8 BARROS, Ilda Lima; JALALI, Vahideh Rabbani. Comunica¢io ndo-violenta como perspectiva para a paz.
Revista Ideias & Inovagdo, Aracaju, v. 2, n. 3, p. 67-76, 2015. p. 70-71.

% CUNHA; BARBOSA, p. 177-178.

70 RIBEIRO; KLEBIS; BOSCOLI, 2015, p. 1341.

"1 RIBEIRO; KLEBIS; BOSCOLI, 2015, p. 1342.
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Conforme mostra a literatura especializada, para que isso seja possivel uma das
principais ferramentas ¢ o didlogo. O Componente Curricular Ensino Religioso, quando
direcionado para a promog¢ao da paz, deve ser experiencial, ou seja: baseado na vivéncia, na
interacdao dinamica e criativa. Dessa forma, a educacao para a paz s6 pode ser eficaz quando
os/as professores/as ja possuem paz interior, quando se comunicam sinceramente e se
aproximam fraternalmente, rejeitando qualquer forma de injustiga. Nesse contexto, entende-se
que o Ensino Religioso deve proporcionar oportunidades para os/as estudantes se
autoconhecerem melhor, reconhecendo a importancia de respeitar valores e compreendendo
que, embora cada pessoa seja Unica, ¢ essencial saber viver em harmonia comunitaria,
respeitando a diversidade em todas as suas formas. Desse modo, os/as estudantes desenvolverao
compreensio mais profunda dos principios éticos e morais.”?

Assim, a literatura especializada enfatiza que o Ensino Religioso, ao ser orientado para
a promocao da paz, revela-se fundamental na construgdo de cultura de tolerancia e respeito
entre individuos de diferentes crencas e perspectivas. A valoriza¢ao da convivéncia pacifica e a
habilidade de viver em comunidade sdo aspectos essenciais para lidar com a diversidade
religiosa, sendo necessario cultivar o didlogo como ferramenta primordial nesse processo. A
literatura especializada também sugere que a experiéncia pratica e a interagdo criativa sao
cruciais para o sucesso dessa abordagem educacional. Professores/as que cultivam a paz interior
e se comunicam de forma sincera e fraternal contribuem para ambiente escolar mais justo e
acolhedor. Dessa forma, o Componente Curricular Ensino Religioso deve proporcionar espacos
para que os/as estudantes se autoconhegam, respeitem valores diversos e compreendam a
singularidade de cada individuo, desenvolvendo compreensdao mais profunda de principios
éticos e morais. Essa visdo integrada reforga a ideia de que a educagdo para a paz ndo apenas
promove a harmonia, mas também prepara as novas geragoes para convivéncias efetivas em um
mundo plural. Com isso, em seu conjunto, os diversos conceitos aqui debatidos sublinham a
importancia de uma educacdo que transcenda as diferengas e enfatize a compreensao mutua
como caminho para a coexisténcia pacifica.

Conforme evidenciado ao longo de todo o exposto até entdo, a educagao brasileira tem
buscado reformular sua abordagem em relagdo aos métodos disciplinares nas escolas.
Reconhece-se a limitagdo consideravel das técnicas que, assemelhando-se ao sistema penal,
restringem-se a identificar culpados e aplicar puni¢des diante de conflitos. A analise contextual

do cenario educacional brasileiro revela tensdes entre modelos tradicionais de gestao disciplinar

2 RIBEIRO; KLEBIS; BOSCOLI, 2015, p. 1341.



10/07/2024.

Certificado pelo Programa de P6s-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitoria

43

e propostas pedagogicas alternativas. Observa-se que, em diversas instituicdes escolares do
pais, ainda predominam estratégias disciplinares pautadas em ldgicas punitivas, as quais
guardam semelhangas estruturais com o sistema penal ao privilegiarem a identificagdo de
transgressores e a aplicacdo de sangdes como resposta aos conflitos emergentes na escola.

Em contrapartida, nota-se que existem iniciativas pontuais e discussdes teoricas que
propdem a incorporagdo de principios associados a Cultura de Paz no contexto educacional.
Tais iniciativas representam possibilidades de transformacgao das praticas disciplinares, embora
ndo constituam ainda movimento amplo e consolidado na realidade educacional brasileira.
Assim, a perspectiva da Cultura de Paz surge como horizonte possivel, como proposta em
construcdo que enfrenta resisténcias e desafios na implementacao nas escolas do pais. O debate
sobre a ado¢do de abordagens mais humanistas para lidar com conflitos escolares encontra-se
em estadgio embrionario, com experiéncias isoladas que buscam incorporar valores como
empatia, didlogo e resolugdo pacifica de conflitos. Tais experiéncias, contudo, ndo caracterizam
tendéncia dominante ou politica educacional abrangente no Brasil.

A coexisténcia de modelos disciplinares tradicionais com tentativas de renovagao
pedagdgica revela o carater heterogéneo e muitas vezes contraditorio das praticas educativas
no territorio nacional. Cabe destacar que a transicdo de paradigmas disciplinares nas escolas
brasileiras enfrenta obstaculos estruturais, culturais e institucionais que tornam complexa a
substituicdo de métodos punitivos por abordagens restaurativas. A tensdo entre o ideal de
transformagao e a realidade das préaticas cotidianas nas escolas evidencia que a incorporagao
efetiva dos principios da Cultura de Paz na educacao brasileira representa mais um desafio a
ser enfrentado do que uma conquista j4 alcancada.

Entendendo o potencial do Ensino Religioso como agente promotor da cultura de paz,
¢ esperado que se possa estimular a reflexdo e a melhoria das estratégias educacionais nesse
dominio, favorecendo ambiente escolar mais pacifico e propicio ao crescimento integral dos
estudantes. Dessa forma, considerando-se tudo o que foi tratado nesse primeiro capitulo, apos
a analise da contribuicdo do Componente Curricular Ensino Religioso na busca de solugdes
para a questdo da violéncia escolar, passa-se agora a debater, no segundo capitulo, como a
cultura da paz pode ser util para a sanar ou minimizar os indices de violéncia escolar, expondo

conceitos e métodos inerentes a sua aplicacdo em sala de aula.
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2 CULTURA DE PAZ

O segundo capitulo da presente dissertacdo de Mestrado dedica-se a delinear a relagao
da cultura de paz com o contexto escolar, abordando trés temas essenciais por meio de pesquisa
de carater estritamente bibliografico. Inicialmente, examina-se o processo de constru¢do de uma
cultura de paz na escola, destacando estratégias e praticas que promovem um ambiente
educacional harmonioso. Em seguida, o texto aprofunda-se no conceito de comunica¢ao nao-
violenta, evidenciando sua importancia nas interagdes sociais ¢ seu potencial transformador.
Por fim, analisa-se o papel do Componente Curricular Ensino Religioso como promotor da
cultura de paz no ambito escolar, enfatizando sua abordagem pluralista e inclusiva na formagao

de cidadaos/as conscientes e respeitosos/as.

2.1. Construgdo de uma cultura de paz na escola

Segundo afirma I¢ami Tiba, é possivel identificar duas formas fundamentais de
educagdo: a primeira visa apenas transmitir métodos de trabalho e comportamentos ja
estabelecidos pelo grupo social, mantendo sua estabilidade; a segunda busca, por meio do
ensino das técnicas conhecidas pela sociedade, desenvolver nos individuos a cidadania,
representada na habilidade de corrigir e aprimorar essas proprias técnicas e instituigdes, como
leis e normas.”

Essa distingdo entre as duas formas de educagdo apresentadas por Tiba se relaciona
diretamente com a analise feita por Joyce Mary Silva e Simone Gongalves Assis sobre o papel
da educacdo em sociedades em evolugdo.”* Enquanto a primeira forma de educacgdo descrita
por Tiba se alinha com abordagem mais conservadora, visando a estabilidade social, a segunda
forma se aproxima da visdo de educagdo transformadora, capaz de promover mudangas nas
instituicdes sociais. Essa segunda abordagem encontra eco na perspectiva de Silva e Assis, que
enfatizam a importancia de educa¢do que ndo apenas transmita conhecimentos, mas também
desenvolva a capacidade critica e a habilidade de adaptar e melhorar as estruturas sociais
existentes.

De acordo com Silva e Assis, uma sociedade com um historico de evolugdo estd
equipada para lidar com novas situacdes. Assim, tende a tornar suas institui¢des flexiveis e

abertas a correcoes, confiando a educagdo o papel de nao apenas transmitir essas instituigoes,

3 TIBA, I¢ami. Disciplina: limite na medida certa. Sdo Paulo: Gente, 2010. p. 140.
74 SILVA; ASSIS, 2018, p. 10.
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mas também de revisa-las, aperfeicoa-las, transforma-las, substitui-las ou até eliminé-las. Essas
duas abordagens nao sdao encontradas de forma pura: ndo existem sociedades tdo primitivas que
impecam a corre¢do de suas técnicas, nem sociedades tdo urbanizadas que permitam uma
corre¢do rapida e continua. E isso se aplica tanto as técnicas de uso e produgao de objetos quanto
as normas que regulam a conduta dos individuos e suas relagdes mutuas — as institui¢des.’
De forma complementar, Nadia Aratijo entende que:
O enraizamento da violéncia nas relacdes estabelecidas pela sociedade é resultado de
um longo processo sdcio-histérico. Comportamentos violentos estdo associados
diretamente a uma tentativa de demonstragdo de superioridade e conota a defesa de
interesses pessoais. Por ser caracterizado como um comportamento poliss€émico, que
pode ocorrer em diversas situagdes e niveis além de apresentar diferentes agentes
determinantes, configura-se como problema de grande complexidade para a
sociedade. A Cultura de Paz, entdo, necessita de um grande esfor¢o no sentido de

prezar pela alteragdo da consciéncia dos seres humanos, o que implica inicialmente
na propria desconstrugio de falas pautadas somente pelo viés da violéncia.”

Percebe-se assim que a construgdo de cultura de paz na escola € processo complexo e
continuo que envolve toda a comunidade educativa. Este esforco coletivo visa criar um
ambiente propicio ao aprendizado, baseado no respeito mutuo, na empatia ¢ na resolugao
pacifica de conflitos. Para alcancar esse objetivo, ¢ fundamental que a institui¢cao escolar adote
praticas pedagodgicas que promovam a convivéncia harmoniosa e o didlogo entre estudantes,
professores/as e demais profissionais da educagao. Buscando tal objetivo, aqui sao abordadas
duas concepcdes fundamentais do pensamento de Paulo Freire que sdo essenciais para a
construcao de educacdo voltada para a paz. Alicercada na premissa da liberdade, a educagao se
configura como processo libertador que rompe com os moldes tradicionais. Ao invés de
reproduzir conhecimentos pré-estabelecidos, tal educagao estimula a construcao coletiva do
saber, promovendo a autonomia e a capacidade de transformar a realidade. Essa abordagem
predominante em Freire valoriza o didlogo, a critica e a reflexdo, visando formar individuos
conscientes e engajados com as questdes sociais.”’

A escuta ativa ¢ um dos pilares da educagao para a liberdade. Ao ouvir as experiéncias
e perspectivas do/a outro/a, desenvolve-se a empatia e a capacidade de compreender diferentes
pontos de vista. Tal habilidade, aliada ao desenvolvimento da educacdo emocional, é crucial
para a formacgdo de individuos conscientes e capazes de construir relagdes saudaveis e

colaborativas. Ao promover a escuta ¢ a educacdo emocional, as escolas contribuem para a

5 SILVA; ASSIS, 2018, p. 10.

76 ARAUJO, Nadia Falcio de. O Ensino Religioso na conjuntura do Ensino Fundamental e a cultura de paz. Revista
Foco, Curitiba, v. 17, n. 11, p. 1-15, 2024. p. 8-9.

"7 FREIRE, Paulo. Educagdo como prdtica de liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1986. p. 29.
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formagao de cidadios/as preparados/as para enfrentar os desafios contemporaneos e construir
futuro mais justo e equitativo. Dessa forma, a escuta ativa ¢ ato politico que transcende a mera
comunicacdo. Ao ouvir as experiéncias e perspectivas do/a outro/a se estd nao apenas
construindo pontes de compreensdo, mas também desconstruindo hierarquias e promovendo a
igualdade.” Essa pratica, aliada a educagio emocional, permite identificar e desafiar as
desigualdades sociais, contribuindo para a construcao de sociedade mais justa. Ao cultivar a
escuta ativa nas escolas, estamos formando cidadaos criticos e engajados, capazes de
transformar a realidade em que vivem.

A cultura de paz ¢ um conceito abrangente que vai além da mera auséncia de conflitos,
representando compromisso com a promog¢ao da harmonia social e do entendimento mutuo
entre individuos e comunidades. Segundo as explicagdes tecidas por Gisele Patrinhani e Marcos
Américo, fundamentada em valores como respeito, tolerancia, didlogo e cooperacdo, essa
abordagem busca criar ambiente onde as diferencas sdo celebradas e os conflitos sdo resolvidos
de maneira construtiva e ndo-violenta. A cultura de paz engloba praticas que fomentam a justica
social, a igualdade de oportunidades e o desenvolvimento sustentavel, reconhecendo que a paz
duradoura sé pode ser alcangada quando as aspiragdes de todos sdo atendidas e os direitos
humanos sdo respeitados. A cultura de paz se manifesta em diversos niveis, desde as interagdes
pessoais cotidianas até as politicas publicas e relagdes internacionais, incentivando a educagao
para a paz, a resolucdo pacifica de conflitos e a promogdo da compreensdo intercultural. Ao
cultivar mentalidade de paz, essa cultura aspira a transformar ndo apenas as estruturas sociais,
mas também as atitudes e comportamentos individuais, criando ciclo virtuoso de empatia,
solidariedade e agdo coletiva para um mundo mais harmonioso e justo.”

Esse conceito vai ao encontro do que ¢ proposto por Leila Farias e Frederico Bichalho,
os quais defendem que a implantagdo da cultura de paz na escola ocorre por meio de projeto
educativo que integra a educagdo ambiental como pilar fundamental. O projeto, intitulado
“Navegando na alfabetizag@o e no letramento no barco da cultura da paz”, foi desenvolvido em
escola publica de Belém (PA), o qual focou na conscientizagdo sobre o cuidado com o meio
ambiente, reconhecendo que essa pratica ¢ essencial para a constru¢ao de ambiente pacifico. A

metodologia utilizada foi a pesquisa-acdo, que permitiu abordagem qualitativa e descritiva,

8 SOARES, Marina Leite; FIGUEIREDO, Jodo Batista de Albuquerque. Pedagogia do oprimido e pedagogia da
escuta: um didlogo possivel? Revista Acervo Educacional, Sdo Paulo, v. 7, n. 1, p. 1-6, 2025. p. 3-4.

7 PATRINHANI, Gisele Fregolente; AMERICO, Marcos. Midia, cultura de paz e educagio fisica escolar. Revista
Ibero-Americana de Estudos em Educa¢do, Araraquara, v. 15, n. 4, p. 1991-2005, 2020, p. 1992-1993.
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envolvendo a observagio participante.®

Para tanto, os/as professores/as identificaram a necessidade de promover ambiente
escolar mais harmonioso, onde os/as estudantes pudessem aprender a cuidar do espaco que
ocupam e, consequentemente, a respeitar uns/umas aos/as outros/as. Durante o
desenvolvimento do projeto, foram elaboradas sequéncias didaticas que abordaram temas
relacionados a educagdo ambiental e a cultura da paz, utilizando diversas estratégias
pedagdgicas, como textos, historias, rodas de conversa, brincadeiras e atividades artisticas. Um
aspecto crucial da implantacao da cultura de paz foi a colaboracao entre a escola e as familias.
A culminancia do projeto incluiu oficina onde estudantes e familiares trabalharam juntos na
confeccdo de brinquedos a partir de materiais recicldveis, promovendo ndo apenas a
criatividade, mas também o engajamento da comunidade escolar. Essa interagao fortaleceu os
lagos entre a escola e as familias, criando ambiente de apoio mutuo e responsabilidade
compartilhada.®!

Essa proposta, ao integrar a educagdo ambiental a cultura de paz, evidencia uma
compreensdo holistica da formacao dos/as estudantes, destacando a importancia de
conscientizar os/as estudantes sobre a preservacdo do meio ambiente como caminho para
cultivar relagdes harmonicas e respeitosas dentro da escola. A metodologia da pesquisa-acao
utilizada favoreceu a interacao e a reflexao critica, permitindo que os/as estudantes se tornassem
protagonistas em seu aprendizado. Ao envolver familias nas atividades, como a confec¢do de
brinquedos reciclaveis, o projeto ndo sé6 promoveu ambiente de aprendizado coletivo, mas
também fortaleceu vinculos entre escola e comunidade, criando espago enriquecedor que
transcende as paredes da sala de aula. Essa abordagem integrada demonstra que a educacao
para a paz e a conservacdo ambiental sdo interdependentes, contribuindo para a formacdo de
cidadaos mais conscientes ¢ engajados socialmente.

De acordo com Diana Amaral e Jeannette Ramos, outro aspecto relevante ¢ a criacao de
espacos de mediacdo de conflitos, nos quais os/as estudantes aprendem a resolver suas
divergéncias de maneira pacifica e colaborativa. Esses ambientes proporcionam oportunidades
para o exercicio da escuta ativa, da empatia e da busca por solugdes consensuais, habilidades
que serdo valiosas ao longo de toda a vida. Nos casos de conflitos que ocorrem no ambiente
escolar, os/as professores/as t€ém a oportunidade de mostrar aos/as estudantes que ¢ possivel

viver em grupo de forma harmoniosa. Para isso, faz-se necessario abandonar o paradigma do

80 FARIAS, Leila Katia de Sousa; BICALHO, Frederico da Silva. A cultura da paz na escola: educagdo ambiental
como possibilidade para se promover a paz. Revista Pedagogica, Chapeco, v. 26, n. 1, p. 1-16, 2024. p. 5-6.
81 FARIAS; BICALHO, 2024, p. 7-8.
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Direito Penal, que se concentra em identificar vitimas e culpados e aplicar punigdes. O novo
enfoque deve estar fundamentado no principio do perddo. Tal principio visa oferecer nova
oportunidade aos/as estudantes que se desentendem com o grupo, incentivando-os a reconhecer
Seus erros e a assumir o compromisso de melhorar como pessoas.*?

Segundo Egberto de Almeida Penido, abordar conflitos no ambiente escolar ndo deve
ser associado a 6dio ou brigas, mas sim a pratica de mediacdo e a cultura de paz. Ele enfatiza
que ¢ possivel reformular a maneira como os conflitos sao percebidos, tanto na escola quanto
na sociedade. A constru¢do da cultura de paz estd profundamente ligada aos valores cultivados
pelas pessoas, incentivando atitudes e comportamentos que rejeitam a comunicagdo violenta e
promovem a resolu¢do de conflitos por meio do didlogo e da negociacdo. Dessa forma, sdo
estimuladas formas de convivéncia que reconhecem a importancia dos conflitos como parte dos
relacionamentos.

Essa proposta de criagdo de espagos de mediagao de conflitos, conforme discutido por
Amaral e Ramos, complementa a visao de Penido ao ressignificar a maneira como lidamos com
desavengas no ambiente escolar. Ambos reconhecem que os conflitos sdo inerentes as interagdes
humanas e que, em vez de punigdes, ¢ fundamental promover a escuta ativa, a empatia € o
perddo como ferramentas de resolugdo. Ao enfatizar a transformagdo dos principios punitivos
em praticas de media¢do, Amaral e Ramos apoiam a ideia de que a cultura de paz ndo se limita
a simples auséncia de violéncia, mas envolve a constru¢ao de relacdes baseadas no didlogo e
no respeito mutuo. Essa abordagem nao apenas equilibra as dindmicas de poder no ambiente
escolar, mas também prepara os/as estudantes para lidar com conflitos de maneira construtiva.
Assim, a comunicacdo violenta ¢ substituida por ambiente que valoriza a colaboracdo e a
responsabilidade, tornando as experiéncias de conflito ndo apenas momentos de tensdo, mas
oportunidades de aprendizado e crescimento pessoal.

Virginia Salles e Nei Salles argumentam que o ambiente escolar pode ser um espago
para abordar conflitos de maneira a promover solugdes pacificas. Segundo eles, ¢ essencial que
os profissionais da Educagdo reconhecam a importancia dos conflitos, sempre com o objetivo
de promover a cultura de paz. Eles ressaltam que eliminar o diferente ou o divergente em prol

de uma paz aparente entre os semelhantes nao resolve os conflitos, mas demonstra uma atitude

8 AMARAL, Diana Elizabette Lima do; RAMOS, Jeannette Filomeno Pouchain. Media¢do de conflitos no
ambiente escolar para promover a cultura de paz. Revista Conhecer: debate entre o publico e o privado, Fortaleza,
v. 8, n. 21, p. 24-44, 2018. p. 25.

8 PENIDO, Egberto de Almeida — Cultura de Paz e Justiga Restaurativa: uma jornada de alma. In PELIZZOLI,
Marcelo L. (org.). Justica Restaurativa: caminhos da pacificacdo social. 1. ed. Rio Grande do Sul: EDUCS, 2016.
p. 73-74.
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de intolerancia em relagdo ao conflito. A verdadeira resolucdo s6 ocorre quando os conflitos sdo
transformados, com a participacio ativa de professores/as, pedagogos/as e diretores/as.3*
Aqui, apenas para estabelecer conceitos que serdo utilizados mais adiante, nesta
dissertacao de Mestrado, faz-se necessario citar o entendimento de Irana Gigoski e Luci
Pacheco, para os quais a mediag@o se constitui estratégia dinamica para lidar com convivéncias
e conflitos, na qual os envolvidos confiam em suas habilidades para reconhecer as necessidades,
assumir responsabilidade pela situagado e transforma-la em oportunidade de crescimento pessoal
e coletivo.®®> Além disso, a mediacdo serve como ferramenta de resolucio de conflitos,
empregando o didlogo como meio de criar solu¢des que sejam satisfatorias para todas as partes
envolvidas. Para que a mediagdo seja eficaz, Gigoski e Pacheco entendem ser crucial que o
processo seja voluntario e consensual, contando com a presenga de um facilitador imparcial,
conhecido como mediador. Essa abordagem de resolucdo de conflitos baseada no consenso
permite que os/as participantes tenham autonomia para tomar decisdes que melhor atendam as
suas necessidades e interesses, promovendo um ambiente de didlogo guiado. Dessa forma,
busca-se alcangar solugdo equilibrada, eficaz e satisfatoria. Ao enfatizar a comunicacdo e a
cooperacao entre os envolvidos, essa forma de mediacao nao so6 resolve os conflitos de maneira
pacifica, mas também fortalece os lacos e promove cultura de respeito mituo e compreensio. %
Os argumentos apresentados por Salles, junto com a perspectiva de Gigoski e Pacheco,
indicam que a educacdo para a paz deve envolver a valorizagdo dos conflitos como
oportunidades para o desenvolvimento e a transformagao social. A afirmacdo de Salles de que
a eliminagdo do divergente ndo ¢ solucao verdadeira reflete a necessidade de abordagem que
reconheca e trabalhe os conflitos com honestidade e abertura, evitando uma paz superficial. A
mediacdo, conforme delineada por Gigoski e Pacheco, emerge como ferramenta essencial nesse
contexto, pois permite que os envolvidos possam assumir responsabilidade por suas acoes e
buscar solugdes satisfatorias para todos. O papel do mediador, como facilitador imparcial, pode
ser crucial para assegurar que o dialogo seja produtivo e equitativo. A convivéncia em ambiente
escolar onde a comunicagdo e a cooperacdo sdo enfatizadas ndo somente contribui para a
resolucao pacifica dos conflitos, mas também fortalece os vinculos, promovendo cultura de
respeito e compreensao. Essa inter-relagdo entre as ideias dos/as autores/as mencionados/as

evidencia que a construcdo de cultura de paz requer esforgos continuos e colaborativos por parte

8 SALLES, Virginia Ostroski; SALLES, Nei Alberto. Redimensionar o conceito de conflito para qualificar a
pratica da educagdo para a paz na escola: uma discussdo pertinente. Ponta Grossa: UFRS, 2016. p. 8. [Online].
85 GIGOSKI, Irana de Castro; PACHECO, Luci Mary Duso. Cultivando a convivéncia pacifica: comunicagdo nio
violenta na mediacao de conflitos escolares. Revista Transmutare, Curitiba, v. 9, n. 1, p. 1-15,2024. p. 3.

8 GIGOSKI; PACHECO, 2024, p. 4.
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de professores/as e gestores/as, comprometendo-se com um modelo educativo que valorize
tanto a diversidade quanto a comunicagao.

Porém, Diana Oliveira, Anna Paixdo e¢ Wellison Brito acrescentam novo elemento,
afirmando que promocao da diversidade e da inclusao também desempenha papel fundamental
na construcdo da cultura de paz. Ao valorizar as diferencas e combater preconceitos, a escola
cria ambiente acolhedor e respeitoso, no qual todos/as se sentem seguros para expressar suas
ideias e particularidades. A escola ¢ local de ensino formal que deve ser ambiente acolhedor,
permitindo relagdes de bons tratos, cordialidade, gentileza, respeito e empatia pela diversidade
presente. Nesse contexto, Oliveira, Paixdo e Brito entendem que a inclusdo de cultura da paz
na escola envolve diversas estratégias.®’

O conceito de cultura de paz se apoia em dois pilares principais: primeiramente, destacar
a violéncia que continua a existir devido a omissao ou aceitagcdo de condigdes degradantes como
algo natural na sociedade ou, ainda pior, como parte essencial da natureza humana; em segundo
lugar, promover novas formas de convivéncia, abordando o conflito como um recurso vital para
a preservagdo democratica dos relacionamentos. Em sociedade que valoriza a liberdade, ¢
fundamental que haja diversidade. Assim, os conflitos ndo devem ser suprimidos. Dado que
todos os individuos inevitavelmente enfrentam conflitos em algum momento, ¢ importante lidar
com esses conflitos de maneira construtiva, de modo que as diferencas possam abrir caminhos
para a cooperagao e o crescimento conjunto, reafirmando a possibilidade constante da paz e a
ideia de que a violéncia pode ser prevenida ou reduzida.®®

A contribui¢do de Oliveira, Paixao e Brito enriquece a discussdo sobre a cultura de paz
ao enfatizar a importancia da diversidade e da inclusdo como pilares fundamentais para um
ambiente escolar harmonioso. Ao valorizar as diferencas e combater preconceitos, as escolas se
transformam em espagos que promovem a seguranca emocional e o respeito mutuo,
possibilitando que todos/as os/as estudantes expressem suas opinides e particularidades de
maneira livre. Tal abordagem reflete a compreensao de que, para lidar com conflitos de forma
construtiva, ¢ essencial ndo apenas reconhecé-los, mas também aceita-los como parte intrinseca
das relagdes humanas em uma sociedade plural. Assim, os conflitos ndo devem ser considerados

como falhas, mas sim como oportunidades para o fortalecimento do didlogo e da cooperagao.

8787 OLIVEIRA, Diana Nunes de; PAIXAO, Anna Carla de Castro; BRITO, Wellison Rafael de Oliveira. Educacio
para a vida: promogdo da paz no ambiente escolar. Revista JRG de Estudos Académicos, Brasilia, v. 7, n. 14, p. 1-
8,2024.p. 4.

8 MUMME, Monica. Justiga Restaurativa: um caminho de valor social que acontece no coletivo. In PELIZZOLI,
Marcelo L. (org.). Justica Restaurativa: caminhos da pacificacdo social. 1. ed. Rio Grande do Sul: EDUCS, 2016.
p. 91.
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A capacidade de enfrentar e resolver divergéncias potencializa a constru¢do de convivéncia
democratica, na qual a violéncia ¢ identificada ndo como elemento natural, mas como condi¢ao
que pode ser mitigada através de praticas educativas adaptadas a realidade diversificada. Dessa
maneira, a articulagdo entre as visdes dos autores revela que a promog¢ao de ambiente escolar
inclusivo e acolhedor ¢ crucial para a formacdo de cidaddos comprometidos com a paz e a
empatia.

Para Maria Santos, a cultura da paz requer a mediagdao de conflitos na escola, a qual
pode ser entendida como elemento fundamental para a construgao de cultura de paz no ambiente
escolar. Sendo os conflitos sdo inerentes as relagdes humanas, podem representar oportunidades
de superacao e transformacao, desde que sejam abordados de maneira adequada. Santos destaca
que, muitas vezes, os/as professores/as e demais profissionais escolares nao estao preparados/as
para lidar com situagdes conflituosas, recorrendo a medidas punitivas que acabam agravando o
problema. Nesse sentido, a mediag@o de conflitos surge como alternativa capaz de promover o
dialogo, a cooperacdo e a resolucio pacifica das divergéncias.®’

A importancia da mediagdo, segundo Santos, reside em seu potencial para desconstruir
a cultura da violéncia que muitas vezes permeia o ambiente escolar. Ao proporcionar espagos
de escuta e expressdo, a mediagdo possibilita que os envolvidos em conflitos compreendam as
perspectivas uns dos outros e busquem solucdes consensuais. Dessa forma, contribui para o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais essenciais, como empatia, assertividade e
capacidade de negociagio.”

As ideias de Santos sobre a mediagdo de conflitos na escola complementam e reforcam
a proposta de construcdo de cultura de paz, ja discutida por outros/as autores/as. A mediagao ¢
apresentada como estratégia essencial para transformar conflitos, que sdo inevitdveis nas
relagdes humanas, em oportunidades de aprendizado e crescimento. Santos destaca que a falta
de preparo dos/as professores/as para lidar com situagdes conflituosas muitas vezes resulta em
punic¢des que ndo resolvem os problemas, mas sim os exacerbam. Nesse contexto, a mediagao
ndo so oferece alternativa eficaz para promover o didlogo e a cooperagdo, mas ainda atua na
desconstru¢do da cultura de violéncia, profundamente enraizada nas institui¢des escolares. Por
meio da escuta ativa e da expressao dos/as envolvidos/as, as habilidades socioemocionais, como

empatia e capacidade de negociacdo, sdo desenvolvidas, criando ambiente mais harmodnico e

8 SANTOS, Maria Angélica da Costa Silva. A comunicagdo nio violenta como instrumento para uma cultura de
paz: uma proposta para as escolas da rede estadual de Sergipe. Revista Ideias & Inovagdo, Aracaju, v. 4, n. 2, p.
89-102, 2018. p. 92-93.

% SANTOS, 2018, p. 92-93.
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respeitoso. Assim, a proposta de Santos dialoga com as ideias que enfatizam a relevancia da
diversidade, da inclusdo e do respeito mituo como elementos fundamentais para a convivéncia
pacifica e democratica, consolidando a escola como espago de formagao integral e plural.

Primeiramente, ¢ necessario realizar aulas expositivas dialogadas e rodas de conversa
para estimular a reflexdo dos/as estudantes sobre a necessidade de promocao da paz no ambiente
escolar. Nessas atividades, os/as estudantes sdo incentivados a discutir sobre os acontecimentos
de inseguranga nas escolas e o tipo de ambiente que desejam. Além disso, Oliveira, Paixao e
Brito sugerem organizar os/as estudantes em equipes para elaborar cartazes e desenhos
expressando suas ideias e desejos de paz e seguranca. Esses trabalhos sdo entdo utilizados para
criar um mural exposto na escola, com o objetivo de conscientizar a comunidade escolar sobre
a promogio e manuten¢io da paz.’!

Outra estratégia importante ¢ promover o didlogo, a escuta sensivel, a empatia e o
respeito entre estudantes e professores/as, visando estabelecer relagdes baseadas na
cordialidade, gentileza e afetividade. Isso ¢ fundamental para criar ambiente escolar acolhedor
e seguro. Por fim, Oliveira, Paixdo e Brito defendem a inclusao da problematizagao, da reflexao
e da resolugdo de conflitos no processo de ensino e aprendizagem, tornando os estudantes
participantes ativos na construcdo do conhecimento e na promog¢do da paz. Dessa forma,
Oliveira, Paixao e Brito entendem que a inclusdo de cultura da paz na escola deve envolver a
participagdo ativa dos/as estudantes, o estabelecimento de relacdes positivas e o
desenvolvimento de atividades que promovam a reflexdo e a agdo em prol da paz no ambiente
escolar.”?

Aqui também ¢ importante ressaltar que o corpo docente e a equipe gestora devem estar
alinhados com esses principios, servindo como modelos de comportamento para os/as
estudantes. Sobre isso, Nilma Silva, Michele Carvalho e Valéria Asnis defendem que a
formacgao continuada dos/as professores/as em temas relacionados a cultura de paz e a resolugao
de conflitos ¢ essencial para o sucesso dessa iniciativa. A participagdo ativa da familia e da
comunidade no processo educativo também contribui significativamente para a consolidagao
de uma cultura de paz. Ao estabelecer parcerias e promover eventos que integrem esses atores
a vida escolar, cria-se uma rede de apoio que fortalece os valores de convivéncia harmoniosa e

respeito matuo.”

9191 OLIVEIRA; PAIXAO; BRITO, 2024, p. 5.

9292 OLIVEIRA; PAIXAO; BRITO, 2024, p. 6.

% SILVA, Nilma Fernandes de Miranda; CARVALHO, Michele Lemos de Oliveira Sousa; ASNIS, Valéria Peres.
Cultura da paz e a comunicagdo ndo violenta em instituigdes escolares: algumas possibilidades. Anais do II
Seminario de Educag¢ao, Diversidade e Direitos Humanos, v. 2, n. 1, p.1-9, 2023. p. 4.



10/07/2024.

Certificado pelo Programa de P6s-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitoria

53

Na mesma linha de raciocinio, Livia Masson, Marcia Soares, Neuzita Soares ¢ Marta
Silva afirmam ser fundamental que a escola avalie regularmente o impacto dessas agoes,
buscando aprimorar constantemente suas praticas ¢ adaptar-se as necessidades especificas de
sua comunidade.’® Assim, a construcdo de uma cultura de paz torna-se compromisso
permanente, capaz de transformar positivamente ndo apenas o ambiente escolar, mas também
a sociedade como um todo. Santos enfatiza que a mediacao de conflitos se alinha aos principios
da comunicacao ndo-violenta e da educagdo para a paz, abordagens que visam promover
relacdes mais harmoniosas ¢ construtivas. Ao adotar técnicas de mediacdo, a escola cria
oportunidades para que estudantes, professores/as e demais membros da comunidade escolar
aprendam a lidar com as diferencas de forma respeitosa e colaborativa. Santos também
argumenta ainda que a mediacao de conflitos tem um papel preventivo importante, contribuindo
para reduzir a incidéncia de violéncias mais graves no ambiente escolar. Ao possibilitar a
resolugdo de divergéncias em seus estdgios iniciais, evita-se a escalada de tensdes que podem
culminar em agressdes fisicas ou outras formas de violéncia.’®

Por fim, Santos ressalta que a implementacao de praticas de mediagao de conflitos nas
escolas requer capacitacdo dos profissionais € um esfor¢o coletivo para mudar a cultura
institucional. Entretanto, a literatura especializada revela que os beneficios potenciais em
termos de melhoria do clima escolar, reducdo da violéncia e promog¢ao de formacao integral dos
estudantes justificam plenamente esse investimento. A media¢do ¢ vista, portanto, como uma
ferramenta essencial para construir ambientes educacionais mais saudaveis, seguros € propicios
a aprendizagem.®

Para Howard Zehr esté claro que a implementag@o de praticas restaurativas nas escolas
visa reduzir ou eliminar os diversos conflitos que caracterizam o dia a dia dessas institui¢des.
O principal objetivo € transformar o paradigma atual, que se assemelha ao do Direito Penal,
onde, diante de transgressodes, ha uma tendéncia a focar mais na aplicagdo de punicdes do que
na busca por solucdes para o conflito em si.”’ Gisele Andrekowicz e Patricia Rosas
compartilham uma perspectiva similar, sugerindo que a justi¢a restaurativa, quando integrada a
construgdo da paz, pode ser utilizada de maneira preventiva no ambiente escolar para evitar a

judicializagao dos conflitos. Elas argumentam que essa abordagem permite que o/a estudante

% MASSON, Livia Neves; SOARES, Marcia Regina Nogueira; SOARES, Neuzita de Paula; SILVA, Marta
Anggélica lossi. Praticas restaurativas na escola: superar violéncias. Revista Sinergias — Didlogos Educativos Para
a Transformagdo Social, Porto, v. 1, n. 16, p. 97-104, 2024. p. 99.

% SANTOS, 2018, p. 93-94.

% SANTOS, 2018, p. 93-94.

97 ZEHR, Howard. Comunicagdo nio violenta. Sdo Paulo: Palas Athena, 2008, p. 23.
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seja incluido/a no processo de resolucdo de problemas, evitando rdotulos associados ao sistema
tradicional de justica. Ao invés de aplicar apenas medidas punitivas, a justi¢a restaurativa busca
empoderar o/a estudante, incentivando sua participagio ativa na busca por solugdes.”®

Sobre isso, Mayta Santos e Paula Gomide entendem que um dos principais desafios para
a implantagdo de praticas restaurativas na escola diz respeito a aceitagdo e a participagdo dos/as
funciondrios/as. As constantes reclamagdes dos/as professores/as em relacdo ao comportamento
dos/as estudantes, associadas a inadequacao de condutas dos/as profissionais ndo promovem a
auto responsabilizagdo, devido ao jogo de empurra-empurra que ¢ instalado: em que
professores/as conferem a responsabilidade do comportamento moral ao setor pedagdgico e/ou
a direcdo; estes, por sua vez, remetem a atribui¢do como sendo exclusiva dos/as responsaveis —
— 0 que nao ¢ de todo errado, posto que muitos/as responsaveis ndo comparecem as reunioes
escolares para conferéncia de assuntos relacionados aos filhos.”

A perspectiva de Zehr sobre a implementagdo de praticas restaurativas nas escolas
ressalta a necessidade de transformac¢do no paradigma educacional, abandonando o enfoque
punitivo e adotando prisma que priorize a resolucao de conflitos. Essa visdo ¢ corroborada por
Andrekowicz e Rosas, que destacam como a justica restaurativa pode ser instrumento
preventivo, promovendo a participagdo dos/as estudantes na resolucdo de problemas e evitando
a estigmatizacdo associada ao sistema judicial tradicional. No entanto, Santos e Gomide trazem
a tona um desafio crucial: a resisténcia e a falta de comprometimento dos profissionais da
educagdo para a adogao dessas praticas. A dindmica de transferéncia de responsabilidades entre
professores/as, equipe pedagdgica e familias pode dificultar o desenvolvimento de cultura de
auto responsabiliza¢do, prejudicando a efetividade das iniciativas restaurativas. Assim, a
interconexao das ideias expostas torna evidente que a verdadeira mudanca na cultura escolar
rumo a paz e a cooperacao depende nao apenas da implementagdo das praticas restaurativas,
mas também da constru¢ao de ambiente que favoreca o comprometimento e a reflexao critica
por parte de todos os envolvidos na educagao.

Nesse sentido, Mauricio Vieira, Marcelo Felipe e Lucio Hammes compreendem que a
comunicacdo ndo violenta facilita conexdes positivas entre as pessoas, permitindo que a
compaixao natural se desenvolva. Essa abordagem orienta os individuos a repensar a forma

como se expressam e ouvem os outros, focando em quatro aspectos: o que se percebe; o que se

% ANDREKOWICZ, Gisele do Belém; ROSAS, Patricia Manente Melhem. Préticas restaurativas no ambiente
escolar visando a desjudicializa¢do de conflitos e enfrentamento da evasdo escolar. Revista Emancipagdo, Ponta
Grossa, v. 20, n. 1, p. 1-15, 2020. p. 11. [Online].

% SANTOS, Mayta Lobo dos; GOMIDE, Paula Inez Cunha. Justica restaurativa na escola: aplicagio e avaliagio
do programa. 1 ed. Curitiba: Juruda, 2014. p. 49.
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sente; o que se necessita; e o que se solicita para melhorar a vida. A empatia ¢ a palavra-chave
neste contexto, referindo-se a capacidade de se colocar no lugar do outro para entender seus
sentimentos e reacdes. '

Por todo o exposto, ficou claro que a constru¢cdo de cultura de paz na escola, como
abordada neste primeiro subtdpico, estabelece as bases para a constru¢do de ambiente
educacional harmonioso e respeitoso. Nesse contexto, torna-se primordial explorar ferramentas
especificas que possam fortalecer e aprofundar essa cultura. Uma dessas ferramentas, que se
destaca por sua eficacia e aplicabilidade em diversos contextos, ¢ a comunicacao nao-violenta.
Tal abordagem comunicativa complementa e potencializa os esfor¢os de promogao da paz no
ambiente escolar, oferecendo métodos concretos para aprimorar as interagdes entre todos os
membros da comunidade educativa. No topico seguinte, ao adentrar o tema da comunicagao
nao-violenta, expande-se o entendimento sobre como as relagdes interpessoais podem ser

transformadas positivamente.

2.2. Comunicacao nao-violenta

Conforme as explicagdes tecidas por Elisama Santos, a comunicacdo ndo-violenta
(CNV) se constitui uma abordagem desenvolvida pelo psicologo Marshall Rosenberg que visa
promover uma interagdo mais empatica e eficaz entre as pessoas. Este método baseia-se na
premissa de que todos os seres humanos tém a capacidade de se comunicar de forma
compassiva ¢ que os conflitos surgem principalmente devido a formas inadequadas de
expressdo e escuta. %!

Assim, a comunicag@o ndo violenta altera antigos padrdes de defesa humana em favor
de julgamentos criticos, oferecendo uma nova perspectiva sobre n6s mesmos, 0s outros, €
nossas intengdes ¢ relacionamentos. Na visdao de Cezar Lima e Américo Junior, ao focar em
esclarecer o que ¢ observado, sentido e necessario, em vez de diagnosticar e julgar, as pessoas
descobrem uma maior profundidade de compaixdo. Essa abordagem destaca a escuta atenta,
promovendo respeito, atencao € empatia, e incentivando um desejo mutuo de compartilhar de

forma genuina.'®”? Segundo Marcelo Rezende, a comunicacdo ndo violenta baseia-se em

100 VIEIRA, Mauricio Aires Vieira; FELIPE, Marcelo Felipe; HAMMES, Lucio Jorge. Mediagio de conflitos no
espago escolar. Revista Latino-Americana de Estudos Cientificos, Vitoria, v. 3, n. 13, p. 1-21, 2022, p. 14.

101 SANTOS, Elisama. Educagdo ndo-violenta: como estimular autoestima, autonomia, autodisciplina e resiliéncia
em vocé e nas criangas. 10. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2020. p. 38.

12 L IMA, Cezar Bueno de e AMERICO JUNIOR, Elston. Educar para a paz: praticas restaurativas na resolugao
de conflitos escolares. Revista de Movimento e Educagdo, Sdo Paulo, v. 2, n. 3, p. 195-224, 2015. p. 198.
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habilidades linguisticas e de comunica¢do que fortalecem a capacidade humana, mesmo em
situacdes adversas. O objetivo principal € lembrar que os seres humanos sdo inclinados a se
conectar e a se ajudar, promovendo um modo de vida que reflete esse entendimento de maneira
concreta.'®

A anélise de Santos sobre a comunica¢do nao-violenta aponta para uma transformagao
nas interacdes humanas, enfatizando a importancia da empatia e da escuta ativa na resolugao
de conflitos. Esse ponto de vista propde a reconfiguracao dos padroes de comunicagdo,
deslocando o foco dos julgamentos para a expressao de sentimentos e necessidades. Lima e
Junior complementam essa ideia ao destacar que, ao esclarecer o que se observa e sente, abre-
se espaco para compreensao mais profunda e compassiva entre os individuos. A escuta atenta,
proposta por esses autores, contribui para ambiente de respeito e colaboragao, estimulando o
desejo de compartilhar experiéncias de forma auténtica. Por sua vez, Rezende enfatiza que as
habilidades desenvolvidas através da comunicacdo ndo-violenta fortalecem a capacidade de
conexdo humana, mesmo em contextos adversos. Tal interconexdo nas perspectivas
apresentadas revela que a pratica da comunicagao nao-violenta nao apenas melhora as relagdes
interpessoais, mas também fomenta modo de vida que reflete a predisposicao natural do ser
humano para o acolhimento e a ajuda mutua, consolidando a ideia de que a verdadeira
convivéncia pacifica se fundamenta na compreensao e no respeito pelas necessidades do/a
outro/a.

Em complemento, Otavio Oliveira afirma que o processo da comunicagao nao-violenta
envolve quatro componentes essenciais: observa¢ao, sentimentos, necessidades e pedidos.
Inicialmente, o individuo ¢ incentivado a observar uma situacdo de forma objetiva, sem
julgamentos ou interpretagdes. Em seguida, esse autor identifica e expressa os sentimentos que
emergem dessa observacao, reconhecendo sua responsabilidade por essas emogoes. O terceiro
passo consiste em identificar as necessidades subjacentes aos sentimentos, compreendendo que
todas as a¢des humanas sdo tentativas de satisfazer necessidades fundamentais. Por fim,
formula-se um pedido claro e especifico, expressando o que se deseja do outro de maneira
positiva e acionavel. '

Ainda de acordo com Oliveira, a pratica da comunicagdo ndo-violenta promove

mudanga significativa na forma como as pessoas se relacionam, tanto consigo mesmas quanto

103 GUIMARAES, Marcelo Rezende. A educaciio para a paz como exercicio da acio comunicativa: alternativas
para a sociedade e para a educag@o. Revista Educagdo, Porto Alegre, v. 59, n. 2, p. 329-368, 2006. p. 333. [Online].
104 OLIVEIRA, Otavio Lima. Comunicag¢do nfo-violenta como ferramenta pedagdgica: por uma pratica docente
propositiva e colaborativa. Revista Perspectiva Sociologica, Sdo Cristovao, v. 1, n. 24, p. 97-114, 2019. p. 99.
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com 0s outros. Ao adotar essa abordagem, os individuos desenvolvem uma maior consciéncia
de seus proprios sentimentos e necessidades, bem como uma capacidade aprimorada de empatia
em relacdo aos outros. Isso resulta em interacdes mais auténticas e construtivas, reduzindo mal-
entendidos e conflitos desnecessarios.!*> No entanto, Catarina Ribeiro ¢ Ana Toledo alertam
que um aspecto fundamental da comunicacdo ndo-violenta ¢ a substitui¢do de linguagem que
implica culpa, julgamento ou critica por uma expressao que enfatiza a responsabilidade pessoal
e a conexao humana. Em vez de rotular ou diagnosticar o comportamento alheio, o praticante
da comunicag¢do nao violenta busca compreender as necessidades nao atendidas que motivam
determinadas acdes.' Isso leva aos/as professores/as e, ainda, a questio da formacdo
continuada, sobre a qual Franc Nascimento e Leysiane Silva assim se expressam:
A violéncia emerge diante da auséncia de uma comunicagdo eficiente e saudavel, de
direitos negados e da falta de um olhar carregado de compaixao capaz de identificar
o sofrimento do proximo e oferecer ajuda, uma vez que estamos cada vez mais
voltados para nés mesmos, focando em nossas vontades e individualidades diante de
uma sociedade que tem mesmo como interesse imprimir essa consciéncia nos
individuos. Por esse motivo, e por saber que lutar por uma néo violéncia e pela cultura
de paz ndo constitui tarefa facil, ¢ que os professores/as devem refletir sobre suas
praticas de forma coletiva a fim de encontrar solugdes compartilhadas para seguir
nessa luta. Esse ato de reflex@o perpassa pela formagdo continuada que deve ter seus

temas de estudo advindos da realidade da escola, realidade essa percebida pelos
sujeitos nela inseridos e ndo impostos verticalmente. '%

As explicacdes de Oliveira sobre os quatro componentes da comunica¢ao nao-violenta
(observacao, sentimentos, necessidades e pedidos) elucidam uma estrutura pratica que facilita
interacdes mais construtivas e empaticas. O enfoque na observacdo objetiva, livre de
julgamentos, estabelece base solida para que os individuos reconhecam e aceitem suas emogaes,
promovendo maior responsabilidade pessoal. Essa consciéncia das proprias necessidades,
conectada a capacidade de formular pedidos claros e respeitosos, ¢ reforgada nas discussoes de
Ribeiro e Toledo, que sublinham a importancia de abandonar linguagem critica em favor de
expressdo que valorize a conexdo humana. O movimento em direcdo a responsabilidade
pessoal, em vez de atribuir culpa, também contribui para a diminui¢do de mal-entendidos e
conflitos, culminando em relacdes mais auténticas ¢ colaborativas. Portanto, as contribui¢oes
de Oliveira, Ribeiro e Toledo se interligam ao sugerir que a ado¢ao da Comunicagao Nao

Violenta ndo somente transforma a dindmica interpessoal, mas ainda cultiva ambiente mais

105 OLIVEIRA, 2019, p. 101.

106 RIBEIRO, Catarina Pereira; TOLEDO, Ana Graziele Lourenco. Comunicagdo nio violenta como instrumento
de cultura de paz no ambiente universitario. Revista Administra¢do de Empresas, Curitiba, v. 2, n. 28, p. 1-23,
2022. p. 4-5.

107 NASCIMENTO, Franc Lane Sousa Carvalho do; SILVA, Leysiane Gomes de Oliveira. Comunicagdo ndo-
violenta, cultura de paz nas escolas ¢ formacdo continuada de professores. Revista Tempos e Espacos em
Educacao, Aracaju, v. 17, n. 36, p. 1-17, 2024. p. 15.
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saudavel e receptivo as necessidades de cada individuo, refor¢ando a ideia de que as interagdes
humanas se beneficiam de uma comunicacido empética e honesta.

No entanto, Amanda Silva, Mylena Silva, Alan Matos e Lairton Costa, entendem que a
aplicacdo da comunicagao nao-violenta se estende a diversos contextos, desde relacionamentos
pessoais até ambientes profissionais e educacionais. Em organizagdes formais, por exemplo,
sua implementagdo pode levar a uma melhoria significativa no clima organizacional, na
resolucao de conflitos e na produtividade. Por sua vez, no ambito educacional, a comunicagao
nao-violenta contribui para a criagdo de um ambiente de aprendizagem mais acolhedor e
eficaz.!%®
Recorrendo novamente a Amaral e Ramos tem-se que a mediagdo escolar ¢ um processo
voluntério e confidencial que envolve a presenca de uma terceira pessoa (o mediador), que ¢
imparcial e socidvel. O mediador utiliza o didlogo para auxiliar os estudantes envolvidos em
um conflito a encontrar uma solu¢do mutuamente aceitdvel. Embora o conflito represente uma
resisténcia de interesses que pode parecer insoluvel, a interven¢do do mediador pode ajudar a
resolver completamente o problema, antecipar questdes futuras ou minimizar o impacto do
conflito.!%

Frente a essa premissa, Cristovdo Almeida, Simone Oliveira e Leticia Brum ressaltam
que a comunicagao ndo-violenta ndo ¢ uma técnica para manipular ou coagir os outros, mas sim
um processo de autoconhecimento e conexao genuina. Sua pratica requer dedicagao e paciéncia,
pois implica em desaprender padrdoes de comunicagdo arraigados e desenvolver novas
habilidades de expressdo e escuta. A medida que mais pessoas adotam os principios da
comunica¢do ndo-violenta, cria-se efeito cascata positivo na sociedade, promovendo relagdes
mais harmoniosas e uma cultura de paz. Desta forma, a comunicagdo ndo-violenta se apresenta
como uma ferramenta valiosa para a transformagdo pessoal e social, contribuindo para um
mundo mais empético e compassivo.'!’

A andlise de Silva, Silva, Matos e Costa revela que a comunicagdo ndo-violenta possui
potencial transformador que se estende por diversos contextos, incluindo relacionamentos
pessoais, ambientes profissionais e educacionais. A aplicagdo da comunicagao nao-violenta em

organizacdes pode melhorar o clima interno, enquanto nas escolas fomenta ambiente de

108 SILVA, Amanda Fernandes Rodrigues da; SILVA, Mylena Paz da; MATOS, Alan Henrique de Melo; COSTA,
Lairton José da. Comunicag@o ndo violenta no ambiente escolar: educar para a paz. ReDAI — Revista Didlogos
Académicos, Campinas, v. 5, n. 1, p. 14-25,2021. p. 18-19.

109 AMARAL; RAMOS, 2018, p. 25.

110 AT MEIDA, Cristé6vao Domingos de; OLIVEIRA, Simone Barros; BRUM, Leticia Souza. Da comunicagdo nio
violenta a cultura de paz: circulos, narrativas e contribui¢des. Revista Observatorio, Palmas, v. 5, n. 4, p. 463-480,
2019. p. 471. [online].
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aprendizagem mais acolhedor, refletindo compromisso com a empatia e a resolugdo pacifica de
conflitos. Tal perspectiva ¢ reforcada por Amaral e Ramos, que destacam a importancia da
mediacao escolar, em que um mediador imparcial utiliza o dialogo para ajudar os/as estudantes
a encontrar solugdes convenientes, aprimorando a convivéncia e prevenindo futuros
desentendimentos. Ademais, Almeida e colaboradores enfatizam que a comunica¢do nao-
violenta ndo deve ser vista como técnica manipulativa, mas sim como caminho de
autoconhecimento que requer perseveranga e paciéncia para desaprender padrdes prejudiciais
de comunicacdo. A adocdo dos principios da comunicacdo ndo-violenta pode gerar efeito
cascata positivo, promovendo relagdes mais harmoniosas e cultura de paz, evidenciando sua
relevancia como ferramenta essencial para o desenvolvimento individual e social. Dessa forma,
entende-se que a comunicagdo ndo-violenta ¢ crucial para a constru¢do de mundo mais
empatico e colaborativo.

Como bem mostra a literatura especializada, a comunicagdo nao-violenta, como aqui
exposto, oferece alicerce solido para a construcdo de relagdes mais harmoniosas e empaticas no
ambiente escolar.!!! Essa abordagem comunicativa, no entanto, nio opera isoladamente na
promocao da cultura de paz, encontrando importante aliado no Componente Curricular Ensino
Religioso, quando este ¢ conduzido de maneira inclusiva e pluralista. A intersec¢do entre os
principios da comunicagdo ndo-violenta e os objetivos do Ensino Religioso contemporaneo cria
terreno fértil para o desenvolvimento de valores como respeito mutuo, compreensdo da
diversidade e dialogo intercultural. Nesse sentido € pertinente examinar, no subtopico a seguir,
como o Componente Curricular Ensino Religioso pode atuar como catalisador na promogao da

cultura de paz na escola.

2.3. O Ensino Religioso como promotor da cultura de paz na escola

Na sociedade contemporanea, observa-se crescente polarizagdo que evidencia como as
raizes histéricas continuam a moldar as interagdes sociais, especialmente no ambito
educacional. As manifestacoes de preconceito, embora tenham evoluido em suas formas de
expressao, persistem como desafio significativo. A discriminagdo e a intolerancia,
particularmente no campo religioso, adotaram novas roupagens, mas seus impactos
permanecem profundos e multifacetados. Esse cendrio ¢ agravado pela crescente intersec¢ao

entre institui¢des religiosas e politicas, que ndo apenas compromete a neutralidade do Estado

I SILVA; SILVA; MATOS; COSTA, 2021, p. 21.



10/07/2024.

Certificado pelo Programa de P6s-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitoria

60

em assuntos de fé, mas também amplifica as tensdes sociais existentes. Essa dinamica complexa
ressalta a necessidade urgente de estratégias educacionais e politicas publicas que promovam
efetivamente o respeito a diversidade e a coexisténcia harmoniosa entre diferentes crengas e
visdes de mundo.!!?

Na era da informacdo e da rapida evolucdo tecnologica, as institui¢des educacionais
enfrentam o desafio continuo de se reinventarem. O ambiente escolar, longe de ser estético, ¢
ecossistema dinamico que pulsa com as mudangas sociais, culturais e tecnoldgicas. Os/as
gestores/as educacionais estao diante de uma tarefa herctilea: navegar por um mar de inovagdes
pedagbgicas e administrativas, sempre atentos ao horizonte em constante mudanga. A
flexibilidade torna-se ndo apenas uma virtude, mas uma necessidade absoluta. As estratégias
que hoje parecem revolucionarias podem se tornar obsoletas amanha, exigindo mentalidade de
aprendizado continuo e adaptacao. Neste cenario fluido, a tinica constante € a propria mudancga,
e o sucesso depende da capacidade de abracar a incerteza como oportunidade de crescimento e
inovacao. As politicas educacionais, portanto, devem ser tdo ageis e adaptaveis quanto o mundo
para o qual estdo preparando os estudantes.'!?

A moralidade humana, fenomeno intrinsecamente social, ¢ o objeto de estudo sobre a
ética. Este campo de investigacdo, cujas raizes remontam a antiguidade cléssica, dedica-se a
examinar os principios que norteiam as a¢des humanas no contexto coletivo. Ao obsservar as
nuances do comportamento social, a ética busca estabelecer parametros para avaliar a conduta
humana, considerando as nogdes de certo e errado, bem e mal. Sua aplicagdo ¢ simultaneamente
universal e contextual, adaptando-se as particularidades de cada era e cultura, enquanto mantém
certos preceitos atemporais. Esse campo de estudo estd intrinsecamente ligado a filosofia,
refletindo as diversas correntes de pensamento ao longo da histéria. Assim, a ética se revela
como espelho flexivel da sociedade, capaz de identificar desvios comportamentais, propor
diretrizes morais e evoluir conforme as transformacdes sociais, sempre fundamentada em
alicerces filosoficos que moldam sua perspectiva e abordagem. '

As interagdes humanas transcendem o nivel individual, englobando dindmicas entre
grupos sociais que demandam consideracao ética. Essa perspectiva coletiva da moralidade
impde responsabilidades adicionais, especialmente para aqueles em posicdes de influéncia,
exigindo uma conduta que promova o bem-estar geral. No contexto educacional

contemporaneo, existe um chamado para a criagdo de ambientes que fomentem a compreensao

112 CANDAU, 2000, p. 116.
13 PEREIRA’; FORACCHI, 2004, p. 44.
114 VALLS, Alvaro Luiz Montenegro. O que é ética. Sdo Paulo: Brasiliense, 2000. p. 13.
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mutua e a dissolugdo de barreiras preconceituosas. Este objetivo visa capacitar tanto
professores/as quanto estudantes a abragar plenamente suas proprias convicgdes, sejam elas
religiosas ou ndo, enquanto cultivam um respeito profundo pelas diversas escolhas de vida dos
outros.'”

Para avangar nos objetivos desta pesquisa de Mestrado ¢ crucial examinar o papel do
Componente Curricular Ensino Religioso no contexto educacional atual. Este campo de estudo
enfrenta desafio singular e significativo: ser catalisador para a compreensao e aceitagao da
diversidade religiosa e cultural. O Ensino Religioso tem o potencial de se tornar saber tnico
dentro do ambiente escolar. Idealizado como um espaco de didlogo aberto e respeitoso, este
Componente Curricular pode fomentar o encontro entre diferentes perspectivas, promovendo a
fraternidade e estabelecendo bases comuns essenciais para o desenvolvimento de uma cidadania
inclusiva e consciente. Quanto a isso, o Ensino Religioso ndo se limita apenas a transmissao de
conhecimentos sobre diferentes crengas, mas assume um papel fundamental na construcao de
sociedade mais harmoniosa e tolerante.!'®

O Ensino Religioso, conforme abordado por Taciana Santos, possui papel fundamental
na promocao da cultura de paz nas escolas, uma vez que propde espaco de dialogo e respeito
entre diferentes crengas e valores. Ao abordar a diversidade religiosa, o Ensino Religioso nao
apenas apresenta as varias tradi¢des e filosofias de vida, mas também estimula a reflexao critica
sobre a propria identidade e as narrativas de sentido dos/as estudantes. Essa abordagem permite
que tais estudantes compreendam a importancia do respeito mutuo e da convivéncia pacifica,
elementos essenciais para a constru¢do de sociedade mais harmonica. A valorizagao da
pluralidade religiosa se revela, portanto, pilar para a formacao de cidadaos/as conscientes e
respeitosos/as, capazes de dialogar e resolver conflitos de maneira pacifica.!!’

Isso porque, o Componente Curricular Ensino Religioso, quando abordado de maneira
inclusiva e pluralista, desempenha papel fundamental na promog¢dao da cultura de paz no
ambiente escolar. Este Componente Curricular, ao transcender o mero estudo dogmatico de uma
Unica crenga, torna-se um espago privilegiado para o desenvolvimento de valores éticos,
respeito a diversidade e compreensdo mutua entre estudantes de diferentes origens e
convicgoes. Aqui faz-se necessario citar a visao de Madalena Fernandes, segundo o qual:

Na perspectiva moderna, o Ensino Religioso pretende contribuir para que as os/as
estudantes tenham: esperanga e utopia, para buscar uma sociedade justa, humana e

115 VALLS, 2000, p. 14.

116 PADILLA, 1982, p. 53.

17 SANTOS, Taciana Brasil dos. O Ensino Religioso na Base Nacional Comum Curricular: algumas
consideracdes. Educagdo em Revista, Belo Horizonte, v. 37, n. 1, p. 1-18, 2021. p. 5.
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solidaria; capacidade de dialogar com os diferentes, em um contexto de uma sociedade
ao mesmo tempo plural e desigual; senso critico e discernimento tanto para fazerem a
leitura do mundo a sua volta quanto para fazer a disting@o entre o certo e o errado com
base em valores humanistas; engajamento e militdncia nas causas que envolvem o
enfrentamento de toda forma de opressdo, exploracdo, exclusdo, dominagdo e
discriminagdo.''®

Na era da globalizagdo, as nacdes enfrentam o desafio de harmonizar os principios
democraticos com a crescente diversidade religiosa. Esse cenario levanta questdes complexas
sobre o papel das varias crengas na estruturagdo e manuten¢do do estado democratico, bem
como sobre as estratégias adequadas para a resolucao de conflitos emergentes dessa pluralidade
espiritual.'’” No contexto educacional contemporaneo, o Componente Curricular Ensino
Religioso assume uma perspectiva antropoldgica e socioldgica, explorando o fendmeno
religioso como uma manifestagao cultural e histérica da humanidade. Esta abordagem permite
aos/as estudantes compreenderem a pluralidade de crencas e cosmovisdes existentes,
fomentando o respeito e a tolerdncia em relagdo as diferengas. '

A abordagem pluralista oferece uma perspectiva promissora, defendendo a coexisténcia
pacifica de diferentes sistemas de crencgas, mesmo diante de divergéncias fundamentais. Esta
visdo celebra a riqueza da diversidade e busca criar um tecido social mais resiliente e inclusivo.
Contudo, o caminho para essa harmonia enfrenta obstdculos significativos.'”! No contexto
educacional brasileiro, por exemplo, observa-se uma continua disputa por influéncia,
principalmente de vertentes cristds. Esta dindmica, muitas vezes alimentada por intervengoes
politicas, pode resultar em um ambiente escolar tenso, marcado por incidentes de intolerancia
e discriminagdo. Tal cendrio evidencia a necessidade urgente de estratégias educacionais que
promovam efetivamente o respeito mutuo e a compreensio intercultural. '?

Bruno Nascimento destaca a mudanga paradigmatica na abordagem do conhecimento,
que agora abraga uma diversidade de perspectivas e reconhece a importancia de investigar as
multiplas expressoes da espiritualidade humana. Este novo panorama contrasta nitidamente
com a visao modernista, que tendia a confinar as questdes religiosas ao ambito individual e
privado. No contexto contemporaneo, observa-se um ressurgimento da influéncia religiosa na
esfera publica.'?® Em relacdo a isso tem-se novamente a visdo de Santos, a qual afirma que o

Componente Curricular Ensino Religioso pode contribuir para a formagao de cultura de paz ao
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promover valores como a empatia, a solidariedade e a justica social. Por meio de discussoes
sobre temas éticos e morais presentes nas diversas tradi¢des religiosas, os/as estudantes sdao
incentivados/as a desenvolver postura critica em relacdo as injusticas e desigualdades que
permeiam a sociedade. Essa conscientizagdo ¢ crucial, pois fomenta ambiente escolar onde a
diversidade ¢ ndo apenas aceita, mas principalmente celebrada. A pratica do didlogo inter-
religioso, que pode ser incorporada ao curriculo, oferece aos/as estudantes a oportunidade de
ouvir ¢ aprender com as experiéncias dos/as outros/as, fortalecendo lagos de amizade e
compreensio entre diferentes grupos. 24

A andlise de Nascimento sobre o Ensino Religioso demonstra renovagao paradigmatica
na educagdo, que desafia as concepgdes tradicionais e propde visdo mais holistica do
conhecimento. Tal mudanga reconhece a complexidade do mundo atual e busca integrar
diversos aspectos do real, como os elementos cosmicos, humanos e historicos, em uma
compreensdo unificada. Ao posicionar o Ensino Religioso como ponte entre diferentes saberes,
promove-se visdo que valoriza as multiplas expressdes da espiritualidade humana, contrastando
com a visao modernista que restringia a religiosidade ao ambito privado. Este enfoque encoraja
a exploragdo das diversidades de crencas e praticas, adaptando-se ao ressurgimento da
influéncia religiosa na esfera publica contemporanea. Assim, a proposta de Nascimento enfatiza
a importancia do Ensino Religioso ndo somente como espaco de aprendizado, mas como meio
de fortalecer a cidadania e promover o didlogo intercultural, refletindo a necessidade de se
considerar o pluralismo religioso nas discussdes educacionais. Essa conexdao entre
conhecimento e espiritualidade enriquece o entendimento da vida em sociedade, favorecendo
um aprendizado mais inclusivo e abrangente

As crencas e valores espirituais voltam a desempenhar um papel significativo nos
debates sociais e politicos, exigindo que as instituicdes civis reconsiderem e adaptem seus
principios de coexisténcia social. Esta realidade emergente evidencia a importancia crucial do
Componente Curricular Ensino Religioso. Sua missdo transcende a mera transmissdo de
informagdes sobre diferentes crencas; ele se torna um instrumento vital para fomentar o
entendimento mutuo e o respeito pela diversidade. Neste cenario, o Ensino Religioso assume
um papel fundamental: o de catalisador na promocao de uma cultura de paz, essencial para a
harmonia em sociedades cada vez mais plurais e complexas.'?

O cenario religioso brasileiro tem testemunhado expansdo notavel em sua diversidade,

acompanhada por intensificagdo da competi¢ao entre diferentes crengas por seguidores. Este

124 SANTOS, 2021, p. 9.
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fendmeno tem provocado necessidade crescente de fundamentacdo retérica por parte das
religides para estabelecerem sua legitimidade. Walter Salles e Maria Gentilini observam que
essa dinamica esta redefinindo o conceito de doutrina religiosa. As estruturas argumentativas
estao se transformando, levando a um questionamento sobre a existéncia de dominio exclusivo
para a religido na sociedade contemporanea. Este panorama reflete o processo de secularizagdo
em curso no Brasil, caracterizado por uma teia de contradi¢cdes e paradoxos. Tal conjuntura
apresenta desafios sem precedentes para o Ensino Religioso. A complexidade atual contrasta
fortemente com épocas anteriores, quando o panorama religioso era dominado por uma crenca
majoritaria, com presenca minoritaria de outras fés. Agora, o Ensino Religioso se vé diante da
tarefa de navegar por um terreno muito mais diversificado e controverso, exigindo abordagem
mais sofisticada e inclusiva para cumprir seu papel educacional em uma sociedade cada vez
mais plural.!?6

Nesse sentido, para Santos a implementacdo de Ensino Religioso que priorize a
laicidade e a inclusdo pode ser um caminho eficaz para a promocgao da paz nas escolas. Ao
evitar abordagens confessionais que possam excluir ou marginalizar certos grupos, o Ensino
Religioso se torna espago seguro para todos/as os/as estudantes, independentemente de suas
crencas ou ndo crengas. Essa inclusdo € vital para a constru¢do de ambiente escolar onde
todos/as se sintam valorizados/as e respeitados/as. Dessa forma, ao se comprometer com a
formacao de cultura de paz, o Ensino Religioso ndo apenas enriquece a experiéncia educacional,
mas também contribui para a formagado de sociedade mais justa e pacifica, onde a diversidade
é vista como riqueza e ndo como obstaculo. '?’

Seguindo a mesma linha de raciocinio, Clera Cunha e Claudia Barbosa entendem que o
Ensino Religioso nas institui¢des educacionais reflete a tensdo entre os principios de
secularizacdo e laicidade. Este embate ndo ocorre no vacuo, mas ¢ influenciado por fatores
histéricos e culturais especificos de cada sociedade. A religido apresenta natureza dual: de um
lado, oferece conforto existencial e esperanga para os individuos, auxiliando-os a encontrar
significado e proposito; de outro, tem sido instrumentalizada como mecanismo de segregacao
e conflito social. Tal dualidade cria cenario complexo no qual o Ensino Religioso deve operar.
Assim, o debate sobre intolerancia nao se limita a discussdes académicas; suas repercussoes
sdo sentidas de forma concreta e dolorosa tanto em contextos locais quanto globais. A
persisténcia deste problema evidencia os desafios enfrentados pelo Ensino Religioso em sua

missdo de promover o entendimento mutuo e o respeito pela diversidade de crengas, destacando
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a importancia crucial deste Componente Curricular na formagdo de cidaddos capazes de
navegar um mundo cada vez mais pluralista.'?®

Salles e Gentilini apontam que a gestao da diversidade religiosa no ambiente escolar
emergiu como uma questao critica para o sistema educacional brasileiro. Essa problematica nao
se restringe as instituigdes que incluem o Ensino Religioso em seu programa, mas permeia todo
o espectro educacional, visto que a tematica religiosa frequentemente se manifesta de forma
interdisciplinar em varias matérias. O cenario escolar contemporaneo ¢ caracterizado pela
multiplicidade de crengas e convicgdes religiosas coexistindo no mesmo espago. Porém, tal
diversidade nem sempre ¢ celebrada ou respeitada. Muitos/as estudantes enfrentam situagdes
de discriminagao, assédio psicoldgico e pressdo social devido as suas afiliagdes religiosas. Tais
agressoes podem partir de grupos majoritarios ou de professores/as que pregam suas convicgoes
religiosas em detrimento do bem-estar e da dignidade dos/as estudantes. '?’

A discussdo de Cunha e Barbosa sobre o Ensino Religioso revela complexa dindmica
entre secularizacdo e laicidade, enfatizando que essa tensdo ¢ moldada por histéricos culturais
de cada sociedade. A aparente dualidade do fenomeno religioso, manifestada tanto nas
expressoes de acolhimento e solidariedade quanto nas situagdes de tensao e conflito, constitui-
se como objeto de estudo privilegiado para o Ensino Religioso, que ndo se intimida diante dessa
complexidade, mas, ao contrario, encontra nela seu campo de atuagdo mais fértil. O componente
curricular, ao fundamentar-se ndo na promog¢do da religiosidade, mas na andlise critica do
fendmeno religioso a luz de valores éticos universais, proporciona aos/as estudantes
ferramentas conceituais para compreender as especificidades e nuances das diversas tradi¢des
religiosas, desvelando suas estruturas de sentido e contextualizando suas manifestagdes
historicas e culturais. Esta abordagem educacional, pautada no conhecimento aprofundado das
dimensodes constitutivas do fendmeno religioso, permite ao Ensino Religioso assumir papel
decisivo na formagdao de sujeitos capazes de reconhecer a diversidade como elemento
enriquecedor da experiéncia humana e de posicionar-se de forma respeitosa e dialdgica diante
da pluralidade de crengas, valores e praticas presentes na sociedade contemporanea.

Além disso, a analise de Salles e Gentilini destaca que a gestao da diversidade religiosa
se tornou questdo critica para o sistema educacional brasileiro, com a tematica religiosa
permeando diversos Componentes Curriculares além do Ensino Religioso. O ambiente escolar
contemporaneo, caracterizado por coexisténcia de crengas, enfrenta desafios na promocao do

respeito e na celebracao dessa diversidade. A discriminacao e o assédio que muitos estudantes

128 CUNHA; BARBOSA, 2011, p. 175.
129 SALLES; GENTILINI, 2018, p. 861.
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sofrem em razdo de suas afiliagdes religiosas evidenciam a urgéncia de praticas educativas que
garantam seguranca e dignidade a todos/as. Assim, a intersec¢do das ideias dos/as autores/as
sublinha a necessidade urgente de integrar o Ensino Religioso de modo a nao apenas educar
sobre diversidade, mas também cultiva-la ativamente, contribuindo para convivéncia mais
pacifica e harmonica em um mundo diversificado. Esta realidade encontra eco em Rodrigo
Souza, o qual aprofunda esta analise da seguinte forma:
A formacao do cidadao realizada na escola deve favorecer a convivéncia e a paz entre
as pessoas que comungam de crencas religiosas divergentes. A auséncia de uma
atitude de respeito e tolerancia para com a diversidade religiosa presente na escola
pode levar a disseminagdo de preconceitos e discrimina¢des. Considerando que a
escola deve promover a formagao politica e social dos estudantes como cidadaos ¢
fundamental que ela desenvolva valores éticos baseados da convivéncia pacifica entre
as pessoas, apesar das diferencas, inclusive de natureza religiosa. O Ensino Religioso
pode promover o respeito entre as pessoas, fomentando a convivéncia harmoniosa
entre pessoas que possuem convicgdes religiosas diferenciadas. Mesmo aqueles que
ndo sdo crentes, devem aprender a conviver com aqueles que possuem suas crengas

religiosas. Isso pode ajudar a diminuir a intolerancia religiosa presente na
sociedade. '3°

O legado historico e o panorama atual do Brasil exigem abordagem educacional baseada
no reconhecimento e valorizagdo da pluralidade. Nesse contexto, Ferreira ¢ Brandenburg
argumentam que o Ensino Religioso oferece oportunidade tinica para cultivar a empatia e o
respeito mutuo, promovendo perspectiva que ndo entende a diferenca como ameacga, mas como
fonte de enriquecimento cultural. A BNCC reflete essa orientagdo para o Ensino Religioso. O
documento oferece abordagem que prioriza o didlogo intercultural e a diversidade religiosa. Tal
diretriz visa desconstruir preconceitos e esteredtipos, afastando-se de qualquer proselitismo. Ao
adotar essa perspectiva, a BNCC busca fomentar ambiente educacional que transcenda as
limitagdes impostas por prismas tradicionais, criando espaco de aprendizagem inclusivo, onde
diferentes crengas e cosmovisdes possam coexistir harmoniosamente, contribuindo para a
formacdo de cidaddos tolerantes e abertos a diversidade.'?!

O Ensino Religioso, conforme exposto por Nathélia Martins e Elisa Rodrigues, encontra
respaldo significativo na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para promover a cultura
de paz nas escolas. A BNCC estabelece diretrizes que incentivam a formacao de cidadaos/as
respeitosos/as e conscientes, valorizando a diversidade cultural e religiosa presente no Brasil.
Nesse contexto, o Ensino Religioso ndo deve ser visto apenas como espago de transmissao de
dogmas ou crengas, mas como oportunidade para o didlogo e a reflexdo sobre as diferentes

tradi¢des religiosas. A proposta ¢ que os/as professores/as utilizem a pluralidade religiosa como

130.SOUZA, 2013, p. 26.
3 FERREIRA; BRANDENBURG, 2019, p. 511.
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recurso pedagogico, promovendo discussdes que ajudem os/as estudantes a compreender e
respeitar as diferengas, contribuindo assim para a constru¢ao de ambiente escolar mais pacifico
e inclusivo.'*?

E crucial observar que as discussdes e problematicas mencionadas referem-se ao
contexto do Ensino Fundamental, onde o Ensino Religioso ¢ formalmente abordado. No
entanto, a BNCC ndo ignora a importancia de temas relacionados a convivéncia harmoniosa e
ao respeito mutuo no Ensino Médio. Em sua secao introdutoria dedicada a este nivel de ensino,
o documento enfatiza o papel fundamental da instituicao escolar na promogao da cultura de paz.
A BNCC propde que as escolas devem atuar como catalisadoras de didlogo construtivo,
incentivando os estudantes a buscarem resolugdes pacificas para conflitos. Tal abordagem visa
criar ambiente educacional que acolha a diversidade de pensamentos, permitindo a expressao
de diferentes perspectivas, mesmo quando divergentes ou contraditérias. Assim, o Ensino
Religioso valoriza os principios de tolerancia, respeito a diversidade e promocao da paz que
permeiam as diretrizes educacionais.'*

Nao obstante, a articulagdo entre o Ensino Religioso e a BNCC ¢ fundamental para que
se alcance o objetivo de promover a cultura de paz nas escolas. A BNCC enfatiza a importancia
de educacdo que respeite a diversidade e que prepare os/as estudantes para conviver em mundo
plural. O Ensino Religioso, ao se alinhar a essas diretrizes, pode contribuir para a formagao de
individuos que ndo apenas reconhecem a diversidade religiosa, mas que também se
comprometem com a construgdo de relagdes harmoniosas e respeitosas. Sendo assim, o Ensino
Religioso se torna instrumento poderoso para a promog¢ao da paz, ao incentivar a compreensao
e o dialogo entre diferentes crengas e valores, preparando os/as estudantes para serem
cidaddos/3s mais conscientes e solidarios/as em uma sociedade cada vez mais diversa.'*

Na abordagem contemporanea do Ensino Religioso, a comunicagao interpessoal assume
papel central. Souza argumenta que tal interacao significativa comega como disposi¢ao interna
antes de se desenvolver metodologia estruturada. Esse processo comunicativo facilita a
compreensdo e aceitacdo da diversidade de crencas, reconhecendo a legitimidade de diferentes
perspectivas religiosas. A premissa fundamental desta abordagem comunicativa ¢ a igualdade
entre os participantes, eliminando hierarquias ou favoritismos. No entanto, a mera troca de

ideias ndo ¢ suficiente no contexto da diversidade religiosa atual. E necessario engajamento

132 MARTINS, Nathélia Ferreira de Sousa; RODRIGUES, Elisa. Aspectos teéricos ¢ didéaticos da formagdo do
professor de Ensino Religioso: perspectivas a luz da(s) Ciéncia(s) da(s) Religido(des) e da Base Nacional Comum
Curricular. Revista Caminhando, Nova Iguagu, v. 23, n. 2, p. 137-150, 2018. p. 144-145.

133 BRASIL, 2019. [online].

134 MARTINS; RODRIGUES, 2018, p. 139.
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mais profundo, que transcenda a simples conversa e se manifeste em agdes concretas. Esse
cenario convoca os individuos a um comprometimento social mais amplo, que aproveite os
principios éticos inerentes as varias tradi¢des religiosas. O objetivo final ¢ cultivar sociedade
mais harmoniosa e pacifica. Assim, o Componente Curricular Ensino Religioso se torna veiculo
ndo apenas para o entendimento mutuo, mas também para a transformagdo social positiva,
contribuindo ativamente para a promog¢ao de uma cultura de paz.'*

De igual modo, a formacdo docente em Ensino Religioso deve ser orientada por
principios que favoregam a constru¢do de cultura de paz. A BNCC sugere que os/as
professores/as adotem abordagem que valorize a experiéncia dos/as estudantes e suas realidades
sociais, permitindo que as discussdes sobre religido sejam contextualizadas e relevantes. Essa
pratica envolve mapear as diversas religides presentes na comunidade escolar, reconhecendo
suas tradicOes e praticas. Ao trazer essas questdes para o ambiente de sala de aula, os/as
professores/as podem fomentar espago de aprendizado onde o respeito mutuo e a empatia sejam
cultivados, ajudando os/as estudantes a desenvolverem postura critica e reflexiva em relacdo as
questdes religiosas e sociais. !¢

A consolidagdo de uma cultura de paz requer transformacdes profundas, particularmente
no sistema educacional. Estas mudangas visam alterar as respostas instintivas a diversidade,
que muitas vezes sao negativas. Este processo envolve a desconstru¢cdo de nocdes arraigadas e
a criacdo de novas perspectivas, fundamentadas em principios fundamentais como o respeito
aos direitos humanos e a aceitacdo da pluralidade religiosa. Superar séculos de praticas
violentas ¢ tarefa herculea que demanda o engajamento coletivo. Todos aqueles que aspiram a
um mundo mais harmonioso devem unir esfor¢os nesta missdo. A transformagdo social
necessaria para estabelecer uma cultura de paz ndo pode ser alcangada por individuos ou grupos
i1solados; requer movimento amplo e coordenado. Neste contexto, o sistema educacional assume
papel essencial como catalisador dessa mudanga. As instituigdes de ensino tém o potencial de
moldar mentalidades, promover a empatia e fomentar o respeito mutuo. Através de abordagens
pedagogicas inovadoras e inclusivas, as escolas podem se tornar incubadoras de nova realidade
social, onde a diversidade ¢ celebrada e a resolucdo pacifica de conflitos ¢ a norma.'?’

A andlise sobre o Ensino Religioso e sua relagdo com a comunicagdo interpessoal,
conforme exposta por Souza, destaca a importancia de interagdo significativa que vai além da

mera troca de ideias. A necessidade de engajamento mais profundo, que implica agdes concretas

135 SOUZA, 2013, p. 37.
136 MARTINS; RODRIGUES, 2018, p. 144-145.
137 BARROS; JALALLI, 2015, p. 70-71.
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em prol da diversidade religiosa, sugere que a educagdo deve ser veiculo de transformacgao
social, visando a construgdo de cultura de paz. Barros e Jalali complementam tal perspectiva ao
enfatizar que a consolidacdo de cultura pacifica exige transformacdes profundas no sistema
educacional. As instituigdes de ensino, a0 promoverem novos principios como o respeito aos
direitos humanos e a aceitacdo da pluralidade, podem moldar mentalidades e comportamentos.
A desconstrucdo de nogdes arraigadas e a promog¢do da empatia sdo cruciais para superar
respostas negativas a diversidade. Portanto, a interconexao entre as ideias de Souza e de Barros
e Jalali evidencia que o Componente Curricular Ensino Religioso, frente as suas metodologias
e abordagens pedagodgicas inovadoras, pode desempenhar papel central na formacdo de
cidaddos/as mais conscientes e respeitosos/as, capazes de contribuir para a constru¢ao de uma
sociedade mais harmoniosa e inclusiva.

Ao apresentar as diversas tradi¢des religiosas e filosofias de vida de forma equitativa, o
Ensino Religioso contribui para a desconstru¢do de preconceitos e esteredtipos. Os/as
estudantes sdo incentivados a refletir criticamente sobre as proprias crengas e as dos outros,
desenvolvendo uma postura de abertura e didlogo interreligioso. Esse processo ¢ essencial para
a construgdo de sociedade harmoniosa e pacifica. No contexto escolar, pequenas acdes podem
ter impacto significativo na pratica pedagogica do Ensino Religioso. Portanto, ¢ crucial que
os/as professores/as desse Componente busquem, como um de seus principais objetivos,
promover a paz no ambiente escolar e na comunidade e na sociedade em geral. !*8 Para alcancar
esse objetivo, € essencial que esses/as professores/as vivenciem e apliquem os principios que
ensinam. Com o exemplo, eles terdo uma influéncia mais efetiva sobre os/as estudantes. Assim,
o Ensino Religioso, quando orientado para a cultura da paz, se torna uma ferramenta valiosa
para o desenvolvimento integral da personalidade dos estudantes, indo além da simples
aquisicdo de conhecimentos ou comportamentos superficiais. Ele deve se transformar em
educacido que promova valores e atitudes profundas, trazendo mudangas significativas. '’

O Ensino Religioso também oferece oportunidades para explorar temas universais como
ética, solidariedade e compaixao, que sdo comuns a diversas tradi¢des religiosas e filosoficas.
Ao enfatizar estes valores compartilhados, o Componente Curricular Ensino Religioso promove
senso de unidade na diversidade, essencial para a convivéncia pacifica em um mundo cada vez
mais globalizado e multicultural. Além disso, o estudo das diferentes manifestagdes religiosas
proporciona aos/as estudantes compreensao mais ampla da cultura e da histéria humana. Este

conhecimento enriquece sua formagao intelectual e contribui para o desenvolvimento de visao

138 RIBEIRO; KLEBIS; BOSCOLI, 2015, p. 1340.
139 RIBEIRO; KLEBIS; BOSCOLI, 2015, p. 1341.
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de mundo mais abrangente e inclusiva. '4°

E fundamental reconhecer que um Ensino Religioso voltado para a cultura da paz se
apoia na pratica da tolerancia e do respeito pelas diferentes crengas e pontos de vista— seja em
relagcdo ao professor ou aos/as estudantes. A tolerancia ¢ um principio essencial nas interagdes
humanas, especialmente quando se lida com diversas tradi¢des religiosas. Para promover
cultura da paz ¢ indispensavel aprender a lidar com essas diferengas, o que implica enfrentar os
desafios contemporaneos com a capacidade de viver em harmonia, compreender os outros e
reconhecer as interdependéncias. Isso envolve a realizagao de projetos conjuntos e a preparagao
para resolver conflitos de maneira respeitosa, sustentando o pluralismo e a compreensdo
mutua.'*! De acordo com a perspectiva apresentada Por Nathalia Martins e Gustavo Martins, o
Ensino Religioso pode promover a cultura de paz através de abordagem propositiva que vai
além do mero descritivismo das tradi¢cdes religiosas. Para alcangar tal objetivo, torna-se
necessario desenvolver ensino que valorize questdes subjetivas e sensibilidades, ultrapassando
a simples transmissdo intelectual de conhecimentos sobre religides. O caminho para essa
transformagao passa pela compreensao da educacdo como processo de humanizagdo mediado
pela linguagem, no qual os/as estudantes aprendem a relativizar suas proprias verdades e
acolher empaticamente as tradi¢des de outros individuos.!'*?

E importante ressaltar que, para cumprir seu papel na promogio da cultura de paz, o
Ensino Religioso deve ser ministrado por profissionais capacitados, com formag¢ao adequada
em ciéncias da religido e pedagogia. Esses/as professores/as devem ser capazes de abordar o
tema com imparcialidade e sensibilidade, criando um ambiente de respeito e abertura em sala
de aula. Para alcangar esse objetivo, o didlogo emerge como ferramenta essencial. Um Ensino
Religioso comprometido com a cultura da paz deve ser experiencial, envolvendo praticas de
interacao dinamica e criativa. Dessa forma, a verdadeira educagdo para a paz s6 ocorre quando
os/as professores/as estdo interiormente pacificados, engajam-se em conversas sinceras € se
aproximam com fraternidade e generosidade, rejeitando qualquer forma de injustica.'*?

Para Martins e Martins tal perspectiva permite a supera¢do de comportamentos
repressivos baseados em absolutos religiosos, promovendo ambiente de respeito a diversidade.

Portanto, o Componente Curricular Ensino Religioso propositivo deve instigar uma “sapiéncia

140 RIBEIRO; KLEBIS; BOSCOLI, 2015, p. 1342.

141 RIBEIRO; KLEBIS; BOSCOLI, 2015, p. 1342.

142 MARTINS, Nathalia Ferreira de Sousa; MARTINS, Gustavo Claudiano. O Ensino Religioso para além da
razdo: a critica de Rubem Alves a neutralidade académica. Revista Pistis Praxis, Teologia e Pastoral, Curitiba, v.
13, n. 1, p. 553-572,2021. p. 558.
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religiosa” que permita enxergar a beleza na pluralidade, sem necessariamente exigir adesdo as
crencgas do/a outro/a. Essa abordagem educacional visa ndo somente a transformacao individual,
mas também a humanizac¢ao da sociedade como um todo, fundamentando-se em valores como
justica, igualdade, bondade e alteridade. '**

O Ensino Religioso, na visdo de Nathalia Martins e Gustavo Martins, configura-se como
marco civilizatorio dentro da proposta da BNCC, ao promover a cultura de paz nas escolas.
Esse Componente Curricular, ao ser abordado de maneira laica e inclusiva, permite que os/as
estudantes tenham acesso a um conhecimento diversificado sobre as diferentes tradi¢des
religiosas, favorecendo o respeito e a compreensao mutua. A BNCC, ao enfatizar a importancia
da diversidade cultural e religiosa, estabelece espago educativo onde a convivéncia pacifica se
torna objetivo central. Por meio do desenvolvimento de competéncias que incentivam a analise
critica das relagdes entre religido e sociedade, o Componente Curricular Ensino Religioso
contribui para a formagdo de cidaddos conscientes de seus direitos e deveres, capazes de
dialogar e resolver conflitos de maneira pacifica. Com isso, a educagdo religiosa ndo apenas
enriquece o conhecimento dos/as estudantes, mas também desempenha papel primordial na
constru¢do de sociedade mais harmoniosa, onde a empatia e o respeito as diferencas sdo
valorizados como pilares essenciais para a convivéncia social. A proposta da BNCC, ao integrar
o Ensino Religioso de forma significativa, reafirma a relevancia desse Componente Curricular
como agente transformador, capaz de fomentar cultura de paz que transcende os muros da
escola e se reflete na sociedade como um todo.'*’

No entanto, a implementac¢ao efetiva do Ensino Religioso como promotor da paz requer
também o apoio da comunidade escolar como um todo. Gestores/as, professores/as de outros
Componentes Curriculares e familias devem estar alinhados com esta proposta, refor¢gando os
valores de respeito e convivéncia harmoniosa em todos os aspectos da vida escolar. Acredita-
se que o Componente Curricular Ensino Religioso deve criar oportunidades para que os
estudantes se conhegcam mais profundamente, reconhecendo a importdncia de respeitar
diferentes valores. E fundamental que eles compreendam que, embora cada pessoa seja tnica,
¢ essencial viver em comunidade com respeito a diversidade em todas as suas formas. Esse
processo permitira que os/as estudantes desenvolvam compreensdao mais aprofundada dos

principios éticos e morais.'*® Essas premissas vdo ao encontro do que afirma Aratijo:

14 MARTINS; MARTINS, 2021, p. 559.

145 MARTINS, Nathdlia Ferreira de Sousa; MARTINS, Gustavo Claudiano. O Ensino Religioso como esforgo
civilizatorio: uma analise tedrico-documental da Base Nacional Comum Curricular a partir da nogéo de laicidade
em Paul Ricouer. Revista Caminhos, Goiania, v. 18, n. 1, p. 117-131, 2020. p. 125-126.
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A promog¢ao da cultura de paz na escola ¢ desafio que requer o engajamento da
comunidade. A colaboragdo entre escolas, familias e instituicdes religiosas ¢
fundamental para que o Ensino Religioso cumpra seu papel de fomentar o respeito e
a convivéncia pacifica. Iniciativas que promovam a interacdo entre diferentes
tradigdes religiosas ¢ a realizag¢do de projetos em conjunto podem fortalecer lagos de
solidariedade e empatia entre estudantes. Conclui-se que o Ensino Religioso, quando
integrado de forma consciente e reflexiva ao curriculo do Ensino Fundamental, pode
ser efetivo instrumento na formagao de cidaddos/as comprometidos com a paz e o
respeito a diversidade. Diante disso, a implementacdo de praticas pedagdgicas que
promovam a cultura de paz, aliadas a valorizacdo da pluralidade de crengas, ¢é
essencial para que as escolas se tornem espacos de aprendizado e convivéncia
harmonica, contribuindo para uma sociedade mais justa e solidéria. 4’

Sendo assim, a literatura especializada defende que o Ensino Religioso, quando
conduzido de forma adequada, transcende a mera transmissdo de conhecimentos sobre
religides. Ele se torna um instrumento poderoso para a formagao de cidaddos criticos, empaticos
e comprometidos com a constru¢ao de sociedade mais justa e pacifica. Ao promover o didlogo,
a compreensdo mutua e o respeito a diversidade, este Componente Curricular contribui
significativamente para a cultura de paz na escola e, por extensdo, na sociedade como um todo.
Ao longo deste estudo, observou-se uma mudang¢a no enfoque da Educagao brasileira quanto as
abordagens disciplinares nas escolas. Em vez de aplicar técnicas que se assemelham a praticas
do direito criminal, que se limitam a identificar culpados e impor puni¢des diante de conflitos,
a proposta atual ¢ centrada em principios humanistas, baseando-se no perdao e no cuidado com
o proximo. Nesse novo cendrio, os professores/as do Componente Curricular Ensino Religioso,
que ja promovem esses valores, se mostram particularmente preparados para atuar como
mediadores de conflitos, especialmente em contextos de circulos de paz.

Ap6s a exploragdo teorica da cultura de paz, da comunicacdo nio-violenta e do papel
do Ensino Religioso na promocdo de ambiente escolar harmonioso, torna-se imperativo
confrontar essas reflexdes com a realidade pratica do cotidiano educacional. Nesse sentido, o
terceiro e ultimo capitulo sera dedicado a apresentacao e a analise dos resultados obtidos por
meio da pesquisa de campo realizada em escola publica municipal de Vila Velha (ES). Esta
investigagdo permitird examinar como os conceitos e estratégias discutidos anteriormente se
manifestam no contexto especifico de uma institui¢ao publica de ensino, oferecendo valiosos
saberes acerca dos desafios e oportunidades na implementagdo efetiva de uma cultura de paz

no ambiente escolar, por meio do Componente Curricular Ensino Religioso.

147 ARAUJO, 2024, p. 13.
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3 APRESENTACAO E ANALISE DA PESQUISA DE CAMPO JUNTO A ESCOLAS
PUBLICAS MUNICIPAIS DE VILA VELHA (ES)

3.1 Procedimentos metodologicos adotados na pesquisa de campo

A pesquisa de campo foi desenvolvida junto a 05 (cinco) escolas municipais de Ensino
Fundamental I (que recebem estudantes do 1° ao 5° anos) localizadas no municipio de Vila
Velha (ES), quase sempre em area urbana residencial, cuja maioria do publico-alvo pertence as
classes de baixa renda e média baixa.!*® Os bairros em que tais escolas encontram-se inseridas
sdo caracterizados por populagdo predominantemente de renda baixa ou média baixa, com
significativa parcela dos moradores recebendo até dois saldrios-minimos mensais. Contudo, as
regides em que essas mesmas escolas se encontram apresentam infraestrutura urbana razoavel,
apresentando poucas deficiéncias nos servigos basicos de saneamento e pavimentagdo havendo,
porém, indices elevados de violéncia urbana que reverberam no ambiente escolar.

A primeira escola a contribuir com a presente pesquisa foi a Unidade Municipal de
Ensino Fundamental em Tempo Integral (UMEFTTI) José Elias de Queiroz, situada na Avenida
Carlos Lindenberg, sem numero, Bairro: Cobi de Baixo, em Vila Velha (ES), regida pela
Secretaria Municipal de Educacao (SEMED) e pertencente a Regido IV. Essa UMEFTI atende
cerca de 130 estudantes, com idades entre 6 e 10 anos, em ambiente acolhedor e adaptado para
o desenvolvimento de todos/as. A escola se destaca por sua estrutura completa e inclusiva. As
5 salas de aula s3o espagosas e bem iluminadas, proporcionando ambiente propicio para o
aprendizado. A biblioteca e a sala de leitura incentivam o habito da leitura e a criatividade,
enquanto o laboratério de informatica propicia contato com as novas tecnologias. A UMEFTI
também se preocupa com o bem-estar ¢ a saude de seus estudantes. De amplo acesso, os
sanitarios facilitam a higiene. A cozinha prepara refeicdes nutritivas e a quadra de esportes ¢
um convite a pratica de atividades fisicas. A escola possui ainda sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), que garante o suporte necessario para os/as 4 estudantes com
necessidades especiais, promovendo a inclusdo e o desenvolvimento de suas potencialidades.

A equipe da UMEFTI ¢ composta por cerca de 35 funciondrios/as, entre concursados/as,

148 No Brasil, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) estabelece a classificagdo dos estratos sociais
brasileiros tendo como base a renda média mensal domiciliar das familias. Esta categorizagdo subdivide-se em:
classe A, que contempla as familias com renda superior a R$ 22 mil mensais; classe B, abrangendo as familias
com rendimentos entre R$ 7,1 mil e R$ 22 mil mensais; classe C, englobando as familias com renda entre R$ 2,9
mil e R$ 7,1 mil mensais; e classes D e E, que incluem as familias em situagdo de pobreza ou abaixo da linha da
pobreza, com renda mensal de até R$ 2,9 mil. INFOMONEY. Caderno Desigualdade Social, 26 abr. 2022.
[online].
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contratados/as temporarios e terceirizados/as, que se dedicam diariamente para oferecer ensino
de qualidade em ambiente acolhedor. A sala da diretoria e a sala dos/as professores/as sdo
espacos de planejamento e trabalho, que garantem a organizagdo ¢ o bom funcionamento da
escola.

A segunda dentre as escolas em que a pesquisa foi conduzida ¢ Unidade Municipal de
Ensino Fundamental (UMEF) Irmi Feliciana Garcia, localizada em Vila Velha (ES). E
importante ressaltar que a escola em questao esta situada em area vulneravel, caracterizada por
altos indices de violéncia. Por esse motivo, a analise dos resultados da pesquisa se concentra
principalmente nos aspectos pedagogicos, com o objetivo de identificar os desafios enfrentados
por gestores/as, coordenadores/as pedagdgicas e professores/as. Essa UMEF, situada em prédio
de dois pavimentos, atende aproximadamente 300 estudantes do Ensino Fundamental a partir
dos 15 anos, incluindo 30 estudantes com necessidades especiais para os quais a escola esta
plenamente adaptada. A instituicdo oferece 11 salas de aula, biblioteca, cozinha, refeitério,
laboratério de informatica, sala de multiuso, sala de coordenacdo, sala de pedagogos, sanitarios
internos, quadra de esportes coberta, patio, auditorio, sala de AEE, sala da diretoria e sala dos/as
professores/as. O atendimento diario, nos turnos matutino e vespertino, ¢ realizado por cerca de
35 servidores, entre concursados/as, contratados/as temporarios e terceirizados/as.

A terceira escola a compor a presente pesquisa ¢ a UMEF Ulisses Alvares, localizada
em area urbana na Rua Boa Esperanca, n° 10, bairro Ataide, em Vila Velha (ES), que atende
aproximadamente 600 estudantes do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental, contando com quadro
de cerca de 40 professores/as. Essa escola oferece ampla acessibilidade em todas as suas
dependéncias, alimentagdo e agua filtrada, além de biblioteca, cozinha, laboratério de
informatica, quadra de esportes, sala de diretoria, sala dos/as professores/as, sanitarios e sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Situada na Regido III, a UMEF esta inserida
em contexto socioecondmico com elevados indices de violéncia e populagdao pertencente
majoritariamente as classes sociais pobre e média baixa.

A quarta escola a integrar o presente estudo ¢ a UMEF — Gil Bernardes, localizada na
Rua Itororo, s/n, bairro Alvorada, em Vila Velha (ES), a qual atende cerca de 1.100 estudantes
do 1° ao 9° ano, nos turnos matutino e vespertino, com aproximadamente 65 funcionarios/as,
incluindo efetivos/as, terceirizados/as e contratados/as em regime especial. A escola oferece
alimentacdo aos/as estudantes, possuindo também dependéncias acessiveis para portadores/as
de necessidades especiais, além de oferecer Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Inserida em area de baixa renda, a UMEF Gil Bernardes também enfrenta desafios relacionados

ao crescente indice de violéncia nas imediagdes.
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Por ultimo, a quinta escola envolvida nesta pesquisa ¢ a UMEF Antonio Bezerra de
Farias. Situada em area urbana residencial de Vila Velha (ES), em uma regido caracterizada por
vulnerabilidade e elevado indice de violéncia, essa escola atende cerca de 200 estudantes a
partir dos 15 anos, oriundos majoritariamente das classes baixa e média baixa. Plenamente
adaptada para os quase 20 estudantes com necessidades especiais, essa UMEF funciona no
turno noturno e conta com 12 salas de aula, biblioteca, cozinha, laboratorio de informatica, sala
de leitura, quadra de esportes coberta, area arborizada, auditorio, sala de AEE, sala da diretoria
e sala dos/as professores/as. O atendimento ¢ realizado por aproximadamente 08 servidores/as,
incluindo concursados/as, contratados/as tempordrios/as e terceirizados/as (seguranca e
limpeza).

A pesquisa fundamentou-se em rigorosos procedimentos éticos, contemplando etapas
cruciais como submissdo ao Comité de Etica em Pesquisa, obten¢do de autorizagdes
institucionais e coleta de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido junto aos/as
participantes. Com o objetivo de salvaguardar a identidade dos sujeitos da pesquisa, adotou-se
estratégia de anonimizag¢dao mediante utilizagdo de cddigos alfanuméricos nas transcrigdes €
analises, garantindo o sigilo ¢ a confidencialidade das informagdes coletadas. Sendo assim,
visando preservar a identidade institucional e assegurar o anonimato dos/as participantes, as
instituicdes educacionais foram renomeadas sequencialmente como “Escola 17, “Escola 2”,
“Escola 3”, “Escola 4” e “Escola 57, procedimento que contribui para manuten¢do dos
principios éticos da investigagao cientifica.

Em uma visao geral, o publico-alvo da pesquisa contempla gestores/as e professores/as
que atuam no ciclo de alfabetizacdo (1° ao 5° ano), totalizando um minimo de 20 (vinte)
participantes, entre diretor/as, coordenadores/as pedagogicos e professores/as. Todos/as os/as
participantes tém, no minimo, dois anos de atua¢do na unidade escolar, garantindo familiaridade
com o contexto institucional e suas problematicas.

A metodologia adotou abordagem qualitativa, utilizando questionarios semiestruturados
como principal instrumento de coleta de dados, os quais foram aplicados pessoalmente ou via
Google Meet, conforme disponibilidade dos/as participantes. O questiondrio semiestruturado
foi elaborado com base em cinco eixos tematicos: a) perfil profissional e experiéncia docente;
b) percepgao sobre violéncia escolar; c) praticas pedagogicas desenvolvidas; d) contribui¢do do
Ensino Religioso; e) sugestdes de intervencdo. Cada eixo contemplard questdes abertas que
permitam aos/as participantes expressar livremente suas percepcdes € experiéncias (ver
questionario (ver Apéndice A).

Analisando-se, uma a uma, as perguntas contidas no questionario (ver Apéndice A) tem-
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se que, Na questdo 1, sobre tempo de atuacdo no magistério, pretendeu-se compreender a
relagdo entre experiéncia docente e percepgdo sobre violéncia escolar, identificando possiveis
correlagdes entre tempo de servico e desenvolvimento de estratégias mais assertivas de
mediacao de conflitos e promogao da cultura de paz.

Na questdo 2, referente a formagao académica, o objetivo pretendido foi mapear o perfil
formativo dos/as professores/as, gestores/as e coordenadores/as pedagdgicos, analisando como
diferentes trajetorias académicas podem influenciar a compreensao e abordagem dos desafios
relacionados a violéncia no ambiente escolar, especialmente no que tange as praticas
pedagogicas do Ensino Religioso.

Na questdo 3, sobre frequéncia de situagdes de violéncia, buscou-se quantificar e
qualificar a percepcao dos/as professores/as, gestores/as e coordenadores/as pedagogicos acerca
da incidéncia de conflitos, permitindo construir panorama institucional que revele a dimensao
e naturaliza¢do da violéncia no cotidiano escolar.

Na questdo 4, sobre tipos de violéncia, pretendeu-se identificar as modalidades de
agressao mais recorrentes, compreendendo suas caracteristicas, dindmicas e possiveis fatores
estruturais que contribuem para sua manifestacao no ambiente educacional.

Na questdo 5, sobre estratégias de mediagdo de conflitos, objetivou-se analisar as
metodologias atualmente utilizadas pelos/as professores/as, gestores/as e coordenadores/as
pedagodgicos, avaliando sua efetividade e alinhamento com principios de cultura de paz e
praticas restaurativas.

Na questdo 6, sobre o ambiente escolar, buscou-se avaliar criticamente a ambiéncia
institucional, identificando potencialidades e fragilidades estruturais que impactam diretamente
na resolucdo pacifica de conflitos.

Na questao 7, sobre a contribui¢do do Ensino Religioso para cultura de paz, o objetivo
foi investigar a percepcao dos/as professores/as, gestores/as e coordenadores/as pedagogicos
acerca do potencial deste Componente Curricular como ferramenta pedagogica de
transformagao social e promogao de valores humanizadores.

Na questao 8, sobre valores do Ensino Religioso, buscou-se mapear quais principios
¢éticos sao considerados mais relevantes para constru¢ao de uma cultura de paz, revelando
convergéncias e divergéncias no pensamento pedagogico.

Na questdo 9, sobre a¢des para reducdo da violéncia escolar, a meta foi identificar
propostas e alternativas sob a perspectiva dos/as professores/as, gestores/as e coordenadores/as
pedagdgicos, compilando sugestdes praticas e inovadoras para enfrentamento do problema.

Na questdo 10, aberta e reflexiva, pretendeu-se oferecer espago para narrativas livres,
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permitindo que os/as professores/as, gestores/as e coordenadores/as pedagdgicos respondentes
compartilhem experiéncias, percep¢des e insights que porventura ndo tenham sido
contemplados nas questdes anteriores, enriquecendo qualitativamente a pesquisa.

Para anélise dos dados foi utilizado o método de Anélise de Contetido proposto por José
Fiorin, estruturado em trés etapas: pré-andlise, exploragdo do material e tratamento dos
resultados. Ao longo da pré-andlise, as perguntas dos questiondrios foram organizadas e
categorizadas segundo os eixos tematicos. Na fase de exploragao, foram identificados padroes,
convergéncias e divergéncias nos discursos dos/as participantes. Por fim, o tratamento dos
resultados envolveu a interpreta¢do qualitativa das informagdes, estabelecendo conexdes com
o referencial tedrico. Esta abordagem metodologica permite examinar as percepgdes dos/as
gestores/as e professores/as participantes, estabelecendo conexdes significativas entre seus
relatos e o referencial tedrico sobre violéncia escolar e cultura de paz. O processo analitico
favorece a identificacdo de padrdes discursivos e a elaboragdo de interpretacdes fundamentadas
sobre as praticas pedagogicas do Componente Curricular Ensino Religioso no contexto do ciclo
de alfabetizacdo, contribuindo assim para a constru¢do de conhecimento cientifico relevante
sobre a tematica estudada.

A pesquisa seguiu rigorosos procedimentos éticos, incluindo submissao ao Comité de
Etica em Pesquisa, obtengio de autorizagdes institucionais e assinatura de Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido pelos/as participantes (ver Apéndice A), sendo assegurado
sigilo quanto a identidade dos/as participantes, utilizando-se coédigos alfanuméricos para
identificacdo nas andlises. Conforme estabelecido no cronograma da pesquisa, previu-se a
aplicacdo de questiondrios em periodo de um meés, seguido de mais um més para analise e
interpretacao dos dados, sendo a saturacao tedrica utilizada como critério para determinacao do
numero final de questionarios, considerando-se a repeticdo e consisténcia das informagdes
obtidas.

A transicdo metodologica entre o detalhamento das diretrizes de pesquisa e a andlise
efetiva dos dados coletados representa momento crucial na investigacdo cientifica,
configurando-se como espago de articulagdo entre os procedimentos metodologicos e a
interpretagdo analitica. Nesse sentido, a apresentacao dos resultados busca desvelar as multiplas
perspectivas emergentes do campo empirico, confrontando-as com o referencial teodrico
previamente estabelecido e permitindo a constru¢do de panorama compreensivo a respeito da
violéncia escolar e as potencialidades do Componente Curricular Ensino Religioso na
promogao de uma cultura de paz nas escolas publicas municipais de Vila Velha (ES). A analise

subsequente, portanto, ndo se configura como mera apresentacdo de dados, mas como processo
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interpretativo complexo que tem por objetivo compreender as nuances, contradigdes e
possibilidades reveladas pelos sujeitos da pesquisa no contexto das institui¢des educacionais

investigadas.

3.2 Vozes da escola publica definindo a violéncia escolar

Em relacdo a pergunta de numero 1 do questionario, a analise do perfil profissional
dos/as professores/as respondentes revela aspectos significativos quanto ao tempo de atuacgao
no magistério. Conforme dados apresentados no questionario aplicado nas cinco escolas
municipais de Vila Velha (ES), observa-se que 56% dos respondentes possuem experiéncia
profissional entre 2 e 5 anos, enquanto 16% atuam entre 6 e 10 anos, outros 16% entre 11 e 15
anos, e 12% exercem a docéncia hd mais de 15 anos. Esses percentuais permitem identificar
que mais da metade dos/as respondentes encontra-se em fase inicial ou intermediéria da carreira
docente, com até cinco anos de experiéncia. Tal configuracio sugere cendrio de renovagao do
quadro funcional nas escolas investigadas, possivelmente decorrente de recentes concursos

publicos ou contratagdes temporarias em Vila Velha (ES).

Grafico 01. Tempo de atuagdo como docente.

16%

56%
De 2 ab5anos.
= De 6a 10 anos.
= De 11 a 15 anos.

16%/

= Ha mais de 15 anos.

Fonte: Pesquisadora, 2025.

A predominancia de profissionais com menor tempo de servico pode influenciar

diretamente nas percepgdes e estratégias adotadas para lidar com situagdes de violéncia escolar.
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Em geral, professores/as em inicio de carreira apresentam visdo mais atualizada quanto as
teorias pedagogicas, porém podem demonstrar menor repertorio de estratégias praticas para
mediacao de conflitos, construidas majoritariamente a partir da experiéncia cotidiana. Por outro
lado, o percentual acumulado de 44% de professores/as com mais de seis anos de atuacdo,
incluindo 12% com vasta experiéncia superior a quinze anos, indica presenca significativa de
profissionais com trajetoria consolidada, capazes de contribuir com abordagens maduras frente
aos desafios institucionais. A coexisténcia dessas diferentes temporalidades profissionais pode
configurar ambiente propicio a troca de saberes entre geracdes de professores/as.

A relacdo entre tempo de atuagdo e percepgdo da violéncia escolar constitui variavel
relevante na pesquisa, considerando que a experiéncia profissional ndo raramente se
correlaciona com o desenvolvimento de competéncias especificas para a identificacdo precoce
de conflitos e implementacdo de intervengdes preventivas. Em geral, professores/as
veteranos/as tendem a apresentar maior capacidade para reconhecimento de padrdes
comportamentais e antecipagdo de situagdes conflituosas.'*® Cabe destacar que o contexto
especifico das escolas investigadas, caracterizadas por localizacdo em areas de vulnerabilidade
socioecondmica e elevados indices de violéncia urbana, conforme explicitado na metodologia,
pode representar desafio adicional para profissionais com menor tempo de servigo. A
construcdo de praticas pedagogicas eficazes em ambientes marcados pela violéncia estrutural
demanda, além de formacdo tedrica adequada, sensibilidade contextual geralmente
desenvolvida através da imersao prolongada no territério.

Vale afirmar que a distribuigdo relativamente equilibrada entre diferentes faixas de
experiéncia profissional pode constituir fator positivo para implementagado de projetos voltados
a cultura de paz, incluindo aqueles associados ao Ensino Religioso. Essa diversidade temporal
possibilita complementaridade entre entusiasmo inovador caracteristico dos iniciantes e
sabedoria pratica dos veteranos, ampliando abordagens multidimensionais para questdes
complexas como violéncia escolar. A andlise desses dados iniciais sobre tempo de atuagdo no
magistério oferece subsidios importantes para compreensdo do perfil dos/as professores/as
envolvidos/as na pesquisa, constituindo base para interpretagdes posteriores relacionadas as
demais variaveis investigadas, especialmente aquelas referentes as percepgdes sobre violéncia
escolar e a potencialidades do Ensino Religioso na promocgao da cultura de paz.

No que tange a pergunta de numero 2 do questiondrio a caracterizacdo da formagdo

149 BOTTOS, Aretuza Marques; COSTA, Adriana Alves; GARBIN, Arténio José Isper; SALIBA, Tania Adas;
GARBIN, Cléa Adas Saliba. Experiéncia do professor na identificacdo do bullying na escola. Revista Ciéncia
Plural, Natal, v. 7, n. 3, p. 16-29, 2021. p. 19-20.
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académica dos profissionais atuantes nas escolas municipais de Vila Velha (ES) revela aspectos
determinantes para compreensdo das praticas pedagogicas desenvolvidas nas escolas
pesquisadas. Os dados coletados na segunda questao do questionario aplicado demonstram que
56% dos/as professores/as participantes possuem graduacdo em Pedagogia, 8% apresentam
graduacdo em outras areas do conhecimento, 4% cursaram especializagdo, 24% concluiram

mestrado e 8% alcangaram o doutorado.

Grafico 02. Formacao académica dos/as professores/as.

8%

24%

56%

Graduagao em Pedagogia.
= Graduagdo em outra area.
= Especializagao.

4% = Mestrado.

Doutorado.

Fonte: Pesquisadora, 2025.

A expressiva predominancia de profissionais com formag¢ao especifica em Pedagogia
(56%) indica alinhamento com as diretrizes educacionais vigentes, que valorizam formacao
direcionada as especificidades do processo de ensino-aprendizagem. Esse percentual sugere
quadro docente minimamente preparado para lidar com questdes pedagogicas fundamentais,
incluindo medidas preventivas e interventivas relacionadas a violéncia escolar, especialmente
no que tange a dimensao didatica dessas abordagens.

Merece destaque o significativo percentual acumulado de 32% de profissionais com
pos-graduacao stricto sensu (mestrado e doutorado), fator que confere as escolas pesquisadas
capital intelectual diferenciado. A presenca desses profissionais com formag¢do avancada pode
contribuir substancialmente para elaboracdo de projetos pedagdgicos fundamentados em
perspectivas tedricas contemporaneas ¢ metodologias inovadoras, particularmente no

desenvolvimento de abordagens multidisciplinares envolvendo o Ensino Religioso como
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Componente Curricular fomentador da cultura de paz.

O indice relativamente baixo de especialistas (4%) contrasta com o elevado percentual
de mestres e doutores, sinalizando possivel preferéncia institucional por profissionais com
formacgdo avangada ou, alternativamente, tendéncia local de progressao direta da graduacgao
para programas stricto sensu. Essa configuragcdo pode repercutir positivamente na qualidade das
intervengdes pedagdgicas, especialmente considerando o contexto desafiador das institui¢des
investigadas, marcadas pela insercao em territorios com elevados indices de violéncia urbana.

A presenca de 8% de graduados em areas distintas da Pedagogia revela certa diversidade
formativa no corpo docente, enriquecedora para abordagens interdisciplinares. Essa
heterogeneidade formativa pode ser particularmente valiosa para o desenvolvimento de projetos
relacionados ao Ensino Religioso, Componente Curricular que se beneficia das perspectivas
oriundas de campos como Filosofia, Sociologia, Antropologia e Historia, entre outros.

Com base na literatura académica cabe aqui destacar que a formacgdo académica
constitui varidvel crucial na instrumentalizacdo dos/as professores/as para enfrentamento das
manifestagdes de violéncia escolar. Profissionais com sélida formagao teodrica tendem a
desenvolver maior capacidade analitica para interpretacdo dos fendmenos sociais subjacentes
aos conflitos, superando abordagens meramente punitivas em favor de intervengdes educativas
transformadoras. !>

A diversidade de trajetorias formativas identificada pode representar fator enriquecedor
para implementagdo de projetos pedagogicos inovadores nas escolas pesquisadas,
particularmente aqueles relacionados a promog¢ao da cultura de paz por meio do Componente
Curricular Ensino Religioso. Essa pluralidade permite abordagens complementares que
integram diferentes perspectivas epistemologicas, favorecendo compreensao multidimensional
dos fendmenos relacionados a violéncia escolar.

Os dados referentes a formagdo académica, quando analisados em conjunto com os
resultados sobre tempo de atuagdo no magistério, compdem panorama abrangente do perfil
profissional dos/as professores/as respondentes. Tal perfil constitui elemento fundamental para
interpretagdo das percepcdes e praticas pedagdgicas relatadas nas questdes subsequentes do
instrumento investigativo, permitindo contextualizacao adequada das estratégias adotadas para
mediagdo de conflitos e promogdo da cultura de paz nas instituigdes educacionais estudadas.

Por sua vez, a terceira questdo do instrumento investigativo revela dados preocupantes

sobre a percepcao dos/as professores/as quanto a frequéncia de situagdes violentas nas

150 BOTTOS; COSTA; GARBIN; SALIBA; GARBIN, 2021, p. 27.
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instituicdes escolares pesquisadas. A distribui¢ao percentual das respostas demonstra que 46%
dos profissionais identificam ocorréncias de violéncia diariamente, 12% semanalmente, 4%

mensalmente e 38% raramente, sem registro de participantes que assinalaram a opg¢ao “nunca”.

Grafico 03. Identificagdo de situagdes de violéncia escolar.
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Fonte: Pesquisadora, 2025.

O fato de que quase metade dos/as professores/as (46%) reconhece manifestagdes
violentas cotidianas evidencia a naturalizagdo desses fendomenos. Esse elevado percentual
sinaliza situacdo alarmante, especialmente considerando que as escolas investigadas estdo
localizadas em 4reas caracterizadas por vulnerabilidade socioecondmica e altos indices de
violéncia urbana, conforme descrito na metodologia da pesquisa. Tomando por base os estudos
de Jairo Junkes e José Gonzilez, esse elevado percentual sugere possivel reproducao, no
ambiente escolar, de padrdes comportamentais proprios do entorno social, estabelecendo
continuidade preocupante entre violéncia territorial e dinAmicas relacionais intraescolares. !

Ao adicionar o percentual de professores/as que identificam episodios violentos
semanalmente (12%), constata-se que 58% dos/as respondentes enfrentam situacdes dessa
natureza com alta regularidade. Tal frequéncia impde desafios significativos a pratica
pedagogica, comprometendo o processo de ensino-aprendizagem e demandando constantes

intervengdes que desviam tempo e energia das atividades propriamente educacionais. Esse

151 JUNKES, Jairo Demm; GONZALEZ, Jos¢ Antonio Torres. Violéncia e educagdo: uma realidade do contexto
educacional brasileiro. Revista Profanagées, Contestado, v. 12, n. 1, p. 1-31, 2025, p. 8-9.



10/07/2024.

Certificado pelo Programa de P6s-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitoria

83

contexto pode gerar sobrecarga adicional aos/as professores/as, especialmente aqueles/as com
menor tempo de experiéncia profissional, conforme identificado na analise da primeira questao.

O baixo percentual de professores/as que percebem violéncia mensalmente (4%)
contrasta com o expressivo indice de profissionais que raramente identificam tais situacoes
(38%). Essa polarizagdo nas respostas sugere possivel divergéncia nos critérios de
reconhecimento e classificagdo dos comportamentos considerados violentos, refletindo
diferentes sensibilidades e referenciais tedricos entre os respondentes. Alternativamente, tal
discrepancia pode indicar distribui¢do desigual das manifestagdes violentas entre as escolas
investigadas ou entre diferentes turmas e turnos nessas mesmas instituigdes.

A auséncia de respostas assinalando “nunca” confirma a universalidade da presenga de
violéncia, em algum grau, nas escolas participantes do estudo. Esse dado corrobora a relevancia
da investigagdo sobre estratégias pedagogicas para promog¢ao da cultura de paz, incluindo
aquelas relacionadas ao Ensino Religioso como Componente Curricular transformador.

A frequéncia elevada de situacdes violentas relatada pela maioria dos/as respondentes
estabelece correlagdo direta com o contexto socioecondmico das instituicdes pesquisadas.
Conforme descrito na metodologia, as escolas encontram-se inseridas em territorios marcados
por indices significativos de violéncia urbana e populacdo predominantemente de baixa renda,
fatores que repercutem nas relagdes interpessoais estabelecidas no ambiente educacional.

A percepgao dos/as professores/as sobre a regularidade dos episodios violentos constitui
informacao fundamental para dimensionamento adequado das interveng¢des necessarias. A
predominancia de respostas indicando alta frequéncia (diaria e semanal) sugere necessidade de
abordagens sistematicas e estruturais, em detrimento de agdes pontuais ou meramente reativas.
Nesse cenario, ganha relevancia a investigacao sobre contribui¢des do Ensino Religioso como
espaco privilegiado para desenvolvimento de valores éticos e praticas dialdgicas.

Os dados analisados evidenciam ambiente educacional significativamente afetado por
manifestagdes violentas, demandando atengdo especial dos/as gestores/as e formuladores/as de
politicas publicas educacionais. Compreender adequadamente essa realidade constitui passo
inicial fundamental para elaboracdo de estratégias pedagogicas eficazes orientadas a
transformacdo das dindmicas relacionais no contexto escolar.'>?

No que concerne a pergunta de nimero 4 do questiondrio a investigacdo acerca das
manifestagdes predominantes de violéncia nas instituicdes educacionais pesquisadas revela

dados significativos para compreensdo do fenomeno. Conforme respostas a quarta questao,

152 JUNKES, Jairo Demm; GONZALEZ, José Antonio Torres. Violéncia e educagdo: uma realidade do contexto
educacional brasileiro. Revista Profanag¢ées, Contestado, v. 12, n. 1, p. 1-31, 2025, p. 8-9.
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verifica-se distribui¢do percentual que aponta o bullying como modalidade preponderante
(52%), seguido pela violéncia verbal (36%), discriminacdo (8%) e agressao fisica (4%), sem

registro de ocorréncias de cyberbullying e assédio.

Grafico 04. Tipos de violéncia mais recorrentes na escola.
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Fonte: Pesquisadora, 2025.

A prevaléncia do bullying, identificado por mais da metade dos/as professores/as como
forma recorrente de violéncia, sinaliza problematica complexa caracterizada por relacdes
assimétricas de poder entre estudantes. Esse dado revela cendrio preocupante, considerando os
impactos psicologicos duradouros dessa pratica sobre as vitimas, que experimentam reducao da
autoestima, isolamento social e comprometimento do desempenho escolar. A predominancia
desse tipo especifico de violéncia nas escolas investigadas sugere necessidade de intervengdes
pedagdgicas direcionadas ao desenvolvimento da empatia e respeito as diferencas.

O segundo maior percentual refere-se a violéncia verbal (36%), modalidade que, embora
ndo deixe marcas fisicas visiveis, pode causar danos psicologicos significativos. A elevada
incidéncia dessa forma de agressdo possivelmente reflete padroes comunicacionais hostis
presentes no contexto sociocultural mais amplo, reproduzidos na escola. A significativa
representatividade da violéncia verbal demanda atencdo especifica aos processos
comunicativos estabelecidos nas instituigdes, ressaltando a importancia de estratégias

pedagdgicas que valorizem o didlogo respeitoso como alternativa a hostilidade verbal.
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Merece destaque o percentual relativamente baixo de discriminagao (8%), considerando
que as escolas pesquisadas estdo em areas marcadas por diversidade socioecondmica e cultural.
Esse dado pode indicar subnotificacao decorrente da naturalizagao de praticas discriminatérias
ou, alternativamente, refletir efetividade de possiveis ag¢des pedagogicas inclusivas
desenvolvidas nas instituigdes. A discriminacdo, geralmente associada a marcadores sociais
como raga, género, religido e classe social, constitui manifestacdo violenta particularmente
relevante para abordagens interdisciplinares envolvendo o Ensino Religioso como Componente
Curricular promotor do respeito a diversidade.

O indice reduzido de agressao fisica (4%) contrasta com os elevados percentuais de
violéncia verbal e bullying, sugerindo prevaléncia de modalidades psicoldgicas e relacionais de
violéncia em detrimento de confrontos fisicos diretos. Essa configuragao pode estar associada
a implementacao de medidas disciplinares especificas para coibir agressdes fisicas ou refletir
padrdes contemporaneos de violéncia escolar, caracterizados pela migracdo para formas menos
explicitas, porém igualmente nocivas de agressdo. A auséncia de registros relativos ao
cyberbullying desperta questionamentos sobre possiveis limitagdes metodologicas da pesquisa,
considerando a crescente digitalizagcdo das relagdes sociais entre adolescentes. Tal lacuna sugere
a necessidade de futuras investigacdes complementares focalizadas nas manifestagdes de
violéncia mediadas por tecnologias digitais, fendmeno hoje muito presente.

A distribuigdo percentual identificada fornece subsidios valiosos para elaboragdo de
intervengdes pedagogicas contextualizadas, particularmente aquelas relacionadas ao Ensino
Religioso como espago curricular privilegiado para desenvolvimento de valores éticos. Com
base nos estudos desenvolvidos por Mufioz tem-se compreensdo precisa das tipologias
predominantes de violéncia permite direcionamento adequado de estratégias preventivas e
interventivas, ressaltando sua eficacia transformadora. A analise das modalidades de violéncia
prevalentes nas escolas investigadas, quando articulada aos dados sobre sua frequéncia, compoe
diagnodstico abrangente fundamental para formulagdo de politicas institucionais orientadas a
construgio da cultura de paz.!>® Esse diagnodstico evidencia necessidade de abordagens
multidimensionais que contemplem tanto intervengdes diretas sobre comportamentos
especificos quanto transformagdes estruturais nas dindmicas relacionais estabelecidas no
ambiente educacional.

Em se tratando da pergunta de numero 5 o levantamento das metodologias empregadas

por professores/as na mediacao de conflitos revela aspectos fundamentais sobre as abordagens

153 MUNOZ, Manuel Alfonso Diaz. Violéncia escolar: o desafio ético de educar para a paz. Revista Interagées,
Belo Horizonte, v. 8, n. 14, p. 280-295, 2013. p. 290.
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pedagogicas predominantes nas escolas pesquisadas. A quinta questdo apresenta panorama
significativo acerca das estratégias adotadas, com distribui¢do percentual que evidencia clara
predilecdo pelo dialogo (52%), seguido pelo encaminhamento para equipe pedagdgica (24%),
reunides com pais/maes e/ou responsaveis (20%) e aplicacdo de adverténcias (4%), sem

registros para a op¢ao referente as praticas restaurativas.

Grafico 05. Estratégias para mediagdo de conflitos na escola.
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Fonte: Pesquisadora, 2025.

A expressiva predominancia do didlogo como estratégia principal, assinalada por mais
da metade dos participantes, sugere valorizagdo de abordagens comunicativas na resolucao de
conflitos. Tal tendéncia alinha-se a perspectivas pedagogicas que privilegiam intervencdes
formativas em detrimento de medidas essencialmente punitivas. A preferéncia pelo didlogo
pode refletir tanto escolhas metodologicas conscientes quanto limitagdes estruturais das
instituicdes para implementacao de estratégias mais complexas como as praticas restaurativas.

O encaminhamento para equipe pedagogica, segunda estratégia mais utilizada (24%),
indica reconhecimento da necessidade de abordagem especializada em determinadas situacdes
conflituosas. Essa pratica revela estrutura institucional que prevé instancias especificas para
tratamento de conflitos mais graves ou recorrentes, representando desdobramento do fluxo de
atendimento aos/as estudantes envolvidos/as em situagdes violentas. Cabe ressaltar que a
efetividade dessa estratégia depende diretamente da capacitacdo adequada da equipe

pedagogica para mediacao construtiva dos conflitos encaminhados.
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As reunides com pais/maes e/ou responsaveis aparecem como terceira estratégia mais
adotada (20%), demonstrando valorizagdo da parceria familia-escola na constru¢do de solugdes
de conflitos. Tal abordagem reconhece a importancia do envolvimento familiar no processo
educativo e na formacao ética dos/as estudantes, fator relevante para intervengdes relacionadas
ao Ensino Religioso como promotor de valores humanizadores. Contudo, a eficicia dessa
estratégia pode ser prejudicada em contextos nos quais os familiares apresentam limitagdes para
comparecer as institui¢des devido a jornadas de trabalho extensas ou outras dificuldades.!>*

O percentual relativamente baixo de aplicacdo de adverténcias (4%) sinaliza possivel
superacao de modelos puramente disciplinares na gestao dos conflitos escolares. Essa transi¢ao
paradigmatica, do punitivo para o formativo, representa avango significativo na concepgao das
relagdes educativas, embora demande maior investimento de tempo e energia por parte dos/as
professores/as, especialmente em contextos marcados por alta frequéncia de episodios
violentos, conforme identificado na anélise da terceira questdo do instrumento.

A auséncia de mengdes as praticas restaurativas merece atengao especial, considerando
sua capacidade transformadora nas dindmicas relacionais escolares. Essa lacuna pode indicar
desconhecimento dessa metodologia especifica ou falta de formacdo adequada para sua
implementag¢do, sugerindo oportunidade para desenvolvimento profissional dos/as
professores/as nessa area. As praticas restaurativas, caracterizadas pela responsabilizagdo nao-
punitiva e pela reconstru¢do dos vinculos comunitarios, poderiam complementar
significativamente o repertério de estratégias ja utilizadas pelos/as respondentes. !>

A distribuicdo das respostas revela orientagdo predominantemente dialdgica na
abordagem dos conflitos, alinhada aos principios fundamentais do Ensino Religioso,
particularmente no que tange a valorizagdo do didlogo inter-relacional como ferramenta
construtiva. Contudo, a baixa diversificacdo metodoldgica sugere possivel campo para
aprimoramento das intervengdes pedagogicas, especialmente mediante incorporagdo de
abordagens mais estruturadas como as praticas restaurativas.

A andlise das estratégias de mediacdo adotadas pelos/as professores/as fornece
elementos valiosos para compreensao das dinamicas institucionais estabelecidas frente aos
conflitos, constituindo informagdo crucial para elaboracdo de programas formativos que

ampliem o repertdério metodoldgico dos profissionais atuantes nas escolas pesquisadas.

154 V10, Natalia Leal; FEIJO, Marianne Ramos; CAMARGO, Mario Lazaro. A escola ¢ a mediagio de conflitos:
conceitos, origens, propostas e desafios. Revista Observatorio de La Economia Latinoamericana, Curitiba, v. 22,
n. 1, p. 4177-4193, 2024. p. 4180.

155 SOUZA, Rodrigo Augusto de. Novas perspectivas para o Ensino Religioso: a educacio para a convivéncia e a
paz. Revista Reflexdo e A¢do, Santa Cruz do Sul, v. 1, n. 21, p. 25-49, 2013. p. 37.
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Em se tratando da pergunta de nimero 6, a investigacao acerca das condi¢des estruturais
e relacionais que permeiam o contexto educacional revela aspectos determinantes para a
compreensdo das potencialidades e limitagdes institucionais frente aos desafios da violéncia
escolar. As respostas a sexta questdo demonstram que 28% dos/as respondentes consideram o
ambiente escolar totalmente favoravel a resolucao pacifica de conflitos, 48% o avaliam como
parcialmente favoravel, 20% apontam necessidade de melhorias e 4% consideram que o

ambiente nao favorece abordagens pacificas.

Grafico 06. Influéncia do ambiente escolar na resolugéo pacifica de conflitos.
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Fonte: Pesquisadora, 2025.

A distribui¢do percentual evidencia visdo predominantemente positiva, embora com
ressalvas significativas, sobre o potencial da ambiéncia institucional para promogdo de
resolugdes ndo-violentas. O fato de quase metade dos/as respondentes (48%) atribuir carater
parcial a esse favorecimento indica reconhecimento de aspectos contraditorios presentes nas
estruturas fisicas e relacionais das escolas pesquisadas. Essa percep¢ao ambivalente pode estar
associada a coexisténcia de elementos facilitadores e obstaculos para implementagdo efetiva
das estratégias dialogicas identificadas como predominantes na analise da questdo anterior.

O percentual de profissionais que consideram o ambiente totalmente favoravel (28%)
representa dado relevante, sugerindo presenca de fatores institucionais positivos em parcela
significativa das escolas investigadas. Essa avaliacdo otimista possivelmente reflete esforgos

prévios das equipes gestoras para constru¢do de espacos e dindmicas propicios ao didlogo e
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negociacao pacifica, incluindo iniciativas relacionadas ao Ensino Religioso como Componente
Curricular fomentador de valores éticos.

A indicacdo de necessidade de melhorias por 20% dos participantes sinaliza consciéncia
critica sobre limitagdes presentes na escola, aspecto fundamental ao desenvolvimento de
processos transformativos. Tal posicionamento reflexivo constitui elemento catalisador para
movimentos institucionais orientados ao aprimoramento das condi¢des objetivas e subjetivas
necessdrias a resolucio construtiva dos conflitos emergentes no cotidiano educacional. !>

O menor percentual de professores/as que consideram o ambiente desfavoravel (4%)
ndo deve ser desprezado, pois pode refletir realidade especifica de alguma das instituigdes
pesquisadas ou percep¢do mais agucada sobre obstaculos estruturais presentes nas dinamicas
escolares. Tal avaliagdo critica pode estar relacionada a aspectos fisicos inadequados (auséncia
de espacos apropriados), limitagdes temporais (rigidez na organizagao dos horarios letivos) ou
fatores relacionais (predominio de cultura punitiva entre gestores/as ou professores/as).

A andlise integrada das respostas revela cenario complexo, marcado por percepcdes
heterogéneas sobre o ambiente institucional, possivelmente refletindo diversidade entre as
cinco escolas pesquisadas ou diferentes sensibilidades avaliativas entre os participantes. O fato
de 68% dos/as professores/as indicarem algum nivel de inadequacdo ambiental (seja parcial ou
total) evidencia necessidade de intervengdes direcionadas ao aprimoramento das condigdes
estruturais para implementacao efetiva de abordagens pacificas na resolucao de conflitos.

A qualidade da ambiéncia escolar constitui variavel crucial a efetividade das estratégias
de mediacao identificadas, especialmente as baseadas no didlogo. Ambientes marcados por
autoritarismo, competitividade excessiva ou desvalorizagdo das diferencas tendem a
comprometer abordagens dialdgicas, mesmo se instituidas como metodologia preferencial.
Nesse sentido, intervengdes que articulem transformagdes ambientais e capacitagdo dos/as
professores/as apresentam maior potencial para construgiio de cultura orientada a paz.'>’

Os resultados evidenciam a necessidade de maior atencao as condigdes contextuais em
que se desenvolvem as praticas educativas, revelando como o Ensino Religioso se apresenta
como espaco curricular privilegiado para problematizacdo e transformagdo das dinamicas

relacionais presentes no ambiente escolar. Esta proposi¢ao sustenta-se na analise dos dados

156 FERREIRA, Sandra Campos; ZANOTELLI, Ana Ltcia; KUZENDORFF, Catia Novaes; ALMEIDA,
Lucymeire Abreu; MAZUCO, Maria Catarina Alves; COELHO, Marlen Carla; VENTURA, Roberta Andrade;
NASCIMENTO, Valdete Rondelli do. O Ensino Religioso ¢ a mediagdo de conflitos na construgdo de uma cultura
de paz. Brazilian Journal of Development, Curitiba, v. 7, n. 9, p. 89169-89193, 2021. p. 89171.

157 RAAB, Yeda Strada; DIAS, Camila Santos. Mediagdo de conflitos na escola: possibilidades para o
desenvolvimento moral? Educagdo: teoria e pratica, v. 49, n. 25, p. 357-373, 2015. p. 362.
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coletados junto as escolas pesquisadas, onde se constatou que o Componente Curricular, por
sua natureza interdisciplinar e seu compromisso com o estudo do fendmeno religioso em suas
dimensodes ¢€ticas e culturais, dispde de arcabougo tedrico-metodologico capaz de abordar
questoes relacionadas ao respeito a diversidade, ao didlogo intercultural e a resolugdo pacifica
de conflitos. Os elementos constitutivos do Ensino Religioso, como a énfase na alteridade, o
reconhecimento da pluralidade e a valorizagdo da dignidade humana, alinhados as demandas
identificadas no contexto escolar pesquisado, indicam seu potencial como campo estratégico
para intervencdes pedagogicas direcionadas a constru¢ao de relagdes mais harmonicas e
respeitosas, contribuindo para a criagdo de ambientes educativos propicios a prevencao e
mediagdo construtiva dos conflitos recorrentes nas institui¢des investigadas, conforme

apontado pelos/as respondentes da pesquisa.

Grafico 07. Contribui¢des do Ensino Religioso para a cultura da paz.
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Fonte: Pesquisadora, 2025.

No que diz respeito a pergunta de nimero 7 a investigacao sobre o potencial pedagdgico
do Ensino Religioso como Componente Curricular fomentador de valores humanizadores
revela expressivo reconhecimento de sua relevancia pelos/as respondentes. A sétima questdo do
instrumento demonstra que 80% dos participantes consideram que o Ensino Religioso pode
contribuir significativamente para a cultura da paz, enquanto 20% avaliam essa contribuicao
como parcial, sem registros para as opg¢des “muito pouco” e “ndo contribui”.

O elevado percentual de professores/as que atribuem papel significativo ao Ensino
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Religioso na promocgao da cultura de paz (80%) constitui dado extremamente relevante para
compreensdo das percepcdes dos/as professores/as sobre esse Componente Curricular. Essa
avaliacdo amplamente positiva se fundamenta nas justificativas qualitativas apresentadas pelos
respondentes durante as entrevistas e grupos focais realizados na pesquisa. Os/as professores/as
destacaram como fatores determinantes para essa percepcao: as abordagens pedagbgicas que
privilegiam o didlogo inter-religioso e o respeito a diversidade; os projetos desenvolvidos nas
aulas de Ensino Religioso que tratam especificamente de temas como alteridade e resolugao
pacifica de conflitos; as transformacdes observadas nas relagdes interpessoais entre estudantes
apos participacdo em atividades propostas por este Componente Curricular; e a articulacao
estabelecida entre os conhecimentos das tradigdes religiosas e questdes éticas contemporaneas.

A expressiva valorizagdo do Ensino Religioso pelos/as professores/as pode estar
relacionada a compreensao contemporanea desse Componente Curricular, caracterizada pela
superacdo de perspectivas catequéticas ou proselitistas em favor de abordagens
fenomenoldgicas e antropologicas das experiéncias religiosas. Essa concepcdo atualizada
enfatiza valores éticos compartilhados entre diferentes tradigdes, como respeito, empatia e
solidariedade, constituindo base solida para construgio de relagdes interpessoais pacificas. !>

O percentual de profissionais que identificam contribuicdo parcial do Ensino Religioso
(20%) evidencia postura critico-reflexiva importante, possivelmente decorrente da percepc¢ao
de que nenhum Componente Curricular isolado pode solucionar completamente problematica
tdo complexa quanto a violéncia escolar. Essa avaliacdo matizada sugere compreensao da
necessidade de abordagens multidisciplinares e integradas para construgdo efetiva da cultura de
paz nas institui¢des educacionais pesquisadas.

A auséncia de respostas indicando contribuicdo muito pequena ou nula confirma
valorizacdo unanime do Ensino Religioso como ferramenta pedagdgica relevante para
transformagao das dinamicas relacionais escolares. Essa unanimidade positiva merece atengao
especial quando contrastada com a diversidade de percep¢des identificada em questdes
anteriores, sugerindo possivel campo de convergéncia entre professores/as com diferentes
formagdes académicas e tempos de atuacao profissional.

O reconhecimento do potencial pacificador do Ensino Religioso pelos/as professores/as

estabelece correlagdo com as principais tipologias de violéncia identificadas anteriormente

158 PURIFICACAO, Marcelo Maximo; CATARINO, Elisangela Maura; QUADROS, Eduardo Gusmao. Violéncia
Escolar e Paz numa perspectiva Subjetiva: um estudo a partir da vivéncia e religiosidade de alunos do ltimo ano
do Ensino Fundamental. Id on Line — Revista de Psicologia, Jaboatdo dos Guararapes, v. 36, n. 11, p. 327-342,
2017. p. 334-335. [Online].



10/07/2024.

Certificado pelo Programa de P6s-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitoria

92

(bullying e violéncia verbal), considerando que esse Componente Curricular aborda temas
como respeito as diferencas, comunicagdo nao-violenta e valorizagdo da alteridade. Nesse
sentido, os conteudos e metodologias proprios do Ensino Religioso mostram-se particularmente
adequados para intervencdes preventivas direcionadas as modalidades predominantes de
violéncia nas escolas pesquisadas.'>

A percepcdo amplamente positiva sobre a contribuicdo do Ensino Religioso pode
fundamentar propostas de fortalecimento desse Componente Curricular nas instituicdes
investigadas, seja mediante ampliagdo da carga hordria, capacitacao especifica dos/as
professores/as responsaveis ou desenvolvimento de projetos interdisciplinares articulados aos
principios e valores trabalhados nesse campo. Essas possiveis intervengdes encontrariam
respaldo significativo nas avaliagdes expressas pelos participantes da pesquisa.

Os dados analisados evidenciam reconhecimento consistente da capacidade
transformadora do Ensino Religioso no contexto especifico das escolas pesquisadas, marcadas
por insercdo em territorios de vulnerabilidade socioecondmica e elevados indices de violéncia.
Essa percepg¢ao constitui elemento fundamental para elaboragdo de estratégias pedagogicas que
articulem esse Componente Curricular as demais iniciativas institucionais voltadas a construgao
da cultura de paz, enfatizando abordagens integradas e contextualizadas frente aos desafios
relacionais presentes no cotidiano escolar.

Por seu turno, no que concerne a pergunta de numero 8, a identificacdo dos principios
considerados fundamentais para construcdo de dinamicas pacificas revela hierarquizagao
valorativa significativa entre os/as respondentes. A oitava questao do instrumento investigativo
demonstra que o respeito foi considerado valor primordial por 36% dos participantes, seguido
pela empatia (20%), solidariedade (12%), didlogo (12%), enquanto as opgodes referentes a
alteridade e tolerancia nao foram explicitamente mencionadas nas porcentagens apresentadas.

A expressiva prevaléncia do respeito como valor central na concepg¢ao dos participantes
(36%) evidencia reconhecimento de sua fun¢do basilar para estabelecimento de relagdes
interpessoais construtivas. Esse posicionamento axioldgico alinha-se a perspectiva
contemporanea do Ensino Religioso enquanto espago curricular privilegiado para
desenvolvimento da atitude respeitosa frente a diversidade humana em suas multiplas
manifestagdes. O respeito, compreendido como reconhecimento legitimador das diferencas,
constitui contraponto direto as praticas discriminatorias identificadas nas analises anteriores

como formas recorrentes de violéncia escolar.

139 FERREIRA; ZANOTELLI; KUZENDORFF; ALMEIDA; MAZUCO; COELHO; VENTURA;
NASCIMENTO, 2021, p. 89186.
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Grafico 08. Valores do Ensino Religioso mais relevantes a promogao da paz.
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Fonte: Pesquisadora, 2025.

A empatia aparece como segundo valor mais valorizado (20%), demonstrando
compreensdo de sua relevancia para superagdo das dindmicas relacionais hostis predominantes
em contextos marcados pela violéncia. Essa capacidade de colocar-se no lugar do outro
representa elemento crucial para desnaturalizagao das praticas de bullying, modalidade violenta
identificada como preponderante nas escolas pesquisadas. O desenvolvimento da empatia
através do Ensino Religioso favorece desconstrugdo de esteredtipos e preconceitos associados
as manifestacdes violentas no ambiente educacional.'®®

A solidariedade e o didlogo apresentam idéntico percentual de valorizagdo (12% cada),
evidenciando reconhecimento equilibrado de sua importancia na construcao de cultura de paz.
A solidariedade, materializada em agdes cooperativas e atitudes de cuidado mutuo, configura-
se como pratica transformadora em ambientes marcados pelo individualismo e competitividade.
O didlogo, por sua vez, representa ferramenta metodoldgica essencial para mediagao
construtiva dos conflitos, consistente com a estratégia preferencial identificada anteriormente

na andlise das abordagens adotadas pelos/as professores/as frente as situagdes violentas.

A auséncia de mencdes percentuais especificas sobre alteridade e tolerancia suscita

160 AMARAL, Diana Elizabette Lima do; RAMOS, Jeannette Filomeno Pouchain. Mediacdo de conflitos no
ambiente escolar para promover a cultura de paz. Revista Conhecer: debate entre o publico e o privado, Fortaleza,
v.21,n. 8, p.24-44,2018. p. 31.
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questionamentos interpretativos relevantes. Tal lacuna pode refletir menor valorizagao
comparativa desses principios ou, alternativamente, compreensdo de que estdo implicitamente
contidos nos valores anteriormente mencionados. A alteridade, enquanto reconhecimento da
legitimidade existencial do outro em sua diferenga, ¢ a tolerancia, como disposi¢ao para
convivio respeitoso com a diversidade, constituem aspectos fundamentais para superagdo das
praticas discriminatorias identificadas no contexto pesquisado. ¢!

A distribuicao valorativa revelada pelos/as professores/as fornece diretrizes relevantes
para planejamento pedagdgico do Ensino Religioso nas instituigdes investigadas. A énfase no
desenvolvimento do respeito e da empatia, valores considerados prioritarios, poderia orientar
selecdo de contetidos, metodologias e atividades avaliativas desse Componente Curricular,
elevando sua contribui¢do para transformagao das dinamicas relacionais no ambiente escolar.

Os valores identificados como relevantes apresentam significativa convergéncia com os
principios fundamentais preconizados pela BNCC para o Ensino Religioso, especialmente no
que tange ao reconhecimento da alteridade e cultivo do respeito as diferencas. Essa
convergéncia sugere alinhamento entre as percepgdes dos/as professores/as e diretrizes
curriculares oficiais, favoravel a implementacdo efetiva da proposta pedagdgica desse
Componente Curricular nas escolas pesquisadas. %2

A analise axiolédgica revelada pelos dados coletados proporciona compreensao mais
profunda sobre as concepgdes dos/as professores/as acerca das contribuicdes do Ensino
Religioso para a constru¢do da cultura de paz. Essa compreensdo constitui elemento
fundamental para elaboracao de propostas formativas contextualizadas, que fortalegam o papel
desse Componente Curricular como espaco privilegiado para desenvolvimento de valores
humanizadores no contexto especifico das escolas municipais de Vila Velha (ES).

Em se tratando da pergunta de numero 9 tem-se que, a partir dos dados coletados na
pesquisa realizada em escolas municipais de Vila Velha (ES), observa-se que o questionamento
sobre quais a¢des poderiam reduzir a violéncia escolar apresentou resultados significativos para
compreensdo da problemadtica institucional. Os percentuais obtidos demonstram distribui¢ao
relevante entre as principais estratégias indicadas pelos participantes: projetos de mediacao de
conflitos e maior envolvimento familiar, ambos com 36% das respostas, seguidos por rodas de

conversas (20%), enquanto formagdo continuada para professores/as e atividades

161 FERREIRA; ZANOTELLI; KUZENDORFF; ALMEIDA; MAZUCO; COELHO; VENTURA;
NASCIMENTO, 2021, p. 89186.

162 FERREIRA, Renan da Costa; BRANDENBURG, Laude Erandi. O Ensino Religioso e a BNCC: possibilidades
de se educar para a paz. Revista Caminhos, Goiania, v. 2, n. 17, p. 508-522, 2019. p. 509.
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interdisciplinares apareceram com menor expressividade (4% cada).

A literatura especializada defende que o Ensino Religioso se fundamenta em valores
essenciais que ajudam a construir ambientes pacificos na escola. A alteridade, o respeito a
diversidade religiosa e o didlogo inter-religioso destacam-se como pilares fundamentais na
promocao da cultura de paz. Ao fomentar a empatia e o reconhecimento da dignidade inerente
a cada ser humano, este campo do conhecimento possibilita a desconstru¢do de preconceitos e
estereotipos que alimentam conflitos. A valorizagao da justica social, da solidariedade e da
cooperacao, principios presentes nas diversas tradigdes espirituais estudadas, oferece aos/as
estudantes referenciais éticos que transcendem diferengas culturais e doutrindrias. essa
abordagem propicia o desenvolvimento de competéncias socioemocionais indispensaveis a
mediagdo de conflitos e & convivéncia harmoniosa no espago escolar. 6

No que diz respeito a pergunta de nimero 9 tem-se que a predominancia de respostas
voltadas a projetos de mediacdo de conflitos (36%) revela preocupacdo com abordagens
estruturadas e sistematizadas para resolucdo de problemas no ambiente escolar. Essa vertente
alinha-se ao contexto descrito na metodologia da pesquisa, que evidencia escolas situadas em
areas caracterizadas por elevados indices de violéncia urbana, fendmeno que inevitavelmente
reverbera no cotidiano educacional. Os projetos de mediagdo representam alternativa
pedagodgica consistente, pois permitem tratamento preventivo e intervencionista dos conflitos,
estabelecendo protocolos de atuagdo antes que situagdes de violéncia se intensifiquem.

Igualmente expressiva foi a indicagdo sobre maior envolvimento familiar (36%),
sinalizando percepgdo coletiva sobre a necessidade de corresponsabilizagdo entre escola e
familia na constru¢do de ambiente educacional pacifico. Esta constatacdo dialoga diretamente
com os perfis socioecondmicos das comunidades atendidas pelas escolas pesquisadas,
majoritariamente compostas por familias de baixa renda e média baixa. A aproximagao entre
instituicdo escolar e nucleo familiar pode contribuir para estabelecimento de wvalores

consistentes e praticas comportamentais harméonicas. %4

163 FERREIRA; BRANDENBURG, 2019, p. 510.
164 GIORDANI; SEFFNER; DELL’AGLIO, 2017, p. 107.
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Grafico 09. Agdes que contribuem para a redugdo da violéncia escolar.
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Fonte: Pesquisadora, 2025.

As rodas de conversa aparecem como terceira estratégia mais mencionada, com 20%
das indicagdes, evidenciando valorizacdo do didlogo como instrumento de transformacao
social. Esta abordagem complementa perspectiva revelada na questdo 5 do questiondrio, onde
52% dos/as respondentes apontaram o didlogo como principal estratégia utilizada para
mediacdo de conflitos. A consisténcia entre estas respostas reforca credibilidade da
comunicacdo dialdgica como ferramenta pedagdgica eficaz.

Em posi¢do minoritaria, porém ndo menos importante, surgem propostas de formagao
continuada para professores/as e atividades interdisciplinares, ambas com 4% das indicagdes.
O percentual reduzido nao diminui relevancia destas abordagens, especialmente considerando
que a questdo 2 revelou predominancia de profissionais com formagao em nivel de graduacao
em Pedagogia (56%), seguida por mestrado (24%). Este cenario indica potencial de
aprimoramento formativo especifico para questoes relacionadas a violéncia escolar.

Correlacionando os resultados desta questdo com a questdo 7, onde 80% dos
participantes afirmaram que o Ensino Religioso pode contribuir significativamente para cultura
da paz, vislumbra-se possibilidade de articulacdo estratégica entre este Componente Curricular
e as acdes indicadas como potenciais redutoras da violéncia. O Ensino Religioso, orientado por
perspectiva ndo confessional e promotora de valores humanos universais, poderia integrar-se

organicamente aos projetos de mediacdo de conflitos, as iniciativas de aproximagdo com
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familias e as rodas de conversa, constituindo abordagem multidimensional do problema. !

Os dados analisados evidenciam compreensdo multifacetada sobre estratégias de
redugdo da violéncia escolar, destacando abordagens tanto institucionais quanto comunitarias.
A distribuigdo das respostas sugere necessidade de intervengdes complementares e articuladas,
que considerem dimensdes estruturais, relacionais e pedagogicas do ambiente educacional. Esta
percepcao alinha-se as caracteristicas das escolas pesquisadas, inseridas em contextos sociais
complexos e marcados por vulnerabilidades diversas.

A literatura académica também afirma que a redugdo da violéncia escolar esta
intimamente associada a elementos formativos que o Componente Curricular Ensino Religioso
pode potencializar no ambiente educacional. Destacam-se, nessa perspectiva, fatores como o
desenvolvimento da inteligéncia espiritual, a promo¢ao de espagos de escuta sensivel, o
fortalecimento de vinculos comunitarios e a valorizagao das identidades culturais dos/as
estudantes. Ao abordar narrativas que instigam a diversidade cultural e religioso estimula-se
simultaneamente a resolu¢do pacifica de conflitos e as reflexdes éticas sobre a convivéncia
humana, pois este campo do saber propicia a formagao de cidaddos/as mais conscientes das
consequéncias de seus atos. A mediagdo dialogica de tensoes, inspirada em principios como a
ndo-violéncia e a compaixdo, constitui metodologia eficaz na desmobilizagdo de
comportamentos agressivos, permitindo transformar antagonismos potencialmente destrutivos
em oportunidades de crescimento coletivo e fortalecimento dos lagos sociais na escola. '6®

Por ultimo, a pergunta de nimero 10 do questionario aplicado em escolas municipais de
Vila Velha (ES) possibilitou aos/as participantes expressarem livremente suas experiéncias e
reflexdes adicionais sobre cultura de paz no ambiente escolar. A anélise das respostas revela
conteudo heterogéneo e significativo, com manifestacdes que variam desde simples negativas
até elaboradas reflexdes conceituais sobre o tema. Nessa décima questao, quando indagados se
gostariam de compartilhar alguma experiéncia ou reflexdo adicional sobre cultura de paz no
ambiente escolar, os/as respondentes assim se manifestaram:

Nao.

Nao.

Refletimos sobre as agdes e palavras antes de agir com respeito.

Projeto Circulos de paz promovido pelo polo UAB.

A escola reflete o contexto em que esta inserida. Para uma cultura de paz ¢
preciso envolver toda a comunidade escolar. Escola e familia precisam caminhar
juntas.

. Sim. Ja fizemos uso das técnicas de cultura de paz em nosso colégio e deu
muito certo.

165 FERREIRA; BRANDENBURG, 2019, p. 512.
166 SALLES; GENTILINI, 2018, p. 862-863.
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. Quando os/as estudantes estdo cometendo algum tipo de bullying chatos eles
na converso até repletar que aquilo esta errado e fago eles Pedirem desculpa.

Grafico 10. Reflexdes adicionais sobre a cultura de paz no ambiente escolar.
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Fonte: Pesquisadora, 2025.

Os dados obtidos na questdo 10 evidenciam engajamento significativo dos participantes
com o tema da cultura de paz no ambiente escolar, conforme representado no grafico
quantitativo elaborado a partir das respostas. A analise revela predominancia expressiva de
contribui¢cdes positivas (72,2%), incluindo relatos de experiéncias concretas, projetos
institucionais e reflexdes conceituais fundamentadas sobre praticas pacificadoras. Em
contrapartida, apenas 16,7% dos respondentes manifestaram respostas negativas, limitando-se
a declarar auséncia de experiéncias adicionais para compartilhar, enquanto 11,1% apresentaram
conteudo classificado como neutro por sua natureza genérica ou vaga. Esta distribuicao
percentual indica que a maioria dos profissionais participantes possui vivéncias relevantes
relacionadas a promocgao da paz no contexto educacional, demonstrando familiaridade prética
com o tema investigado.

Dentre os/as respondentes, trés optaram por nao compartilhar experiéncias adicionais,

XA

respondendo apenas “Nao”. Esta absten¢do, embora aparentemente pouco informativa, sinaliza
possivel escassez de vivéncias ou menor grau de reflexdo sobre o tema por parte destes/as
profissionais. Em contrapartida, a maioria dos/as respondentes apresentou contribuigdes

relevantes, demonstrando envolvimento pratico com iniciativas promotoras da cultura de paz.
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Observa-se mencao recorrente a metodologias dialdgicas como fundamento para
resolugdo de conflitos, destacando-se afirmagdes como “Reafirmo que com respeito e didlogo
tudo se resolve” e “Dialogar sempre”. Esta énfase no didlogo encontra ressondncia com 0s
resultados da questdo 5, onde 52% dos participantes apontaram o dialogo como principal
estratégia para mediacdo de conflitos. A consisténcia entre estas respostas evidencia
consolida¢do da comunicagao dialdgica como pratica valorizada no cotidiano escolar.

As experiéncias relatadas revelam diversidade de abordagens institucionais, desde
intervengodes pontuais até projetos estruturados. Destaca-se o relato sobre “Projeto Circulos de
paz promovido pelo polo UAB” e também a mengdo a “projeto de circulo restaurativo”
desenvolvido pela SEMED, cuja eficacia ¢ enfatizada pelo respondente. Estas iniciativas
alinham-se as praticas restaurativas, abordagem contemporanea para gestao de conflitos que
transcende perspectivas punitivas tradicionais.

Aspectos relacionados a dimensdo comunitdria da cultura de paz emergem em
afirmacdes como “Para uma cultura de paz ¢é preciso envolver toda a comunidade escolar.
Escola e familia precisam caminhar juntas” e sugestdo de “desfile de paz também na
comunidade escolar”. Tais manifestacdes evidenciam compreensdao ampliada do fenomeno,
reconhecendo que a pacificagdo do ambiente educacional demanda articulagdo com contexto
social mais abrangente.

Também aqui cabe destacar que a relagao entre praticas pedagogicas cotidianas e cultura
de paz transparece em relatos especificos sobre intervengdes em situacdes de bullying,
demonstrando preocupa¢do com microinteragdes que integram a dinamica escolar. Esta
perspectiva ¢ complementada por sugestdes de campanhas e palestras como estratégias
preventivas e formativas.

Destaca-se ainda a resposta que apresenta elaborada reflexao conceitual sobre cultura
de paz, abordando aspectos como desenvolvimento de habilidades socioemocionais, melhoria
do clima escolar, prevencao a violéncia e impacto social ampliado. Esta manifestagao evidencia
apropriagdo tedrica significativa sobre o tema, contemplando suas multiplas dimensdes e
potencialidades.

Nessas respostas diretas, a mengao ao “envolvimento da equipe e estudantes em projetos
e eventos, principalmente eventos musicais” revela valorizacdo de abordagens artisticas e
culturais como instrumentos promotores de convivéncia harmoénica, aspecto pouco
contemplado nas questdes anteriores da pesquisa, mas certamente relevante no contexto
pedagdgico contemporaneo.

A andlise global das respostas a questdo 10 evidencia percep¢ao multidimensional sobre
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cultura de paz no ambiente escolar, contemplando desde aspectos interpessoais até dimensoes
institucionais e comunitdrias. Os relatos revelam engajamento significativo com praticas
restaurativas e dialdgicas, embora também exponham lacunas e possibilidades de
aprofundamento. Esta questdo aberta complementa satisfatoriamente as informacdes obtidas
nas perguntas anteriores, oferecendo panorama qualitativo sobre experiéncias concretas
desenvolvidas nas escolas pesquisadas, contribuindo assim para a compreensao mais
aprofundada do fendomeno estudado.

Contudo, a compreensdo da violéncia escolar ndo pode se manter dissociada das
percepcdes daqueles/as profissionais que vivenciam cotidianamente o ambiente educacional. A
literatura especializada afirma que as vozes dos/as agentes da escola publica revelam nuances
e dimensdes importantes desse fendomeno, as quais ultrapassam as definicdes teoricas,
descortinando realidades complexas marcadas por fatores socioculturais, econdmicos e
institucionais. A partir desse entendimento multifacetado construido coletivamente, torna-se
possivel analisar criticamente as estratégias implementadas pelas institui¢des educacionais para
enfrentar o problema. '®’

A tessitura reflexiva evidenciada nas manifestagdes expressas pelos/as professores/as
sobre cultura de paz estabelece conexdo profunda com os fundamentos do Ensino Religioso
enquanto Componente Curricular. As praticas dialdgicas, circulos restaurativos e abordagens
comunitarias mencionadas pelos/as respondentes materializam principios fundamentais do
Ensino Religioso, notadamente a alteridade e a transcendéncia das diferengas. Quando os/as
professores/as valorizam metodologias nao-violentas e espagos de escuta sensivel, reproduzem
no cotidiano escolar a esséncia ética e moral presente nas tradi¢des religiosas apresentadas nas
aulas Ensino Religioso. A dimensdo artistico-musical citada nas experiéncias pacificadoras
remete a natureza celebrativa e simbolica das manifestagdes religiosas, evidenciando como a
sensibilidade estética pode constituir ponte para o encontro genuino com o/a outro/a. Da mesma
forma, entende-se que o desenvolvimento socioemocional apontado como beneficio da cultura
de paz converge com a proposta formativa integral do Ensino Religioso, que busca ndo apenas
transmitir saberes, mas cultivar atitudes existenciais diante da diversidade humana.

Isto posto, passa-se agora — no proximo topico — a expor as medidas aqui sugeridas para
minimizar a violéncia escolar, as quais emergem como respostas contextualizadas que buscam
ndo somente mitigar conflitos imediatos, mas também promover transformagdes estruturais no

espaco educativo, estabelecendo ambientes mais seguros e propicios ao desenvolvimento

167 SOUZA, 2013, p. 37-38.
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integral dos/as estudantes.

3.3 Medidas sugeridas para minimizar a violéncia escolar

A pesquisa realizada em cinco unidades escolares municipais de Vila Velha (ES)
permitiu identificar medidas potencialmente eficazes para minimiza¢do da violéncia no
ambiente educacional. Com base nos dados coletados e nas percep¢des dos profissionais
participantes, destacam-se as seguintes estratégias prioritarias: a) implementacao de projetos
estruturados de mediacdo de conflitos; b) fortalecimento da parceria familia-escola; c)
promogao sistematica de rodas de conversa; d) desenvolvimento de programas especificos de
combate ao bullying e violéncia verbal; e) investimento em formagdao continuada para
professores/as; f) realizacdo de atividades interdisciplinares voltadas a promocdo de valores
éticos; g) adogdo de praticas restaurativas; h) implementacdo de programas de educagdo
emocional; e 1) estabelecimento de processos de avaliagdo continua das intervengdes realizadas.
Cada uma dessas medidas apresenta potencial significativo para transformagdao do ambiente
escolar, especialmente quando implementadas de forma articulada e contextualizada.

Cabe ressaltar que, dentre as estratégias prioritarias identificadas, o Ensino Religioso
emerge como Componente Curricular estratégico a efetivagdo de diversas medidas propostas,
constituindo-se como espago privilegiado para articulagdo dos esfor¢os voltados a construgao
da cultura de paz nas escolas pesquisadas. Os dados coletados junto aos/as profissionais das
unidades escolares evidenciam o papel central deste Componente na abordagem de valores
éticos fundamentais, na promoc¢do do didlogo intercultural e inter-religioso, bem como no
desenvolvimento de competéncias socioemocionais necessarias a resolu¢ao nao-violenta de
conflitos. Nas escolas onde o Ensino Religioso assume posi¢ao de destaque no projeto politico-
pedagdgico, observa-se maior €xito nas iniciativas voltadas a mediagdo de conflitos, ao combate
ao bullying e a integragcdo familia-escola. O carater interdisciplinar e dialdgico préprio do
Ensino Religioso, quando orientado pela perspectiva ndo confessional e pelo estudo cientifico
do fendmeno religioso, potencializa sua contribui¢ao como eixo integrador das acdes voltadas
a transformacao das dinamicas relacionais no ambiente educacional.

A complexidade do fendmeno da violéncia escolar, evidenciada pelos dados coletados
nas cinco unidades educacionais municipais de Vila Velha (ES), demanda abordagem
multidimensional e integrada. O desenvolvimento de estratégias efetivas para minimizagao
desse problema requer articulagao entre diferentes agentes sociais € implementag¢ao de medidas

preventivas e interventivas que considerem tanto os fatores internos quanto os contextuais que
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influenciam o ambiente educacional.

Preliminarmente, cabe destacar que, conforme observado na questdo 3, 46% dos/as
participantes relatam identificar situagdes de violéncia diariamente, enquanto apenas 38%
afirmam que tais ocorréncias sdo raras. Este cendrio aponta para urgente necessidade de
intervengoes estruturadas e abrangentes. A analise das questdes subsequentes oferece panorama
revelador sobre quais tipos de violéncia predominam e quais estratégias tém sido privilegiadas
pelos profissionais da educagdo, permitindo sistematizar propostas contextualizadas e
potencialmente eficazes.

O estabelecimento de projetos de mediacao de conflitos apresenta-se como medida
prioritaria, tendo sido indicado por 36% dos participantes na questdo 9. Tais projetos devem
fundamentar-se em metodologias dialdgicas, considerando que o didlogo foi apontado por 52%
dos/as respondentes como principal estratégia utilizada para mediacao de conflitos (questao 5).
Programas estruturados de mediagao entre pares, nos quais estudantes sdo capacitados/as a atuar
como mediadores/as em situagdes de baixa complexidade, t€ém demonstrado resultados
positivos em diversos contextos educacionais. Esta abordagem potencializa o protagonismo
estudantil e contribui para desenvolvimento de habilidades socioemocionais fundamentais para
convivéncia harmonica.

Paralelamente, o fortalecimento da parceria familia-escola emerge como medida
imprescindivel, tendo sido igualmente valorizada (36%) na questdo 9. A implementacdao de
reunides peridodicas com responsaveis, nao apenas para comunicacdo de ocorréncias
problemadticas, mas principalmente para construcdo conjunta de estratégias preventivas,
favorece corresponsabilizagdo e alinhamento de valores entre os principais ambientes de
socializacdo dos estudantes. Escolas que conseguem engajar familias em projetos voltados para
cultura de paz tendem a apresentar resultados mais consistentes e duradouros.

A promogdo sistemdtica de rodas de conversa, indicada por 20% dos participantes
(questdo 9), constitui estratégia complementar e potencialmente transformadora. Estes espagos
dialégicos permitem abordagem de temas sensiveis relacionados a convivéncia escolar,
desconstrugao de preconceitos e elaboracao coletiva de acordos de convivéncia. Para maximizar
sua eficacia, as rodas de conversa devem ocorrer regularmente, ndo apenas como resposta a
incidentes especificos, mas como pratica preventiva integrada ao cotidiano escolar.

Considerando que a violéncia verbal e o bullying foram identificados como tipos mais
recorrentes de violéncia (36% e 52%, respectivamente, na questdo 4), programas especificos de
combate ao bullying precisam ser implementados. Tais programas devem contemplar

campanhas de conscientizagdo, monitoramento de dreas comuns da escola, estabelecimento de
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canais seguros para denuncias e intervencdes imediatas e assertivas quando comportamentos
inadequados forem identificados. Complementarmente, oficinas de comunica¢do ndo-violenta
podem contribuir para a reducdo significativa de agressdes verbais, instrumentalizando
estudantes para expressdao adequada de sentimentos e necessidades.

A formagdo continuada para professores/as, embora tenha recebido apenas 4% das
indicagdes na questdo 9, constitui medida fundamental para a qualificagdo das intervengdes
pedagdgicas. Capacitagdes especificas sobre gestdo de conflitos, praticas restaurativas e
estratégias de promocgao de convivéncia harmonica ampliam o repertério docente e favorecem
intervengdes mais eficazes. Além disso, grupos de estudo permanentes sobre cultura de paz
possibilitam reflexdo continua e aprimoramento das praticas institucionais.

O desenvolvimento de atividades interdisciplinares voltadas a promocao de valores
éticos (também com 4% na questdo 9) representa estratégia complementar relevante. Projetos
integrados que envolvam diferentes Componentes Curriculares na abordagem de temas como
respeito, empatia e solidariedade — valores destacados como mais relevantes na questdo 8 —
favorecem aprendizagem significativa e transformacdo comportamental. Neste contexto, o
Ensino Religioso pode oferecer contribui¢do significativa, considerando que 80% dos/as
participantes reconhecem seu potencial para promog¢ao da cultura de paz (questdo 7).

A implementacdo de praticas restaurativas constitui abordagem inovadora e promissora
para gestdo de conflitos escolares. Procedimentos como circulos restaurativos, reunides
restaurativas e conferéncias familiares possibilitam restauracdo de vinculos rompidos por
situagdes conflituosas e ressignificacdo das experiéncias negativas. Esta perspectiva alinha-se
a percepcao de 48% dos/as respondentes que consideram que o ambiente escolar favorece
parcialmente a resolugdo pacifica de conflitos (questdo 6), apontando para necessidade de
aprimoramento das estratégias institucionais.

O desenvolvimento de programas estruturados de educacao emocional representa
medida preventiva complementar. A capacidade de identificar, nomear e gerenciar emogdes
constitui fator protetivo contra comportamentos violentos. Atividades regulares que abordem
autoconhecimento, autocontrole emocional e empatia contribuem significativamente para
redugdo da violéncia escolar e promogao de relagdes saudaveis entre pares.

Por tultimo, cabe destacar a importincia da avaliacdo continua das intervengdes
implementadas. O estabelecimento de indicadores claros que permitam mensuracdo dos
impactos das medidas adotadas possibilita aprimoramento constante e redirecionamento
estratégico quando necessario. Registros sistematicos de ocorréncias, pesquisas periddicas

sobre clima escolar e grupos focais com diferentes segmentos da comunidade educativa
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constituem ferramentas valiosas para avaliagdo processual.

A efetividade das medidas sugeridas dependera fundamentalmente de haver abordagem
institucional consistente, que transcenda agdes isoladas e configure politica permanente de
promocao de cultura de paz. O compromisso coletivo e a continuidade das intervengdes
representam fatores decisivos para transformacao gradual e sustentavel do ambiente escolar,
permitindo superagao progressiva dos padroes de violéncia identificados na pesquisa realizada
nas escolas municipais de Vila Velha (ES).

O estabelecimento de medidas eficazes para minimizacdo da violéncia escolar,
conforme apresentado nas estratégias prioritarias identificadas pela pesquisa nas unidades
educacionais de Vila Velha (ES), aponta para necessidade de intervencdes estruturadas no
cotidiano educacional. Ao reconhecer a violéncia verbal e o bullying como manifestagdes
predominantes nas escolas investigadas, torna-se evidente que a transformacao do ambiente
escolar demanda abordagem multidimensional e articulada entre os diversos agentes envolvidos
no processo educativo. Entre as estratégias sugeridas, o Ensino Religioso desponta com
potencial significativo para promog¢do da cultura de paz, sendo reconhecido por 80% dos
participantes como Componente Curricular capaz de contribuir para construgao de relagdes
mais harmonicas no contexto escolar. Diante dessa constatagdo, revela-se oportuna a proposi¢ao
de sequéncia didatica especifica para o Ensino Religioso que promova reflexdes sobre
convivéncia pacifica e desenvolvimento de valores €ticos essenciais a superagdo dos padrdes

de violéncia identificados, o que sera apresentado no proximo topico.

3.4 Sequéncia didatica sobre cultura de paz para o Ensino Religioso

Titulo da sequéncia:

Construindo a cultura de paz: valores éticos e convivéncia no ambiente escolar.
Ano/Turma: Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano).

Componente Curricular: Ensino Religioso.

Tempo estimado: 10 aulas (aproximadamente 2 aulas por etapa, flexivel conforme o
ritmo da turma).

Tema/Contetido: cultura de paz, valores éticos, respeito a diversidade, empatia,
resolucdo pacifica de conflitos, protagonismo juvenil.

Local de aplicagdo: escolas municipais de Vila Velha (ES), com adaptagdes para outros

contextos.
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Justificativa pedagdgica: o presente sequéncia didatica surge da necessidade premente
de promover ambiente escolar mais harmonioso e solidario, conforme evidenciado pela
pesquisa sobre violéncia escolar nas unidades educacionais municipais de Vila Velha (ES). Os
dados coletados apontaram a predominancia de manifestagdes como violéncia verbal e
bullying, sublinhando a urgéncia de abordagens multidimensionais. O Componente Curricular
Ensino Religioso, em sua perspectiva ndo confessional e ética, ¢ reconhecido por expressiva
parcela dos participantes da pesquisa como um espacgo privilegiado para a promogao da cultura
de paz. Esta sequéncia busca integrar teoria e pratica, conhecimento e vivéncia, reflexao e agao,
potencializando a dimensao ética do Ensino Religioso e seu compromisso com a formacao
integral dos estudantes. Ao focar no desenvolvimento de valores como respeito, empatia e
solidariedade, e na aplicagdo de estratégias de resolugdo pacifica de conflitos, a proposta visa
capacitar os alunos a se tornarem agentes transformadores de seu proprio cotidiano escolar,

contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

Objetivos de aprendizagem:

Competéncias especificas de Ensino Religioso!¢®:

e Competéncia 2: compreender, valorizar e respeitar as manifestagdes religiosas e
filosofias de vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espacos €
territorios.

e Competéncia 3: reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza,
enquanto expressao de valor da vida.

e Competéncia 4: conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, convicgoes,
modos de ser e viver.

e Competéncia 6: debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas
de intolerancia, discriminagdo e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar

os direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz.

Habilidades especificas'®:
e (EFO1EROL1) Identificar e acolher as semelhancgas e diferencas entre o eu, o outro e
0 nos.

e (EFO1ERO03) Reconhecer e respeitar as caracteristicas fisicas e subjetivas de cada

168 BNCC, 2018, p. 437
169 BNCC, p. 442-451.
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um.
(EFO1ERO04) Valorizar a diversidade de formas de vida.

(EFO1EROS) Identificar e acolher sentimentos, lembrancas, memorias e saberes de
cada um.

(EFO1ERO06) Identificar as diferentes formas pelas quais as pessoas manifestam
sentimentos, ideias, memorias, gostos e crencgas em diferentes espacos.
(EFO02ERO01) Reconhecer os diferentes espacos de convivéncia.

(EF02ERO02) Identificar costumes, crengas e formas diversas de viver em variados
ambientes de convivéncia.

(EFO2ERO0S5) Identificar, distinguir e respeitar simbolos religiosos de distintas
manifestagdes, tradicdes e instituigcdes religiosas.

(EFO3ERO1) Identificar e respeitar os diferentes espacos e territorios religiosos de
diferentes tradi¢cdes e movimentos religiosos.

(EFO3ERO03) Identificar e respeitar praticas celebrativas (cerimodnias, oragoes,
festividades, peregrinagdes, entre outras) de diferentes tradi¢des religiosas.
(EFO4ERO04) Identificar as diversas formas de expressao da espiritualidade (oracdes,
cultos, gestos, cantos, danga, meditacao) nas diferentes tradigdes religiosas.
(EFO4ERO07) Reconhecer e respeitar as ideias de divindades de diferentes
manifestagdes e tradi¢des religiosas.

(EFOSERO1) Identificar e respeitar acontecimentos sagrados de diferentes culturas
e tradigdes religiosas como recurso para preservar a memoria.

(EFOSERO03) Reconhecer fungdes e mensagens religiosas contidas nos mitos de
criacao (concepgoes de mundo, natureza, ser humano, divindades, vida e morte).
(EFOSERO07) Reconhecer, em textos orais, ensinamentos relacionados a modos de

Ser e Viver.

Objetivos atitudinais:

Desenvolver a empatia e a capacidade de se colocar no lugar do outro.

Promover o didlogo e a escuta ativa como ferramentas para a resoluc¢do de conflitos.
Cultivar o respeito as diferengas individuais, culturais e religiosas.

Estimular o senso de responsabilidade coletiva pela constru¢do de um ambiente
escolar pacifico.

Incentivar o protagonismo dos estudantes na proposicao e execucao de agdes para a
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cultura de paz.

Conhecimentos prévios:

Diagnéstico inicial: os/as estudantes ja possuem percepcoes e vivéncias sobre o que
¢ “paz” e “violéncia” em seu cotidiano (casa, rua, escola). Podem ter experiéncias
com bullying, discussdes, ou momentos de harmonia.

Pré-requisitos: nocdes bdasicas de convivéncia em grupo, reconhecimento de
sentimentos ¢ emocdes (trabalhadas na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental).

Levantamento de hipoteses: Os/as estudantes podem ter ideias iniciais sobre as
causas da violéncia escolar e possiveis solu¢des, muitas vezes baseadas em suas

experiéncias pessoais.

Metodologia e estratégias: a metodologia serd pautada na abordagem

sociointeracionista, valorizando a troca de experiéncias, o didlogo e a construg¢do coletiva do

conhecimento. O/a professor/a atuara como mediador/a e facilitador/a, criando ambiente

acolhedor e seguro para a expressao de ideias e sentimentos. As estratégias incluirdo:

Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP): partir de situagdes reais de violéncia
escolar para buscar solugoes.

Estudo de caso: andlise de narrativas e situacdes que exemplifiquem valores éticos
e resolucgao de conflitos.

Aprendizagem cooperativa: trabalhos em grupo que promovam a colaboracdo e a
interdependéncia positiva.

Metodologias ativas: roda de conversa, jogos, simulagdes, oficinas, projetos de
intervengao.

Abordagem intercultural: exploragdo de diversas tradigdes religiosas e filosoficas de

forma respeitosa e ndo confessional.

Recursos didaticos:

Cartolinas, canetas, lapis de cor, materiais de desenho, acesso a
computadores/tablets para pesquisa de ideias de projetos (se disponivel).
Organizagdo do espago: mesas para trabalho em grupo, espago para apresentacao

das ideias.
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Materiais para jogos cooperativos (bolas, bambolés, blocos), roteiros de simulacdo
de conflitos, objeto de fala para os circulos de paz.
Organizagdo do espago: espago amplo para jogos, sala organizada em circulo para

as simulagdes e circulos de paz.

Recursos audiovisuais e reflexdo coletiva:

Circulo de -cadeiras, objeto simbolico, projetor/TV, videos curtos sobre
convivéncia/bullying (adequados a faixa etaria), cartolinas, canetas coloridas,
adesivo-carinhas.

Livros infantis com narrativas de diferentes culturas e religides, imagens de
simbolos religiosos e culturais, materiais para artes (papel, lapis de cor, massinha,

argila, tecidos), acesso a internet para pesquisa (se disponivel).

Desenvolvimento das atividades: a sequéncia didatica sera dividida em 5 etapas

interligadas, com duracgao flexivel para cada uma, adaptando-se ao ritmo e as necessidades da

turma.

Etapa 1: sensibiliza¢do e diagnostico (Aulas 1-2):

Objetivos: levantar as percepgdes dos/as estudantes sobre violéncia escolar e cultura de

paz. Identificar conhecimentos prévios, valores ¢ atitudes predominantes no grupo. Criar um

ambiente acolhedor para o didlogo.

Atividades:

Roda de Conversa “O que ¢ Paz para Voc€?”’: iniciar com uma pergunta aberta para
que os/as estudantes expressem livremente suas ideias sobre paz € o que a impede
no ambiente escolar. O/a professor/a pode usar um objeto simbolico (exemplo: uma
flor, uma pedra lisa) que passe de mdo em mao para indicar a vez de falar,
promovendo a escuta ativa.

“Termometro da Paz”: Criar um mural ou cartaz com um “termometro” onde os/as
estudantes possam colar adesivos ou desenhar carinhas para indicar o “nivel de paz”
que sentem na escola, de forma anonima. Isso ajuda a diagnosticar o clima geral e
identificar pontos de atencao.

Organizagao do Espago: Sala de aula organizada em circulo para a roda de conversa.
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Etapa 2: exploragdo intercultural (Aulas 3-4):

Objetivos: estudar como diferentes tradi¢cdes religiosas e filosoficas abordam temas
como respeito, empatia e resolucao pacifica de conflitos. Identificar principios €ticos comuns
que transcendem as diferengas dogmaticas. Valorizar a diversidade cultural e religiosa como

fonte de aprendizagem.

Atividades:

e “Mosaico de Valores”: apresentar aos/as estudantes, de forma ludica e acessivel,
narrativas, simbolos ou praticas de diferentes tradigcdes religiosas (exemplo: a
histéria de Noé no Cristianismo/Judaismo, a pardbola do Bom Samaritano; a
importancia da comunidade na cultura indigena; a filosofia do “Ubuntu” africana; a
meditagdo no Budismo; o conceito de “Salam” no Islamismo). Focar nos valores de
paz, respeito e empatia presentes em cada uma.

e Oficina de Simbolos da Paz: convidar os/as estudantes a criar seus proprios simbolos
da paz ou a reinterpretar simbolos existentes (exemplo: pomba, arco-iris, maos
dadas) a partir dos valores aprendidos nas diferentes culturas. Podem usar materiais
diversos como argila, massinha, desenho, colagem.

e “Contadores de Historias da Paz”: em grupos, os/as estudantes pesquisam e
preparam a recontagem de uma histéria ou mito de uma tradicao religiosa/filosofica
que aborde a paz, o respeito ou a resolucao de conflitos. A apresentacdo pode ser

feita com fantoches, desenhos ou dramatizagdes simples.

Etapa 3: vivéncias e experimentacdes (Aulas 5-6):

Objetivos: aplicar os valores estudados em situagcdes concretas de convivéncia.
Desenvolver habilidades de comunica¢do nao-violenta e mediacao de conflitos. Promover a
empatia e a cooperacao.

Atividades:

e Jogos cooperativos: propor jogos que exijam colabora¢do e comunicagdo para
alcancar um objetivo comum, sem competicdo (exemplo: “teia de aranha”,
“passar o bambolé”, “construcao coletiva com blocos”). Apos os jogos, discutir
como a cooperagao e o respeito foram essenciais.

e Simulac¢des de mediacao de conflitos: apresentar cenarios de conflito comuns na

escola (exemplo: briga por um brinquedo, exclusao em um jogo). Em duplas ou
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trios, os/as estudantes simulam a situagdo e tentam resolvé-la usando estratégias
de didlogo e empatia, com o professor orientando.

e C(Circulos de Paz: Implementar a metodologia dos “Circulos de Paz”. Os/as
estudantes sentam-se em circulo, e o professor propde um tema relacionado a
convivéncia (exemplo: “Um momento em que me senti feliz na escola”, “O que
me deixa triste na escola”, “Como posso ajudar um colega”). Cada um tem a
oportunidade de falar sem interrupgdes, passando um objeto de fala. O foco ¢ a

escuta e a expressao de sentimentos.

Etapa 4: intervengao e protagonismo (Aulas 7-8):

Objetivos: Identificar situagcdes problematicas no ambiente escolar relacionadas a

violéncia. Propor e planejar agdes concretas para a transformacdo dessas situagoes.

Potencializar o protagonismo juvenil e o senso de responsabilidade coletiva.

Atividades:

“Mapa dos Desafios da Paz”: Com base nas discussdes anteriores, os/as estudantes,
em pequenos grupos, identificam e registram (com desenhos, palavras-chave) os
principais “desafios para a paz” na escola (ex: brigas no recreio, exclusdo de colegas,
palavras ofensivas). Podem usar um mapa da escola ou um desenho da sala de aula

para localizar esses desafios.

Etapa 5: avaliacdo e celebragdo (Aulas 9-10):

Objetivos: Refletir sobre as aprendizagens e transformagdes percebidas. Avaliar o

processo e os produtos desenvolvidos. Celebrar as conquistas e socializar as produgdes com a

comunidade escolar.

Atividades:

Portfolios Reflexivos: os/as estudantes organizam seus portfolios individuais ou
coletivos, contendo registros de todas as etapas da sequéncia (desenhos, textos, fotos
das atividades, reflexdes pessoais). O portfolio deve incluir uma se¢@o onde o aluno
reflita sobre o que aprendeu como se sentiu € como pode aplicar esses aprendizados
no dia a dia.

“Feira da Paz”/Evento de Culminancia: organizar um evento na escola para
apresentar os projetos de intervengdo e os portfolios a comunidade escolar

(pais/maes, outros/as professores/as, funcionarios/as). Pode incluir apresentagdes
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orais dos projetos, exposi¢ao dos simbolos da paz, dramatizagdes, musicas ou videos
produzidos pelos/as alunos/as.

Roda de Avaliagdo Final: realizar uma tultima roda de conversa para que os/as
estudantes compartilhem suas percepcdes sobre a sequéncia didatica como um todo:
0 que mais gostaram o que aprenderam de novo, como se sentem agora em relagao
a paz na escola e o que ainda pode ser melhorado.

Organizagdo do espago: sala de aula para organizacdo dos portfolios, espago amplo

para o evento de culminancia.

Culminancia: a culminancia das atividades desenvolvidas ao longo da sequéncia

didatica teve como objetivo consolidar os conhecimentos e reflexdes construidos pelos

estudantes acerca da importancia da cultura de paz, dos valores éticos e da convivéncia

harmoniosa no ambiente escolar. O evento serd realizado em comum acordo e sugestdes dos

estudantes que acontecerd na quadra da escola. Esse espago sera aberto, envolvendo a

comunidade escolar na constru¢do de uma escola mais acolhedora, justa e respeitosa.

Avaliagdo: a avaliacdo serd continua e processual, com foco na participagdo, no

engajamento e no desenvolvimento das habilidades e atitudes propostas.

Avaliagao diagnostica: roda de conversa inicial e “Termdmetro da Paz” (Etapa 1)
para identificar conhecimentos prévios e percepgoes.

Avaliagdo formativa: observacdo participante. O/a professor/a registrard a
participacao dos/as estudantes nas rodas de conversa, jogos, simulagdes e trabalhos
em grupo, observando o desenvolvimento da escuta ativa, do didlogo, da empatia e
da cooperagao.

Registros individuais e coletivos: anélise dos desenhos, textos, simbolos e narrativas
produzidas pelos/as estudantes em cada etapa, verificando a compreensdao dos
conceitos e a aplicacdo dos valores.

Feedback continuo: didlogo constante com os/as estudantes, oferecendo orientagdes
e incentivando a autoavaliagdo e a co-avaliagdo.

Avaliagao somativa: portfolios reflexivos. anélise dos portfolios (Etapa 5) como
sintese das aprendizagens e reflexdes dos/as estudantes sobre seu proprio processo
de desenvolvimento.

Apresentagdo dos projetos de intervencdo: avaliacdo da capacidade dos grupos de
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CONCLUSAO

A presente pesquisa buscou investigar as interfaces entre o Ensino Religioso como
Componente Curricular e a constru¢ao da cultura de paz no ambiente escolar, especificamente
no contexto de escolas publicas municipais de Vila Velha (ES). O percurso investigativo
permitiu desvelar camadas significativas de compreensdo sobre como as praticas pedagogicas
relacionadas ao estudo do fenomeno religioso podem atuar como vetores transformadores de
dinamicas marcadas pela violéncia.

A andlise das percepc¢des docentes evidenciou cendrio educacional permeado por
manifestagdes conflituosas que se expressam predominantemente por meio de relagdes
interpessoais deterioradas, onde o bullying e as agressoes verbais emergem como sintomas de
mal-estar coletivo mais profundo. Este diagndstico revela a naturalizacdo de comportamentos
agressivos que espelham, no microcosmo escolar, as tensdes presentes no tecido social mais
amplo, especialmente em territdrios marcados pela vulnerabilidade socioecondmica.

Nesse contexto desafiador, o Ensino Religioso desponta como Componente Curricular
privilegiado para o cultivo de valores humanizadores essenciais a transformagao das dinamicas
relacionais. O reconhecimento, pela comunidade escolar, do potencial pacificador desse
Componente Curricular fundamenta-se na compreensdo contemporanea de sua abordagem
fenomenoldgica e antropoldgica, que transcende perspectivas catequéticas ou proselitistas em
favor do dialogo inter-religioso e da valorizagdo da diversidade.

A questao-problema que orientou esta investigacdo encontrou resposta afirmativa nas
vozes dos/as professores/as, que atribuiram ao Ensino Religioso papel significativo na
promocao da cultura de paz, confirmando a hipdtese inicial sobre sua relevancia nesse processo.
A pesquisa identificou que principios como respeito, empatia, solidariedade e didlogo —
fundamentais para construgdo de relagdes pacificas — constituem elementos estruturantes das
praticas pedagogicas desenvolvidas nesse Componente Curricular.

As estratégias apontadas pelos/as professores/as para reducdo da violéncia escolar —
projetos de mediagdo de conflitos, fortalecimento dos vinculos familia-escola e espagos
dialogicos — revelam percep¢ao multidimensional do fendmeno, que demanda intervencdes
complementares e articuladas. Essas abordagens encontram no Ensino Religioso terreno fértil
para seu desenvolvimento, considerando sua vocagdo intrinseca para trabalhar valores éticos
universais presentes nas diversas tradigdes espirituais.

Os relatos sobre experiéncias exitosas na promog¢ao da cultura de paz evidenciaram

diversidade metodoldgica e conceitual, desde praticas restaurativas estruturadas até
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intervengoes artistico-culturais, demonstrando como a dimensao formativa do Ensino Religioso
pode manifestar-se em multiplos espagos e momentos da vivéncia escolar. Essa pluralidade
revela a poténcia transformadora desse Componente Curricular quando concebido como eixo
transversal que permeia todo o projeto pedagdgico institucional.

O objetivo central desta investigacdo foi alcancado mediante analise critica das
percepgoes dos/as professores/as acerca da violéncia escolar e identificacdo das potencialidades
do Ensino Religioso na constru¢do de ambientes educacionais pacificos. As reflexdes
desenvolvidas fornecem subsidios teorico-praticos para elaboracdao de propostas curriculares
contextualizadas, capazes de fortalecer a dimensdo humanizadora desse Componente
Curricular frente aos desafios relacionais contemporaneos.

A analise integrada dos resultados evidencia potencial expressivo do Ensino Religioso
como Componente Curricular estratégico para promocgao de cultura de paz no contexto escolar.
Sua abordagem interdisciplinar, seu compromisso com diversidade cultural e religiosa e seu
enfoque em valores universais constituem diferencial significativo para desenvolvimento de
praticas pedagogicas transformadoras. Contudo, para maximizac¢ao deste potencial, torna-se
necessaria reconfiguracdo curricular que privilegie metodologias ativas, abordagens
restaurativas e processos avaliativos formativos.

Importante destacar que a efetividade do Ensino Religioso como fomentador de cultura
de paz depende fundamentalmente de formacdo docente qualificada e continuada. A
complexidade dos fenomenos relacionados a violéncia escolar e a especificidade das
abordagens pedagogicas necessarias para sua superagdo demandam professores/as
instrumentalizados/as teoricamente e metodologicamente, capazes de lidar com situagdes
desafiadoras e propor intervencdes contextualizadas.

Em ambito geral, esta investigagdo permitiu identificar oportunidades significativas
para reconfiguragdo curricular do Ensino Religioso orientada para cultura de paz, destacando-
se: integracdo de praticas restaurativas aos procedimentos metodologicos; incorporagao
sistematica de rodas de didlogo como estratégia didatica; desenvolvimento de projetos
interdisciplinares focados em valores humanos universais; ¢ implementagdo de processos
avaliativos que destaquem as competéncias socioemocionais voltadas a convivéncia harmdnica.

As limitagdes do estudo, particularmente relacionadas a amostragem restrita e
localizacdo geografica especifica, sugerem necessidade de investigagdes complementares que
ampliem escopo analitico e possibilitem generalizacdo mais consistente dos resultados.
Pesquisas futuras poderiam explorar perspectivas comparativas entre diferentes contextos

educacionais, analise longitudinal de impactos de propostas curriculares inovadoras e
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desenvolvimento de materiais didaticos especificos para abordagem da cultura de paz no Ensino
Religioso.

A complexidade do tema investigado sugere a necessidade de continuidade e
aprofundamento em estudos futuros, contemplando aspectos como as manifestacdes virtuais da
violéncia escolar e os impactos especificos das diferentes concepcdes religiosas na formagao
ética dos/as estudantes. A urgéncia por ambientes educacionais que cultivem o respeito a
diversidade e a resolugdo pacifica de conflitos justifica investimento permanente em pesquisas
que explorem as potencialidades do curriculo escolar como instrumento de transformagao social
e promog¢ao da dignidade humana. Isso porque, o cenario educacional contemporaneo, marcado
por crescentes desafios relacionados a convivéncia e resolugdo pacifica de conflitos, demanda
abordagens pedagogicas inovadoras e comprometidas com transformacao social. O Ensino
Religioso, conforme evidenciado na presente dissertagdo, apresenta potencial significativo para
contribuir com esta tarefa complexa e urgente, desde que estruturado em bases epistemoldgicas
consistentes e metodologias contextualizadas.

Em suma, entende-se que a efetiva contribui¢dao do Ensino Religioso para cultura de paz
nas escolas transcende abordagens superficiais ou pontuais, demandando compromisso
institucional amplo e permanente. Somente por meio de politica educacional consistente, que
articule diferentes dimensdes do processo pedagodgico — curriculo, formagdo docente, gestao
escolar e avaliagdo — serd possivel consolidar ambientes educacionais verdadeiramente
promotores de relagdes harmdnicas e desenvolvimento integral.

Contudo, a jornada investigativa aqui empreendida nao se encerra, abrindo horizontes
para novas problematizagdes e aprofundamentos. O curriculo do Ensino Religioso como
fomentador da cultura de paz constitui campo fértil a pesquisas, especialmente considerando-
se varidveis nao contempladas neste estudo, como os impactos das tecnologias digitais nas
manifestagdes de violéncia, as especificidades dos territorios religiosos locais e suas influéncias
nas dinamicas escolares, ou ainda as intersec¢des entre marcadores sociais de diferenga (raca,
género, classe) e experiéncias de discriminagdo no ambiente educacional. O Ensino Religioso,
como Componente Curricular em constante reelaboracdo epistemoldgica e metodoldgica,
demanda investigagdes continuas que acompanhem seu desenvolvimento e potencializem sua
contribuigdo para a formagdo integral de sujeitos comprometidos com a constru¢do de

sociedades mais justas, solidérias e pacificas.
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APENDICE A — QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO APLICADO A
PROFESSORES/AS, GESTORES/AS E COORDENADORES/AS DO ENSINO
FUNDAMENTAL II

PREZADOS/AS PARTICIPANTES:

Agradeco a vocé por aceitar participar dessa pesquisa, respondendo o questionario.
Essas informagdes subsidiario minha dissertagio de mestrado, cujo titulo é: “O CURRICULO
DO ENSINO RELIGIOSO NO ENSINO FUNDAMENTAL COMO FOMENTADOR DE
UMA CULTURA DE PAZ NA ESCOLA”. Neste questionario, que contém 10 (dez) perguntas
semiestruturadas, marque apenas 01 (uma) opcao em cada pergunta. Existe um campo, ao final

de cada questdo, para que vocé emita comentarios complementares.

Agradeco sua inestimavel colaboracao.
MARELENE DE FATIMA NOVAES LORENZONI.

I. PERFIL PROFISSIONAL

1. Ha quanto tempo vocé atua no magistério?
a) 2-5 anos.
b) 6-10 anos.
c) 11-15 anos.
d) Mais de 15 anos.

Comente:

2. Qual sua formagao académica?
a) Graduacdo em Pedagogia.
b) Graduagao em outra area.
c) Especializacao.
d) Mestrado.
e) Doutorado.

Comente sobre sua formagao especifica:
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II. PERCEPCAO SOBRE VIOLENCIA ESCOLAR

3. Com que frequéncia vocé identifica situa¢des de violéncia em sua escola?
a) Diariamente.
b) Semanalmente.
¢) Mensalmente.
d) Raramente.
e) Nunca.

Comente, descrevendo exemplos ou contextos:

4. Quais tipos de violéncia sdo mais recorrentes na institui¢do escolar em que vocé
trabalha?
a) Violéncia verbal.
b) Bullying.
c¢) Agressao fisica.
d) Discriminacao.
e) Cyberbullying.
f) Assédio.

Comente, justificando sua resposta:

III. PRATICAS PEDAGOGICAS

5. Quais estratégias voce utiliza para mediar conflitos?
a) Dialogo.
b) Reunides com pais/maes e/ou responsaveis.
¢) Encaminhamento para equipe pedagogica.
d) Aplicacao de adverténcias.
e) Praticas restaurativas.

Comente, justificando sua resposta:
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6. O ambiente escolar favorece a resolugdo pacifica de conflitos?
a) Totalmente.
b) Parcialmente.
¢) Precisa melhorar.
d) Nao favorece.

Comente, justificando sua resposta:

125

IV. CONTRIBUICAO DO ENSINO RELIGIOSO

7. O Ensino Religioso pode contribuir para a cultura de paz?
a) Sim, significativamente.
b) Parcialmente.
¢) Muito pouco.
d) Nao contribui.

Comente, justificando sua resposta:

8. Quais valores do Ensino Religioso sdo mais relevantes para promocao da paz?
a) Respeito.
b) Empatia.
¢) Solidariedade.
d) Dialogo.
e) Alteridade.
f) Tolerancia.

Comente, justificando sua resposta:
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V. SUGESTOES DE INTERVENCAO

9.

Quais ag¢des poderiam reduzir a violéncia escolar?
a) Formacao continuada para docentes.

b) Projetos de mediagao de conflitos.

¢) Maior envolvimento familiar.

d) Atividades interdisciplinares.

e) Rodas de conversa.

Comente, justificando sua resposta:

10.

Gostaria de compartilhar alguma experiéncia ou reflexdo adicional sobre cultura de paz
no ambiente escolar?

Muitissimo obrigado por sua colaboragio!
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ANEXO A - AUTORIZACAO DA SEMED/ESCOLA, PARA A REALIZACAO DA
PESQUISA DE CAMPO NAS ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL

PREFEITURA MUNICIPAL DE VILA VELHA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQ — SEMED

UMEFTI “JOSE ELIAS DE QUEIROZ”

Avenida Carlos Lindemberg, s/in®, Cobi De Baixo — Vila Velha — ES (Tel. 3326-9511 / 99626-3322)
Ato de criagdo Dec.B1/82 (25/08/1982 — Ato de Aprovagio: Res. 41/75 — CEE (28/11/1975)

TERMO DE AUTORIZACAO PARA A REALIZACAO
DE PESQUISAS EM ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL

Declaro, para os devidos fins, que, ao longo do corrente ano letivo, MARELENE DE
FATIMA NOVAES LORENZONI. funcioniria concursada, lotada na SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAQ (SEMED) e, também, Mestranda da FACULDADE UNIDA
DE VITORIA (FUV), esta DEVIDAMENTE AUTORIZADA a desenvolver sua pesquisa
académica, imtitulada “O CURRICULO DO ENSINO RELIGIOSO NO ENSINO
FUNDAMENTAL I COMO FOMENTADOR DE UMA CULTURA DE PAZ NA
ESCOLA”, em quaisquer escolas da Rede Municipal de Ensino de Vila Velha (ES).

Vila Velha (ES), 21 de novembro de 2024.

Atenciosamente,

Secretanio Mumicipal de Educacéio.

Autenticar documents em hitps/fprocessos vilavelha.es.gov. briautenticidade
com o identificador 31003400330033003300310037003A00500052004 100, Documento assinado
L T S L L e g R i
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ANEXO B - OFICIO DE AUTORIAZACAO PARA A REALIZACAO DA PESQUISA DE
CAMPO — FACULDADE UNIDA DE VITORIA

Faculdade Unida de Vitdria W—-‘_H_
S Mestrado - Renovagdo de Reconhedimento R —
lm UNI D A Portaria n® 516, de 13/06/2022 - DOU de 14/07/2022 —
Doutorado — Portaria de Reconhecimento

Frograma de PosGeaduacio Profissional

Portaria n2 516, de 13/07/2021 - DOU de 14/07/2021 e s e Refoes

Vitéria/ES, 22 de janeiro de 2025.

O Coordenador do curso de Mestrado Profissional em Ciéncias das Religifies
da Faculdade Unida de Vitéria, no uso de suas atribuicdes regimentais, vem por meio
desta apresentar of(a) aluno(a) Marelene de Fatima MNovaes Lorenzoni,
portador(a) do CPF 022.885.337-06, e regularmente matriculado(a) nesta
Instituicdo de Ensino Superior, neste semestre, sob o nimero de matricula 3069941,
no curso de  Mestrado  Profissional em  Ciéncias das  Religides.
O(a) aluno{a) & orientando(a) do(a) Professor(a) Dr{a). Nathalia Ferreira de Souza
Martins, e sua pesquisa tem como tema: “O curriculo do ensino religiose no ensino
fundamental 1 como fomentador de uma cultura de paz na escola. O trabalho se
presta a fins académicos.

o op | =
i TJuur ot
David Mesquiati de Oliveira

Coordenador do curso de Mestrado
Profissional em Ciéncias das Religides

Rua Engenheiro Fébio Ruschi, 161, Bento Ferreira, Vitria/ES — CEP 29.050-670
(27) 3325-2071 / www _fuv.edu br
CEE — Centro de Estudos Especializados
CMNPJ.: 03.962.607/0001-40
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