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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta uma proposta de intervencdo pedagdgica com abordagem
interdisciplinar entre os componentes curriculares de Ensino Religioso e Matematica, utilizando
a constru¢do de mandalas como recurso didatico e simbdlico para a promogao da valorizagao
da diversidade religiosa, do respeito a alteridade e da aprendizagem significativa dos contetdos
geométricos. A pesquisa foi desenvolvida com base em uma abordagem qualitativa, de carater
aplicado e exploratorio, tendo como publico-alvo estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental
das escolas publicas do municipio de Marataizes - ES. A fundamentagao tedrica abarcou temas
como o simbolismo religioso, a interdisciplinaridade, a etnomatematica e os principios da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). A sequéncia didatica, estruturada em quatro aulas,
integrou saberes matematicos, como simetria, angulos e figuras planas a elementos culturais e
religiosos presentes nas mandalas budistas, hinduistas, cristds, indigenas e decorativas. A
aplicacdo pratica apontou um engajamento dos/as estudantes, desenvolvimento de
competéncias cognitivas e socioemocionais, fortalecimento da empatia e ampliagdo da
compreensao critica sobre a diversidade. Os resultados apontam que o uso de mandalas pode
ser um caminho eficaz para articular contetdos de diferentes areas do conhecimento, promover
a formacao ética e ampliar o repertorio simbolico e geométrico dos discentes. A proposta
demonstrou potencial para contribuir com uma educagcdo mais inclusiva, integradora e
humanizadora, refor¢ando o papel da escola como espago de didlogo e construcao de saberes
significativos.

Palavras-chave: Ensino Religioso. Matematica. Mandala. Interdisciplinaridade. Diversidade.
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ABSTRACT

This dissertation presents a pedagogical intervention proposal based on an interdisciplinary
approach between the school subjects Religious Education and Mathematics, using the
construction of mandalas as a didactic and symbolic resource to promote the appreciation of
religious diversity, respect for otherness, and meaningful learning of geometric content. The
research was developed through a qualitative, applied, and exploratory methodology, targeting
ninth-grade students in a public school in the municipality of Marataizes. The theoretical
framework addressed themes such as vreligious symbolism, interdisciplinarity,
ethnomathematics, and the guidelines of the Brazilian National Common Curricular Base
(BNCC). The didactic sequence, structured in four classes, integrated mathematical
knowledge—such as symmetry, angles, and plane figures—with cultural and religious elements
found in Buddhist, Hindu, Christian, Indigenous, and decorative mandalas. The practical
application indicated student engagement, development of cognitive and socio-emotional skills,
strengthening of empathy and expansion of critical understanding of diversity. The results
indicate that the use of mandalas can be an effective path to articulate content from different
areas of knowledge, promote ethical formation, and enhance students’ symbolic and geometric
repertoire. The proposal proved to be a valuable contribution to fostering a more inclusive,
integrative, and humanizing education, reinforcing the school’s role as a space for dialogue
and the construction of meaningful knowledge.

Keywords: Religious Education. Mathematics. Mandala. Interdisciplinarity. Diversity.
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INTRODUCAO

Sou pesquisadora e professora de Matematica. Assim pensar a constru¢do de mandalas
como um recurso pedagogico ndo ¢ uma novidade em minha trajetoria profissional, porém
propor isso em didlogo com o componente curricular Ensino Religioso, sim, pois se trata de
uma maneira de explorar outra dimensao das mandalas que ndo consegui acessar apenas com o
conhecimento adquirido no &mbito da Matematica.

A presente dissertacdo propde uma intervencao pedagogica baseada na construgdo de
mandalas como recurso didatico interdisciplinar entre os componentes curriculares de
Matematica e Ensino Religioso, com foco nos/as estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental
das escolas publicas do municipio de Marataizes-ES. A proposta nasce da inquietagdo de uma
professora de Matematica que, ao longo de sua pratica docente, percebeu o potencial simbdlico
e cultural, mas que sé recentemente se debrucou sobre suas dimensoes religiosas, espirituais e
pedagogicas.

Nas escolas municipais de Marataizes, assim como em outras instituigdes de ensino
brasileiras, o ensino da Matematica tem se mostrado cada vez mais isolado, com pouca
articulacao e didlogo com outras areas de conhecimento como arte, ensino religioso, ciéncias e
geografia, ou seja, quando a matematica ndo € relacionada ao mundo real e a outras areas, o
aluno pode ndo ver utilidade ou propdsito no que esta aprendendo, seguindo na maioria dos
casos uma logica fragmentaria e descontextualizada que marca a educacdo nacional.! Em
relacdo ao Ensino Religioso, a situagdo parece estar pior, pois geralmente as familias nao
querem que seus filhos sejam matriculados nesse componente curricular ou, em diversos casos,
quando essa ndo ¢ a realidade, os/as proprios/as estudantes demonstram falta de interesse em
relacdo as aulas. A interdisciplinaridade, nesse sentido, surge como uma possibilidade
metodoldgica e ética de superacao dessa fragmentacao.

O caminho da integracao na perspectiva intercomponente, ou em chave interdisciplinar,
mostrou-se oportuno e viavel para minhas ideias iniciais. As relagdes interdisciplinares entre os
componentes curriculares Matematica e Ensino Religioso pode ser uma forma de propor um
didlogo mais dinamico para captar o fendmeno religioso e os conhecimentos matematicos que
perpassam as mandalas. E as escolas municipais de Marataizes mostraram-se um campo fértil

para esse tipo de estudo.

I MORAN, José M. Ensino e aprendizagem inovadores com tecnologias audiovisuais e telematicas. In: MORAN,
José M.; MASETTO, Marcos T.; BEHRENS, Marilda A. Novas tecnologias e mediag¢do pedagogica. 13. ed.
Campinas: Papirus, 2007. p. 11.
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Com base nessas motivagdes, pretendo localizar uma resposta para a seguinte questao
problema: como propor a confeccdo de mandalas como recurso pedagdgico para integrar
matematica e ensino religioso para estudantes do 9° Ano das escolas publicas de Marataizes-
ES? A hipotese que orienta a investigagao ¢ que a constru¢do de mandalas, ao reunir elementos
simbdlicos, religiosos e geométricos, pode proporcionar um ambiente de aprendizagem
integrador, no qual os/as estudantes se envolvem de forma ativa e reflexiva com os contetidos,
desenvolvendo competéncias cognitivas, éticas € socioemocionais.

A partir de Mircea Eliade procura-se refletir sobre o conceito de imagem e imaginario
religioso. 2 Esse ¢ o referencial tedrico da dissertagdo, que ajuda a superar o trato com as
mandalas como figuras geométricas, indo na dire¢do de suas dimensdes simbdlicas, culturais e
religiosas. As mandalas ainda serdo pensadas em conformidade com o pensamento de Carl
Gustav Jung * e de Celina Fioravanti 4, porque ajudam a entendé-las para além de suas formas
geométricas, mas eivadas por um potencial de sentido imenso, que desafia tanto a Matematica
quanto o Ensino Religioso nas escolas do Municipio pesquisado. A aproximagao entre Eliade
e Jung se da na medida em que ambos atribuem as mandalas a fun¢cdo de mediacao entre o
visivel e o invisivel, entre o eu e o todo, entre o profano e o sagrado.

No campo pedagogico, a proposta inspira-se em Paulo Freire, que defende uma
educagdo dialdgica, critica e centrada no estudante. Para Freire, aprender ¢ um ato de
transformag¢ao mutua entre educador e educando, por meio do didlogo, da problematizagdo e da
escuta do outro.> As mandalas, nesse contexto, funcionam como "textos culturais" que podem
ser lidos, interpretados e ressignificados pelos/as estudantes, promovendo aprendizagens
significativas e sensiveis.

Além disso, a pesquisa dialoga com os pressupostos da interdisciplinaridade,
especialmente conforme delineada por Ivani Fazenda, que a compreende como atitude
epistemologica e pedagogica capaz de romper com a fragmentagao do conhecimento, promover
o respeito ao outro e favorecer a construgio coletiva do saber.®, Nesse sentido, o trabalho com
mandalas possibilita a articulacdao de saberes e valores, promovendo a integragdo entre razao e
sensibilidade, entre técnica e espiritualidade, entre o logico e o simbdlico.

Desse modo, o objetivo geral desta dissertacdo consiste em propor uma relagdo

intercomponente entre Matematica e Ensino Religioso, através da constru¢do de mandalas, para

2 ELIADE, Mircea. O sagrado e o profano: a esséncia das religides. Sio Paulo: Paulus, 2001. p. 45.

3 JUNG, Carl Gustav. Psicologia e alquimia. Sdo Paulo: Cultrix, 1980.

4 FIORAVANTI, Celina. 4 arte e o inconsciente. Rio de Janeiro: Editora X, 2015.

> FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 60. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2021, p. 81-85.

8 FAZENDA, Ivani C. Interdisciplinaridade. histéria, teoria e pesquisa. Campinas: Papirus, 1994, p. 69-74.
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pensar na criagdo de recursos pedagogicos ndo mais fragmentados, lineares ou
descontextualizados da vida dos/as estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental
matriculados/as nas escolas publicas municipais de Marataizes-ES.

As mandalas, por sua natureza simbolica e espiritual presente em diversas tradi¢des
religiosas e culturais, presente no hinduismo, budismo, cristianismo e até nas praticas indigenas
norte americanas, € podem ser utilizadas como ferramenta pedagogica a fim de promover o
respeito a diversidade religiosa. Os educadores quando trabalham mandalas nas escolas,
conseguem apresentam diferentes visdes de mundo, estimulando o didlogo, a empatia e a
valorizacdo das culturas, auxiliando a desconstruir estereotipos e preconceitos associados a
religides minoritarias. Assim, as mandalas se tornam um caminho visual e simbdlico para
cultivar a tolerancia e a convivéncia pacifica no circulo social. Trata-se, em outra linguagem,
de uma tentativa que visa aprimorar as aulas, a partir da interagcdo professor/a e estudante que
podem, inclusive, favorecer a desconstrucao da intolerancia religiosa nas escolas e na sociedade
como um todo.

A dissertacdo esta organizada em trés capitulos: O primeiro capitulo, apresenta uma
proposta subjacente de abordar o ensino do Ensino Religioso e da Matemadtica nos anos finais
do ensino fundamental. Procura-se verificar em que medida eles se integram e podem
enriquecer o aprendizado dos/as estudantes matriculados nesta etapa da Educacdo Basica, em
especial os/as estudantes do 9° Ano. A Matemadtica e o Ensino Religioso sdo tratados como
componentes curriculares capazes de favorecer o desenvolvimento de habilidades importantes
de raciocinio l6gico e pensamento critico, tanto na resolucao de problemas quanto na analise
de diferentes crengas e formulagdo de argumentos l6gicos sobre elas. Abre-se uma discussao
sobre as questdes pedagogicas em torno desses componentes curriculares, que serdo cruciais
para pensar a constru¢do de mandalas, que além de promover aprendizagens significativas e
sensiveis, pode em alguns sentidos auxiliar a desconstrucao da intolerancia religiosa nas escolas
publicas situadas em Marataizes-ES.

No segundo capitulo, consideram-se as relagdes interdisciplinares entre Ensino
Religioso e Matematica como um recurso pedagdgico a ser testado no ensino de mandalas para
os/as estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental nas escolas publicas municipais de
Marataizes-ES. A proposta aqui ¢ mais direcionada, porque as mandalas sdo pensadas como
constru¢ao social, histérico e cultural, que permitem a transmissdo de crencas, valores e
tradicoes sejam elas culturais ou religiosas. Elas sdo aproximadas do Ensino Religioso, porque
ele € o componente curricular que favorece a captagao de significados que estdo para além das

formas geométricas delas. O mesmo exercicio ¢ realizado com a Matemadtica, a partir do
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destaque dado a importancia da geometria na identificacdo e analise de elementos concretos
que podem estar presentes nas mandalas. Para além das formas, elas podem expressar e
comunicar a identidade cultural e religiosa de grupos e tradi¢oes religiosas. Por isso, o capitulo
também apresenta em torno delas sua proposta de referencial tedrico a luz do conceito de
imagem e imaginario religioso.

O tltimo capitulo delineia a proposta profissional da dissertacdo de mestrado. Inicia
com uma discussao sobre todo potencial das mandalas expressarem a diversidade cultural e
religiosa. Mas, o interesse ¢ mostrar que nao ha justificativa para a intolerancia religiosa,
independente de qual seja a tradicdo religiosa, crenga ou filosofia de vida. Por isso, serad
levantada uma reflexdo direcionada a desconstrucdo da intolerancia religiosa, sobretudo nos
espacos das escolas publicas municipais de Marataizes-ES. E para materializar essa reflexao,
encerra-se o capitulo com uma proposta de uma sequéncia didatica pautada na confeccao de
mandalas, porém, pressupondo interagdo professora- estudante com uma relagao dindmica entre
os componentes curriculares envolvidos. E uma proposta de passo a passo sobre como produzi-
las a partir do espectro da matematica e do ensino religioso e conhecer sobre as culturas
religiosas, ou seja, sao ferramentas de desconstrugdo da intolerancia religiosa nas escolas e na
sociedade investigada e possibilidade de desenvolvimento do pensamento simbdlico e critico
dos/as estudantes matriculados no 9° Ano do Ensino Fundamental em Marataizes-ES.

O percurso metodolégico da pesquisa ¢ de natureza qualitativa, com caracteristicas
bibliograficas, documentais e exploratérias. A literatura do campo das Ciéncias das Religides,
Matematica e da Educacdo dardo o suporte necessario para a pesquisa bibliografica: artigos,
livros, teses, dissertacdes e outros que discutem interdisciplinaridade, ensino religioso e
matematica. A andlise documental explora leis, resolugdes, decretos e sobretudo a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), para garantir que as propostas pedagodgicas aqui
desenvolvidas fiquem dentro das normas legais que regem a educagao nacional. A pesquisa €
exploratoria que se justifica por levantar hipdteses de instrumentalizacdo e construcdo de
mandalas pelos/as estudantes do 9° Ano do ensino fundamental, relacionadas em uma sequéncia
didatica, com o objetivo de investigar possibilidades de articulagdes entre diferentes areas do
conhecimento.

Nao se pretende esgotar a questdo, mas abri-la para o debate mais amplo no campo das
Ciéncias das Religides. H4 uma necessidade latente de superar o modelo de ensino da educagao
brasileira. Esse modelo estd trazendo inumeros prejuizos para os/as estudantes das escolas
publicas de Marataizes. A dissertacdo, portanto, localiza-se no esfor¢co de repensar a escola

como espaco de encontro, didlogo e constru¢do de saberes integradores, por meio de uma



Certificado pelo Programa de Pos-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitéria — 03/07/2025.

13

pratica pedagdgica que valoriza o sensivel, o ético e o simbdlico — elementos fundamentais

para a formacao de sujeitos autdbnomos, criticos e abertos a convivéncia com a diferenca.
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1 ENSINO RELIGIOSO E MATEMATICA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

O objetivo deste primeiro capitulo consiste em abordar o ensino dos componentes
curriculares Ensino Religioso e Matematica no contexto dos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Procura-se por relagdes entre esses componentes curriculares, no intuito de
verificar em que medida eles se integram e podem enriquecer o aprendizado dos/as estudantes
matriculados nesta etapa da Educagdo Bésica. Parte-se do pressuposto de que ambos podem
favorecer o desenvolvimento de habilidades importantes, em especial em relacao ao raciocinio
logico e ao pensamento critico, tanto na resolu¢do de problemas quanto na anélise de diferentes
crengas e formulagdo de argumentos 16gicos sobre elas. O capitulo abre a discussdo sobre as
questodes pedagogicas em torno desses componentes curriculares, que serdo cruciais para pensar
a construcdo de mandalas, a posteriori, € que pode auxiliar na desconstru¢do da intolerancia

religiosa nas escolas publicas municipais situadas em Marataizes-ES.

1.1 Componente curricular ensino religioso

Esta secdo dedica-se a apresentar o Ensino Religioso como um componente
curricular aberto para relagdes interdisciplinares, o que ndo exclui a Matematica. Nao se
pretende esbogar um marco histérico sobre o Ensino Religioso,’ que interage e se comunica
com diferentes componentes curriculares, ndo sendo desse modo fragmentado em sua
epistemologia,® mas dialogal, “um componente curricular em constru¢do”.® Em termos
epistemologicos, o Ensino Religioso esta aberto para o didlogo com diferentes saberes, nao
se detendo somente no campo das Ciéncias das Religides e, nesse sentido, recorrendo a
taxonomia de Hilton Japiassu, o Ensino Religioso tem potencial para emitir um “discurso
sobre as ciéncias [e demonstrar] um caréter interdisciplinar”'°.

Essa ideia ¢ refor¢ada no interior das Ciéncias das Religides, quando Jodao Décio

Passos argumenta que a epistemologia ¢ “a ciéncia da ciéncia, e a ciéncia de um determinado

7 BORIN, Luiz C. Histéria do Ensino Religioso no Brasil. Santa Maria: UFSM, 2018. p. 5-43.

8 JAPIASSU, Hilton F. Introducdo ao pensamento epistemologico. 2. ed. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1977.
p. 16.

® ULRICH, Claudete B.; REIMER, Ivoni R.; BARRETO JR, Raimundo C.; NOGUEIRA, Sandra V. Ensino
Religioso: um componente curricular em construgdo. Revista Caminhos, Goiania, v. 18, p. 3-9, 2020. p. 3-6.

10 JAPIASSU, Hilton. Insterdisciplinaridade e patologia do saber, Imago,1976.
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método”!!

, ligando, inicialmente, ao carater das hipoteses e dos trajetos tragcados por uma
ciéncia no processo de explanacdo de seus regulamentos particulares e comuns as demais
ciéncias. Depois, a epistemologia relaciona-se com a teoria do método no momento em que
aporta em condutas determinadas. !?

O Ensino Religioso ¢ um componente curricular pautado epistemologicamente nas
Ciéncias das Religides, sua area de referéncia, e em outra que envolve seu campo
pedagdgico. Seu objeto de conhecimento € o fendmeno religioso. No pensamento de Passos,
a epistemologia desse componente curricular tem uma estrutura tripartida: “antropologica:
a religido como dimensao do ser humano [...]; epistemologica: a religido como objeto de
estudo e como area de conhecimento [...]; pedagdgica: o estudo da religido como necessario
a educacdo do cidaddo”'®. E a fundamentacio pedagdgica do Ensino Religioso que sera
destacada nesta dissertagdo, porque € ela que se faz presente nas escolas publicas brasileiras
e perpassa o cotidiano dos/as estudantes.

A proposta de pensar relagdes intercomponentes entre o Ensino Religioso e a
Matematica exige um processo de atencdo especial sobre a vida dos/as estudantes da
Educagao Basica. No caso desta pesquisa, o olhar recai sobre os/as estudantes dos Anos
Finais do Ensino Fundamental, com um recorte de analise sobre os/as estudantes
matriculados no 9° Ano dessa etapa da Educag¢do Basica no Municipio de Marataizes-ES.
Atentar para as necessidades dos/as estudantes, ¢ uma postura viavel para percebé-los como
sujeitos que aprendem “o mundo e, com isso, como se constroi e transforma a si proprio” 4.

Dessa forma, a intercomponencialidade entre Matematica e Ensino Religioso encontra
nas mandalas uma possibilidade concreta de romper com o ensino fragmentado e promover
uma aprendizagem significativa, que integra razao e sensibilidade, l6gica e imaginagao, ciéncia
e cultura. E nesse processo que a pratica educativa se torna ato de criagdo, de sentido e de
transformagao, como propde Freire.

A proposta freireana enfatiza a relagdo entre o conhecimento e a vida concreta dos
sujeitos. Portanto, ao utilizar as mandalas como recurso pedagogico ludico, ¢ fundamental
considerar que elas ndo apenas carregam formas geométricas ou simbolos religiosos, mas

expressam identidades, afetos e visdes de mundo. Nesse contexto, o trabalho pedagogico com

1 PASSOS, Jodo D. Epistemologia do Ensino Religioso: a inconveniéncia politica de uma éarea de conhecimento.
Revista Ciberteologia, Sdo Paulo, a. VI, n. 34, p. 108-124, 2011. p. 108.

12PASSOS, 2011, p. 109-110.

13 PASSOS, 2011, p. 114.

14 CHARLOT, Bernard. Da relagdo sobre o saber: elementos para uma teoria. Porto Alegre: Artes Médicas Sul,
2000. p. 41.
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mandalas deve favorecer a leitura critica da realidade, a valorizagdo da diversidade cultural e a
formacao ética dos/as estudantes. Trata-se de uma pratica que permite, como afirma Freire,
“compreender o mundo, critica-lo e transforma-lo” !>

De modo consequente, espera-se que através dessas relagdes propostas nesta
dissertacdo, que os/as estudantes consigam construir seu proprio conhecimento e se

tornarem sujeitos ativos de sua propria aprendizagem. Como sujeitos ativos, elas e eles

poderao se relacionar melhor consigo, com o outro € com a sociedade como um todo, pois:

Aprender a viver com os outros [...] com quem o mundo é compartilhado. [...] para
apropriar-se do mundo, de uma parte desse mundo, e para participar da construcdo de
um mundo preexistente. Aprender em uma histéria que é, ao mesmo tempo,
profundamente minha, no que tem de inica, mas que me escapa por toda parte. Nascer
aprender, ¢ entrar em um conjunto de relagdes e processos que constituem um sistema
de sentido, onde se diz quem eu sou, que ¢ o mundo, quem sdo os outros. ¢

Nesse sentido, cada educando tem um potencial intrinseco para aprender, € o uso de
metodologias ativas, estimulam as participagdes dos alunos, sobretudo no aprimoramento
da compreensio dos contetidos. E uma estratégia pedagogica que, nos termos deste estudo,
pode contribuir no convivio e aprimorar os conhecimentos, na coletividade, para
contextualiza-los a luz de realidades distintas.

As bases epistemologicas do Ensino Religioso direcionam para o aprimoramento do
processo ensino-aprendizagem. Na analise de Jodo Décio Passos, trata-se de uma
epistemologia basilar, ou seja: “sua base tedrica e metodologica, enquanto area do
conhecimento especifica que assume a religido como objeto de estudo, produzindo sobre
estes resultados compreensivos que normalmente sdo credenciados com ciéncia”!”. Uma
das metas desse componente curricular é refletir sobre o fendmeno religioso, porém, com
uma abordagem dialogal em relagdo as crencas dos/as estudantes. O fendmeno religioso
deve ser problematizado para construcdo e reconstrucdo do conhecimento com
desdobramentos sobre a vida dos/as estudantes, o que favorece a mitigagdo e/ou a
desconstrugio de visdes que resultam do senso comum.'®

Todavia, o senso comum nao pode ser desprezado no processo ensino-aprendizagem,
uma vez que ele se relaciona com o conhecimento prévio dos/as estudantes, pois eles trazem
suas crengas para o contexto escolar e, sem abdicar delas, relacionam-se entre si e ddo

significado as suas vidas. Esse aspecto reforca o que ja fora afirmado sobre a necessidade

15 Paulo Freire, Educagdo como prdtica da liberdade, 34. ed. (Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2019), 104.
16 CHARLOT, 2000, p. 53.

17 PASSOS, Jodo D. Ensino Religioso. Sio Paulo: Paulinas, 2007. p. 28.

18 SANTOS, Boaventura S. Um discurso sobre as ciéncias. 7. ed. Porto: Afrontamento, 1995. p. 56.
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de atentar para as necessidades em torno da vida dos educandos. O comportamento discente
nas escolas pode revelar a maneira pela qual elas e eles se posicionam na sociedade, explica
Bernard Charlot."

Desse modo, o Ensino Religioso permite aproximagdes entre o senso comum €
conhecimento cientifico sobre o fendmeno religioso, a partir de uma relacdo dialogal e
através de processos de contextualizacdo desse conhecimento nas salas de aula. As
diferentes crencas e tradigdes religiosas, ndo religiosas também, que chegam nas escolas
através dos/as estudantes, podem ser debatidas e problematizadas a partir das aulas de
Ensino Religioso, porém, aprofundadas em relagdes intercomponentes, como serd proposto
a partir da Matematica.

Hé4 uma exibi¢do de uma pluralidade de conhecimentos pressuposta na epistemologia
do Ensino Religioso, j& que o estudo do fendmeno religioso ocorre na interface com
diferentes manifestacdes religiosas. Com isso, os/as estudantes podem ter oportunidades
para conhecer a diversidade cultural e religiosa, como também aprimorar e aprofundar seus
conhecimentos sobre questdes historicas, sociais e culturais em torno da diversidade
cultural e religiosa do Brasil e do mundo. Os/as estudantes poderdo compreender a
multiculturalidade que caracteriza a sociedade brasileira, cuja formag¢do compreende
diversos grupos e tradigdes religiosas que, ao longo dos anos, forjaram a identidade religiosa
de diferentes povos.?°

O paradigma didatico do componente curricular Ensino Religioso estd na mira das

discussoes levantadas por Lizete Viesser, que explica o seguinte:

A questdo do epistemologico no Ensino Religioso, portanto, passa ndo apenas pelo
suporte cientifico na evidéncia de Ensino, como pela forma de sua operacionalizagao.
Nela prepondera aquisi¢do de conhecimentos via intelecto, racional, e ndo via
imagindrio onde o numinoso [...] se desenvolve. Assim, urge a didatica no e do Ensino
Religioso suprir a caréncia epistemologica desse ensino via imaginario, para que sua
pratica ndo se esvazie em ‘pedagogias’ que buscam explicitar a construcdo logica do
conhecimento, a amplia¢do do universo, a busca na pesquisa etc., todas voltadas mais
para o desenvolvimento do intelecto, do racional dos educandos.?!

A didatica do ensino religioso envolve relagdes historicas, sociais e culturais
manifestas no campo da educagdo e sobre a vida e cotidiano dos/as estudantes. Ela promove
a aprendizagem e ¢ peculiar, porque, a despeito da relevancia do didlogo com diferentes

areas do conhecimento, ela demonstra uma identidade prépria.

19 CHARLOT, 2000, p. 41.
20 PASSOS, 2007, p. 29-34.
2L VIESSER, Lizete C. Um paradigma diddtico para o Ensino Religioso. Petropolis: Vozes, 1994. p. 28.
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Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso (PCNERs) indicam
que a missao desse componente curricular consiste em transmitir o conhecimento e fomentar
o didlogo ético e civilizacional entre os sujeitos e diferentes culturas.?? J4 as Diretrizes
Curriculares da Educacdo Béasica “orientam que a escola deve proporcionar [...] um
conhecimento ético e equilibrado da religido [apresentando] as diversas manifesta¢des do
sagrado, com o intuito de interpretar e analisar as suas multiplas formas e significados”?.

A complexidade que marca o fendomeno religioso nao pode ser perdida de vista, ao
passo que as crencgas ¢ as filosofias de vida devem ser contempladas no processo ensino-
aprendizagem. De acordo com Amauri Carlos Ferreira, a oferta do Ensino Religioso nas
escolas brasileiras ¢ indiscutivel e imprescindivel, porque as experiéncias cotidianas na
escola levantam desafios para leciona-los para os/as estudantes. Nas palavras do autor: “é
na interagdo com outras areas do conhecimento, buscando despertar o sentido da vida e do
transcendente, que o Ensino Religioso vai se solidificando e se diferenciando da catequese,
que ¢ especifica da comunidade de &,

Os processos de interacdo entre os componentes curriculares Ensino Religioso e
Matemadtica sdo centrais nesta pesquisa. Sao processos que inauguram relagdes
interdisciplinares, fomentam o didlogo e revelam eixos comuns que ndo incluem
particularidades entre esses componentes. A epistemologia do Ensino Religioso mostra-se
aberta a interdisciplinaridade com a Matematica, ressaltando um comportamento ético em
relacdo ao outro e do respeito ao diferente. Segundo Emmanuel Lévinas, a ética da
alteridade torna os sujeitos descobridores do outro e de seu infinito, porque destroca os
“paradigmas tradicionais estabelecidos por outras éticas”?.

Emmanuel Lévinas sustenta: “o que identifica o outro ¢ o seu rosto, e ¢ muitas vezes
no rosto do outro que eu encontro a minha propria identificacdo”. Com isso, mesmo que
cada rosto seja diferente dos demais, ele favorece o “sentido do respeito, face a face, olho
a olho (alteridade), eu me vejo no outro, pois ha uma interpelagdo quando estamos diante

do rosto do outro”?®.

As bases epistemoldgicas do Ensino Religioso favorecem o
engajamento para ética da alteridade, uma ética com agdes de responsabilidade, humildade

e respeito para com o diferente. A interdisciplinaridade, aqui concebida como elemento

22 BRASIL. Pardmetros Curriculares Nacionais: Ensino Religioso. Brasilia: Ministério da Educagio, Secretaria
de Educag@o Fundamental,1997.

23 SANTOS, 1. Ensino Religioso: entre o interdiscurso € o ethos. Revista Contemplagdo, Marilia, n. 16, p. 27-59,
2017. p. 41.

24 FERREIRA, Amauri C. Ensino Religioso nas fronteiras da ética. Petropolis: Vozes, 2001. p. 50.

25 LEVINAS, Emmanuel. Entre nés: ensaio sobre a alteridade. 2. ed. Petropolis: Vozes, 2005. p. 15.

26 L EVINAS, 2005, p. 15.
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essencial para relagdes de interagdo, também evoca os elementos da humildade, da espera,
do respeito, da coeréncia e do desapego.?’

Embora o reconhecimento da diversidade religiosa nas escolas seja um avango em
termos de representagdo e pluralidade cultural, ele ndo garante, por si sd, o exercicio da
alteridade. A diversidade pode ser observada, descrita ou até mesmo celebrada em contextos
educacionais sem que isso implique em uma postura ética diante do outro. Como afirma
Emmanuel Lévinas, o verdadeiro encontro com o outro ocorre quando somos interpelados pelo
seu rosto, pois ¢ nesse face a face que emerge a responsabilidade, e ndo apenas o
reconhecimento da diferencga.?®

Apresentar a diversidade, portanto, ndo ¢ o mesmo que vivenciar a alteridade. A
alteridade supde um descentramento de si; ela exige que o sujeito abra mao da pretensao de
compreender ou julgar o outro a partir dos proprios referenciais. Como observa Lévinas, o outro
ndo ¢ aquilo que posso reduzir ao meu entendimento, mas aquele que me inquieta, que me
desestabiliza e que me convoca eticamente.?’ Nesse sentido, a intolerancia religiosa nio nasce
da ignorancia da existéncia do outro, mas do reconhecimento de que ele existe e ndo
corresponde ao que eu espero ou aceito. O problema nao € a auséncia do outro, mas sua presenca
incomoda.

Diante desse desafio, a pergunta central é: como transformar a diversidade em alteridade
no contexto escolar? Como fazer com que os/as estudantes ndo apenas aprendam sobre o outro,
mas se abram ao outro como sujeito €tico e relacional? Essa transformacao nao ocorre apenas
pelo acimulo de informagdes sobre religides, culturas ou crengas distintas. Ela exige um
reposicionamento pedagdgico que va além da “légica do conhecimento” técnico e conteudista,
dominante na escola tradicional.

E nesse ponto que a pedagogia de Paulo Freire oferece um referencial potente. Freire
propde uma educagdo que nao se limita a transmissao de conteido, mas que se compromete
com a formagdo ética, critica e sensivel dos sujeitos. Ele afirma que “ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producio ou a sua construgio”.*° Isso
significa que o saber deve emergir do didlogo, da escuta e do reconhecimento das experiéncias,

das crencgas e dos contextos dos/as estudantes.

2TFAZENDA, Ivani C. A. O que ¢ interdisciplinaridade? Sdo Paulo: Cortez, 2008. p. 39-44.

28 EMMANUEL LEVINAS, Etica e infinito, 4. ed. (Sdo Paulo: Vozes, 2008), 86.

2 EMMANUEL LEVINAS, Totalidade e infinito: ensaio sobre a exterioridade, 2. ed. (Lisboa: Edi¢des 70, 2008),
56.

39 PAULO FREIRE, Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios a pratica educativa, 45. ed. (Sdo Paulo: Paz e
Terra, 2011), 47.
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Freire também destaca que ¢ preciso romper com uma educacdo meramente racional,
que despreza o simbolico e o afetivo. Para ele, a escola precisa dialogar com o imaginario dos
sujeitos, com aquilo que sentem, sonham e creem. Ao trabalhar com simbolos religiosos e
culturais, como as mandalas, o ensino pode operar como uma ponte entre a razao e o afeto,
entre o saber e o ser. Nesse contexto elas, ndo sdo apenas formas geométricas ou expressoes
culturais, mas espagos simbolicos de encontro, de escuta e de reconstrug¢do de sentidos.

A proposta intercomponencial entre Matematica e Ensino Religioso, ao incorporar as
mandalas como recurso pedagdgico, pode favorecer esse deslocamento. Porém, para que isso
ocorra, ¢ preciso garantir que elas ndo sejam reduzidas a objetos de estudo, mas se tornem
mediadoras do encontro com o outro e com o diverso. Isso sé serd possivel se o processo
educativo for conduzido com base em uma pedagogia dialogica, aberta ao sensivel e
comprometida com a transformagao da realidade — como propde Freire.

Transformar diversidade em alteridade exige, portanto, mais do que conhecimento:
exige compromisso ético, escuta ativa e imaginacao pedagogica. Exige, como diz Freire, uma
pratica educativa que seja “um exercicio de liberdade, uma mediagdo da leitura do mundo, uma
possibilidade de transformagio da realidade”.’!

Para Ivani Fazenda, os cinco elementos supracitados geram lucros para a pratica
docente, sobretudo na interacdo mutua. Para os/as estudantes, a autora considera que esses
elementos favorecem o desenvolvimento do contato com o trabalho coletivo, em equipe,
porque abre-se espaco para construir o conhecimento na coletividade, de modo que os/as
professores/as sdo apenas mediadores no processo ensino-aprendizagem e na compreensao
do mundo que cerca os docentes. A escola também tem um papel fundamental nesse
processo, porque pode se posicionar como parceira da comunidade e transformar o processo
ensino-aprendizagem.>?

A ética da alteridade nas escolas perfaz a epistemologia do Ensino Religioso e, na
mesma intensidade, pressupde a acolhida de novas praticas de ensino e reflete fortemente
no desenvolvimento dos educandos. O curriculo do Ensino Religioso inclui, assim, as
experiéncias de vida, pois as bases epistemoldgicas desse componente curricular tratam o
ser humano numa perspectiva integral: corpo, intelecto, espirito, alma, emogdes e qualquer
aspecto que constitui o humano. A epistemologia do Ensino Religioso acolhe a diversidade
cultural e religiosa e favorece o didlogo inter-religioso, o respeito as diferentes crengas e

tradigdes e a formacao de uma consciéncia ética e cidada. Essa abordagem reconhece a

31 PAULO FREIRE, Educagdo como prdtica da liberdade, 34. ed. (Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2019), 104.
32 FAZENDA, 2008, p. 39-44.
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pluralidade de manifestacdes religiosas como parte integrante da cultura e promove a
compreensao mutua, contribuindo para a construgdo de uma sociedade mais tolerante, justa
e democratica. No decorrer da historia, os seres humanos estabeleceram relagdes profundas
uns com os outros a partir de trocas e aprendizados, influenciando-se de modo
intercambidvel na forma de pensar e agir no mundo.*

A BNCC, ao lado da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢ao Nacional (LDB), em seu
artigo 26, estabelecem que os curriculos da Educacdo Basica dependem de uma base
comum. **, Mas, foi a revisdo do artigo 33 da LDB, através da Lei n® 9.475/97, que apontou
para a compreensdo do Ensino Religioso como area de conhecimento e componente
curricular.>> Contudo, o artigo 26 da LDB informa que os sistemas de ensino devem
complementar o processo ensino-aprendizagem com base nas caracteristicas regionais, ou
seja, sem perder de vista os elementos culturais, sociais e econdmicos relativos a vida dos/as
estudantes.

Ao lado dessa legislagdo, a Constituicdo Federal de 1988, o Plano Nacional de
Educagao (PNE) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de professores/as
imprimiram nas novas politicas publicas a relevancia e as exigéncias da formacao geral
docente.*® O artigo 33 da LDB, coloca os sistemas de ensino a cargo do Ensino Religioso e
de sua reformulagdo curricular. Nesse caso, para viabilizar e regulamentar a formacao
docente no Ensino Religioso ¢ importante observar os pareceres e as resolugdes expedidas
pelos Conselhos Nacional, Estadual e Municipal da Educagdo, o que ndo isenta a inclusao
no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das instituicdes escolares, como uma forma de
assegurar relevancia ao Ensino Religioso da mesma forma que acontece, por exemplo, com
a Matemética.®’

Enquanto componente curricular, o Ensino Religioso se debruca sobre o fendmeno
religioso em uma visdo histérica e antropoldgica, ou seja, sem privilegiar elementos

doutrinarios de qualquer crenga ou tradi¢ao religiosa. O artigo 33 da LDB, em paralelo a

33 FAZENDA, 2008, p. 39-44.

34 BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular: educagio é a base. Brasilia: MEC; SEB;
CNE, 2018. p. 436.

35 BRASIL. Casa Civil. Lei n°9.475, de 22 de julho de 1997. [D4 nova redagdo ao art. 33 da Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional]. Brasilia: Presidéncia da
Republica. [online]. [n.p.].

3 CARON, Lurdes. Formagio de professores: um desafio presente na historia da educagdo brasileira. In:
OLIVEIRA, Lilian B.; RISKE-KOCH, Simone; WICKERT, Tarcisio A. (orgs.). Formag¢do docente e Ensino
Religioso no Brasil: tempos, espagos, lugares. Blumenal: Edifurb, 2008. p. 65.

37 BRASIL. Ministério da Educagio. Resolugcdo CNE/CEB n°4, de 13 de julho de 2010: Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educagdo Basica. Brasilia: MEC, 2010, [n.p.].
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Constitui¢do Federal de 1988, em seu artigo 210, preconiza os procedimentos necessarios

para determinar os conteudos do Ensino Religioso. Logo:

Foram estabelecidos os principios ¢ os fundamentos que devem alicercar
epistemologias e pedagogias do Ensino Religioso, cuja funcdo educacional,
enquanto parte integrante da formagéo basica do cidaddo € assegurar o respeito a
diversidade cultural e religiosa, sem proselitismo.3?

Na verdade, as Resolugdes CNE/CEB n° 04/2010 e n° 07/2010 abriram espago para
o reconhecimento do Ensino Religioso como area de conhecimento do Ensino Fundamental
de nove anos, entre as demais areas de conhecimento dessa etapa da Educacdo Basica

1.2 Além disso, a aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagio

naciona
de professores/as foi um marco para a Educaciao Basica brasileira, sobretudo em relagao a
pratica docente. Contudo, a Lei n® 9.475/97 ao lado do Parecer do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) n°® 97/99 migraram a formagdo docente para o ambito dos sistemas de
ensino Estaduais e Municipais.*

Sérgio Junqueira considera que a releitura do Ensino Religioso espelha os objetivos,
contetdos*' e metodologias e visa a constru¢io do conhecimento para promover o respeito
a diversidade cultural e religiosa brasileira.*> De qualquer modo, a superacdo do modelo
confessional trouxe uma nova proposta para o Ensino Religioso, pois ele se tornou um
componente curricular. O Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER),
por meio dos PCNERs, trata “o fendmeno religioso presente na sociedade como a abertura
do [ser humano] para o sentido fundamental de sua existéncia, seja qual for o modo como

»43 e porisso, deve ser tomado como impulso para esse componente

¢ percebido esse sentido
curricular.
O Ensino Religioso como area de conhecimento e componente curricular na BNCC

levantou novos debates sobre sua presencga nos curriculos das escolas ao lado de outras areas

38 CARON, Lurdes; MARTINS FILHO, Lorival J. Ensino Religioso: uma historia em construgdo. /n: SILVEIRA,
Emerson S. S.; JUNQUEIRA, Sérgio R. A. (orgs.). Ensino Religioso na BNCC: teoria e pratica para o Ensino
Fundamental. Petropolis: Vozes, 2020. p. 28.

3% BRASIL, 2010, [n.p.]. Veja ainda: BRASIL. Ministério da Educacdo. Resolugdo CNE/CEB n° 7/2010. [Fixa
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos]. Brasilia: MEC, 2010. [n.p.].

40 CARON; MARTINS FILHO, 2020, p. 28.

41 HOLANDA, Angela M. R. Ensino Religioso nas legislagdes. In: JUNQUEIRA, Sérgio R. A.;
BRANDENBURG, Laude E.; KLEIN, Remi. (orgs.). Compéndio do Ensino Religioso. Sdo Leopoldo: Sinodal;
Petropolis: Vozes, 2017. p. 77.

42 JUNQUEIRA, Sérgio R. A. Histdria, legislagio e fundamentos do Ensino Religioso. Curitiba: InterSaberes,
2012.p. 111.

4 FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO (FONAPER). Pardmetros Curriculares
Nacionais: Ensino Religioso. Sdo Paulo: Mundo Mirim, 2009. p. 32.
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do conhecimento.* O Ministério da Educacdo (MEC) procurou atender as Diretrizes Gerais
da Educacdo Bésica e o PNE, abrindo caminhos para concretizar os objetivos e os direitos
de aprendizagem dos/as estudantes da Educag¢do Basica, seja por area de conhecimento ou

por componentes curriculares. Na BNCC, os objetivos do Ensino Religioso sdo estes:

Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos, a
partir das manifestacdes religiosas percebidas na realidade dos educandos [...];
propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de crenca, no
constante propodsito de promogdo dos direitos humanos [...]; desenvolver
competéncias e habilidades que contribuam para o didlogo entre perspectivas
religiosas e seculares da vida, exercitando o respeito a liberdade de concepgdes e o
pluralismo de ideias, de acordo com a Constituicdo Federal [...]; contribuir para que
os educandos construam seus sentidos pessoais de vida a partir de valores, principios
éticos e da cidadania.®

O objetivo da BNCC ¢ garantir os direitos de aprendizagem bem como o
desenvolvimento dos/as estudantes também por intermédio do Ensino Religioso. De acordo

com Sérgio Junqueira e com Sonia Itoz:

Cabe ao Ensino Religioso tratar os conhecimentos religiosos a partir pressupostos
éticos e cientificos, sem privilégio de nenhuma crenga ou convicgdo. Isso implica em
abordar esses conhecimentos com base nas diversas culturas e tradi¢Ges religiosas,
sem desconsiderar a existéncia de filosofias seculares de vida.*

O grande objetivo desse componente curricular ¢ o desenvolvimento dos educandos
a partir das dez competéncias gerais da BNCC, que se propdem garantir o aprendizado e
uma forma¢do humana e integral. Visa-se, entdo, a constru¢gdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva.*’ Assim, o Ensino Religioso abarca a pesquisa e o didlogo como
elementos basilares para articulagdo dos processos de observagao, identificacdo, analise,
apropriacdo e ressignificagdo dos conhecimentos. As competéncias especificas
estabelecidas para o Ensino Religioso ajudam a problematizar as representacdes sociais
preconceituosas sobre o outro, ajudando inclusive na desconstru¢do da intolerancia

religiosa,*® como melhor sera explicado nesta dissertagio.

4 ULRICH, Claudete B.; GONCALVES, José M. O estranho caso do Ensino Religioso: contradi¢des legais e
questdes epistemoldgicas. Revista Estudos Teologicos, Sdo Leopoldo, v. 58, n. 1, p. 14-27, 2018. p. 18-19.
Segundo a autora e o autor, a BNCC teve a proposta de trés versdes, sendo que na segunda versdao, o Ensino
Religioso ndo constava, no entanto, na terceira versao, aprovada em dezembro de 2017, foi incluido como éarea de
conhecimento e componente curricular.

4 BRASIL, 2018, p. 436.

4 JUNQUEIRA, Sérgio R. A.; ITOZ, Sonia. O Ensino Religioso segundo a BNCC. In: SILVEIRA, Emerson S.
S.; JUNQUEIRA, Sérgio R. A. (orgs.). Ensino Religioso na BNCC: teoria e pratica para o Ensino Fundamental.
Petropolis: Vozes, 2020. p. 74.

47 BRASIL, 2018, p. 9-10.

“8 BRASIL, 2018, p. 436.
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A abordagem do fendomeno religioso e diferentes filosofias de vida a partir do Ensino
Religioso, favorece o reconhecimento e o respeito as alteridades. A formagao integral dos/as
estudantes ¢ um elemento previsto no texto da BNCC, o que indica que o Ensino Religioso,
enquanto area de conhecimento e componente curricular.

O Ensino Religioso, desse modo, encontra na BNCC uma proposta curricular para
que todas as orientagdes e decisdes sejam direcionadas para o desenvolvimento de
competéncias da drea de conhecimento, sejam elas gerais ou especificas, o que fortalece as
agdes que garantem a aprendizagem essencial e integral para os/as estudantes.*

Segundo a BNCC, as competéncias orientam o desenvolvimento integral dos alunos,
respeitando a diversidade cultural e religiosa do Brasil, em relacdo as seis competéncias do

ensino religioso as seguir:

Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradigdes/movimentos religiosos e
filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filosoficos, estéticos e éticos.
[...] compreender, valorizar e respeitar as manifestagdes religiosas e filosofias de vida,
suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espagos e territorios [...],
reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto expressao
de valor da vida. [...] conviver com a diversidade de crengas, pensamentos,
convicgdes, modos de ser e viver. [...] analisar as relagdes entre as tradi¢des religiosas
e os campos da cultura, da politica, da economia, da satude, da ciéncia, da tecnologia
e do meio ambiente. [...] debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e
praticas de intolerancia, discriminacdo e violéncia de cunho religioso, de modo a
assegurar os direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de
paz.>’

A primeira competéncia busca proporcionar aos/as estudantes a compreensdao dos
elementos fundamentais que compdem as diversas tradigdes religiosas, movimentos espirituais
e filosofias de vida, inclusive aquelas de natureza nao religiosa. Por meio de abordagens
baseadas em pressupostos cientificos, filosoficos, estéticos e éticos, essa competéncia favorece
o desenvolvimento de uma postura critica, respeitosa e aberta ao didlogo. Assim, contribui para
a valorizacdo da diversidade de crencas e visdes de mundo presentes na sociedade
contemporanea, fortalecendo o exercicio da cidadania e da convivéncia plural.

A segunda competéncia visa desenvolver nos/as estudantes a capacidade de reconhecer
as manifestacdes religiosas e as filosofias de vida como expressdes culturais e histdricas,
construidas ao longo do tempo e em diferentes contextos sociais e geograficos. Ao interpretar
essas manifestagdes como parte da trajetoria da humanidade, os/as estudantes sdo levados a
compreender seus significados, experiéncias e saberes de forma critica, respeitosa e

contextualizada, fortalecendo atitudes de valorizagao da diversidade e da convivéncia plural.

4 JUNQUEIRA; ITOZ, 2020, p. 81.
50 BRASIL, 2018, p. 437.
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A terceira competéncia busca promover, entre os/as estudantes, a consciéncia de si e do
outro, estimulando atitudes de cuidado com a vida em todas as suas dimensdes — pessoal,
coletiva e ambiental. A partir da investigagao dos elementos simbolicos, éticos e espirituais
presentes nas diferentes tradi¢des religiosas e filosofias de vida, os/as estudantes sao levados a
refletir sobre os sentidos atribuidos a existéncia, ao mundo e as relagdes humanas. Dessa forma,
essa competéncia contribui para a formacao de sujeitos sensiveis, éticos e comprometidos com
a promogao da dignidade, do bem comum e da sustentabilidade.

A quarta competéncia propde aos/as estudantes a reflexdo sobre os principios éticos
presentes nas diferentes tradigdes religiosas e filosofias de vida, compreendendo como esses
valores influenciam atitudes de cuidado, solidariedade, responsabilidade e respeito a vida em
todas as suas formas. Ao reconhecer os impactos das crengas e praticas religiosas na constru¢ao
de comportamentos sociais € na relacdo com o meio ambiente, essa competéncia contribui para
a formacdo de cidaddos conscientes, comprometidos com o bem-estar coletivo e com a
preservacgdo da natureza como expressao essencial do valor da vida.

A quinta competéncia busca desenvolver nos/as estudantes a capacidade de analisar
criticamente como as tradi¢des religiosas e filosofias de vida se relacionam e influenciam
diferentes campos da sociedade, como a cultura, a politica, a economia, a ciéncia, a saude, a
tecnologia e o meio ambiente. Ao compreender essas interagdes, os/as estudantes sdo levados
a reconhecer a complexidade e a importancia das crengas no contexto social, promovendo
atitudes de didlogo, respeito as diferencas e convivéncia pacifica em uma sociedade plural como
a brasileira.

A sexta competéncia reafirma o Ensino Religioso como um campo legitimo do
conhecimento escolar, que contribui de forma significativa para a formacao ética e cidada
dos/as estudantes. Ao promover reflexdes sobre discursos e praticas de intolerancia,
discriminacao e violéncia de cunho religioso, essa competéncia estimula o posicionamento
critico e respeitoso diante das diferencas, fortalecendo o senso de identidade, pertencimento e
o compromisso com os direitos humanos. Desse modo, o Ensino Religioso contribui para a
constru¢do de uma cultura de paz e para o exercicio pleno da cidadania em contextos marcados
pela diversidade.

Assim, tais competéncias formam a base para um ensino, que favorece a construgao de
sentido, identidade e pertencimento dos educandos, formando entdo a base para um ensino
religioso laico, plural e baseado no conhecimento, como propde a BNCC, a fim de formar

estudantes respeitosos, criticos e preparados para a diversidade social.
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Na BNCC, o Ensino Religioso se divide em unidades teméticas constituidas por
diversos elementos que estruturam seus conteudos. Esses conteudos devem acompanhar o
desenvolvimento e o aprendizado dos/as estudantes no Ensino Fundamental até o 9° Ano.
Com as unidades tematicas, procura-se estabelecer o didlogo e o respeito as diferentes
manifestagdes religiosas, culturais ou filosofias de vida.

No conjunto, as unidades tematicas previstas na BNCC — Identidades e alteridades,
Manifestagdes religiosas e Crencas religiosas e filosofias de vida — sdo complementares e
estabelecem aproximacdes com o fendmeno religioso a partir do Ensino Religioso. Ha
possibilidades de realizagdes didaticas, porque o fendmeno religioso se manifesta nas
dimensdes tedricas e praticas.”!

O trato com o Ensino Religioso como um componente curricular € um contributo
para a educagdo nacional. Sua oferta, nas escolas, refletem os objetivos da formacao basica
cidada e integral, como estd previsto na redagio do artigo 33 da LDB.? Trata-se de uma
formacdo que pressupde o desenvolvimento de habilidades especificas, dentre as quais
pode-se mencionar: conhecer e respeitar os valores que fundamentam a sociedade, aquisigao
de conhecimentos e capacidades, formacdo de atitudes e de valores que fortalecem os
vinculos com a familia, o respeito ao outro, o estabelecimento de lagos solidarios,
humanidade e desconstrucdo da intolerancia religiosa nas relagdes sociais e outras mais.

Como componente curricular, o Ensino Religioso favorece a formacao cidada e pode
motivar os/as estudantes para o desenvolvimento de um pensamento critico-reflexivo. Na
verdade, esse componente “passou a ser uma das areas do conhecimento, ou seja, um marco
estruturado de leitura e interpretagdo da realidade, essencial para garantir a possibilidade de
participagio do cidaddo na sociedade de forma auténoma”>®. Trata-se de um componente
curricular que levanta desafios complexos para as escolas publicas nacionais, sobretudo em
proposta interdisciplinar. O ambiente escolar emerge como espago de construcao do
conhecimento e socializa¢do dos/as estudantes. Por isso, o Ensino Religioso pode ser tratado
como um momento de descobertas sobre a diversidade cultural e religiosa, € um momento
oportuno para conviver com diferentes possibilidades de integragdo. Na escola, ¢ possivel

evidenciar os tracos simbolicos que legitimam a experiéncia religiosa, de maneira que os

S RODRIGUES, Elisa. Diretrizes do Ensino Religioso na Base Nacional Comum Curricular: aportes tedricos e
ideias para a pratica docente no Ensino Fundamental. In: SILVEIRA, Emerson S. S.; JUNQUEIRA, Sérgio R.
A. (orgs.). Ensino Religioso na BNCC: teoria e pratica para o Ensino Fundamental. Petropolis: Vozes, 2020. p.
106.

S2BRASIL, 1997, [n.p.].

53 RODRIGUES, Edile F.; JUNQUEIRA, Sérgio R. A. Fundamentando pedagogicamente o Ensino Religioso.
Curitiba: InterSaberes, 2012. p. 14-15.
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educandos consigam adquirir conhecimento necessario para fortalecer as nogdes de
reconhecimento da alteridade e respeito as diferencas.

As bases epistemoldgicas do Ensino Religioso demonstram lacunas a serem
preenchidas com outros componentes curriculares. O processo ensino-aprendizagem pode
se beneficiar com essas interagdes, sobretudo pelas possibilidades que os/as estudantes terdo
para aprenderem de maneira integral, tornando-se sujeitos ativos, criticos e criativos nos
processos de construgdo e reconstru¢do do conhecimento.’* Uma pedagogia dindmica e
significativa, pode oferecer um suporte para a criagdo de novos métodos para abordar o
fendmeno religioso e diferentes filosofias de vida e ensino que considera os fundamentos

filosoficos da epistemologia, ou seja, a teoria do conhecimento.

1.2 Componente curricular matematica

A Matematica ¢ fundamental em sua abrangéncia de conceitos e habilidades para a
formagdo integral dos/as estudantes da Educacdo Bésica. Trata-se de um componente
curricular que, além de promover o desenvolvimento do raciocinio logico e a capacidade de
resolugdo de problemas, favorece ainda a compreensao do mundo ao redor dos educandos.
No Brasil, ¢ lastiméavel que a Matematica ainda seja tratada por um contingente expressivo
de estudantes como uma vild entre os componentes curriculares.>’

De acordo com Raquel Morbach, na maioria das escolas brasileiras, o ensino de
Matematica mostra-se ligado “ao dogmatismo, caracterizado pela fragmentacao,
descontextualizacao e atividades mecanizadas, tais como os exercicios que exigem do aluno
a simples repeticdo de operagdes, sem que se verifique a real compreensao do que estd sendo
ensinado. Tudo isso se reflete no ndo entendimento dos contedos em sala de aula”*®. O
ensino da Matematica, de fato, ndo ¢ uma tarefa simples, e boa parte dos/as estudantes nao
a compreendem como um elemento que constituem o cotidiano. No senso comum, a

Matematica se restringe na resolugdo de problemas, com formulas complexas dominadas

S# FAZENDA, Ivani C. A. Interdisciplinaridade: histéria, teoria e pesquisa. Sdo Paulo: Papirus, 1994. p. 27.

35 MORBACH, Raquel P. C. Ensinar e jogar: possibilidades e dificuldades dos professores de Matematica dos
Anos Finais do Ensino Fundamental. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade de Brasilia, Brasilia,
2012. p. 39.

56 MORBACH, 2012, p. 39.
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apenas pela genialidade de pessoas superdotadas, ou seja, exige muito esfor¢o em seu
aprendizado, é a l6gica que impera no senso comum.”’

A complexidade da Matematica, estd em torno dela ser tratada como uma ciéncia
exata, pois requer atengao e disciplina em sua compreensdo e aplicacdo. Por isso, uma
parcela consideravel dos/as estudantes alega ter dificuldade de aprendizagem e execucao.
No entanto, a Matematica ¢ aplicavel em circunstancias comuns da vida, mas, no cenario
brasileiro, boa parte dos educandos, sobretudo do Ensino Fundamental, ndo a compreendem

com essa mesma facilidade, o que requer tempo para uma melhor compreensao acerca de

sua relevancia para o cotidiano.>® De acordo com a analise de Marinalda Silva:

O ensino da Matematica, diferente do que muitos entendem, inicia-se ainda fora das
escolas, pois ja fazia parte da vida de todos, antes mesmo de haver uma educacao
formal. E importante que os/as alunos/as entendam que a Matemética faz parte do
cotidiano e se faz recorrente em toda parte — seja fora ou dentro do contexto escolar.
Sendo assim, cabe ao/a professor/a explorar os conhecimentos trazidos pelos/as
alunos/as, pois esses/as ja dispdem de experiéncias vivenciadas em relagdo a
Matematica, compreendendo que tal disciplina deve ser voltada a formagdo do
individuo.¥

A questao da Matemadtica pode ser entendida como uma questdo metodologica, ou
seja, a forma como ela ¢ explorada pode ressignificar sua relevancia para os/as estudantes.

Para tanto, ¢ importante que os conteudos da Matemadtica parecam cada vez mais

contextualizada. Ou seja:

alunos/as lhe confere a oportunidade de relacionar aqueles contetidos escolares as
atividades do seu cotidiano, oportunizando o conhecimento e a construgcdo de
conceitos por meio de experimentos, brincadeiras, magia, fazendo com que o/a
aluno/a desenvolva seu proprio método de interpretagdo e assimilacdo para que
alcance a resolu¢io dos desafios propostos.

Em sentido amplo, o ensino de Matematica objetiva desenvolver o raciocinio logico,
a criatividade e a vivéncia de experiéncias cotidianas, que devem despertar a curiosidade e
interesse no processo de resolucao desses problemas. Em sua busca por respostas, sdo elas
e eles que deverdo construir e desenvolver técnicas com o intuito de superar os contetidos

da Matematica que comumente sdo mal compreendidos.

37T PANKIEVICZ, Maria A. O mercado na escola: desenvolvendo habilidades Matematicas. Revista Recima2l,
Jundiai, v. 2, n. 6, p. 1-15,2021. p. 3-4.

8 SILVA, Jonas L. S.; EVANGELISTA, Joil R.; SANTOS, Rafael B.; MENDES, Paulo M. Matemitica ludica:
Ensino Fundamental e Médio. Revista Educa¢do em Foco, Belo Horizonte, v. 5, n. 6, p. 26-36, 2013. p. 30.

3 SILVA, Marinalda B. Matemética de maneira ltidica nas séries iniciais. Revista Primeira Evolucdo, Sdo Paulo,
v.2,n. 14, p. 101-103, 2021. p. 101.

%0 RIGATTI, Keitiane; CEMIN, Alexandra. O papel do ltidico no ensino de Matematica. Revista Conectus, Caxias
do Sul,v. 1,n. 1, p. 1-17,2021. p. 3.
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Na logica da interdisciplinaridade, ou da perspectiva das interagdes, o ensino da
Matematica nos Anos Finais pode desenvolver o pensamento légico e construir o
conhecimento matematico com outras areas, por exemplo, com o Ensino Religioso. Nas

palavras de José Silva, Edeson Silva, Claudete Ulrich e Rogério Drago:

Quanto a isso, a Matematica deve também propiciar aos/as [estudantes] momentos
de descobertas para além dos calculos. Em sentido filos6fico mais amplo, tem-se
que os/as professores/as devem entender o ensino de Matematica como forma de
melhorar a realidade social dos/as [estudantes]. Afinal, a Matematica ¢ de
fundamental importancia para inumeras areas do conhecimento, bem como para
inimeras situagdes cotidianas. !

A BNCC pressupde um conjunto de competéncias especificas para a Matematica. Elas
expressam certa similaridade em termos de principios, contidas na primeira competéncia, da

BNCC, a seguir:

Reconhecer que a Matematica € uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupagdes de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, € ¢ uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnolégicos e para
alicercar descobertas e construcdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho. 6

A Matematica ndo ¢ uma ciéncia etérea, uma ciéncia viva que se propde a solucionar
questdes cientificas e tecnologicas com impacto no mundo do trabalho. Ao contrario, a BNCC
descreve esse componente curricular em seu carater pratico que se propde a induzir a processos
de ensino capazes de se sustentar em situagdes da vida, bem como na resolucao de problemas
significativos para os estudantes. O foco nas situacdes do cotidiano, ou seja, na contextualidade,
conduz a outra dindmica na qual a Matematica contribui para constru¢cdo de significados,
essencial para a aprendizagem dos estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental.®® H3,
assim, um refor¢o necessario para nao definir a Matematica como uma ciéncia exata e imutavel
ao longo do tempo, e sim como um componente curricular que valoriza a constru¢do do
conhecimento por parte dos estudantes a partir de diferentes procedimentos didaticos e
estratégias que valorizam a resolugdo de problemas em situagdes significativas que podem ser
examinadas e discutidas, na procura de melhores formas de representar e orientar as

informacdes. %

61 SILVA, José S.; SILVA, Edeson A.; ULRICH, Claudete B.; DRAGO, Rogério. Interdisciplinaridade e o lidico
no processo de ensino-aprendizagem do componente curricular de Matematica: relagdes possiveis e
indispensaveis. Revista Identidade, Sdo Leopoldo, v. 28, n. 1, p. 170-197, 2023. p. 190-191.

62 BRASIL, 2018, p. 267.

6 BECKER, 2012, p. 35-37.

% BRASIL, 2018, p. 267.
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Na segunda competéncia especifica da Matematica para o Ensino Fundamental, da
BNCC, a seguir: “Desenvolver o raciocinio logico, o espirito de investigagdo e a capacidade de
produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para
compreender e atuar no mundo’ ¢°.

Trata o raciocinio e os processos cognitivos em torno do conhecimento matematico,
voltando-se para uma abordagem procedimental. Aqui hd uma demanda peculiar de habilidades
que presumem a construcdo da autonomia € um pensamento direcionado a inovagao e a
habilidade de elaboragio de sintese de ideias®®. Com essa competéncia, a Matematica expande
seu potencial para fazer com que os estudantes pensem com autonomia e desenvolvam
estratégias de investiga¢do, construindo o conhecimento.

O ensino tradicional da Matematica priorizou o dominio de procedimentos matematicos
de forma mecanica, reproduzindo algoritmos e estratégias com base na memorizagdo. Mas, na
segunda competéncia especifica da Matematica, segundo a BNCC, os procedimentos sao
valorizados, mas direcionados e introduzidos no contexto dos estudantes, com o objetivo de
trazer significado, fungdo e aplicabilidade. Para o curriculo escolar, os procedimentos basicos
da Matematicas podem ser ensinados, porém, devem estabelecer conexdes com a realidade dos
estudantes e construir um conhecimento que favoreca o convivio na sociedade.®’

Na terceira competéncia especifica da Matematica para o Ensino Fundamental, da

BNCC, a seguir:

Compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos da
Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras
areas do conhecimento, sentindo seguranga quanto a propria capacidade de construir
e aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranga
na busca de solugdes. %

Indica a interdisciplinaridade, o desenvolvimento de habilidades atitudinais e
socioemocionais. Encontra-se aqui a relacao entre os distintos campos da Matematica, com o
objetivo de ressaltar a complexidade que a perpassa e a relagdo com as demais areas do
conhecimento para refor¢ar um ensino significativo, o que nao exclui em momento algum o
componente curricular Ensino Religioso. No que tange aos aspectos epistemoldgicos, o ensino

fragmentado pautado na visdo cartesiana ¢ substituido pela logica do pensamento complexo,

65 BRASIL, 2018, p. 267.
66 BRASIL, 2018, p. 267.
67 BRASIL, 2018, p. 267.
68 BRASIL, 2018, p. 267.
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isto €, sem simplificacdes superficiais, para gestar experiéncias de construcdo de relagdes
internas e externas ao campo do conhecimento. %

A unidade temadtica Grandeza ¢ medidas acaba sendo privilegiada para o
desenvolvimento da terceira competéncia especifica da Matematica na BNCC. As grandezas e
medidas perpassam diferentes contextos e sdo importantes para a escola e para o exercicio da
cidadania. Para ilustrar o que foi dito, o trabalho de pedreiros, cozinheiros ou a utilizagdo de
valor monetario, entre diversas situacdes cotidianas, demonstram que a valorizagdo da
etnomatematica ¢ uma forma de levar em consideragao as experiéncias vividas pelos estudantes
na comunidade na qual eles estdo inseridos.”®

Na quarta competéncia especifica da Matematica para o Ensino Fundamental, da BNCC,
a seguir:

Fazer observagdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas
praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar € comunicar

informagdes relevantes, para interpreta-las e avalia-las critica e eticamente,
produzindo argumentos convincentes. !

Prevé uma capacidade de inven¢do e criagdo. A criatividade, nesse sentido, encontra
espaco no interior de uma ciéncia comumente tratada como exata. Nesse caso, trata-se de uma
competéncia que enfatiza praticas culturais e sociais, uma Matematica ligada ao cotidiano e ao
contexto de vida dos estudantes. O ensino ¢ direcionado para problemas significativos,
introduzindo elementos éticos e criticos que podem combater ou desconstruir opinides do senso
comum geralmente sustentadas em informagdes ndo muito confidveis. A comunicagdo
matematica estd pressuposta ai, no sentido de expressar-se através da linguagem matematica e
produzir argumentos plausiveis. Essa competéncia favorece a comunicacao, de modo que
procedimentos e resultados ndo satisfazem mais por si s6, porém ¢ necessaria a construgdo de
argumentos e desenvolvimento de produgdes textuais para justificar e articular os resultados
obtidos.”

Na quinta competéncia especifica da Matematica para o Ensino Fundamental, da BNCC,

a seguir: “Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais

% BRASIL, 2018, p. 267.

 D’AMBRODIO, U. Etnomatemdtica: um elo entre as tradicdes e a modernidade. 5. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2017. p. 42.

"I BRASIL, 2018, p. 267.

2 SCHOENFELD, A. H. Por que toda esta agitagdo acerca da resolugdo de problemas? In: ABRANTES, P;
LEAL, L. C.; PONTE, J. P. (eds.). Investigar para aprender matematica. Lisboa: APM e Projecto MPT, 1996. p.
61-72.
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disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais ¢ de outras areas de
conhecimento, validando estratégias e resultados” 7.

Propde a superacdo da técnica automatizada com a sugestdo de inser¢ao das novas
tecnologias digitais no ambiente educacional. Os processos de integragdo com as tecnologias
podem gerar mudangas na maneira como os estudantes pensam, constroem seu conhecimento,
sentem e se relacionam entre si, podendo até forjar uma nova cultura. E uma estratégia para
inserir os estudantes como sujeitos centrais € ativos no processo ensino-aprendizagem, € o
professor emerge somente como um condutor de estratégias pedagogicas. A ideia de
modelagem matematica implicita nessa competéncia favorece a observagdo, identificacdo,
andlise e operacdo em linguagem matematica para determinadas situacdes da vida, pois os
estudantes terdo que compreender os procedimentos que executam e ainda ter ferramentas para
sentirem-se seguros de suas agoes.

Na sexta competéncia especifica da Matematica para o Ensino Fundamental, da BNCC,
a seguir:

Enfrentar situagdes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situagdes
imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto pratico utilitario, expressar
suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros e linguagens

(graficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras
linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, € dados). 74

Envolve os desafios e as situacdoes que conduzem a Matematica a resolver algum
problema. Ha uma exigéncia de uma postura ativa dos estudantes para o desenvolvimento da
autonomia como uma postura almejavel. A competéncia refor¢a que as situagdes e os problemas
podem ser imaginados fora da ldgica do carater pratico utilitarista, ou seja, a Matemadtica nao
terd sentido apenas quando aplicada. Aqui pressupde o aprender a pensar matematicamente,
isto €, enxergar o mundo na perspectiva matematica a partir de situacdes incomensuraveis. O
pensar matematicamente implica na Matematica como uma atividade humana em progresso,”
em que os estudantes devem ter a oportunidade de recrid-la: “enfrentar situagdes problemas em
multiplos contextos”.”¢

Na sétima competéncia especifica da Matematica para o Ensino Fundamental, da

BNCC, a seguir:

Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de urgéncia
social, com base em principios €éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios,

3 BRASIL, 2018, p. 267.
" BRASIL, 2018, p. 267.
> SCHOENFELD, 1996, p. 61-72.
7 BRASIL, 2018, p. 267.
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valorizando a diversidade de opinides de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza. ”’

Ha um didlogo com o artigo 205 da Constitui¢do Federal de 1988, com o artigo 2 e 22
da LDB e com os PCNERs. Sua relagao pode ser sentida na perspectiva de cidadania, porque
propoe a criagdo de condigdes para o desenvolvimento de capacidades de aprendizagem de
conteudo para construcdo de instrumentos de compreensdo da realidade e participagdo nas
relagdes sociais, politicas e culturais diversificadas e amplas. Além disso, o trabalho com
projetos ¢ uma proposta para desenvolver os estudantes em termos cognitivos e sociais, de
modo que “um bom projeto € aquele que indica intengdes claras de ensino e permite novas

»78 isto ¢, com a finalidade de conduzir os

aprendizagens relacionadas a todas as disciplinas
passos para demonstrar o que se deseja realizar no futuro.

No ensino da Matematica, o trabalho com projetos pode ser uma alternativa para
envolver principios sociais e valorizar opinides coletivas ou individuais. Nesta pesquisa, ndo
seria um equivoco pensar projetos para construcao de mandala com estudantes do 9° Ano do
Ensino Fundamental, uma vez que através disso pode-se desenvolver nesses estudantes
competéncias e habilidades para elabora¢do de um raciocinio logico, pressupondo o uso
inteligente de ferramentas disponiveis no campo da Matematica e do Ensino Religioso para
propor solugdes para questdes que emergem do cotidiano, dentro ou fora dos limites da escola.”

Na oitava competéncia especifica da Matematica para o Ensino Fundamental, da BNCC,
a seguir: “Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e na busca de
solugdes”. ¥

Destaca as interagdes, ou seja, o trabalho coletivo e cooperativo entre os estudantes
como uma estratégia de ensino capaz de desenvolver o respeito as diferencas. Trata-se de uma
competéncia que contempla contetidos que “envolvem todas as relagdes afetivas que necessitam
ser incluidas em todas as disciplinas” e de valores pautados na democracia.®! A Matematica,
nessa Otica, ndo se restringe a conteudos conceituais, mas inclui em seu bojo habilidades sociais,
interativas e relagdes entre pessoas a partir dela.

Novamente, esta Ultima competéncia enfatiza a autonomia dos estudantes, porque

coloca em relevo a solugdo de problemas e a identificagdo de elementos que caracterizam a

77 BRASIL, 2018, p. 267.

8 MOCO, A. Tudo o que vocé sempre quis saber sobre projetos. Revista Nova Escola, Sio Paulo, n. 241, p. 50-
57,2011. p. 52.

79 BRASIL, 2018, p. 267.

80 BRASIL, 2018, p. 267.

81 ZABALA, A. A prdtica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998. p. 77.
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autonomia em relagdo ao sentimento de que a pessoa ¢ a fonte de suas condutas, ou seja, ela ¢
quem as determinam e, por isso, podem tomar decisdes. O trabalho coletivo ¢ valorizado, e ele
pode potencializar as chances de aprendizagem pelas necessidades de fazer-se compreender e
negociar com os pares. Do ponto de vista cognitivo, a inser¢ao em um grupo ¢ a necessidade
de refletir sobre a forma de pensar e nos argumentos para convencer o outro se configura como
um exercicio metacognitivo, que pode sobrelevar o grau de raciocinio dos estudantes.®?
Trabalhar com a Matematica envolve trés dimensdes de convencimento: convencer a si
mesmo que compreende a situagdo, convencer um amigo e convencer a um cético. Isso indica
que os processos de compreensdo partem do eu para o outro, podendo ser solidificados e
ampliados no outro. Logo, o desenvolvimento da Matematica a partir de processos de interagdes
requer a constru¢do do conhecimento a partir de trocas de experiéncias entre os estudantes. Ha
ainda o desenvolvimento de habilidades de raciocinio, investiga¢ao, comunicagado, linguagem
oral e escrita, questionamento, descri¢do, interpretacdo e outras tantas que podem ampliar as
formas de andlise, organizagdo, elaborac¢do, argumentagdo e posicionamento critico em face de
situagdes especificas.®> A Matematica contribui para a selecio de atividades capazes de
envolver a investigacdo e favorecer a aprendizagem significativa. na perspectiva de relagdes

interdisciplinar.

1.3 Didlogo possivel entre ensino religioso e matematica nos anos finais do ensino

fundamental

Para caminhar na direcdo de um dialogo entre os componentes curriculares Ensino
Religioso e a Matematica, ¢ preciso superar a ideia de que entre esses componentes, €
improvavel os processos de integragdo. O objetivo desta se¢do consiste em demonstrar que
existem diferentes possibilidades de didlogo e colaboragdo entre eles, e essa integragdo pode
enriquecer a aprendizagem dos/as estudantes e proporcionar uma visao mais abrangente e
integrada da sociedade.

Na BNCC, entre os varios objetivos, a Matematica possui claramente a finalidade de
registrar observagdes, medidas e manipulagdes a partir de linguagens multiplas, tais como:

desenho, nimeros ou escrita. Isso pode ocorrer com diversos suportes e através da relagdo de

82 ZABALA, 1998, p. 77.
8 BOALER, Jo. Mentalidades matemdticas: estimulando o potencial dos estudantes por meio da matemética
criativa, das mensagens inspiradoras e do ensino inovador. Porto Alegre: Penso, 2018. p. 63.
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numeros as respectivas quantidades, ou a partir da identificagdo de fases como o antes, depois
e o entre, em sequéncias. A Matematica pode expressar medidas de peso, altura, ou elaborar
graficos elementares. Nesse caso, a BNCC envolve variados pontos que atingem nao apenas os
conceitos numéricos ou de quantidade, mas incluem medidas, sequéncias e outros para
aprimorar o processo ensino-aprendizagem. 4
Em algum momento, diferentes temas se relacionam com a Matematica. Por isso, os/as
estudantes devem compreender seus conteudos em uma perspectiva de integragdo
epistemologica. Essa preméncia de integragdo entre diferentes componentes curriculares, sem
perder de vista sua contextualizagdo, estd se tornando um consenso na comunidade académica,
sobretudo no campo da Educacdo. Desse modo, ferramentas e técnicas interdisciplinares de
ensino sao utilizadas para aprimoramento do processo ensino-aprendizagem, exigindo assim,
inovacdo nas estratégias de ensino.®
Os métodos e estratégias de ensino devem favorecer a constru¢cao do conhecimento por
parte dos/as estudantes e, com isso, romper com a logica fragmentada e descontextualizada do
ensino tradicional. O Ensino Religioso nao pode ficar de fora desse empreendimento
interdisciplinar, pois seu papel ¢ relevante na cultura porque pode definir possibilidades de
aprendizagem cada vez mais significativa para os/as estudantes. Em relagdo ao Ensino
Religioso, ¢ comum localizar métodos que estruturam sua proposta pedagdgica e curricular em
chave plurirreligiosa, o que contextualiza as aulas em relacdo aos campos da politica da
sociedade, sem aderir de modo especifico a alguma religido ou filosofia de vida, mas adota as
dimensdes religiosas nas aulas. Essa metodologia tende a recorrer a estratégia interdisciplinar
em dialogo com a Filosofia, Historia e Ciéncias das Religides. Mas, ¢ importante considerar o
seguinte:
O Ensino Religioso assume uma esséncia pedagogica por meio da qual, ao ser
integrado a vida escolar, busca tornar as relagdes de poder e de saber mais fraternas e
participativas, descobrindo instrumentos eficazes de compreensdo e intervengdo
transformadora na realidade social. Sendo assim, ao assumir papel interdisciplinar, o
Ensino Religioso caminha no sentido de propiciar maior compreensdo da relevancia
dos conteudos aplicados em sala de aula, ndo somente para a formagdo pedagogica

dos/as alunos/as, como também para outros aspectos dos saberes que contribui para
uma formagdo integral da vida como um todo.%®

8 BRASIL, 2018, p. 267.

85 MAGALHAES, Daniel F. R. Interdisciplinaridade e aprendizagem baseada em problemas (ABP): uma breve
revisdo bibliografica. Brazilian Journal of Development, Curitiba, v. 7, n. 1, p. 2877-2886, 2021. p. 2878

% SANTOS FILHO, Ivanaldo O.; ARAUJO, Maria J. Interdisciplinaridade e o Ensino Religioso. Revista
Paralellus, Recife, v. 9,n. 22, p. 717-735, 2018. p. 718-719.
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Em sua epistemologia, o Ensino Religioso abre espaco para integracdes com a
Matematica e, ao lado dela, pode amplificar as possibilidades de compreensao do sentido da
existéncia humana, criticidade dos/as estudantes, formac¢ao de cidadaos, identificagdo da
dimensao do debate relativo ao direito a liberdade religiosa e ao conhecimento religioso.

Os seres humanos tendem naturalmente expressar suas convicgdes religiosas e nao
religiosas através de gestos, palavras, ritos, atitudes e condutas que, como fenomeno social,
emergem e permanecem na cultura e em diferentes tradicdes. O Ensino Religioso e a
Matematica socializam conhecimentos que perpassam o cotidiano dos/as estudantes. No
entanto, eles costumam ser tratados como componentes curriculares que ndo estimulam o
interesse dos/as estudantes. A Matematica ¢ considerada muito dificil, e o Ensino Religioso,
quando ndo é um problema para as familias, é taxado como algo chato ou sem graca.®’ Isso
levanta o desafio de encontrar alternativas pedagogicas para integrar esses componentes
curriculares.

No pensamento de Sérgio Junqueira:

O Ensino Religioso, para a sua constru¢do estrutural e explicitacdo, teve que se
vincular a uma ciéncia de referéncia. No campo do ensino, dialogou com os elementos
pedagdgicos permitindo a formagdo de uma estrutura na qual a linguagem e o
fendmeno estivessem explicitos e, dessa forma, o componente permita enfrentar
situagdes, construir argumentagdes e elaborar propostas. De tal forma que contribua
para a leitura e interpretacdo da realidade, estabelecendo a possibilidade de
participagdo do cidaddo na sociedade, de forma autdnoma.®®

A “participagdo do cidaddo na sociedade, de forma auténoma”®’ é uma das expressdes

chave para integrar a Matematica e o Ensino Religioso.

Ha uma estreita relagdo entre a Matemadtica e as diferentes tradi¢cdes religiosas.
Inicialmente, para mostrar relagdes entre esses componentes curriculares, em relagdo ao
cristianismo, por exemplo, através do Ensino Religioso, seria possivel abordar diferentes temas
e conceitos biblicos ou doutrinarios, tais como: o significado e/ou o simbolismo dos nimeros
na Biblia, na recomendacdo de perdoar setenta vezes sete; ou o carater trinitario da trindade
divina, uma vez que nessa logica trés ¢ igual a um. No prisma matematico, a numerologia
biblico-crista representa um equivoco. De qualquer forma, Matematica ¢ Ensino Religioso

podem explorar os numeros da cabala, pentagramas, figuras geométricas ligadas as diferentes

87 JOSE S. SILVA, Relagées interdisciplinares entre os componentes curriculares Ensino Religioso e Matematica:
o ludico como metodologia comum no Ensino Fundamental II (Dissertagdo de Mestrado em Ciéncias das Religides
— Faculdade Unida de Vitoria, 2021), p. 47.

8 JUNQUEIRA, Sérgio R. A. Uma ciéncia como referéncia: uma conquista para o Ensino Religioso. Revista
Rever, Campinas, v. 15, n. 2, p. 10-25, 2015. p. 18.

8 JUNQUEIRA, 2015, p. 18.
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religides ou as mandalas, como serd proposto nesta dissertagdo. Logo, ha uma possibilidade
incomensuravel de explorar o universo simbolico, numérico e religioso do cristianismo,
judaismo, religides de matriz africana e outros.”°

O conceito de infinito — eternidade ou plenitude — esta expresso em ideias aludidas no
Ensino Religioso e na Matematica. No ambito do Ensino Religioso, o infinito remonta a
eternidade da vida, no plano metafisico.”! Na Matematica, o infinito aponta para a eternidade

numérica. De acordo com Daniel Magalhaes:

A interdisciplinaridade se caracteriza por trocas de conhecimento e enriquecimento
mutuos. Portanto, pode-se dizer que as trocas de saberes ¢ o dialogo entre as diferentes
areas do conhecimento favorecem o processo de ensino e aprendizagem, tornando-o
contextualizado. A interdisciplinaridade possibilita a integracdo dos componentes
escolares, constituindo-se em uma estratégia que supera o ensino excessivamente
fragmentado dos contetidos escolares, tornando-o contextualizado, capaz de
contribuir para compreensio de sistemas mais complexos.®?

A integracdo reciproca entre Matematica ¢ Ensino Religioso ocorre pelas vias da
interdisciplinaridade, a fim de romper com a fragmentagdo e descontextualizagdo e articular os
contetidos em um didlogo profundo, na contramio da racionaliza¢do do conhecimento.”

A perspectiva de interagdo entre Matematica e Ensino Religioso promove uma
comunicacdo entre temas e contetido, para enriquecer o processo ensino-aprendizagem dos/as
estudantes do Ensino Fundamental, sobretudo o publico-alvo desta pesquisa constituido
pelos/as estudantes do 9° Ano dessa etapa da Educacdo Basica. Na 6tica de Elisa Possebon e

Fabricio Possebon:

A interdisciplinaridade pode ser compreendia como uma exigéncia interna das
ciéncias. Isto ocorre porque uma disciplina particular pode ser entendida apenas como
um nivel da ciéncia, organizado para observar, descrever e explicar um fendmeno sob
um determinado prisma; no entanto, o fendmeno é multiplo e ndo se reduz a uma
disciplina. Trata-se da articulagdo compartilhada de abordagens proprias das
disciplinas, marcada pela primazia do objeto e ndo da teoria, pelo primado da
realidade e ndo da ideia. Neste sentido, a interdisciplinaridade esta relacionada com o
esforco de restituir, na ciéncia, a dinimica propria do objeto investigado.®*

O Ensino Religioso e a Matematica t€ém um objetivo a alcangar: a plenitude. No Ensino

Religioso, a plenitude ¢ um objetivo utdpico, porque o ser humano ¢ tratado como ser em

%0 MENDES, Danilo. Modernidade, critica e retorno da religido: uma abordagem de Parasita € o pogo. Revista
Rever, Campinas, v. 20, n. 3, p. 59-74, 2020. p. 65.

91 KVASZ, Ladislav. O elo invisivel entre a matematica e a teologia. Revista de Estudos da Religido, Sio Bernardo
do Campo, v. 1, n. 3, p. 118-129, 2007. p. 121.

92 MAGALHAES, 2021, p. 2879.

% SOUZA, Maria T. Temas transversais em educagdo: bases para uma educacio integral. Cadernos de Pedagogia,
Sdo Paulo, n. 20, 2008. p. 19.

% POSSEBON, Elisa P. G.; POSSEBON, Fabricio. As relagdes interdisciplinares em Ciéncias das Religides.
Revista Horizonte, Belo Horizonte, v. 18, n. 57, p. 1252-1278, 2020. p. 1252.
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constante desenvolvimento e ela s6 pode ser alcancada em pequenas conquistas. Na
Matematica, a plenitude aponta para calculos simples e/ou com pequena complexidade,
deixando de existir no momento em que direciona céalculos mais profundos, por exemplo, de
geometria espacial, por sua abstra¢do.”

No ensino religioso, plenitude geralmente estéd relacionada ao crescimento integral do
ser humano, espiritual, ético e emocional. Tem como objetivo desenvolver valores humanos
como respeito, empatia e solidariedade, levar o/a estudante a refletir sobre os sentidos da vida,
da convivéncia e da transcendéncia, estimular o autoconhecimento e a formac¢ao da identidade
e espiritualidade e promover a harmonia interior e o reconhecimento da dignidade de todos os
seres humanos.

Na matematica, a palavra “plenitude” pode ser usada de forma mais conceitual, ligada
aideia de completude, logico e compreensao total de um conceito ou sistema. E pode ser referir
a dominio completo de um conteudo matematico, a capacidade de aplicar conceitos
matematicos com clareza em diferentes contextos e busca por respostas completas e coerentes,
desenvolvendo o raciocino e critico.

Enfim, no ensino religioso a plenitude tem o objetivo de formar pessoas plenas,
conscientes de si, do outro e do transcendente, capazes de contribuir para uma sociedade mais
justa e fraterna. E na matemadtica o objetivo da plenitude ¢ desenvolver no/nas estudante uma
compreensdo profunda e completa da linguagem matematica, preparando-o para resolver
problemas, pensar de forma logica e atuar com precisao.

A plenitude estd no inatingivel tanto na Matematica quanto no Ensino Religioso, porém
sua busca nunca cessa.” Por isso, a proposta interdisciplinar desta pesquisa procura direcionar
esses componentes ndo para a perfei¢ao ou plenitude, e sim para um caminho de exploragao de
simbolos religiosos, unir os/as estudantes e desperta-los para assumir riscos em torno de temas
comuns entre esses dois componentes curriculares. Tem-se que a interdisciplinaridade se
relaciona também como uma mudanga de comportamento e com agdes sobre o mundo, de modo
que a cooperagdo € o encontro com o outro acontece por meio do didlogo que contempla as
diferentes dimensdes do humano e dos diferentes conhecimentos gestados pelos componentes

curriculares.’’

9 KVASZ, Ladislav. O elo invisivel entre a matematica e a teologia. Revista de Estudos da ReligiGo, Sdo Bernardo
do Campo, v. 1, n. 3, p. 118-129, 2007. p. 121.

% NOE, Sidnei V. Notas para uma hermenéutica psicologica do mistério. Revista Numen, Juiz de Fora, v. 21, n. 2,
p- 32-57, 2018. p. 47.

%7 LUCENA, Carolini A. N.; LOPES, Luis F. Interdisciplinaridade na educagdo: aspectos historicos ¢ sua
relevancia no Ensino Fundamental 1. Caderno Intersaberes, Curitiba, v. 10, n. 27, p. 184-199, 2021. p. 193.
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Ha diversas possibilidades de aproximagdo entre Matematica e Ensino Religioso
capazes de fomentar nos/nas estudantes uma visdo mais ampla e integrada do mundo e do
fendmeno religioso, bem como desenvolver o pensamento critico, a criatividade e o respeito a
diversidade. Esses dois componentes curriculares podem explorar diversas culturas antigas,
como na Grécia Antiga, por exemplo, onde os pitagdricos percebiam a Matematica como uma
maneira de compreender a ordem cosmica e a natureza do universo. A Matemadtica também
desempenhou um papel central na edificagao de templos religiosos, mesquitas e territorios tidos
como sagrados, em que conceitos da geometria, propor¢do e simetria foram utilizados para
construcao desses lugares. A Matematica também ¢ notada em calendarios religiosos ou em
observagdes astronomicas cruciais para determinar celebragdes religiosas, € ainda auxilia na
analise de questdes €éticas e morais, por exemplo, em torno da distribui¢do justa de recursos na
sociedade.”®

Nesta pesquisa, como ja aludido, recorre-se ao estudo das mandalas a partir da
integracdo da Matematica com o Ensino Religioso. Propde-se, a partir da BNCC, contribuir
com o processo ensino-aprendizagem dos/as estudantes, através da confluéncia de
conhecimentos especificos da Matematica e do Ensino Religioso. O segundo capitulo apresenta

o referencial tedrico.

% BRASIL, 2018, p. 267.
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2 RECURSOS PEDAGOGICOS NO ENSINO RELIGIOSO E NA MATEMATICA

O objetivo deste segundo capitulo consiste em pensar as relagdes interdisciplinares entre
Ensino Religioso ¢ Matematica como um recurso pedagdgico a ser testado no ensino de
mandalas para os/as estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental nas escolas publicas
municipais de Marataizes-ES. Num primeiro momento, as mandalas s3o pensadas como
construto social, histérico e cultural, porque permitem a transmissdo de crengas, valores e
tradi¢coes sejam elas culturais ou religiosas.

Depois, pensa-se nas relagdes entre as mandalas com o Ensino Religioso, enquanto
componente curricular que favorece a captacgao de significados que estdo para além das formas
geométricas delas. O mesmo exercicio € feito entre as mandalas e a Matematica, destacando a
importancia da geometria na identificacdo e analise de elementos concretos. Para além das
formas, que elas podem expressar ¢ comunicar a identidade cultural e religiosa de grupos e
tradi¢des religiosas. Por isso, o capitulo também apresenta em torno delas sua proposta de

referencial tedrico a luz do conceito de imagem e imaginario religioso.

2.1 Mandala: uma constru¢ao socio historico cultural

Carl Jung classifica as mandalas como uma representagdo geométrica que abrange
relagdes entre seres humanos e¢ os cosmos. Trata-se de um simbolo comum e facilmente
localizada em diferentes ambientes, arquiteturas ou instrumentos religiosos. Elas sdo, no
pensamento junguiano, uma espécie de abrigo intimo capaz de promover encontros entre
pessoas e divindades.” Por serem simbolos comuns e com significados profundos, elas sdo
pensadas neste estudo como uma construgdo social, historica e cultural.

Celina Fioravanti identificou a presenga de mandalas em diferentes campos da Arte:
vitrais de Chartres, auréolas de santos e diferentes objetos e espagos. Para ela, diversos artistas
pintaram ou desenha-las com intuitos decorativos para compor ambientes, nao havendo um
interesse religioso inicial.'® O estudo da autora volta-se mais para as formas geométricas das

suas conexdes com numeros € simbolos. H4 um didlogo com a Matematica, nesse sentido, que

9 JUNG, Carl G. Mandala symbolism. Princenton: Princenton University Press, 1973. p. 23.
100 FIORAVANTI, Celina. Mandalas: como usar a energia dos desenhos sagrados. Sdo Paulo: Pensamento, 2007.
p. 12.
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abre espaco para exploracdo de formas geométricas, como tridngulos, circulos, quadrados e
hexagonos.

Veja:

As formas geométricas nas mandalas possuem significados simbdlicos profundos. O
circulo € essencial e representa o céu, criando um campo de vibracdo e protecdo entre
o sagrado e o profano. O tridngulo, ligado ao niimero trés, simboliza a busca espiritual
¢ a unido com o divino. O quadrado expresso o nimero quatro e esta relacionado a
matéria e as agdes no plano terreno. O pentdgono e o pentagrama remetem ao quinto
elemento, o éter, e simbolizam liberdade, magia e alquimia. O hexagono esta
associado a busca espiritual no ambito familiar. J4 a estrela de seis pontas representa
a unido entre f¢é e vida material.'"!

Em relacdo ao significado das cores, Celina Fioravanti considera uma fungao

estimulante e terapéutica. As cores imprimem nas mandalas diferentes emanagdes:

As cores das mandalas possuem significados energéticos e simbolicos distintos. O
vermelho € estimulante e ligado a paixao, sexualidade e acdo. O amarelo favorece a
mente, a criatividade e o estudo, mas pode causar instabilidade se mal posicionado. O
azul tem efeito calmante, promovendo harmonia e equilibrio emocional. A laranja
combina o dinamismo do vermelho e do amarelo, sendo regenerador e propicio a
ocultacdo. O verde atua de forma curativa, fisica e espiritualmente, equilibrando corpo
e mente. Ja o lilas tem forte influéncia espiritual, representando a unido entre matéria
e espirito, purificando ambientes e fortalecendo a conexdo com o divino. Cada cor,
quando usada em mandalas, emite vibragdes especificas que influenciam o ambiente
e o estado emocional.!?

As formas e cores demonstram que esse circulo incrivel sdo representagdes comuns,
entretanto, com representacdes simbolicas complexas. Elas carregam uma rica histéria e
significado social e cultural, manifestando-se em diferentes tradi¢des religiosas e culturais do
globo. No hinduismo e no budismo, elas sdo utilizadas como recurso para meditagdo,
concentragdo e contemplacado, representando a totalidade do universo, bem como as conexdes
cosmicas e a busca incessante pela iluminagio espiritual.'%

Em outras culturas, elas podem ser usadas em rituais e ceriménias religiosas. E o que
ocorre, por exemplo, com as tribos indigenas norte-americanas, as tribos Ojibwa!** e os
Sioux!%, e as mandalas caracterizadas como filtros dos sonhos. Os indigenas dessas tribos,

acreditam que os sonhos positivos passam pela teia dessas mandalas, enquanto os negativos

ficam presos e sao dissipados com a luz do sol.

10l FIORAVANTI, 2007, p. 12.

102 FIORAVANTI, 2007, p. 14.

103 TORREALBA, Alejandro. El mundo como un mandala: la visién sagrada del hombre y de la naturaliza desde
el budismo. Revista Almogaren, [s.1.], n. 71, p. 23-31, 2023. p. 23-31.

104 WIKIPEDIA. Cagador de sonhos. Disponivel em: https:/pt.wikipedia.org/wiki/Ca%C3%A7ador_de sonhos.
Acesso em: 11 jul. 2025.

105 INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL. Povos indigenas no Brasil: Sioux (Dakota, Lakota). Disponivel em:
https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Sioux. Acesso em: 11 maio. 2025.
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6

Figura 1. Filtro dos sonhos!®

Fonte: <https://www.progresso.com.br/variedades/filtro-dos-sonhos-saiba-o-que-e-0-que-significa-e-como-
usar/346405/>.

De qualquer maneira, as mandalas representam uma forma de expressdo cultural,
refletindo valores, crengas e mundividéncias de diferentes povos e tradi¢des religiosas.'?” No
decorrer da historia, elas vém sendo utilizadas como instrumento para transmitir o
conhecimento religioso, sobretudo acerca dos cosmos. Mas, elas ndo deixam de incorporar
elementos e significados novos em diferentes contextos culturais. Na contemporaneidade, por
exemplo, elas se manifestam em praticas de meditagdo, terapias ou em designs de interiores
pautados em artes visuais.'%

Mircea Eliade, ao analisar o significado da religido para os seres humanos, ajuda a
entender o potencial do imaginario religioso que incide sobre as mandalas. '% Para o autor
romeno, as imagens, a imagina¢ao ¢ o simbolo religioso t€ém um valor incomensuravel na
experiéncia religiosa do sagrado. Por isso, para entender como isso acontece, ¢ preciso trazer a
tona o conceito de imagem e dialogar com a perspectiva eliadeana. As imagens perpassam a

vida humana e sdo poderosas para expressao e comunicacao. De acordo com Martine Joly,

imagens sao versateis:

106 FILTRO dos sonhos. Disponivel em: https://www.progresso.com.br/variedades/filtro-dos-sonhos-saiba-o-que-
e-o0-que-significa-e-como-usar/346405/. Acesso em: 1 maio 2025

107 GOMES, Rosilene L. Um simbolo chamado mandala. Revista FT, [s.L], v. 28, n. 137, [n.p.], 2024. [n.p.].

108 FIORAVANTI, 2007, p. 14.

10 ELIADE, Mircea. O sagrado e o profano: a esséncia das religioes. Sdo Paulo: Paulus, 2001.
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Parece que a imagem pode ser tudo e seu contrario — visual e material, fabricada e
‘natural’, real e virtual, moével e imovel, sagrada e profana, antiga e contemporanea,
vinculada a vida e a morte, analdgica, comparativa, convencional, expressiva,
comunicativa, construtora e destrutiva, benéfica e ameacadora.!!”

Nao h4 um padrado histérico no uso de imagens. Elas ja foram desenhadas em pedras,
afrescos, pinturas, filmes e de diversas outras formas. Imagens se fazem presentes em diferentes
campos do conhecimento, inclusive na Matematica e no Ensino Religioso. Ha imagens virtuais,
de midia publicitaria e outras, assim como ha imagens psiquicas, aquelas mentais, os sonhos e
as imaginagdes humanas. As imagens religiosas estdo no foco desta pesquisa, porque elas sao
uma forma de manifestacdo do sagrado.'!!

O conceito de imagem pode ser assim entendido: “algo que, embora nem sempre remeta
ao visivel, toma alguns tragos emprestados do visual e, de qualquer modo, depende da produgao
de um sujeito: imagindria ou concreta, a imagem passa por alguém que a produz ou
reconhece”!!'2. A meu ver, a imagem passa por alguém inserido no tempo, em uma sociedade e
em uma determinada cultura. Imagens, nesse sentido, sdo construgdes humanas — sociais,
histéricas e culturais —, e elas sdo produzidas em processos de representacao, a partir de seres
humanos em conformidade com determinadas normas.

Dito em outras palavras:

Imagem designa um padrdo mental em qualquer modalidade sensorial, como por
exemplo, uma imagem sonora, uma imagem tatil, a imagem de uma bem-estar. Essas
imagens comunicam aspectos das caracteristicas fisicas do objeto e podem comunicar
também a reacdo de gostar ou ndo gostar que podemos ter em relacdo a um objeto, os
planos referentes a ele que podemos ter ou a rede de relacdes desse objeto em meio a
outros objetos. !

Com efeito, imagens ou mandalas sdo constru¢des humanas, e elas sao elaboradas por
um sujeito imerso em um processo de representacao.

A imagem esta para além de sua prefiguracdo, ndo se detendo na abstragdo. Ela imita e
inventa os modelos que representa. Segundo Etienne Higuet, as imagens sdo referenciais que
sinalizam para o original que elas substituem, mas podem inclusive testemunhar a auséncia e a
presenca do original representado.!!* Imagem e representagiio estio numa relagiio sinonimica,

mas jamais se configura como uma mera representagdo de um objeto captado pelos sentidos.

110 JOLY, Martine. Introducdo a andlise da imagem. 14. ed. Sdo Paulo: Papirus, 2013. p. 27.

M JOLY, 2013, p. 14-27.

112 JOLY, 2013, p. 13.

113 DAMASIO, Anténio. O mistério da consciéncia: do corpo e das emogdes ao conhecimento de si. Sio Paulo:
Cia das Letras, 2000. p. 25.

4 HIGUET, Etienne A. Interpretagdo das imagens na Teologia e nas Ciéncias da Religido. /n: NOGUEIRA, Paulo
A. S. (ed.). Linguagens da religido: desafios, métodos e conceitos centrais. Sdo Paulo: Paulinas, 2012. p. 74.
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Para além dessa dimensdo, imagem ¢ uma construg¢do cognitiva. H4 um fluxo de mao dupla
entre o que o sujeito se sente motivado € o que consegue captar de externo em determinado
objeto. Por isso, 0 processo interpretativo de imagens abrange o imagindrio do sujeito que gera
a imagem e a recepcao do outro sobre ela. A imagem ¢ linguagem, porque expressa €
comunica.'

A imaginacdo ¢ poderosa. Ela potencializa as imagens e rompe com os limites externos
para adentrar no mundo externo delas. O ser humano ¢ um produtor e consumidor de imagens.
A capacidade humana de construir e consumir imagens liga-se a busca de conferir sentido a
vida, de enfrentar a morte, ou seja, relaciona-se aos modos como as pessoas lidam com a ideia
de processo e progresso. Em relagao a morte, por exemplo, o processo implicaria nas estratégias
para representar a situacao através do enterro, dos adornos e das representagdes. Quanto ao
progresso, trata-se da consciéncia de tempo que as pessoas desenvolvem ao longo do processo.
Logo, diante de situagdes que escapam da realidade, as imagens produzem significado para as
pessoas em determinadas situagdes.'!'®

As imagens possuem um papel fundamental na substituicdo do vazio humano. Para

Cristoph Wulf:

A imagem faz algo aparecer que ndo estd na imagem, mas que pode aparecer somente
como imagem [...]. A fantasia é o poder da imaginacdo de fazer algo aparecer na
imagem que ndo estd, e ao fazeé-lo cria a esfera da estética [...]. Aquilo que vemos em
uma imagem nao sdo apenas formas, cores € composi¢do, ou seja, seus elementos
icOnicos; 0 que vemos em uma imagem ¢ aquilo que vemos como uma imagem. Ver
em e ver como ¢ possivel pela fantasia, pelo poder criativo da imaginagdo que faz o
mundo aparecer ¢ que, portanto, ¢ fundamental para a relagdo do ser humano com o
mundo.'"”

Nesse sentido, imagens podem substituir sentimentos de dor e angustia, por exemplo,
nas situagdes de morte. A imaginacdo tem um potencial de transpor o transcendente para o
imanente, mas a partir da criagdo de imagens para preencher certos vazios. Pelo potencial da
imaginag¢ao, os seres humanos podem produzir diversas imagens, de forma interna ou externa.
Imagens externas sao produzidas fora do corpo, sendo elas concretas e visiveis. As internas, por
sua vez, sao gestadas na consciéncia e, por intermédio da imaginacdo, os sujeitos transpdem

imagens externas para o transcendente e, de igual modo, podem transpor o mundo externo para

15 CONTRERA, Malena S.; BAITELLO JUNIOR, Norval. Na selva das imagens: algumas contribui¢des para
uma teoria da imagem na esfera das ciéncias da comunicacdo. Revista Significagdo, Sao Paulo, v. 33, n. 25, p. 113
126, 2006. p. 117.

116 ROCHA, Rose M. Morin e Flusser: a teoria da imagem como aventura antropoldgica e matematica imaginaria.
Revista Galaxia, Sdo Paulo, n. 25, p. 74-84, 2013. p. 75-76.

7' WULF, Christoph. Homo pictor: imaginagéo, ritual e aprendizado mimético no mundo globalizado. Sdo Paulo:
Hedra, 2013. p. 25.
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sua propria consciéncia. Isso € feito através da percepcao, que torna possivel a construcao de
imagens. Os seres humanos pegam essas imagens e as introduzem na histdria e na cultura, seja
com pessoas ou objetos materiais. De acordo com Cristoph Wulf, o mundo das imagens internas
de um ser humano, enquanto sujeito social, constitui-se pelo imaginario coletivo, € 0 mesmo
. . 118

argumento pode ser notado na perspectiva eliadeana.
Mircea Eliade, novamente, ressaltou o pensamento simbodlico em suas investigacdes
sobre o fenomeno religioso, sobretudo em sua dimensdo transcendente e simbolica. Para o
autor, o simbolo, o mito e a imagem compdem o quadro da vida espiritual e, por isso, ele

1 . . . . ~ s A . 1. o~ 119 1

valoriza tanto as imagens, a imaginacdo ¢ o simbolo no ambito da religido." "~ Para ele, o
pensamento simbolico precede a linguagem e a razdo. Imagens, simbolos e mitos podem
manifestar verdades escamoteadas nos seres humanos, porque eles tendem a transportar-se
condicionando seu mundo para a dimensao transcendente. O mundo historico prende o ser
humano em um campo de significacdes bastante restrito. Mas, o0 mundo simbdlico se mostra

mais rico e mais dinamico, muito mais mitico, ampliando o campo das significagdes.

Nas palavras do autor romeno:

Traduzir as imagens em termos concretos, ¢ uma operagao destituida de sentido: as
imagens englobam, sem duvida, todas as alusdes ao concreto, mas o real que elas
procuram significar ndo se deixa esgotar por tais referéncias ao concreto [...]. As
imagens sao pela sua propria estrutura, multivalentes. Se o espirito utiliza as imagens
para aprender a realidade ultima das coisas, é justamente porque esta realidade se
manifesta de uma maneira contraditoria e, por conseguinte, ndo poderia ser expressa
por conceitos. 12

Todo potencial da imaginagdo revela a capacidade de enxergar o mundo em sua
plenitude, para além da dimensao material e concreta. O ser humano desprovido de imaginagao
viveria uma realidade limitada. Isso explica a valorizagdo do imaginario religioso por parte de
Mircea Eliade, pois, através dele, os seres humanos podem criar uma consciéncia existencial
acerca do mundo e sobre si. Pensar mitologicamente ¢ uma maneira de refletir sobre a realidade.

J4

Esta Ultima apenas ¢ explorada plenamente quando se alcangam os significados que ele
representa, para além de sua manifestacdo que se limita ao espago simbolico. !

Os conceitos de imagem e imagindrio religioso sinalizam para processos de construcao
humana e representacao. Nesse sentido, mandalas podem ser entendidas como produto humano

social, historico e cultural, em conformidade com determinadas normas. Elas podem ser

"8 WULF, Christoph. Homo pictor: imaginagéo, ritual e aprendizado mimético no mundo globalizado. Sdo Paulo:
Hedra, 2013. p. 35-36.

19 ELIADE, Mircea. Imagens e simbolos. Lisboa: Arcadia, 1979. p. 22.

120 ELIADE, 1979, p. 15-16.

12l ELIADE, Mircea. O sagrado e o profano. Sio Paulo: Editora XYZ, 1979. p. 19-20.
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tratadas como imagens concretas ou abstratas, visuais ou mentais e, em sentido amplo, elas sdo
analogias realizadas sobre alguma coisa ou objeto, assemelhando-se a outra coisa. Essas, ndo
se limitam ao que prefiguram, mas extrapolam as dimensdes do figurativo e da abstragao,
daquilo que se manifesta e do que estd escamoteado, e exercem o poder com imitagdes e

invencdes humanas sobre os modelos que representam ou querem evocar.

2.2 Ensino religioso e as mandalas

A riqueza historica, social e cultural das mandalas abre uma lacuna para exploragdes a
partir do Ensino Religioso. A presenca delas em diferentes culturas e tradigdes religiosas, por
exemplo, o hinduismo, o budismo, cristianismo, culturas indigenas norte americanas e outras,
as tornam um recurso interessante para abordar diversos temas, por exemplo: simbolismo e
representacao, como ja aludido na se¢do precedente; diversidade religiosa e cultural; meditagao
e contemplacdo e outros. Nesta secdo, estabelece-se um dialogo com a BNCC, no intuito de
construir bases para pensar propostas pedagdgicas entre a Matematica e o Ensino Religioso,
pensando inicialmente nas sugestdes das unidades tematicas que configuram o Ensino
Religioso.!??

Na unidade temadtica Identidades e alteridades, ha uma abertura para relagdes
interdisciplinares nos aspectos da imanéncia e transcendéncia, sobretudo para trabalhar com a
produgdo desse simbolo como imagens potencializadoras do imaginario religioso. Na unidade
tematica Manifestagdes religiosas, pode-se explorar os simbolos, os ritos, os espagos, 0s
territorios e as liderangas religiosas. Na unidade tematica Crengas religiosas e filosofias de vida,
pode-se explorar os mitos, as ideias de divindade, as crengas e as doutrinas religiosas, bem
como as tradi¢des orais e escritas, passando ainda pelas ideias de mortalidade e outras. '

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Ensino Religioso ¢ concebido como
um campo privilegiado para compreender a religido enquanto expressao cultural. Isso porque a
religido faz parte do mundo e se manifesta no cotidiano por meio de valores, normas e
comportamentos que estruturam as relacdes sociais. Nesse contexto, a cultura ¢ entendida como
uma dimensado essencial da vida humana. Assim, o Ensino Religioso, enquanto componente
curricular, tem o potencial de explorar de forma significativa os sentidos simbdlicos presentes

nas mandalas, destacando nelas a manifestacao do fendmeno religioso.

122 BRASIL, 2018, p. 436.
123 BRASIL, 20138, p. 438-439.
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No pensamento de Mircea Eliade, a religido ¢ um elemento central da experiéncia
humana e da cultura tradicional. Na antiguidade, a religido estruturou a forma como os seres
humanos compreenderam e organizaram o espago, o tempo ¢ a vida social. Como ele afirma:
“O homem religioso vive num mundo sagrado, ao contrario do homem moderno, que vive num
mundo dessacralizado” '2*,

O Ensino Religioso ¢ um componente curricular cuja ciéncia de referéncia sdo as
Ciéncias das Religides, o que lhe garante aportes tedrico-metodoldgicos plausiveis para
reflexdes sobre as mandalas para os/as estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental. Com esse
cabedal tedrico-metodologico, o Ensino Religioso tem potencial para analisar qualquer
referéncia ao absoluto, as dimensdes simbolicas, aos rituais e lugares de pertenga, entre outros.
Elas podem ter seus significados desvelados, porque as experiéncias religiosas nelas
pressupostas estao associadas aos mitos, ritos e simbolos de tradigdes religiosas distintas. Elas
representam relacdes entre sujeitos e o sagrado e, através do Ensino Religioso, a dimensao
religiosa que nelas se manifestam pode ser estudada de modo subjetivo ou pratico. !

As mandalas podem estabelecer relagdes interdisciplinares entre a Matematica € o
Ensino Religioso e, com isso, promover a “interacdo critica dos/as estudantes com a
complexidade do mundo, além de favorecer o respeito as diferencas e o didlogo intercultural,

?126 - Através disso,

pluriétnico e plurilingue, importante para o exercicio da cidadania
depreende-se que o Ensino Religioso favorecera articulagdes da interculturalidade e da ética da
alteridade, que “constituem fundamentos teoricos e pedagdgicos do Ensino Religioso, porque
favorecem o reconhecimento e respeito as historias, memorias, crengas, convicgdes € valores

127 muitas vezes, preservadas ou

de diferentes culturas, tradi¢des religiosas e filosofias de vida
escamoteadas.

Mandalas, enquanto imagens circulares, configuram uma maneira de ilustrar a natureza
e a manifestacao do simbolo na Arte, com uma significagdo psicologica permanente. O formato
de circulo delas pode ser entendido como um simbolo do self, em sua expressao da totalidade
da psique em diferentes aspectos e inclui o relacionamento humano e a natureza.

Logo:

Nao importa se o simbolo do circulo esta presente na adoragdo primitiva ao sol ou na

religido moderna, em mitos ou em sonhos, nas mandalas desenhadas pelos monges do
Tibete, nos planejamentos das cidades ou nos conceitos de esfera dos primeiros

124 ELIADE, Mircea. O sagrado e o Profano, 1957 p. 19 e 20

12 HIGUET, Etienne A. Interpretagio das imagens na Teologia € nas Ciéncias da Religido. In: NOGUEIRA, Paulo
A. S. (org.). Linguagens da religido: desafios, métodos e conceitos centrais. Sdo Paulo: Paulinas, 2012. p. 69-82.
126 BRASIL, 2018, p. 193.

127 BRASIL, 2018, p. 437.
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astronomos, ele indica sempre o mais importante aspecto da vida — sua extrema e
integral totalizagdo.!?

Para Jung, forma de circulo das mandalas representa, pois, um simbolo do inconsciente
coletivo que influencia seres humanos e extrapola as fronteiras da interpretagdo imediata.
Através da intuigdo, da meditagdo, dos sonhos ou de uma profunda reflexao pode ser vinculado
ao conceito de inconsciente coletivo.!?’

Hé um apelo psicologico e mitoldgico no simbolo do circulo presente nas mandalas. A
depender do contexto social, histérico ou cultural, elas podem representar diferentes coisas:
divindades, centro do universo, plenitude e muitas outras. Para os monges do Tibete, por
exemplo, elas representam a relagdo com poderes divinos. Na arte que se manifesta no
cristianismo, o circulo esta presente na imagem de Cristo em torno do aspecto quadrangular dos
evangelhos. Na arquitetura, elas sinalizam para um plano basilar de construg¢des seculares ou

sagradas em diversas civilizagdes.'*°

131

Figura 2. Mandala de areia colorida

Fonte:<.https://www.greattibettour.com/tibetan-culture/sand-mandalas.htm]>

O Ensino Religioso ¢ uma porta de entrada para colocar os/as estudantes em contato
com a criatividade e desenvolver neles habilidades para analisar dimensdes mais profundas da

vida através do estudo das mandalas. Elas carregam uma for¢a magica em torno da imagem do

128 JUNG, Carl. Simbolismo e espiritualidade. Sdo Paulo: Editora XYZ, 2005. p. 120.

129 JUNG, Carl. Simbolismo e espiritualidade. Sio Paulo: Editora XYZ, 2005. p. 120-125.

130 JAFFE, Aniela. Jung e os arquétipos: o estudo dos simbolos. Sio Paulo: Editora XYZ, 2008. p. 240-270.

31 MONGES TIBETANOS. Sand Mandalas. Disponivel em: https://www.greattibettour.com/tibetan-
culture/sand-mandalas.html. Acesso em: 1 maio 2025.
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circulo, e elas tém um potencial simbodlico ancestral muito forte através de suas formas e
cores. ¥

As mandalas ndo se destacam apenas por sua forma geométrica, mas também pelas cores
que utilizam, as quais contribuem para revelar e expressar seu conteido simbolico. Por isso,
podem ser interpretadas como um fendmeno contemporaneo, que desperta sentidos € emogdes
semelhantes aos provocados pela pintura moderna de cunho imaginativo. No contexto escolar,
especialmente com estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental, o trabalho com esse circulo
incrive, nas aulas de Ensino Religioso pode proporcionar uma experiéncia estética significativa.
“experiéncia e a vivéncia artistica como pratica social, permitindo que os alunos sejam
protagonistas e criadores”!33.

Com sua forma circular e com suas cores intrincadas, elas carregam um forte
simbolismo para as aulas de Ensino Religioso. Elas favorecem a aplicagdo das sugestdes
curriculares da BNCC, no momento em que se pressupdem aberturas no componente curricular
Ensino Religioso para discutir como diferentes tradi¢des religiosas recorrem ao uso de simbolos
para expressar € comunicar suas crengas € valores mais profundos.

Além disso, no texto da BNCC, a diversidade religiosa ¢ um elemento a ser reconhecido

pela area de Ensino Religioso e trabalhado nele como componente curricular:

Em funcdo dos promulgados ideais de democracia, inclusdo social e educacdo
integral, varios setores da sociedade civil passaram a reivindicar a abordagem do
conhecimento religioso e o reconhecimento da diversidade no ambito dos curriculos
escolares. !

As mandalas sdo vistas nesta dissertagdo como imagens circulares que estdo para além
das fronteiras religiosas, mas que encontram em diferentes culturas forgas de expressao. Por
isso, o componente curricular pode explorar toda essa diversidade cultural e religiosa que as
perpassam, com objetivos de promog¢ao de respeito e compreensio de diferentes crencas.

Para o Ensino Fundamental, essa possibilidade ¢ pertinente, porque:

No Ensino Fundamental, o Ensino Religioso adota a pesquisa ¢ o didlogo como
principios mediadores e articuladores dos processos de observacdo, identificagao,
analise, apropriagdo e ressignificacdo de saberes, visando o desenvolvimento de
competéncias especificas. Dessa maneira, busca problematizar representacdes sociais
preconceituosas sobre o outro, com o intuito de combater a intolerancia, a
discriminagdo e a exclusdo.'3*

132 JAFFE, Aniela. Jung e os arquétipos: o estudo dos simbolos. Sio Paulo: Editora XYZ, 2008. p. 240-246.
133 BRASIL, 2018, p. 193.
134 BRASIL, 2018, p. 435.
135 BRASIL, 2018, p. 436.
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Esse tipo de combate pode acontecer, por exemplo, com reflexdes sobre a presenca das
delas e das formas circulares e simbdlica, desde as tradigdes orientais do hinduismo o Om ou
Aum ¢ uma silaba sagrada, considerando o som fundamental do universo dos mantras mais
importantes, o budismo com as mandalas confeccionadas pelos monges tibetanos, com areias
coloridas, até das praticas dos tribos indigenas norte-americanos que utiliza o filtro dos sonhos
como um amuleto de purificagdo e protecdo, acredita-se que ele filtra os sonhos e evita
pesadelos e no cristianismo elas aparecem nos vitrais das catedrais goticas, mais conhecidas
como rosaceas, esses vitrais, com suas cores vibrantes e desenhos complexos tinham o objetivo
de criar uma atmosfera de contemplacdo e espiritualidade no interior das catedrais, levando os
fiéis a um estado de profunda conexdo espiritual. Apresentar as mandalas como elemento
comum entre tradicdes religiosas distintas com o objetivo de esclarecer que visdes
preconceituosas, intolerantes e discriminatorias ndo se justificam com a utilizagao de simbolos

comuns.

Figura 3. As rosaceas. '3

Fonte: <https://luminosita.it/nao-categorizado/5766/>

No ambiente escolar, o estudo desse circulo pode favorecer e promover momentos de
reflexdo e interiorizagdo, o que ajuda no desenvolvimento de uma cultura de respeito entre os/as

estudantes, e entre os principais beneficios destacam-se a concentragdo e foco ao criar e colori-

136 AS ROSACEAS. Disponivel em: https:/luminosita.it/nao-categorizado/5766/. Acesso em 01 maio.2025
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las exigem atencdo aos detalhes, promovendo a concentragdo e o estado de presenca, o
autoconhecimento e expressdo pessoal a mandala ¢ uma forma de arte que permite ao aluno
expressar seus sentimentos, pensamentos € emogoes de maneira simbolica, desenvolvimento da
criatividade ao trabalhar com formas, cores, simetrias e estimula a imaginagao e a originalidade,
o equilibrio emocional e redu¢do do estresse a atividade tem carater medidtico, auxiliando a
acalmar a mente, reduzir a ansiedade ¢ melhora o bem-estar emocional, a inclusdo e valorizagao
da diversidade ao promover a valorizagdo da arte e do conhecimento de diferentes povos.

A dissertacao da Fabia Rodrigues incentivou a constru¢do de mandalas como proposta
interdisciplinar entre o Ensino Religioso e a Arte. O interesse da autora consistiu em pavimentar
caminhos e horizontes para superar a fragmentacgao e linearidade dos modelos tradicionais de
Ensino Religioso na direcdo de uma proposta capaz de ressignificar a pratica docente nesse
componente curricular. ¥’

O Ensino Religioso pressupde um trato com simbolos ndo como mero objetos que ndo
deveriam compor o espaco de determinadas institui¢des publicas, mas como imagens que
carregam significados profundos e polissémicos, que podem variar de acordo com o contexto
social, cultural e com a histoéria.

No contexto do 9° Ano do Ensino Fundamental, as habilidades previstas para esse tipo

de abordagem poderao incluir:

Analisar principios e orientacdes para o cuidado da vida e nas diversas tradigdes
religiosas e filosofias de vida [...]. Identificar sentidos do viver e do morrer em
diferentes tradigdes religiosas, através do estudo de mitos fundantes [...]. Identificar
concepcoes de vida e morte em diferentes tradi¢des religiosas e filosofias de vida, por
meio da andlise de diferentes ritos [...]. Analisar as diferentes ideias de imortalidade
elaboradas pelas tradigdes religiosas (ancestralidade, reencarnagdo, transmigracdo e
ressurrei¢io).'®

O Ensino Religioso favorece o desenvolvimento do pensamento simbolico, essencial
para que os estudantes compreendam diferentes formas de expressao cultural e religiosa. Ao
analisar imagens simbolicas, como os presentes nessa pratica artistica, ¢ possivel estimular o
pensamento critico e o respeito mutuo. No entanto, a educacgdo tradicional no Brasil tende a
separar conteudos como Matematica, religido e simbolos, dificultando abordagens integradas.
Diante disso, propoe-se refletir sobre possiveis conexdes entre esses elementos e a Matematica,

tema da proxima segao.

137 RODRIGUES, Fabia B. Ensino Religioso e Arte na escola: relagées interdisciplinares. Dissertagdo (Mestrado
em Ciéncias das Religides) — Programa de Pos-Graduag@o em Ciéncias das Religides, Faculdade Unida de Vitoria,
Vitéria, 2023, p. 68-70.

133 BRASIL, 2018, p. 459.
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2.3 Matematica e as mandalas

A geometria ¢ uma area da Matematica que favorece a resolucdo de problemas
cotidianos e pode conectar conteuido da algebra, aritmética e estatistica, ampliando a percepgao
espacial, a criatividade e o pensamento simbodlico dos/as estudantes. A criagdo de mandalas esta
bastante associada a geometria plana e analitica, porque uma parcela consideravel das
orientagdes mostra-se direcionadas a construgdo de figuras geométricas planas, podendo ainda
explorar cores, texturas e criatividade em sua composi¢do. O fendmeno religioso também esta
ai entrelagado, quando, por exemplo, decide-se analisar os elementos da filosofia budista. !>

Analisa-la equivale a trabalhar as memorias de imagens que os seres humanos carregam

em si. De acordo com Alain Lieury:

A memoria de imagens ¢ extremamente poderosa e duradoura [...], mas a memoria
das imagens ndo ¢ a memoria ‘fotografica’ da concepgdo popular, mas sim a da sintese
da imagem, tratando-se entdo do resultado de variados mecanismos. Para ler uma
imagem, temos sempre de associar a palavras conceitos, o que leva mais tempo, mas
permite uma melhor memorizagdo. 4

A Matematica, nesses termos, propde um conhecimento da realidade e de suas
representagdes. E por isso que é um componente curricular que se relaciona com as mandalas
e pode estabelecer relagdes com o Ensino Religioso. A Matematica ajuda a compreender os
conteudos do desenho geométrico das mandalas. O tracado inicial delas exige a aplicacao de
principios matematicos da divisdo, as partes iguais de uma determinada circunferéncia, com um
transferidor, compasso ou esquadro. Os pontos sdo determinados para assinalar a divisdo da
circunferéncia, tornando possivel tragar poligonos regulares, inscritos ou circunscritos, ou
poligonos estrelados.

Hé um significado simbolico e mateméatico nas mandalas que pressupde: harmonia e
equilibrio, ordem e estrutura e remontam a meditacao e contemplacdao. No primeiro aspecto, a
simetria e a proporcao delas refletem os conceitos matematicos de harmonia e equilibrio, o que
em diferentes culturas e tradi¢des religiosas adquirem significado simbodlico e como terapia
artistica a confec¢ao das mesmas, sdo bastante utilizadas para demonstrar a expressao criativa
e a cura emocional, autoconsciéncia, reduz o estresse e ainda aumenta a autoestima, e pode ser
usada na meditacdo e Yoga, tem o objetivo de tirar os pensamentos indesejaveis, fazendo com

a mente relaxe e trabalhe livremente. Na Matematica, o equilibrio pode ser determinado como

139 TORREALBA, 2023, p.- 23-31.
140 LIEURY, Alain. Memoria e sucesso escolar. Lisboa: Presenga, 1997. p. 49.
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um estado em que as influéncias ou forgas opostas se anulam, o que resulta na estabilidade. O
equilibrio € essencial para a Matematica e pode ser visto como uma forma de harmonia, porque

representa um estado de estabilidade e auséncia de conflito.'*!

Figura 4. Os sete Chackras. !

=
()

Fonte: <https://yogateria.com.br/os-7-chakras/?srsltid=AfmBOo00oQgT-
HDpCkSZ8cDUYUxSvyWYwusVMNWTktLHQRrSrjdCUnUzWsI>

Em relagdo a ordem e estrutura, na Matemadtica, esses sdo conceitos que favorecem a
constru¢do do conhecimento e a resolu¢ao de problemas, porque a identificagdo de padrdes e
estruturas ajuda simplificar problemas complexos e encontrar solugdes eficientes. A
Matematica pode auxiliar nos processos de identificagdo de ordens e estruturas que pressupdes
esquemas logicos e rigorosos de determinadas culturas ou tradigdes religiosas. A ordem pode
servir a organizagdo e sequéncias, de modo que a ordem ¢ intrinseca ao sistema numérico,
contando com a disposi¢cdo de nimeros em sequéncias logicas ou crescentes. As sequéncias

matematicas, como a de Fibonacci, por exemplo, podem demonstrar padrdoes ordenados e

4 MARTINS, Claudio A. A intersegdo entre Matemdtica e religiosidade afro-brasileira: andlise dos padrées
geométricos e numéricos nos rituais da Umbanda. Revista Dataset Reports, [s.1.], v. 3, n. 1, p. 4348, 2024. p. 43—
48.

42 NO YOGA. Os sete chakras. Disponivel em: https://yogateria.com.br/os-7-chakras/?srsltid=AfmBOooQgT-
HDpCkSZ8cDUY UxSvWYwusVMNWTktLHQRrSrjdCUnUzWsI. Acesso em: 1 maio 2025.
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43 No estudo das mandalas, isso serviria como auxilio

identificar relacdes entre seus termos
para identifica simetrias radiais, padrdes repetitivos, propor¢des 4ureas, entre outras. '#*

A Matematica nao apenas ajuda na compreensao, mas facilita a criagdo de circulo. Com
compasso, régua, calculos, medidas e geometria fractal, os/as estudantes t€ém um suporte
matematico para produzi-las. A construcdo desses simbolos envolve a utilizagdo de
instrumentos geométricos simples para tragar os circulos, linhas e angulos. Os compassos e as
réguas, por exemplo, sdo de facil acesso. A construcdo de mandalas pressupde célculos e
medidas precisas para garantir a simetria ¢ a propor¢ao dos padrdes. Com a geometria fractal,
os padrodes delas, em sua maioria, podem demonstrar caracteristicas de repeti¢des de padrdes
simples em escalas distintas.!*’

A relacao delas com a Matematica se justifica, porque, para além do significado
simbolico que elas carregam, hd um significado matematico atrelado. Isso pode ser observado
nos conceitos de harmonia e equilibrio, de modo que a simetria e a propor¢ao presentes nelas
refletem a harmonia e o equilibrio j4 mencionados.

Na redacao da BNCC, considerando a unidade tematica Geometria:

No Ensino Fundamental — Anos Finais, a expectativa ¢ a de que os alunos reconhegam
comprimento, area, volume e abertura de angulo como grandezas associadas a figuras
geométricas e que consigam resolver problemas envolvendo essas grandezas com o
uso de unidades de medida padronizadas mais usuais. Além disso, espera-se que
estabelegam e utilizem relagdes entre essas grandezas e entre elas e grandezas nio
geométricas, para estudar grandezas derivadas como densidade, velocidade, energia,
poténcia, entre outras. Nessa fase da escolaridade, os alunos devem determinar
expressdes de calculo de areas de quadrilateros, tridngulos e circulos, e as de volume
de prismas e de cilindros. 146

Por isso, as mandalas podem ser uma estratégia pedagogica versatil a partir da
Matematica nos Anos Finais do Ensino Fundamental. A luz do texto da BNCC, elas oferecem
um cabedal de oportunidade para explorar conceitos matematicos, desenvolver habilidades
interdisciplinares com o campo da Arte e promover a criatividade e o pensamento simbolicos
dos/as estudantes.

Esse circulo ¢ um recurso didatico-pedagdgico na Matematica porque estimulam o
ensino da geometria e de conjuntos, por exemplo. De acordo com Heidyani Souza, Laryssa

Alves e Maria José Santos, elas detém em si elementos conformativos comuns: esferas, circulos,

143 FIBONACCI, Leonardo. Liber Abaci. Tradugio e introdugio de Laurence Sigler. Nova York: Springer, 2003.
14 SANTOS, I. P. M.; ALCOFORADO, L. F. Colorindo mandalas com R: explorando cores e gradientes em
curvas planas. In: JORNADA DE USUARIOS DE R EM GALICIA, X, 2023, Santiago de Compostela. Anais...
Santiago de Compostela: JURG, 2023. [pdf]. p. 47-50.

14 FIORAVANTI, 2010, p. 89; D’AMBROSIO, 2001, p. 34.

146 BRASIL, 2018, p. 273.
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formatos ovais, fazendo alusdo ao movimento de rotagdo com representacdo de figuras
geométricas. ¥

Faz parte do espectro do componente curricular Matematica a transcendéncia espacial e
temporal de seus proprios contetidos. As mandalas, com sua dimensao simbolica, parece ser
um caminho para tal empreendimento. '*®

Dito de outra forma:

Os conceitos geométricos constituem parte importante do curriculo de Matematica no
Ensino Fundamental, porque através deles, o aluno desenvolve um tipo especial de
pensamento que lhe permite compreender, descrever e representar, de forma
organizada, o mundo em que vive.'#

A Geometria possui um potencial intrinseco para o ensino por meio de situacdes-
problema, favorecendo o desenvolvimento de habilidades como a observagao, a percepcao e a
identificacdo de semelhancas e diferencas — como as presentes representacdes simbolicas
circulares, por exemplo. Além disso, configura-se como um caminho promissor para
estabelecer relagdes interdisciplinares entre o Ensino Religioso e a Matematica, conforme

apontado por Martins:

Sem a Geometria na escola, as pessoas ndo poderdo desenvolver o pensamento
Geométrico e nem o raciocinio visual. E por ndo possuirem tais habilidades, ndo
conseguirdo resolver situagdes em que necessite o pensar geométrico, ja que este é
facilitador para o entendimento de muitas questdes praticas. Além de que a Geometria
¢ importante auxiliadora as outras disciplinas, para interpretar um mapa, um grafico
estatistico e até mesmo alguns conceitos de medidas. !>

Em sua proposta de estudo das formas e do espago, a geometria amplia as possibilidades
de integragdo entre as areas de conhecimento. Por meio desse estudo favorece a percepgao
dos/as estudantes em relagdo aos desenhos, medidas, aspectos visuais e classificacao delas.
Nesse sentido, hd uma necessidade pratica de envolver a Matematica, através da geometria,
para construgdo do desenvolvimento do pensamento simbolico dos/as estudantes. O
pensamento geométrico emerge da “interagdo espacial com objetos € os movimentos do mundo

fisico, e desenvolve-se por meio das competéncias de localizagdo, de visualizagdo, de

147 SOUZA, Heidyani L.; ALVES, Laryssa F.; SANTOS, Maria José C. O uso da mandala produtiva na educagio
do campo: contribui¢des para formagio docente em Matematica. /n: SEMINARIO DE EDUCACAO
MATEMATICA NOS CONTEXTOS DA EDUCACAO DO CAMPO (GPEMCE), 1V, 2015, Caruaru. Anais...
Caruaru: GPEMCE, 2015. [pdf]. p. 18-21.

148 D’ AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatemadtica: elo entre tradicdes e modernidade. Sdo Paulo: Editora Moderna,
2001. p. 34.

149 BRASIL. Ministério da Educacio e do Desporto. Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil.
Brasilia: MEC, 2000. p. 55.

130 MARTINS, L. F. Motivando o ensino de geometria. Dissertagdo (Mestrado em Matematica) — Programa de
Pos-Graduagdo em Matematica, Universidade do Extremo Sul Catarinense, Santa Catarina, 2008. p. 28.
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representacdo e de construgio de figuras geométricas”'>!. O vinculo entre geometria e o estudo
delas, pode elaborar uma estratégia para conduzir os/as estudantes a um espaco de reflexao,
interacao e discussao sobre as multiplas relacdes matematicas que confluem nelas, em particular
numa relagdo intercomponentes com o Ensino Religioso. O estudo delas na Matematica € uma
forma de aproximar a geometria a outras areas do conhecimento, como o Ensino Religioso, e
qualificar o aprendizado dos/as estudantes, capacitando-os/ para desenvolverem uma visao
ampla e integral sobre a Matematica, isto €, que ela estd para além da abstragdo e se direciona
ao mundo concreto e pode abranger, !> inclusive, todo simbolismo em torno das mandalas,

como os simbolos de algumas religides, tais como o Om, um simbolo do hinduismo.
Figura 5 — Om, um simbolo do hinduismo!*?

SONO PROFUNDO ‘NAO DUALIDADE (Turiya)

<

'Sushupti i
\”s”p . . . _ ILUSAo (Maya)

SONHOS
(Swapna)

VIGILIA (DESPERTO)
(Jagrat)

Fonte: https://www.portalvedico.com.br/single-post/conheca-7-simbolos-hindus-origem-e-o-que-representam.
Acesso em: jul. 2025.

A geometria pode ser notada “em diferentes campos da vida humana, seja nas
construcdes, nos elementos da natureza ou nos objetos que utilizamos [...]. O mundo é composto
por formas geométricas”!>*. Mandalas sdo elementos sociais, historicos e culturais, e elas
representam a dimensdao simbolica de muitos seres humanos, que, em suas experiéncias
culturais e religiosas, procuram interpretar, explicar e significar o mundo. Por isso, ¢ importante
que a Matematica se debruce sobre elas, com o Ensino Religioso, pois o ensino do espaco e das

formas “deve ser feito a partir da exploracao dos objetos do mundo fisico, de obras de artes,

51 BRASIL. Guia do livro diddtico 2007: Matemadtica, séries/anos iniciais do Ensino Fundamental. Brasilia:
MEC, 2007. p. 15.

152 BRASIL, 2007, p. 15.

1330M, também escrito como Aum. Disponivel em: https://www.portalvedico.com.br/single-
post/2018/09/28/conheca-7-simbolos-hindus-origem-e-o-que-representam. Acesso em: 5 maio.2025

154 GUIMARAES, G. L.; SELVA, A. C. V. Educagdo infantil e matemdtica: proposta curricular do Municipio de
Olinda. Olinda: PMO, 2004. p. 63.
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99155

pinturas, desenhos, esculturas e artesanatos”'>°, pois, esse tipo de ensino “permitira ao aluno

estabelecer conexdes entre a Matematica e outras areas do conhecimento” !¢,

Mariana Souza, Marli Quartien e Miriam Marchi consideram as mandalas como um
ponto chave na relagdo interdisciplinar entre Matematica e Arte. Para extrapolar os limites da
sala de aula, pois elas sdo uma forma de expressdo e comunicagdo que favorece a compreensao
do mundo em que os/as estudantes vivem. O ensino, nesse sentido, desenvolve a criatividade,
a percepcao visual e ldgica dos/as estudantes, bem como pode desencadear reflexdes para além
do espaco escolar. Nas palavras das autoras: “os desenhos de mandalas apresentam uma
estrutura diferenciada, que ¢ constituida por desenhos geométricos, formados por eixos
simétricos que dividem o espago em partes iguais que se cruzam no centro do circulo”!’.

Na anélise empreendida pelas autoras e na defesa que elas fazem pela abordagem, a
partir da Matematica, o ensino da geometria foi estimulado entre os/as estudantes com a
proposta de construcdo das mesmas. Conceitos de simetria, constru¢do de figuras planas e

posicdo de retas foram centrais para os propdsitos pedagogicos.

Com suas palavras, as autoras explicam o seguinte:

As atividades propostas possibilitaram a interagdo do aluno em cada etapa efetivada.
Além disso, foi proporcionado aos alunos o desenvolvimento da capacidade de olhar,
comparar, medir, generalizar e abstrair, pois, em cada situa¢ao proposta instigava-se
os alunos para tais habilidades [...]. A medida que os alunos compreendiam a simetria,
conseguiam interligar com a construgdo das mandalas. Também foi possivel
evidenciar indicios de aprendizagem em relagdo aos conhecimentos geométricos
pretendidos nessa pratica pedagogica, tais como eixos formados a partir da dobradura,
os angulos, as posi¢cdes de retas, construgao de figuras planas. O trabalho com as
dobraduras permitiu aos alunos uma abordagem de compreensdo mais significativa
que contribuiu para a construgdo do pensamento geométrico. !>

Em relagdo ao campo da Matematica, sobretudo no trato com as mandalas, Adriana Bulo

entende que “a geometria pode ser o caminho para desenvolvermos habilidades e competéncias

necessarias para a resolugdo de problemas do nosso cotidiano”!>.

155 BRASIL. Pardmetros Curriculares Nacionais: Matemdtica — primeiro e segundo ciclos do Ensino
Fundamental. Brasilia: MEC, 1997. p. 55-56.

156 BRASIL, 1997, p. 55-56.

157SOUZA, Mariana B.; QUARTIEN, Marli T.; MARCHI, Miriam 1. Matematicando: a geometria nas mandalas.
Revista Signos, Lajeado, v. 38, n. 1, p. 97-117, 2017. p. 101.

158 SOUZA; QUARTIEN; MARCHI, 2017, p. 116.

159 BULOS, Adriana M. M. O ensino da Geometria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. In: CONFERENCIA
INTERAMERICANA DE EDUCACION MATEMATICA (CIAEM), X1, 2011, Recife. Anais... Recife: CIAEM,
2011. [pdf]. p. 5.
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Compreender o “pensamento reflexivo e, consequentemente, a aprendizagem, sdo
enriquecidos quando o estudante se compromete e se envolve com os outros explorando, todos
juntos, as mesmas ideias” ',

As mandalas, com sua natureza geométrica e riqueza simbolica oferece um vasto campo
para relagdes interdisciplinares. A geometria abre espago para aproximagdes com o componente
curricular Ensino Religioso, e concede bases para a construi-las na sala de aula com os/as
estudantes.

O Ensino Religioso dispde de um cabedal tedrico-metodologico pertinente para explorar
visdes de mundo, experiéncias religiosas e as riquezas de significados que podem estar
escamoteada nelas. Os/as estudantes podem se beneficiar com esse tipo de abordagem de
interacdo, porque essa perspectiva favorece a contextualizagdo de conceitos matematicos e das
Ciéncias das Religides, através do Ensino Religioso. Sao beneficiados/as ainda com um
desenvolvimento integral capaz de desconstruir a intolerancia religiosa e promover o respeito

as diferentes culturas e religides.

160 VAN DE VALLE, J. A. Matemdtica no Ensino Fundamental: formagdo de professores e aplicagdo em sala de
aula. 6. ed. Porto Alegre: Artmed, 2009. p. 49.
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3 PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

A proposta de intervencdo pedagogica apresentada neste capitulo constitui a parte
pratica da investigacao desenvolvida ao longo desta dissertacao. Apds a fundamentagao tedrica
que abordou a importancia do Ensino Religioso e da Matematica na formagdo integral dos
estudantes, bem como a relevancia dos simbolos religiosos e das estruturas geométricas na
constru¢do do conhecimento e da identidade cultural, torna-se necessdrio apresentar uma
experiéncia concreta de aplicacdo pedagogica que sintetize esses aportes teoricos.

Este capitulo tem como objetivo propor uma sequéncia didatica interdisciplinar
voltada aos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental das escolas publicas municipais de
Marataizes-ES, como recurso pedagogico. A proposta articula os componentes curriculares de
Ensino Religioso e Matematica, buscando desenvolver nos educandos competéncias e
habilidades previstas na BNCC, ao mesmo tempo em que promove uma reflexdo critica sobre
a diversidade religiosa, o respeito as diferengas e a valorizagdo do conhecimento geométrico
em contextos culturais.

A escolha das mandalas como eixo estruturante da proposta se justifica por seu
carater simbolico e estético, capaz de integrar saberes diversos e favorecer o didlogo entre razao
e sensibilidade. Presentes em diferentes tradicdes religiosas e culturas, elas representam, ao
mesmo tempo, espiritualidade e organiza¢do matemadtica, permitindo o desenvolvimento de
atividades que mobilizam o pensamento simbolico e o raciocinio l6gico, conforme defendem
autores como Jung, Eliade, Fioravanti e D’ Ambrosio .'6!.

Assim, o capitulo estd organizado em quatro se¢des principais: a primeira
explicita os objetivos da intervenc¢do; a segunda apresenta a justificativa da proposta com base
na realidade observada e nos fundamentos tedricos; a terceira descreve a sequéncia didatica
proposta com detalhamento das atividades; e a quarta expde a metodologia adotada e os critérios
de avaliacao. Dessa forma, pretende-se demonstrar como o trabalho com elas, pode contribuir
para uma pratica pedagogica significativa, integradora e voltada a formagao ética e cidada dos

estudantes.

161 JUNG, Carl; ELIADE, Mircea; FIORAVANTI, Leonardo; D’AMBROSIO, Ubiratan. Simbolismo e
espiritualidade (Jung). Sao Paulo: Editora XYZ, 2005. p. 120; Mitologia e religido (Eliade). Rio de Janeiro: ABC
Editora, 1998. p. 45; Matematica e cultura (Fioravanti). Belo Horizonte: Editora DEF, 2010. p. 89;
Etnomatematica: elo entre tradi¢oes e modernidade (D’ Ambrosio). Sdo Paulo: Editora Moderna, 2001. p. 34.



Certificado pelo Programa de P6s-Graduagio Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 03/07/2025.

60

3.1 Objetivo da intervencao

A presente proposta de intervencdo pedagdgica tem como objetivo central promover
uma experiéncia educativa interdisciplinar entre os componentes curriculares de Ensino
Religioso e Matematica, por meio da confec¢ao delas com as turmas do 9° Ano do Ensino
Fundamental das escolas publicas municipais de Marataizes/ES. Ao integrar saberes
provenientes de campos tradicionalmente tratados de forma isolada, a proposta busca
ressignificar os conteudos abordados e fomentar um ensino mais significativo, contextualizado
e atento as dimensoes cognitivas, afetivas, éticas e culturais dos educandos.

A escolha desse recurso metodologico ndo se da de forma aleatoria. Trata-se de um
simbolo presente em diversas tradigdes religiosas, com alto poder de representaciao simbdlica e
imageética, e que possui, simultanecamente, uma estrutura profundamente geométrica. Como
afirma Jung, a mandala representa a totalidade da psique, funcionando como um organizador
interno que expressa equilibrio e centralidade. Em contexto educacional, essas imagens
circulares sdo capazes de mobilizar o pensamento simbolico, a criatividade e a introspeccao dos
estudantes, a0 mesmo tempo em que permitem o desenvolvimento de habilidades matematicas
ligadas a simetria, proporcionalidade, regularidade e construgiio geométrica. '

Nesse sentido, o objetivo pedagédgico da proposta ¢ duplo: de um lado, aprofundar a
compreensdo dos educandos sobre os simbolos religiosos e o fendmeno religioso em sua
dimensao plural, critica e ndo proselitista, conforme orienta a BNCC a integragdo com outras
areas: desenvolver competéncias matematicas de forma ludica e significativa, superando a
fragmentacao tradicional do ensino. A proposta também visa possibilitar a vivéncia de valores
como empatia, respeito, escuta e valorizacdo das diferencas, essenciais para a formagdo de
sujeitos criticos, éticos e socialmente responsaveis.

Para o Ensino Religioso, esse trabalho contribui para que os estudantes reconhecam os
simbolos como formas de expressdo do sagrado nas diferentes tradi¢des religiosas. A BNCC
prevé como uma das competéncias especificas do componente o desenvolvimento da habilidade
de “analisar as representagdes simbolicas e os elementos constituintes das tradi¢des religiosas,
respeitando a diversidade e a liberdade de crenca”. Assim, a confec¢ao de mandalas permite o

estudo da religido como cultura, conforme propdem autores como Eliade e Fioravanti, que

162 JUNG, 2005, p. 120.
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interpretam essas imagens como expressdoes do imaginario religioso humano, carregadas de
sentidos plurais, histéricos e contextuais. '3,

Do ponto de vista da Matematica, a proposta visa desenvolver o pensamento geométrico
e o raciocinio ldgico, conforme orientam as competéncias especificas do componente na BNCC.
Ao construi-la, o estudante trabalha com conceitos como circunferéncia, raio, angulos,
poligonos regulares, simetria e proporcdo, articulando teoria e pratica em uma atividade
concreta e significativa. Como ressalta D’ Ambrosio, a Matematica deve ser compreendida
como uma produgio cultural, acessivel e presente em multiplos contextos da vida cotidiana.!®*
Nesse sentido, a mandala se revela como um artefato ideal para a etnomatematica, permitindo
que os estudantes compreendam o conteudo matematico em didlogo com elementos culturais e
simbdlicos.

A intervengdo proposta objetiva ainda, construir um ambiente escolar que valorize a
diversidade religiosa como principio pedagdgico e ndo apenas como conteudo curricular. Como
defendem Lévinas, a ética da alteridade e o reconhecimento do outro sdo fundamentos de uma
educacdo humanizadora.'® Assim, o objetivo da intervencdio é proporcionar uma pratica
pedagodgica que va além do conhecimento técnico e conteudista, promovendo o encontro, o
dialogo e a constru¢do de significados compartilhados.

Ademais, propde-se que essa atividade seja desenvolvida de forma colaborativa entre
os docentes dos componentes envolvidos, em uma experiéncia de docéncia compartilhada que
potencialize a integracdo curricular. Os professores de Matematica e Ensino Religioso atuarao
em conjunto no planejamento e execucao das aulas, reforcando o carater interdisciplinar da
proposta e permitindo uma abordagem formativa mais completa com a interagdo professor-
aluno. Essa estratégia metodologica busca romper com a ldégica tradicional de ensino
fragmentado e promover a construcao coletiva do conhecimento.

O objetivo da intervencado pedagodgica aqui proposta integradora entre Ensino Religioso
e Matematica, promovendo o desenvolvimento de competéncias cognitivas, emocionais €
sociais, bem como a valorizac¢ao da diversidade cultural e religiosa. Por meio dessa experiéncia,
espera-se que os estudantes do 9° Ano das escolas publicas municipais de Marataizes nao

apenas aprendam conteudos significativos das duas areas, mas também desenvolvam atitudes

163 ELIADE, 1998, p. 45; FIORAVANTI, 2010, p. 89

164 D’ AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatemdtica: elo entre tradi¢bes e modernidade. Sdo Paulo: Editora Moderna,
2001. p. 34.

165 LEVINAS, Emmanuel. Entre nés: ensaio sobre a alteridade. 2. ed. Petropolis: Vozes, 2005.
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éticas e cidadas, tornando-se mais abertos ao dialogo, a empatia e a convivéncia pacifica com

as diferengas.

3.2 Justificativa da proposta

A justificativa da proposta de intervengao pedagogica apresentada neste trabalho esta
ancorada em multiplas dimensdes: pedagdgica, social, cultural, ética e legal. Em um cenério
educacional contemporaneo marcado por desafios crescentes relacionados a intolerancia, a
desvalorizagao da diversidade e a fragmentacao curricular, torna-se urgente o desenvolvimento
de praticas pedagdgicas integradoras, que favorecam a formacgao critica, ética e cidada dos/as
estudantes. A presente proposta, ao articular os componentes curriculares de Ensino Religioso
e Matematica, responde a esse desafio ao promover uma experiéncia interdisciplinar que integra
conhecimentos simbolicos e geométricos, saberes religiosos e competéncias 16gico-
matematicas, com foco na valorizacao da diversidade cultural e religiosa.

Em primeiro lugar, destaca-se a relevancia da proposta frente as diretrizes da BNCC,
documento normativo que orienta os curriculos da educagdo basica em todo o territorio
nacional. Esse documento estabelece, entre suas competéncias gerais, a necessidade de
“exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos € a cooperagao, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos”. Essa orientacdo dialoga diretamente
com o propdsito da interven¢ao aqui apresentada, cujo foco € o desenvolvimento de uma pratica
pedagogica voltada para o combate a intolerancia religiosa, por meio do reconhecimento da
pluralidade de simbolos e expressdes de fé nas diversas tradi¢des espirituais.

Conforme previsto na Lei n® 9.475/1997, que altera o artigo 33 da LDB (Lei n°
9.394/1996), a referida lei estabelece que o Ensino Religioso deve ter “carater interconfessional
e respeitar a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo”.
Nesse sentido, torna-se fundamental a elaboragao de propostas que abordem os simbolos, rituais
e praticas religiosas com seriedade académica, respeito e profundidade critica.

De origem Sanscrito, a palavra “mandala” significa circulo ou centro, e esta associada
a representa¢do do cosmos, da espiritualidade e da harmonia universal. No budismo, por
exemplo, elas sdo utilizadas como instrumentos de meditagdo e representam o universo em
equilibrio; no hinduismo, relacionam-se a deidades e forcas cosmicas por meio de Yantras; no

cristianismo, aparecem nos vitrais das catedrais como simbolos da eternidade e da luz divina;
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entre os povos origindrios das Américas, simbolizada no “filtro dos sonhos”, artefato espiritual
ligado a protecado e a ancestralidade.

Do ponto de vista didatico, ela ¢ um artefato que favorece a articulagao entre conteudos
matematicos e simbolicos. Ao construi-la, os estudantes se deparam com conceitos
fundamentais da geometria, como circunferéncia, raio, angulos, poligonos, simetria radial e
proporgdes. Essa construgdo pratica proporciona uma aprendizagem concreta, que facilita a
compreensdo de contetidos abstratos e fortalece o vinculo entre teoria e experiéncia. A BNCC
ao tratar da Matematica, destaca a importancia de que os estudantes desenvolvam “a capacidade
de compreender, expressar e utilizar a Matematica em diferentes contextos”, o que reforga a
pertinéncia de propostas como esta, que situam o conhecimento matematico em situagdes
culturais e vivenciais.

A proposta aqui apresentada também encontra respaldo na perspectiva da
Etnomatemadtica, conforme desenvolvida por Ubiratan D’ Ambrosio. Para o autor, a matematica
deve ser entendida como uma constru¢do cultural, e ndo como um saber neutro, ou seja, 0s
conhecimentos matematicos presentes nas praticas de diferentes grupos sociais e culturais
sejam reconhecidos e valorizados no espago escolar, promovendo a equidade e a inclusdo.'®®
Nesse contexto, o estudo das mandalas como elementos simbodlicos de diferentes tradigoes
religiosas constitui-se como uma pratica etnomatematica por exceléncia, pois permite que o
estudante reconhega a presenga da matematica em expressdes culturais ndo hegemonicas,
rompendo com a visdo eurocéntrica ¢ abstrata que muitas vezes predomina no ensino da
disciplina.

A atividade de confeccionar as pinturas delas, exige atencao aos detalhes, planejamento,
cooperagdo e sensibilidade estética, o que contribui para o desenvolvimento integral dos/as
estudantes, ela atribui um papel terapéutico e de reorganizagdo interna da psique. Essas
competéncias sao essenciais para a convivéncia democratica e o enfrentamento das multiplas
formas de preconceito e discriminacdo, especialmente a intolerancia religiosa, que ainda se
manifesta nas escolas por meio de piadas, exclusdes, violéncias simbolicas e estigmas.

Em um levantamento recente feito pelo Instituto de Estudos da Religido ISER, foi
constatado que a intolerancia religiosa esta entre as formas mais comuns de violéncia simbolica

em ambientes escolares, especialmente contra estudantes de religides afro-brasileiras.'®” Esses

166 )’ AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatemdtica: elo entre tradi¢oes e modernidade. Sdo Paulo: Editora Moderna,
2001. p. 34.

17 INSTITUTO DE ESTUDOS DA RELIGIAO (ISER). A religido e as novas tecnologias. Revista ISER, Rio de
Janeiro, v. 15, n. 2, p. 45-60, jun. 2022.
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dados reforcam a urgéncia de propostas pedagdgicas que promovam o didlogo inter-religioso e
a valorizacdo das manifestagcdes culturais e espirituais dos diferentes grupos sociais. Como
afirmam Santos Filho e Aratjo, ¢ preciso que o Ensino Religioso atue ndo apenas na
compreensdo das crencas, mas também como espago de resisténcia contra o preconceito,
promovendo a cidadania e os direitos humanos. '3

Por fim, a proposta se justifica por sua capacidade de integrar ndo apenas os conteudos
escolares, mas também os sujeitos em sua totalidade, seus saberes, suas crencas, suas culturas
e seus sentimentos. Trata-se de uma intervengao que parte do principio de que o conhecimento
¢ multidimensional e que a escola precisa oferecer experiéncias que fagam sentido para os
estudantes, conectando-os com o mundo, com o0s outros € consigo mesmos. A
interdisciplinaridade ndo ¢ uma justaposicdo de conteido, mas um encontro de saberes e de
sujeitos, um exercicio de escuta, didlogo e ressignificacdo da pratica docente.

Complementando os aspectos tedricos, legais e culturais anteriormente apresentados, ¢
necessario destacar também a pertinéncia pedagogica da proposta no contexto da formagao
integral dos/as estudantes. Esse como recurso interdisciplinar potencializa a articulagdo entre
conhecimentos académicos e experiéncias subjetivas, promovendo uma pratica educativa que
dialoga com o cotidiano dos educandos e suas vivéncias religiosas, familiares e comunitarias.

No campo da didética, essa abordagem converge com o que Zabala'®, denomina de
“situacdes-problema contextualizadas”, que permitem aos estudantes elaborar conhecimentos
significativos a partir da relagao entre o contetido escolar € o seu universo de experiéncias. Ao
trabalhar com elas vinculadas a tradi¢des religiosas diversas, o professor nao apenas transmite
conteudo, mas provoca os alunos a refletirem sobre simbolos, valores e crengas que permeiam
suas proprias historias de vida, promovendo assim uma aprendizagem mais critica, ética e
afetiva.

Por outro lado, ao introduzir as nogdes matematicas por meio da construgao concreta de
figuras simétricas, o trabalho com elas permite superar o ensino mecénico e descontextualizado
da Matematica, tdo comum nas escolas publicas. A experiéncia pratica da simetria, da
propor¢ao e do uso de instrumentos como compasso e transferidor, quando inserida num projeto
significativo, favorece a construgdo de conceitos por meio da a¢do, como defende Becker!”’. A

proposta, portanto, responde também a necessidade de melhoria no ensino de Matematica que

168 SANTOS FILHO, J.; ARAUJO, M. L. As mandalas como recurso diddtico. Rio de Janeiro: Vozes, 2018. p.
120-135.

169 ZABALA, Antoni. 4 prdtica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998, p.45

170 BECKER, Fernando. Educagdo e construgdo do conhecimento. Porto Alegre: Artmed, 2001. p. 98.
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aponta defasagens no dominio de habilidades basicas de geometria entre os estudantes do
ensino fundamental.

Outro aspecto importante ¢ a valorizacao da pluralidade religiosa dentro da escola. O
Ensino Religioso ainda enfrenta resisténcias em muitos contextos escolares, seja por
incompreensdo de seu papel curricular, seja por praticas proselitistas ou por omissdo diante da
diversidade existente. A presente proposta rompe com essa logica, ao propor um trabalho
fundamentado na laicidade, no respeito as diferencas e na valorizagdo das expressoes culturais
e religiosas como elementos constitutivos da identidade dos estudantes. A experiéncia
interdisciplinar também se justifica por favorecer a integragao curricular e o trabalho coletivo
entre docentes. A logica disciplinar ainda ¢ hegemdnica na maior parte das escolas brasileiras,
o que frequentemente resulta em projetos isolados, pouco integrados entre as areas do
conhecimento. A proposta de intervencao aqui apresentada aposta na docéncia compartilhada
como caminho metodoldgico para superar essa fragmentagdo. Quando os/as professores/as de
Matematica e Ensino Religioso atuam conjuntamente, planejam e executam as aulas de forma
colaborativa, criam-se oportunidades de aprendizagem mais ricas, dindmicas e coerentes para
os estudantes, além de promover a valorizagdo do trabalho docente como atividade coletiva e
formativa, conforme propde Moran. 7!

Vale destacar ainda a importancia do aspecto estético e sensivel no processo educativo,
muitas vezes negligenciado pelo modelo escolar tradicional. A producdo delas, com seus
padrdes coloridos, formas organizadas e simbolismo sagrado, ativa nos estudantes a dimensao
da beleza, da contemplagdo e da criatividade. Como ressalta Christoph Wulf, a aprendizagem
ndo ¢ apenas racional, mas também mimética, corporal e imagética, sendo as praticas artisticas
e visuais fundamentais para a formag¢do humana. Assim, a proposta também contribui para
desenvolver o senso estético e a sensibilidade dos estudantes, elementos essenciais para a
convivéncia ética e o reconhecimento da alteridade.'”?

Essa formagdo mais sensivel e humanizada esta profundamente conectada a ideia de que
a escola ¢ também um lugar de construcdo de subjetividades. Partindo da escolha de uma
tradicao religiosa, exige dos alunos mais do que habilidades técnicas: exige escuta, empatia,
cooperacao e abertura para o outro. Como argumenta Emmanuel Lévinas, o reconhecimento da

alteridade ¢ o principio ético por exceléncia, e deve ser cultivado desde a infancia,

17 MORAN, José Manuel. 4 educagéo que desejamos: novos desafios e como chegar ld. Campinas: Papirus, 2007.
p- 72.

172 WULF, Christoph. Antropologia do corpo: fundamentos para uma pedagogia corporal. Sdo Paulo: Papirus,
2008. p. 102.
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especialmente em um tempo marcado pela intolerdncia, pela violéncia simbdlica e pela
crescente polarizagdo.'”

Por fim, a proposta ¢ ainda justificada por sua adequacgdo a realidade educacional de
Marataizes-ES, municipio em que foi concebida. Trata-se de um territério com diversidade
religiosa significativa, incluindo comunidades evangélicas, catdlicas, espiritas e de matriz afro-
indigena e cultura quilombola, o que exige uma abordagem respeitosa, inclusiva e
didaticamente bem fundamentada. O trabalho com simbolos visuais, permite que os estudantes
se reconhecam e, a0 mesmo tempo, conhecam o outro, criando um espago de construgao

174 a identidade religiosa ¢ muitas

coletiva do conhecimento e da identidade. Segundo Andrioli
vezes mediada pela linguagem simbdlica e pela vivéncia comunitaria, o que torna o espago
escolar um terreno fecundo para o reconhecimento de multiplas pertencas e para o exercicio da
cidadania.

Dessa forma, essa proposta de intervengdo pedagdgica responde a um problema
educacional concreto, a necessidade de articular Ensino Religioso e Matematica de maneira
significativa, que pode promover uma série de avangos pedagdgicos: melhora a qualidade do
ensino, favorece a interdisciplinaridade, valoriza a diversidade religiosa, desenvolve
competéncias matematicas e simbdlicas, e fortalece o respeito as diferengas. Mais do que um

conteudo, ela propde uma pratica pedagogica comprometida com a formagao de sujeitos éticos,

criticos e sensiveis, preparados para viver em uma sociedade plural e democratica.

3.3 Metodologia e avaliagao da proposta

A metodologia adotada para a implementacdo da presente proposta de intervencao
pedagogica fundamenta-se nos principios da interdisciplinaridade, da docéncia compartilhada,
da metodologia ativa e da avaliacdo formativa. Esses principios sdo essenciais para garantir a
coeréncia entre 0s objetivos propostos, a pratica pedagodgica e os resultados esperados,

conforme orienta a BNCC e autores que se dedicam a inovagao didatica e a formacao cidada.

3.3.1 Metodologia da proposta

173 L EVINAS, Emmanuel. Etica e infinito: didlogos com Philippe Nemo. Lisboa: Paulus, 2000. p. 65.
174 ANDRIOLI, Roseli. Linguagem simbdlica e identidade religiosa. In: SOUZA, A. C.; MENDES, P. R. (org.).
Educacgao e diversidade cultural. Campinas, SP: Papirus, 2016. p. 112-128.
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A intervengdo sera organizada em quatro aulas integradas com duracdo de 100
minutos cada, nas quais os professores de Ensino Religioso e Matemadtica atuardo em conjunto,
desenvolvendo praticas dialdgicas, investigativas e colaborativas com os estudantes do 9° ano
do Ensino Fundamental. A proposta esta fundamentada na concepcao de que o conhecimento €
construido por meio da agdo, da experimentagdo, da escuta ativa e do envolvimento emocional
e social dos aprendizes.

A interdisciplinaridade nao € apenas a sobreposi¢ao de conteudo, mas um movimento
epistemologico e pedagogico de superacao da fragmentacao do saber. Trata-se da construgao
coletiva de significados, a partir da integracao de diferentes olhares sobre um mesmo fendmeno.
No caso desta proposta ¢ compreendida simultaneamente como simbolo religioso e estrutura
geométrica, o que permite uma abordagem multirreferencial que favorece a complexidade e a
profundidade da aprendizagem.

A metodologia se inicia com praticas de escuta e investigacdo, por meio de rodas de
conversa e didlogos abertos, nos quais os estudantes sdo convidados a compartilhar seus
conhecimentos prévios, experiéncias religiosas e percepcoes sobre o tema. Essa estratégia tem
o objetivo de valorizar os saberes dos alunos, construir um vinculo entre os contetudos escolares
e suas vivéncias, e estimular o protagonismo estudantil no processo educativo, conforme
indicam as metodologias ativas descritas por Moran e Zabala'”.

A seguir, os estudantes sdo introduzidos nesse universo dos circulos, por meio da
exibicao de videos curtos, imagens simbdlicas e relatos culturais sobre o uso delas, em diversas
tradigoes religiosas: budismo, hinduismo, cristianismo, culturas indigenas norte americanas.
Essa etapa tem como objetivo despertar o interesse, ampliar o repertorio visual e simbdlico da
turma e estabelecer conexdes entre o contetido escolar e o patrimonio cultural da humanidade.
O Ensino Religioso, nesse momento, atua como mediador da diversidade, promovendo a analise
critica dos simbolos e o reconhecimento da alteridade, conforme orienta a BNCC.

Simultaneamente, o componente de Matematica assume o papel de facilitador técnico
para que os estudantes compreendam e apliquem conceitos geométricos fundamentais. Por
meio de aulas praticas e orientadas, os alunos aprendem a utilizar instrumentos como régua,
compasso e transferidor, explorando propriedades das figuras planas, angulos, simetrias e
proporgdes. O objetivo ndo € apenas a reprodugdo de formas, mas a compreensao estrutural da

geometria, a partir da experiéncia estética e simbolica proposta.

175 MORAN, 2007, p. 65; ZABALA, 1998, p. 45
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A culminancia metodologica se d4& com a construgdo autoral das mandalas pelos
estudantes, que escolhem a tradig¢@o religiosa que desejam representar, ou podem optar por
mandalas decorativas com significados pessoais, € produzem sua obra com base nos
conhecimentos adquiridos nas etapas anteriores. Essa constru¢do podera ser feita com diversos
materiais: lapis de cor, tinta guache, areia colorida, barbante, penas, entre outros recursos que
estimulem a criatividade e o engajamento.

A ultima etapa da metodologia preveé a exposicao das mandalas na escola, acompanhada
da apresentacdo oral de cada estudante ou grupo, explicando os aspectos geométricos e
simbdlicos da sua produgdo. A exposicao serd aberta a comunidade escolar e podera envolver
outros professores, gestores e familiares, promovendo a valorizagao da producao estudantil e o
didlogo entre escola e sociedade.

A metodologia se justifica por seu potencial de desenvolver habilidades cognitivas,
socioemocionais e éticas, ao integrar contedos curriculares com experiéncias sensoriais,
estéticas e culturais. Como destaca Christoph Wulf, a aprendizagem se concretiza também por
meio da expressdo corporal, visual € mimética, e a escola deve oportunizar espagos para essa
forma de conhecimento. '’

A proposta, portanto, privilegia uma abordagem que ultrapassa os limites do contetido
e promove uma aprendizagem significativa e integral. Nesse sentido, a metodologia aqui
apresentada busca responder aos desafios contemporaneos da educacdo basica, especialmente
no que se refere a inclusao da diversidade religiosa, a melhoria no ensino de Matematica e ao

fortalecimento da convivéncia democratica.

3.3.2 Avaliagdo da proposta

A avaliagdo da proposta pedagdgica sera conduzida de maneira formativa, diagnostica,
processual e integradora, considerando nao apenas os produtos finais, as mandalas, mas todo o
percurso de aprendizagem dos estudantes ao longo das quatro aulas. A avaliagao formativa, nao
se restringe a atribuicdo de notas ou julgamento de desempenho, mas constitui-se como um
processo continuo de acompanhamento e compreensdo das aprendizagens, com foco na

mediacao pedagdgica e no desenvolvimento das potencialidades de cada aluno.

176 WULF, Christoph. Antropologia do corpo: fundamentos para uma pedagogia corporal. Sdo Paulo: Papirus,
2008. p. 102.
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Para tanto, os critérios de avaliagdo serdo construidos com base em quatro dimensdes
principais:

1. Participagao e envolvimento: sera avaliada a presenga ativa dos estudantes nas rodas
de conversa, nas atividades em grupo, nas aulas praticas e na apresentagao final. O objetivo €
valorizar o engajamento, a cooperacdo, o respeito ao outro ¢ a responsabilidade individual e
coletiva. Autores como Moran e Fazenda destacam a importancia da avaliagdo como pratica
formadora, capaz de reconhecer o processo vivido pelo aluno, € ndo apenas seu desempenho
final!”’

2. Compreensdo dos contetidos: essa dimensdo avalia a assimilacdo dos principais
conceitos abordados em cada componente curricular. No Ensino Religioso, espera-se que os
estudantes reconhecam o simbolismo das mandalas em diferentes tradi¢des, saibam relacionar
os simbolos a valores culturais e desenvolvam atitudes de respeito a diversidade. Na
Matematica, sera observada a capacidade de aplicar corretamente os conceitos geométricos
trabalhados (simetria, circunferéncia, angulos, propor¢des), bem como o uso adequado de
instrumentos como régua, compasso e transferidor.

3. Criatividade e expressao simbolica: essa dimensdo considera a originalidade das
produgdes, o uso de cores, formas e materiais diversos na constru¢ao das mandalas, bem como
a capacidade do/ aluno/a de expressar, por meio da arte, ideias, sentimentos ou significados
relacionados a tradi¢@o religiosa ou ao sentido pessoal da imagem. Segundo Fioravanti, a
mandala ¢ uma expressao simbolica que articula o consciente e o inconsciente, razao pela qual
sua construcio exige sensibilidade, imaginacio e liberdade criativa.!”®

4. Capacidade de reflexdo critica: serd avaliada a habilidade de relacionar o conteudo
aprendido com questdes éticas, sociais e culturais mais amplas, especialmente no que diz
respeito a convivéncia inter-religiosa, a valorizagdo da pluralidade e ao combate a intolerancia
religiosa. Os/as estudantes serdo convidados a produzir textos breves ou falas reflexivas sobre
a experiéncia, apontando o que aprenderam sobre si, sobre o outro e sobre o mundo. Essa
dimensdo valoriza ndo apenas o conhecimento cognitivo, mas também a formagdo da
consciéncia cidada, conforme defendem autores como Lévinas e Junqueira '7°.

Os instrumentos avaliativos serdao diversificados e articulados a natureza da proposta:

e Rodas de conversa diagnosticas e participativas, com registro das percepgdes e

contribuig¢des dos/as estudantes;

177 MORAN, 2007, p. 45; FAZENDA, 1994, p. 22.
178 FIORAVANTI, 2010, p. 89.
17 LEVINAS, 2000, p. 75; JUNQUEIRA, 2018b, p. 20.
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o Fichas de observacdo com critérios objetivos e subjetivos para cada etapa da atividade;

e Autoavaliagdes e avaliagdes entre pares, com foco na participagdo, no respeito mutuo e
na cooperagao;

e Relato reflexivo individual ou coletivo, produzido oralmente ou por escrito, ao final da
sequéncia didatica;

e Registro fotografico ou audiovisual das atividades e da exposicdo final, que servird
como documentagao pedagogica do processo.

Cabe destacar que a avaliacdo também serd uma oportunidade de retroalimentagao da
pratica docente, permitindo que os/as professores/as ajustem as estratégias conforme as
necessidades e ritmos dos/as estudantes. A docéncia compartilhada, ao favorecer a troca entre
os educadores, amplia as possibilidades de olhar sobre a turma, enriquece as analises e fortalece
0 processo avaliativo como um momento pedagdgico privilegiado de aprendizagem.

Outro ponto importante ¢ que a proposta avaliativa adotada se opde a logica excludente
da avaliacdo tradicional, que privilegia apenas o desempenho técnico ou o acerto de respostas.
Aqui, o foco esta no percurso, na experiéncia € no sentido construido coletivamente pelos
estudantes. Isso estd em sintonia com a concepcao de educacdo integral, segundo a qual os
processos formativos devem contemplar ndo apenas os aspectos cognitivos, mas também os
sociais, emocionais, culturais e espirituais do ser humano.

A culminancia da proposta, com a exposi¢ao das mandalas na escola, serd um momento
simbolico e avaliativo por exceléncia. Nessa atividade, os/as estudantes terdo a oportunidade
de apresentar suas produgdes, explicar suas escolhas simbolicas e geométricas, ouvir os colegas
e receber o reconhecimento da comunidade escolar. Tal agdo promove o protagonismo
estudantil, valoriza o conhecimento produzido e refor¢a o vinculo entre escola, cultura e
sociedade.

Dessa forma, a avaliagdo sera tratada como parte integrante da pratica pedagogica,
orientada para a formacdo humana e para o desenvolvimento de sujeitos criticos, reflexivos e
abertos ao didlogo. O uso das mandalas como recurso avaliativo visual e simbolico reforca essa
perspectiva, na medida em que convida os/as estudantes a expressarem, por meio da arte e da

matematica, aquilo que compreenderam e aquilo que sdo, em suas multiplas dimensdes.

3.4 Sequéncia didatica interdisciplinar: ensino religioso e matematica para o 9° ano
q p g p
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Tema: Mandala como simbolo de integragdo cultural e expressdo geométrica: didlogo

entre Ensino Religioso e Matematica.

Publico-alve: Estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental da rede publica municipal

de Marataizes-ES.

Componentes Curriculares Envolvidos:
o Ensino Religioso
e Matematica
Unidades tematicas:
e Crengas religiosas e filosofia de vida.
e Geometria.
Carga Horaria Prevista:

e 4 aulas de 100 minutos cada (total de 400 minutos)

3.4.1 Objetivos Gerais

Ensino Religioso:

o Compreender as mandalas como simbolos presentes em diferentes tradigdes religiosas
e culturais;

o Refletir sobre a diversidade religiosa e seus valores simbolicos;

e Promover atitudes de respeito a alteridade e a convivéncia pacifica;

e Discernir as mandalas como simbolos de variadas tradi¢des religiosas, sua fun¢do de
comunicagdo, expressao de ideias, manutencao de valores e doutrinas;

e Reconhecer diferentes rituais religiosos comemorativos;
Matematica:

o Explorar elementos da geometria plana presentes nas mandalas;

e Aplicar conceitos como circunferéncia, angulos, simetria e propor¢ao na constru¢ao de
figuras geométricas;

e Desenvolver habilidades de medi¢ao, desenho técnico e representacao grafica;

e Promover conhecimentos de formas geométricas basicas tais como: circulo, quadrado,
triangulos e outras figuras planas e espacial que podem formar uma mandala;

e Observar a geometria plana no cotidiano;
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3.4.2 Habilidades da BNCC

Ensino Religioso (9° ano):

e (EFO9EROI1) Analisar principios e orientagdes para o cuidado da vida e nas diversas
tradigoes religiosas e filosofias de vida.

o (EFO09ERO03) Identificar sentidos do viver € do morrer em diferentes tradi¢gdes religiosas
através do estudo de mitos fundantes.

e (EF09ERO06) Reconhecer a coexisténcia como uma atitude ética de respeito a vida e a
dignidade humana.

o (EFO09ERO07) Identificar principios éticos (familiares, religiosos e culturais) que possam
alicercar a constru¢do de projetos de vida.

Matematica (9° ano):

e (EFO9MA10) Demonstrar relagdes simples entre os angulos formados por retas
paralelas cortadas por uma transversal.

o (EFO9MAT11) Resolver problemas por meio do estabelecimento de relagdes entre arcos,
angulos centrais e angulos inscritos na circunferéncia, fazendo uso, inclusive, de
softwares de geometria dindmica.

e (EFO9MAI12) Reconhecer as condi¢des necessarias e suficientes para que dois
triangulos sejam semelhantes.

e (EFO9MAL15) Descrever, por escrito e por meio de um fluxograma, para a constru¢ao
de poligono regular cuja medida do lado ¢ conhecida, utilizando régua e compasso,
como também softwares.

e (EFO9MAI17) Reconhecer vistas ortogonais de figuras espaciais e aplicar esse

conhecimento para desenha r objetos em perspectiva.

3.4.3 Metodologia Geral da Sequéncia

A metodologia adotada ¢ interdisciplinar, participativa ¢ baseada em metodologias
ativas, com énfase na docéncia compartilhada. Serdo utilizadas estratégias como roda de
conversa, analise de imagens, videos, pratica de desenho geométrico, confeccdo de mandalas e
exposicao dos trabalhos. Essa proposta visa integrar conhecimentos, promover a valorizagao da

diversidade religiosa e desenvolver o pensamento 16gico, simbdlico e ético dos/as estudantes.
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3.4.4 AULA 01 — Introdugao a Simbologia das Mandalas

Duracio: 100 minutos

Objetivos Especificos:

e Despertar o interesse e a curiosidade dos/as estudantes sobre o significado das mandalas;
o Explorar a diversidade simbolica das mandalas em diferentes tradi¢des religiosas;
o Estimular a escuta ativa, a partilha de saberes e a reflexdo sobre a pluralidade religiosa;

Estratégias e Etapas da Aula:

A aula ocorrera em um ambiente alternativo a sala de aula tradicional (patio, biblioteca,
quadra ou outro), buscando criar um espaco mais aberto e acolhedor, com disposi¢ao em circulo
ou U.

1. Roda de conversa inicial — “O que sabemos sobre mandalas?”

Os/as estudantes serdo provocados a refletirem e compartilharem conhecimentos
prévios sobre mandalas, com perguntas como:

o Vocé ja viu uma mandala?

o Em que contexto?

o Vocé sabia que ela pode ter um significado religioso?
o Quais religides vocé conhece que usam simbolos?

2. Essa atividade promove o levantamento prévio das representacdes sociais dos/as
estudantes, conforme propde Charlot!'®.

3. Apresentagdo de imagens de mandalas.

O/a professor/a utilizara cartazes ou imagens no projetor ou em TV, com exemplos de
mandalas oriundas das seguintes tradigoes:

o Budismo (mandalas de areia)

o Hinduismo (Yantras e o simbolo OM ou Aum)

o Cristianismo (vitral circular das catedrais goticas)

o Povos indigenas norte-americanos (filtro dos sonhos)
o Mandalas decorativas contemporaneas

4. Discussao dirigida.

180 CHARLOT, Bernard. Da relagdo com o saber: elementos para uma teoria. Porto Alegre: Artmed, 2000. p.76
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A partir das imagens, serd mediado um didlogo sobre o papel do simbolo religioso na

construcdo de sentido, identidade e cultura. A mediagdo seguird os principios do Ensino

Religioso plural e laico, conforme Junqueira e a BNCC '8!

5. Atividade de observagao e registro.

Os/as estudantes serdo convidados a observar atentamente os elementos comuns das

mandalas (forma circular, repeti¢des, simetria) e anotar o que perceberam.

6. Tarefa DOMICILIAR:

O

Procurar alguma mandala no cotidiano (em objetos, arte, arquitetura, tecido,
redes sociais etc.).
Trazer um registro na proxima aula: pode ser um desenho, uma foto, uma

lembranca visual ou mesmo uma descri¢ao escrita.

3.4.5 AULA 02 — Geometria e Simetria nas Mandalas

Duracio: 100 minutos

Objetivos Especificos:

e Relacionar os elementos das mandalas a conceitos da geometria plana;

e Introduzir o uso de instrumentos de desenho (compasso, transferidor, régua);

o Compreender a simetria radial como estrutura organizadora;

Estratégias e Etapas da Aula:

1. Abertura com compartilhamento da tarefa de casa

Os/as estudantes apresentarao os registros trazidos: imagens, objetos, desenhos, relatos.

A socializacdo serd realizada em pequenos grupos, promovendo o didlogo e a escuta.

2. Exibicao de videos curtos (até¢ 10 min cada):

o

o

Mandalas — Historia, significados e beneficios
Como desenhar uma mandala;
A geometria presente nas mandalas;

Os videos estimularao o debate e a preparagdo para a etapa de pratica.

131 JUNQUEIRA, 2012, p. 45
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o Video 01- (Tempo do video:10:42 min) Mandalas Historia, Significados,
Origem e Beneficios. https://youtu.be/iBDMIOkrx8A?si=jC2k4UTg s6IRIVa

o Video 02- (Tempo do video: 4:49 min) Como desenhar mandala.
https://youtu.be/K5xyC19Qus8?si=JR6FCTSEx122D6Bf?

o Video 03- (Tempo do video: 8:42 min) Como desenhar uma mandala
manualmente. https://youtu.be/R_pKquCzSNM?si=Yd7q9GKvU5SwPHq52

3. Revisdo dos conceitos geométricos essenciais: Essa etapa serd conduzida com
exemplos visuais e orientagdes praticas.
o Circunferéncia e raio
o Didmetro
o Angulos (em graus)
o Divisdo do circulo em partes iguais

o Poligonos regulares

4. Exercicio pratico individual em folha A4:
o Uso de compasso para construir circulos concéntricos;
o Divisdo da circunferéncia com auxilio do transferidor;

o Tragado de padroes simétricos basicos;

5. Planejamento da mandala pessoal:
Os/as estudantes comegardo a esbogar o desenho de sua mandala definitiva, que sera
finalizada nas aulas seguintes. Cada estudante escolherd uma tradicdo religiosa ou tematica

simbolica que norteara sua criacao.
3.4.6 AULA 03 — Constru¢ao das Mandalas: Geometria, Simbolo e Identidade

Duracio: 100 minutos
Objetivos Especificos:

e Colocar em pratica os conceitos geométricos aprendidos nas aulas anteriores;

e Expressar, por meio da arte ¢ da matematica, uma mandala autoral vinculada a um
simbolo religioso ou tema cultural;

o Estimular a autonomia, a criatividade e o pensamento simbolico;
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Estratégias e Etapas da Aula:

1. Organizag¢do do espago e dos materiais

A aula podera ocorrer na sala, na quadra ou num espaco aberto da escola. Os educandos
organizardo os materiais que trouxeram (régua, compasso, lapis de cor, canetas, tinta, areia

colorida, papéis diversos etc.), com apoio dos/as professores/as.

2. Orientagao inicial:

Relembrando os passos para a constru¢do geométrica:
o Definir o centro da mandala.
o Desenhar circulos concéntricos.
o Dividir o circulo em partes iguais.
o Tragar padrdes radiais e simétricos.

o Integrar elementos decorativos e simbolicos.

3. Confeccao das mandalas autorais:

Cada estudante desenvolverd sua propria mandala, escolhendo entre representar uma
tradicdo religiosa especifica ou um tema simbolico pessoal (por exemplo: paz, harmonia,
gratidao). O/a professor/a de Matematica acompanharé tecnicamente a aplica¢do dos conceitos
geométricos, enquanto o/a professor/a de Ensino Religioso mediara o estudo a partir dos
simbolos e suas relagdes com as diferentes manifestacdes culturais religiosas, destacando a
importancia da diversidade e pluralidade na constituicdo e reconstituicdo dos/as estudantes e
professores/as.

4. Escrita reflexiva guiada (ou gravacao oral):

Ao final da construgdo, os/as estudantes serdo convidados a escrever um pequeno texto
(ou gravar um audio) respondendo as seguintes perguntas:

o O que vocé quis representar com sua mandala?
o Que tradigao religiosa ou valor simbolico esta presente nela?
o Quais foram os desafios matematicos e criativos que vocé enfrentou?

o O que vocé sentiu ao criar sua propria mandala?
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Essa etapa valoriza a expressdo pessoal e favorece o desenvolvimento de habilidades de

metacogni¢do, conforme propde Lieury , além de reforgar o vinculo entre cognicdo e afeto no

processo de aprendizagem. '®?

3.4.7 AULA 04 — Exposicao das Mandalas e Compartilhamento de Saberes

Duracio: 100 minutos

Objetivos Especificos:

e Socializar as produg¢des individuais com a comunidade escolar;

o Estimular a oralidade, a argumentacao ¢ a valorizac¢ao da diversidade simbdlica;

o Consolidar os aprendizados em Matematica e Ensino Religioso;

e Refletir coletivamente sobre os efeitos da atividade no reconhecimento da alteridade e

na superagao da intolerancia religiosa;

Estratégias e Etapas da Aula:

1. Montagem da exposi¢ao:

As mandalas serdo expostas em diferentes suportes, de acordo com a estrutura da escola:

o

o

Painéis ou murais nas paredes.
Corda com pregadores em espago externo.
Chao da quadra delimitado por circulos com o nome de cada estudante.

Uso de cavaletes, mesas ou molduras improvisadas.

2. Apresentacdo das mandalas

Cada estudante apresentard sua mandala a turma e aos visitantes, explicando:

o

o

o

o

O processo de criacao.
O simbolo ou tradi¢ao representada.
Os elementos geométricos utilizados.

Os aprendizados que a atividade proporcionou.

As apresentagdes poderdo ser feitas oralmente, com ou sem apoio de anotagdes, ou por

meio de cartazes descritivos.

3. Visita de outras turmas e comunidade escolar.

182 LIEURY, Alain. 4 memdria. Porto Alegre: Artmed, 1997, p.89
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Professores/as de outros componentes curriculares e todas as turmas da institui¢do de
ensino e familiares serdo convidadas para visitar a exposi¢ao.

O objetivo ¢ ampliar o impacto formativo da proposta e valorizar o protagonismo dos/as
estudantes.

4. Encerramento reflexivo:

Em uma roda de conversa final, mediada pelos docentes, os/as estudantes serdo
convidados a refletir sobre:

o O que aprenderam sobre si e sobre o outro?

o O que mudou em sua visdo sobre diversidade religiosa?

o Como a Matematica pode dialogar com outras areas do saber?

o Quais valores foram mobilizados ao longo da atividade (paciéncia, escuta,
empatia, respeito)?

Essa culminancia, como propdem JUSSARA HOFFMANN, refor¢ca a dimensdo
humanizadora do processo educativo e transforma a avaliagdio em momento formador, de
reconhecimento e celebracdo do saber construido. '*3.

Com a realizagdo da sequéncia didatica interdisciplinar proposta, espera-se nao apenas
o fortalecimento das competéncias cognitivas dos estudantes, mas também a formacao de
sujeitos mais conscientes, criticos e sensiveis a diversidade que compde o tecido social e

religioso do mundo contemporaneo.

183 HOFFMANN, Jussara. Avaliar para promover: as setas do caminho. 2. ed. Porto Alegre: Mediagdo, 1993,
p.68.
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CONCLUSAO

A presente dissertacdo teve como objetivo investigar e propor uma intervencao
pedagdgica interdisciplinar entre os componentes curriculares de Ensino Religioso e
Matematica, utilizando a constru¢ao de mandalas como recurso simbolico, didatico e formativo,
com foco na valorizagdo da diversidade cultural e religiosa e que pode auxiliar no combate a
intolerancia no ambiente escolar. A proposta foi desenvolvida a partir da compreensao de que
a escola, como espago plural e formador, deve assumir seu papel na promocao de uma educagao
que integre razao e sensibilidade, ciéncia e cultura, técnica e ética.

Ao longo do percurso investigativo, foram analisadas as potencialidades pedagogicas
das mandalas enquanto simbolos presentes em diferentes tradi¢des religiosas e, a0 mesmo
tempo, estruturas geometricamente organizadas que possibilitam a aplicacdo concreta de
conhecimentos matematicos. Essa abordagem evidenciou a viabilidade de articular saberes
historicamente isolados no curriculo escolar, promovendo uma experiéncia educativa mais rica,
significativa e conectada com a realidade dos estudantes.

Com base na fundamentagdo tedérica ¢ legal apresentada ao longo do trabalho
demonstrou que a mandala, para além de seu valor estético, possui um forte conteudo simbolico,
espiritual e cultural. Sua presenca em tradi¢des como o budismo, o hinduismo, o cristianismo e
nas cosmovisdes dos povos originarios norte-americanos, aponta para sua relevancia enquanto
linguagem universal, capaz de fomentar o didlogo entre culturas e o respeito as diferentes
expressoes religiosas.

Visando a articulagdo entre teoria e pratica, foi elaborado uma intervengao pedagogica
em forma de sequéncia didatica composta por quatro aulas destinadas ao 9° ano do Ensino
Fundamental, articulando conteudos de Ensino Religioso — como simbolos, rituais e mitos —
com conteudos matematicos relacionados a geometria plana, simetria e construcdo de figuras
com instrumentos de precisdo. No entanto, ¢ importante ressaltar que esta sequéncia ainda nao
foi aplicada em sala de aula, tratando-se, at¢ o momento, de uma proposi¢cdo teodrica e
metodoldgica que podera vir a ser implementada em contexto real posteriormente.

A escolha por ndo aplicar imediatamente a sequéncia didatica baseia-se na necessidade
de apresentar, inicialmente, um modelo fundamentado, passivel de adaptagdo a diferentes
realidades escolares. Dessa forma, a proposta serve como ponto de partida para futuras
experimentacdes pedagdgicas que busquem integrar conteudos escolares com vivéncias

simbolicas, culturais e espirituais dos estudantes.



Certificado pelo Programa de P6s-Graduagio Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 03/07/2025.

80

Reconhece-se que a aplicacdo futura da proposta exigird planejamento cuidadoso,
abertura ao didlogo com a comunidade escolar, formacdo docente adequada e atengdo as
condigdes materiais e institucionais especificas de cada escola. Ainda assim, acredita-se que o
potencial transformador da proposta reside justamente em sua capacidade de promover
aprendizagens significativas, o respeito as diferengas e articular o conhecimento escolar com
experiéncias de vida dos/as estudantes.

E importante destacar que a proposta aqui desenvolvida tem o potencial de contribuir
para o fortalecimento das praticas interdisciplinares no ambiente escolar. Espera-se que, por
meio da atuagdo conjunta dos/as professores/as, do planejamento colaborativo e da articulagao
entre diferentes areas do conhecimento, seja possivel enfrentar a fragmentagdo curricular,
valorizando o didlogo entre saberes e promovendo aprendizagens mais integradas e
contextualizadas.

Entretanto, a proposta ndo estd isenta de limita¢des. O tempo reduzido para a execucao
da sequéncia, a necessidade de materiais especificos e a eventual resisténcia de parte da
comunidade escolar a abordagem da temadtica religiosa podem representar obstaculos que
exigem sensibilidade, planejamento e dialogo continuo por parte dos educadores. Além disso,
a proposta exige formag¢ao docente adequada, especialmente no que diz respeito a abordagem
laica e plural do Ensino Religioso e ao dominio dos contetidos geométricos essenciais para a
constru¢do das mandalas.

Apesar dessas limitagdes, esse modelo de intervencdo pode ser uma pedagogica
inovadora e transformadora mesmo dentro das condigdes concretas da escola publica. O
envolvimento dos/as estudantes, a qualidade das produg¢des, o clima de respeito e cooperacao
deve ser estabelecido durante as aulas e a valorizacdo da diversidade cultural e religiosa sao
indicativos claros de que praticas como esta devem ser incentivadas, difundidas e aprofundadas.

Como perspectivas para desdobramentos futuros, sugere-se que a proposta seja testada
em diferentes etapas da educagdo bésica, como na Educa¢ao Infantil e no Ensino Médio, e que
envolva outras areas do conhecimento, como Artes, Historia e Lingua Portuguesa. Ademais,
recomenda-se o aprofundamento de investigagdes sobre os efeitos de praticas pedagogicas
interdisciplinares na formagdo de competéncias socioemocionais, na valorizacao da diversidade
e na superacao de estigmas e preconceitos presentes no cotidiano escolar.

Por fim, reafirma-se que a escola €, antes de tudo, um lugar de encontro: de culturas, de
saberes, de historias e de pessoas. Educar com mandalas ¢, de certa forma, educar para o
reconhecimento da beleza na diversidade, para a escuta sensivel do outro e para a valorizagao

da multiplicidade de formas com que os seres humanos dao sentido a existéncia. E oferecer aos
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estudantes ndo apenas o dominio de contetido, mas também a possibilidade de se verem como

parte de um todo maior — interdependente, complexo e profundamente humano.
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