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RESUMO

Esta pesquisa retrata sobre os fundamentos da Educag¢do Infantil e das Ciéncias das Religides
no contexto das festas culturais da UMEI Professor Joaquim Alberto de Oliveira da Rede
Municipal de Ensino de Vila Velha - ES, tendo como intuito a contribui¢do para com o debate
sobre conceitos de infancia e a presencga da religiosidade no cotidiano escolar, assim como no
curriculo da Educacgdo Infantil. O estudo teve como objetivo geral identificar o posicionamento
dos/as professores/as da UMEI pesquisada, sobre a festas cultural garantida no calendéario
escolar. A questdo-problema foi: quais os posicionamentos dos/das professores/as sobre as
festas culturais na UMEI? Para isso, recorreu a fundamentagao teorica a partir de estudo de
Kramer, Radespiel, Falcdo, Chagas, Siqueira, Silva, Tiele, Pieper, Almeida, Frazzato dentre
outros. Além disso, contou com o estudo de caso, numa abordagem qualitativa, exploratoria e
de campo, com levantamento de dados bibliograficos, elaboracdo e aplicacdo de questionario,
disparado online pelo aplicativo WhatsApp aos/as professores/as da UMEI pesquisada, com o
tratamento dos dados realizado. Teve como resultados da pesquisa: quando os/as professores/as
foram questionados/as eles/as se consideram religiosos, obteve-se como resposta que 43,8% se
consideram muito religiosos e dentro desse grupo 28,6% haviam respondido que raramente
participam de atividades religiosas, 25% pouco religiosos, outros 25% ndo muito e apenas uma
pessoa (6,3%) ndo se considera religioso de forma alguma. O estudo revelou que 75% dos
professores sdo cristdos, com auséncia de adeptos de religides Afro-Brasileiras ou Espiritas, e
apenas 50% tém participagdo ativa em atividades religiosas. As sugestdes tém como objetivo
promover o respeito a laicidade, evitar o proselitismo, promover o respeito a diversidade
cultural e religiosa, norteando todos os profissionais de maneira expressa sobre como deve tratar
as questoes vinculadas a religiosidade na sala de aula.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Festa Cultural. Ciéncias das Religides. Religiosidade.
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ABSTRACT

This research portrays the foundations of Early Childhood Education and Religious Sciences
in the context of cultural festivals at UMEI Professor Joaquim Alberto de Oliveira of the
Municipal Education Network of Vila Velha - ES, with the aim of contributing to the debate on
concepts of childhood and the presence of religiosity in everyday school life, as well as in the
Early Childhood Education curriculum. The study had as its general objective to identify the
position of teachers at the UMEI researched, regarding the cultural festivals guaranteed in the
school calendar. The problem question was: what are the positions of teachers on cultural
festivals at UMEI? To this end, it resorted to the theoretical foundation from studies by Kramer,
Radespiel, Falcao, Chagas, Siqueira, Silva, Tiele, Pieper, Almeida, Frazzato among others. In
addition, it included a case study, using a qualitative, exploratory and field approach, with
bibliographic data collection, preparation and application of a questionnaire, sent online via
WhatsApp to teachers at the UMEI studied, and data processing. The results of the research
were: when the teachers were asked whether they considered themselves religious, the response
was that 43.8% considered themselves very religious and within this group, 28.6% had
responded that they rarely participate in religious activities, 25% were not very religious,
another 25% not very religious and only one person (6.3%) does not consider themselves
religious at all. The study revealed that 75% of the teachers are Christians, with no followers
of Afro-Brazilian or Spiritist religions, and only 50% actively participate in religious activities.
The suggestions aim to promote respect for secularism, avoid proselytism, promote respect for
cultural and religious diversity, and expressly guide all professionals on how to deal with issues
related to religiosity in the classroom.

Keywords: Early Childhood Education. Cultural Festival. Religious Sciences. Religiosity.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa apresenta o tema: Os fundamentos da Educacdo Infantil e das Ciéncias das
Religides no contexto das festas culturais: uma perspectiva de docentes da UMEI Professor
Joaquim Alberto de Oliveira da rede municipal de ensino de Vila Velha — ES, e tem o intuito
de contribuir com o debate sobre os conceitos de infancia e a presenga da religiosidade no
cotidiano escolar, bem como no curriculo da Educag¢ao Infantil.

A Educacao Infantil tem seus temas desenvolvidos com a intencionalidade
comprometida com a escolarizagdo e, portanto, deve ser observada a partir do bindmio
indissociavel cuidar/educar, oferecendo a crianga experiéncias de infancia, subsidiando os
aspectos emocionais e afetivos para que possa vivenciar sentidos em seu cotidiano, de maneira
autonoma, de tal modo que seja capaz de consolidar habilidades que a permitam realizar leituras
de mundo.

As manifesta¢des culturais vivenciadas por meio das festas, o trabalho com criangas
passou a fazer parte dos processos que representam aspectos elementares para o trabalho
pedagdgico e desenvolvimento dos/as alunos/as. Dessa forma representativa, os aspectos
pertinentes a pratica religiosa naturalizada dos/as professores/as, nas a¢cdes desenvolvidas nos
dias das festividades garantidas no calendario escolar, vigoram o fazer pedagodgico das unidades
de ensino.

O contexto historico em que se coloca a Educagdo Infantil na sociedade brasileira sobre
a tematica da cultura e religiosidade apresenta algumas resisténcias e intolerancias, tomando,
de certa forma, algum corpo a partir das festas culturais. Mediante a essa questdo, existe a
necessidade de ampliacdo de reflexdes e didlogos acerca da intolerancia religiosa, tdo presente
no cotidiano da Educacdo Infantil. Nesse contexto, este estudo teve como ponto de partida, o
didlogo entre Ciéncias das Religides e a praxis da Educagao Infantil.

Tais manifestacdes sdo perceptiveis nas agdes da escola, bem como o papel do/a
professor/a no planejamento, execucao e participacao nas festividades, que, por sua vez, oferece
a opcao de isentar a crianga de participar dessas festas. Esse fato legitima a exclusdo de criangas
do espaco escolar, onde tem o direito de estar, mesmo que a familia tem o poder de decisdo e
direito de escolha; ao passo que a escola publica tem o dever de garantir a igualdade de todos,

sem atos de exclusdo e/ou discriminagdo. Assim,

Uma das caracteristicas da esfera publica numa sociedade democratica ¢ a de garantir
a liberdade de consciéncia expressa pelo direito de todos de viver sua singularidade
como individuos e como coletividade sem motivos para se colocar em situacdo de
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subordinacdo a outro modo de crer ou convic¢ao distinta da que se tem. Por isso a
esfera publica é entendida como o lugar regido pela logica da cidadania, da liberdade
e da justica. N@o envolve o divino nem a crenga no sobrenatural ou no intangivel;
trata-se de uma logica que varia de uma crenga para outra. O espaco publico ¢ o lugar
onde se busca que todos sejam vistos de maneira igualitaria por serem considerados
cidaddos, independentemente da sua crenc¢a ou ndo crenga, ¢ um lugar onde deve
prevalecer a logica da cidadania.!

No entanto, onde ndo se oferta a area do conhecimento do Ensino Religioso (na
Educacdo Infantil), deve-se ter o cuidado e a andlise adequada para com o planejamento de
festas que tém em sua caracteristica tragos de religiosidade, o que € o caso das Festas Culturais,
nome utilizado para representar, na atualidade, a Festa Junina, para que haja maior participagao
das criangas ¢ das familias.

Desse modo, mesmo que as criangas nao apresentam uma opinido consolidada acerca
desses fenomenos culturais, utilizou-se um estudo pautado nos referenciais tedricos que
dialogam com a interpretagcdo das Ciéncias das Religides, o que possibilitou na compreensao
de como ocorre a relagdo entre religido e Educagdo Infantil.

A escola publica, uma institui¢do social, deveria fazer cumprir o que propde a Lei de
Diretrizes e Bases n° 9.394/1996 (LDB), em seu artigo 33, no que diz respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, assegurando resultados significativos no alcance da inclusdo de
todos/as nas ag¢des pedagdgicas garantindo o pluralismo democratico.

Desta forma, delimita-se como referencial tedrico autores, como Kramer, Santos,
Radespiel, Falcdao, Chagas, Siqueira, Silva, Tiele, Pieper, Coelho, Almeida, Frazzato dentre
outros que subsidiaram o arcabougo tedrico do desenvolvimento empirico da pesquisa.

Assim, delimitando o tema e correlacionando os contextos Religido e Educacao Infantil,
essa pesquisa foi organizada em trés capitulos visando discutir teoricamente a tematica,
apresentar dados juntamente com seus resultados, bem como os culminando em resultados
quantitativos e qualitativos de maneira que o/a professor/a e comunidade escolar, juntos,
possam ressignificar seus ideais; de forma que possam continuar ampliando e garantindo um
debate reflexivo e critico sobre o exercicio de praticas que valorizam a tolerancia, o respeito e
a solidariedade, mediante o desafio que constitui a razao do trato da religido na unidade de
ensino.

Evidencia-se que sua intencionalidade tem sido de apresentar um cunho pedagogico que

estimule a reflexdo de todos os envolvidos, acerca da compreensdo das expressoes religiosas

! BRANCO, Jordanna Castelo; CORSINO, Patricia. O discurso religioso em uma escola de Educacio Infantil:
entre o silenciamento e a discriminagdo. Revista Eletronica de Educagdo, v. 9, n. 3, p. 128-142, 2015, p. 131.
[online].



2025.

2/
J

Certificado pelo Programa de P6s-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 18/0

10

nas festas culturais/religiosas, sendo a escola publica o espago de valorizacdo da identidade
infantil, um espaco privilegiado de diversidades, que se valem das expressoes culturais como
caminhos para o exercicio do respeito ao ser humano ¢ a sua valorizacao em sua pluralidade.

Estudar o cotidiano da escola e as suas relagdes ¢ langar-se em um territorio complexo,
buscar didlogos que respondam as perguntas que surgem a partir da pesquisa almejada, que diz
respeito as relagdes entre religiosidade e festas culturais na escola como pratica pedagogica
inclusiva, nas instituicdes de ensino das escolas do Municipio de Vila Velha, e que os achados
na pesquisa, possam contribuir para que sejam alicercadas no processo de ensino e
aprendizagem.

A questdo-problema: quais os posicionamentos dos/das professores/as sobre as festas
culturais na UMEI pesquisada? Pois percebe-se que as Unidades Municipais de Educagdo
Infantil constituem um espaco onde as criangas permanecem grande parte de seus dias. E, nessa
instituicao social, aprendem a conviver com seus pares e com os valores éticos em complemento
ao que o meio social apresenta. Contudo, ¢ preciso que haja a manutencdo da condicdo de
sujeito sem negar no outro a mesma condi¢do.?

Diante disso, os profissionais da educacdo precisam dialogar quanto as abordagens
acerca das Ciéncias das Religides. Importante ressaltar que, a partir da inser¢cdo do sujeito na
escola, torna-se possivel compreender o homem como um ser social € vislumbrar sua atuagao
neste ambiente, bem como refor¢ar a importancia das relagdes ali estabelecidas para sua
constituicdo enquanto pessoa, podendo perceber que o processo educacional se sustenta no
relacionamento interpessoal, norteado por uma concepgio de agio conjunta e interativa.’

Nesta pesquisa foi imprescindivel a utilizacao dos documentos curriculares da Educagao
Infantil, para que respalde o olhar voltado para os campos de experiéncias e direitos de
aprendizagens, citados e problematizados na BNCC, a respeito do individuo como sujeito que
convive em sociedade, enfocando valores como a ética e o respeito. Destacando-se ainda que
esses valores precisam ser revisitados no ambiente escolar, de forma que se possa contribuir
significativamente para a formac¢do do individuo desde a infancia.

Com isto, vislumbra-se uma otica voltado aos direitos de aprendizagem da crianca
problematizados na BNCC, documento que enfoca a ética, o respeito e demais valores que
precisam ser reforcados e revisados na pratica do/a professor/a € no ambito educacional,

enquanto agdes que visam as festas escolares na Educagao Infantil.

2 P/§RO, Vitor Henrique. Escritos sobre educag¢do. Sdo Paulo: Xama. 2001.
3 LUCK, Heloisa. Gestdo Educacional: uma questdo paradigmatica. Petropolis: Vozes, 2006. p. 50.
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O estudo teve como objetivo geral identificar o posicionamento de professores/as da
UMETI Professor Joaquim Alberto de Oliveira, sobre as festas culturais garantidas no calendario
escolar. E, objetivos especificos: investigar sobre principios € objetivos da Educacdo Infantil
trazendo o brincar como metodologia de ensino e aprendizagem; identificar Cultura e Religido
na perspectiva dessa etapa de ensino, discorrendo brevemente sobre o histdrico sobre as
Ciéncias das Religides no contexto desta etapa da educagdo basica; realizar pesquisa de campo
junto aos/as professores/as da UMEI Professor Joaquim Alberto de Oliveira, de Educacao
Infantil no Municipio de Vila Velha (ES) acerca da tematica: festas culturais e aspectos da
religiosidade, por meio de questionario aplicado de forma online; e apresentar recomendagdes
e sugestoes sobre a temadtica para a institui¢do pesquisada, isto ¢, 8 UMEL

O estudo teve como justificativa o fato de que na Educagdo Infantil ndo se oferta o
Ensino Religioso, logo as festas religiosas, que sdo disfarcadas e descaracterizadas pela
tematica Festa Cultural, e que anualmente sdao garantidas no calendario escolar do Municipio e
no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das unidades de ensino da rede, evidenciam a
impossibilidade da expressao religiosa no espaco escolar. As unidades de ensino sdo envolvidas
nas datas comemorativas, por isso percebe-se a fragilidade que abarca a diversidade religiosa.
Esse tipo de trabalho investigativo se justifica ainda pelo aumento de casos de preconceitos com
relacdo as familias e que proibem as criangas de vivenciarem as experiéncias ofertadas pela
institui¢do; consequentemente essa crianca, que € definida como sujeito histérico e de direitos,
e nas interacdes e praticas cotidianas que vivencia constroi sua identidade pessoal e coletiva,
produzindo cultura, ¢ impossibilitada de participar do processo de aprendizagem que ¢ direito
constituido. Além disso, pelo fato de a pesquisadora ter sido servidora do municipio pesquisado
€ que se justifica também a necessidade de ter realizado o Mestrado Profissional, haja vista que
possibilita a ampliacdo do olhar a partir do conhecimento, garantindo qualificagdo nos
argumentos e potencializacdo nas mediacdes e intervengdes pedagdgicas.

Os pressupostos do estudo articularam entre si direitos de aprendizagens, campos de
experiéncia e os conceitos de cultura, analisados por meio dos fatos sociais que consolidam os
sujeitos de direitos. Tendo em vista a promog¢do de uma cultura de educagdo voltada para a paz
e o desenvolvimento da identidade cultural das criangas, de modo que, desde pequenas, elas
exercitem o respeito e a tolerancia as caracteristicas culturais presentes nas festas escolares.

A crianca ¢ vista como sujeito histérico e social de direitos que permeiam suas
aprendizagens, a partir das experiéncias vivenciadas em seu cotidiano. E as tradi¢des festivas
das escolas se fundamentam com a origem cultural de meio social, ou seja, 0 meio em que a

crianga esta inserida. Fundamentalmente, as expressoes religiosas nas escolas de Vila Velha,



2025.

2/
J

Certificado pelo Programa de P6s-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 18/0

12

presentes tanto na Educacao Infantil quanto nas festas religiosas e a proibi¢do dos familiares
religiosos exclui as criangas dos momentos festivos propostos nas agdes escolares e as
discrimina. Desse modo, contextualizar as festas religiosas nos PPPs das escolas como se
figuram € pensar, sobretudo, que a crianga, como sujeito histérico e cultural em uma interagao
dialégica de respeito a toda expressao religiosa, se beneficiara a partir das interagdes.

Evidencia-se que a crianca constrdi sua identidade por meio das interagdes, produzindo
e vivenciando cultura por meio das relagdes no cotidiano. Dessa forma, ¢ fundamental
reconhecer que a crianca ¢ um sujeito de direitos em um pais que luta por uma educacao de
qualidade. Essa educacdo deve garantir a participagdo efetiva das criangas, mesmo diante das
décadas de consolidacdo da educagdo publica. Nesse contexto, torna-se necessario levantar
questoes relacionadas ao papel do/a professor/a da Educagao Infantil.

O aporte teorico de Sérgio Junqueira, ao analisar as Ciéncias das Religides a partir da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), possibilitou infinitas oportunidades didaticas
pedagbgicas que podem ser utilizadas pelos/as professores/as na problematizagdo dos campos
de aprendizagens e dos fendomenos religiosos que permeiam a Educagdo Infantil, bem como no
curriculo. Logo, o modelo das Ciéncias das Religides foi um importante instrumento para que
este pudesse trabalhar os direitos de aprendizagens das criangas, para compreender melhor
como ocorrem os fendmenos religiosos interpretados € que acabam gerando situagdes de
intolerancia religiosa e cultural na escola.

Noberto Bobbio evidencia a ideia central de tolerdncia, a qual versa sobre o
reconhecimento do igual direito a conviver, que ¢ reconhecido a doutrinas religiosas opostas.
Entdo, o reconhecimento dessa diversidade de saberes supde o desafio epistemologico da
construcdo de novos procedimentos de correlagdes sustentdveis na interagdo.* Salientou-se a
discussdo sobre as experiéncias desenvolvidas por professores/as em sala de aula, onde atenua-
se a relacdo entre a efetivagdo da educagdo religiosa como processo em construgdo, visto que
perpassa pela historia de vida do/a professor/a a reorganizacao da escola na revisdo da cultura
escolar, na reinven¢ao do curriculo e nas relagdes sociais estabelecidas no interior da unidade
de ensino.

Waldeci Chagas problematizou as questdes que envolvem a implementagdo dos
conteudos de historia e cultura afro-brasileira e africana no curriculo escolar, demonstrando os

desafios dos profissionais da educagdao em relagao aos livros didaticos e ao curriculo que tratam

4 BOBBIO, Norberto. 4 era dos direitos. Rio de Janeiro: Elsevier, 1992. p. 40.
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da cultura afro. O referido debate em sua pesquisa relatou sobre as fragilidades ao se trabalhar
a cultura africana apenas nos eventos culturais.’

Independentemente da tradicao religiosa, a crianca tem direito ao desenvolvimento
pleno da cidadania, sem proselitismo, devendo ser-lhe assegurado o respeito a diversidade
cultural e religiosa, sendo a escola o espago privilegiado para tal agdo e reflexdao. Nesse sentido,
os autores apresentados apontam para a necessidade de se trabalhar com a aquisi¢do da cultura,
por meio do curriculo educacional, uma vez que esta area de conhecimento consegue reelaborar
as interacdes e as experiéncias das criangas com as diferentes culturas, de maneira ludica,
refletindo sobre a identidade de cada sujeito na perspectiva do curriculo em movimento.

A discussdo da tematica foi realizada a partir de aprofundamento teorico, por meio de
procedimento metodoldgico, em que se realizou um embasamento qualitativo de cunho
bibliografico, para o qual foram elencados documentos, textos tedricos e dados sobre a unidade
pesquisada para que fundamentassem o estudo de caso realizado com as festas religiosas no
ambito de uma unidade de ensino da Prefeitura Municipal de Vila Velha. Contudo, ao
interpretar as culturas nas festas religiosas realizadas nas escolas, os profissionais da educacao
promovem um elo entre o conhecimento popular e o conhecimento cientifico, oportunizando a
realizacao de diferentes possibilidades de interacdes entre as criangas e seus pares.

Nesse contexto, esta pesquisa consiste em um estudo de caso que versou numa
abordagem qualitativa, exploratéria e de campo,® utilizando de norteadores os métodos
cientificos, levantamentos de dados bibliograficos (como ¢ de praxe), a fim de sustentar a
argumentacdo, e elaboracdo de perguntas semiestruturadas para andlise de variaveis
qualitativas. Essa pesquisa empirica constatou in loco a realidade do que foi proposto
apresentar, ancorada no método de pesquisa qualitativa. Os resultados obtidos ajudaram a
formular conclusdes sobre a tematica.

A opgio pelo estudo de caso do tipo analitico’ foi devido a abordagem qualitativa. O
levantamento de dados foi realizado de forma sigilosa, por meio de questionario aplicado aos/as
professores/as da UMEI pesquisada, que constou em perguntas aplicadas pelo aplicativo
WhatsApp; adotou-se a técnica de pesquisa de campo, seguida de andlise de contetido. O estudo

contemplou a elabora¢do do documento numa abordagem em trés capitulos.

5> CHAGAS, Waldeci Ferreira. Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacdo Basica da Paraiba.
Educac¢do & Realidade [online], v. 42, n. 1, p. 79-98, 2017. p. 79-98. [online].

6 GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2007. p. 20.

7YIN, Roberto K. Estudo de caso: planejamento e métodos. 2. ed. Porto Alegre: Bookmam, 2001. p. 170.
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O primeiro capitulo aborda a Educagao Infantil como um direito da crianga previsto na
legislacdo que deve ser garantido pelo Estado devido a oferta obrigatdria e facultativa para as
familias até os trés anos de idade, sendo obrigatorio a matricula aos quatro - na pré-escola. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao Infantil (DCNEI) vieram ao encontro desse
direito, delimitando os instrumentos normativos e pedagogicos, bem como balizando os
curriculos escolares, carregando em seu bojo o brincar como estratégia metodologica de ensino
e aprendizagem, e, também, um direito de aprendizagem abordando as interacdes e
brincadeiras.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por sua vez, trouxe os eixos estruturantes:
interagdes e brincadeiras, desenvolvendo habilidades relacionadas as multiplas linguagens, a
cogni¢do, aos valores e as relagdes sociais. As criangas precisam explorar os ambientes internos
e externos do espaco escolar. E de responsabilidade das institui¢des de Educagdo Infantil
oportunizar as criangas uma variedade de experiéncias educacionais € sociais, com objetivos e
fins na aprendizagem.

O segundo capitulo conceitua cultura e religido na perspectiva da Educacdo Infantil,
abordando sobre as contribui¢des das Ciéncias das Religides; ¢ apresentado como um campo
do saber que estuda as mais diversas religides como fenomeno humano que ¢ permeado pelo
didlogo e diversidade sociocultural do conhecimento religioso. Neste capitulo tem-se breve
levantamento das legislagdes brasileiras de prote¢ao as criancas e adolescentes e a evolugao
historica, haja vista que a infincia nem sempre foi vista como uma condicao e direito da crianca;
que infelizmente ainda estd em processo de afirmagdo/efetivacdo. Nesse linear, adentra-se na
cultura infantil afirmando que elas sao produtoras de cultura e de conhecimento entre seus pares
e os adultos nas relagdes sociais € nas interacdes e brincadeiras. Dai as festas culturais nas
unidades escolares. Além disso, apresenta uma discussdo sobre a festa junina como
representacdo de parte da cultura brasileira.

O terceiro capitulo versa sobre a estrutura metodologica desta pesquisa, contendo os
dados de cada pergunta que foi aplicada, sua logistica, seu contexto historico da unidade escolar
que ¢ o locus da pesquisa. Na sequéncia existem as respostas do questionario aplicado junto
aos/as professores/as da UMEI pesquisada, compiladas, categorizadas, entrelacadas nas
fundamentagdes teodricas a partir da analise de conteudo de Bardin. Por fim, apresenta uma
sugestdo de manual de conduta, visando o direcionamento dos profissionais de forma clara

sobre como devem lidar com as questdes ligadas a religiosidade em ambiente escolar.
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1 A EDUCACAO INFANTIL NA EDUCACAO BRASILEIRA

Este capitulo objetiva fundamentar sobre principios e objetivos da Educacao Infantil no
Brasil, abordando algumas legislagdes essenciais a implementacdo dessa etapa da Educagao
Basica, como, por exemplo, a Constituicdo Federal de 88, a atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) Lei 9.394/96, o Estatuto da Crianga e do Adolescente, as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educagao Basica, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil e a Base Nacional Comum Curricular, dentre outros instrumentos legais e
fundamentagdo teodrica. Nessa discussdo, apresenta-se o brincar como estratégia metodologica
de ensino e aprendizagem, bem como um dos direitos de aprendizagem abordando as interagdes
e brincadeiras. E, por fim, descreve sobre o percurso do/a professor/a da Educagdo Infantil no

Brasil.

1.1 Principios e objetivos da Educacao Infantil

No Brasil, a Educagdo Infantil é fruto de processo socio-historico, permeado por
movimentos pela creche e discussao do direito a educagdo, de forma igualitaria em que o cuidar
e o educar tivessem sentidos e significados independente da classe social a qual pertenciam os
pais ou responsaveis das criangas. Nesse contexto, tem-se a discussdo da identidade das creches
e pré-escolas no pais, pois se deu, a partir do século XIX, em um momento histérico da
construgdo das politicas de atendimento a infincia.® Com isso, o cuidar era voltado para a classe
menos favorecida e o educar com a classe social mais alta.

Esse historico era marcado pela diferencia¢do das criancas em relagao a classe social.
Ou seja, para as criangas mais pobres o acesso estava vinculado as questdes sociais que
perpassam pela assisténcia social. J& para as das classes mais abastadas havia praticas escolares
por meio do didlogo, em um processo de escolariza¢do.” Dessa forma, o curriculo j4 era posto
como ato politico e de empoderamento para uma classe social, enquanto a outra era
desfavorecida. Além disso, ainda pior era o caso das criangas cujas maes nao trabalhavam fora,

jé& que lhes era negado o acesso a educagao formal.

8 BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Bésica. Secretaria de Educagdo Profissional e
Tecnologica. Conselho Nacional da Educagdo. Camara Nacional de Educaciao Basica. Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educa¢do Basica. Brasilia: MEC; SEB; DICEI, 2013. p. 81.

® BRASIL, 2013, p. 81.
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Essa vinculagdo fazia com que houvesse um atendimento diferenciado entre as criancas
das classes sociais, refletindo na fragmentacao do cuidar e do educar. Desta forma, o cuidar era
compreendido em atividades voltadas ao corpo e destinada as criangas pobres, ou seja, a
alimentacao e higienizagao; ¢ o educar com atividades voltadas ao desenvolvimento intelectual
para as criangas dos grupos socialmente privilegiados.!”

Com a Educacao Infantil afirma-se o direito a infancia e a necessidade de criar espagos
educativos,!' por meio da garantia do direito a educacdo previsto na Constituicio Federal de
1988!2 ¢ 0 seu reconhecimento como primeira etapa da Educaciio Bésica, conforme previsto na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB), Lei 9.394/96. Assim, tem-se
instituicdes que reconhecam a crianga como sujeito de direitos, rompendo com qualquer forma
de discriminac¢do, fragmentagdo entre o cuidar e educar, que assegure o direito em vivenciar a
infancia na sua singularidade, sem promogdo ou preparagio para as etapas seguintes.'® Isso
significa que a Educagdo Infantil ndo tem avaliagdo classificatéria ou somativa para passar a
crianga de ano letivo, o avanco ¢ automatico, independente de nota. Outra questdo, ¢ que a
Educacao Infantil ndo é pré-requisito para ingresso no Ensino Fundamental, como ja foi outrora,
apesar de ser obrigatorio a partir dos quatro anos de idade, conforme a Resolucao 05 de 2009 a
seguir:

Art. 5° A Educago Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, ¢ oferecida em
creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais nao
domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgao competente do sistema de
ensino e submetidos a controle social.

§ 1° E dever do Estado garantir a oferta de Educacio Infantil publica, gratuita e de
qualidade, sem requisito de selegdo.

§ 2° E obrigatéria a matricula na Educagdo Infantil de criangas que completam 4 ou 5
anos até o dia 31 de marco do ano em que ocorrer a matricula.

§ 3° As criangas que completam 6 anos apds o dia 31 de marg¢o devem ser matriculadas
na Educagao Infantil.

§ 4° A frequéncia na Educacéo Infantil ndo € pré-requisito para a matricula no Ensino
Fundamental.'*

A obrigatoriedade da Educagdo Infantil a partir de quatro anos acarretou a redugao do

nimero de vagas para a creche de 0 a 3 anos de idade, devido os municipios ndo terem, na

10 BRASIL, 2013, p. 81.

' BRASIL. Lei n°9.394 de 20 de dezembro de 1996, estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional. p. 20.
[online].

12 BRASIL. Constituicdo de 1988. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Diario Oficial [da] Republica
Federativa do Brasil, Poder Executivo, Brasilia, 5 out. 1988. p. 4.

13 BRASIL, 2013, p. 81.

14 BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Basica. Diretrizes curriculares nacionais para a
Educacdo Infantil. Secretaria de Educagdo Basica. Brasilia: MEC, SEB, 2010. p. 15.
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época, construido unidades para esse atendimento. Outro fator que contribuiu para o
fechamento de turmas foi a mudanga da data de corte, como pode-se observar a seguir. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI) vieram ao encontro do
direito da crianca a essa etapa dessa etapa de ensino, trazendo instrumentos normativos para o
atendimento a ser oferecido nas creches e pré-escolas por todo o Brasil, seja publica ou privada.
Inclusive no ano de 2009 houve um grande marco, onde foi estabelecida a data de corte em todo
territorio nacional.

Outro instrumento legal importante foi o Estatuto da Crianga e do Adolescente em 1990,
inclusive tornou-se uma referéncia para os movimentos sociais em torno da luta por creche,
orientando mudancgas no atendimento e na diferenciagdo, passando a Educagdo Infantil como
direito de todas as criangas de forma igualitaria.'> Essa legislacdo afirma o direito da crianca a
creche e pré-escola, ou seja, a Educacdo infantil, pois, antes sé tinha acesso a crianga de classe

social alta para a educacdo e dos filhos/as de maes trabalhadoras para o cuidar.

Frente a todas essas transformagdes, a Educacdo Infantil vive um intenso processo de
revisdo de concepgdes sobre a educagdo de criangas em espacos coletivos, e de selecdo
e fortalecimento de praticas pedagodgicas mediadoras de aprendizagens e do
desenvolvimento das criangas. Em especial, t€m se mostrado prioritarias as discussdes
sobre como orientar o trabalho junto as criangas de até trés anos em creches e como
garantir praticas junto as criangas de quatro e cinco anos [...].!

Nesse interim, as DCNEI foram essenciais para explicar principios e orientagdes para
os sistemas de ensino,!” bem como para os/as professores/as e profissionais da educacio. Esses
principios configuram a necessaria articulagao de um curriculo da infincia, que possa ampliar
as experiéncias das criangas, em seu processo de conhecimento e apropriacdo do mundo que a
cerca, nas interacdes com diferentes tempos e espagos de aprendizagem que compdem essa
etapa de ensino, nesse sentido, considerando a Resolugio n® 05/2009'%, que institui as DCNEI
e contempla principios orientadores que subsidiou a Base Nacional Comum Curricular'®, assim
como a elaboragdo e sistematizacdo das propostas curriculares dos Sistemas de Ensino,
compreende que as interagdes e brincadeiras sdo os eixos norteadores dessa etapa do ensino.

As DCNEI, como a propria sigla revela, trata de diretrizes curriculares em nivel nacional
para a Educacdo Infantil a serem cumpridas na organizagdo de propostas pedagogicas dessa

etapa de ensino, tanto para a rede privada quanto publica. Nela, apresenta principios, objetivos,

IS BRASIL, 2013, p. 81.

16 BRASIL, 2013, p. 81.

17 BRASIL, 2013, p. 81.

18 BRASIL, 2013, p. 81.

19 BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular: educagio é a base. Brasilia: MEC, 2017.
p. 1-396.
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estratégias de ensino, projeto politico pedagdgico, dentre outros elementos pedagodgicos
importantes para a creche e pré-escola, isto é, para a educacio infantil.?’ Nesses aspectos, o
artigo 4° das DCNEI retrata sobre as propostas pedagogicas Educacdo Infantil que deveriam

considerar:

A crianga, centro do planejamento curricular, € sujeito historico e de direitos que, nas
interacdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal
e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constroi sentidos sobre a natureza € a sociedade, produzindo cultura.?!

Colocar a crianga no centro do planejamento e das ag¢des da escola significa que ela esta
sendo ouvida, e os tempos, espagos e planejamentos da escola estdo sendo revisitados a partir
do olhar critico, participativo, singular e protagonismo da crianga.

Observa-se que o olhar da politica educacional tem mudado, haja vista que coloca a
crianga no centro da aten¢do do planejamento curricular, colocando-a como protagonista no
processo de ensino e aprendizagem. Isto porque, até entdo, as criangas ndo eram consideradas
no momento do planejamento e nem da execucao, haja vista que o/a professor/a era o centro
das atengdes pedagogicas. Dessa forma, somente nas duas ultimas décadas que a crianca tem
sido vista e pensada como sujeito de direitos, inclusive de vez e voz, sendo considerada
prioridade no processo educacional com relagao ao cuidar e educar, que nas interagoes, relagoes
e praticas cotidianas constroi sua identidade e € produtora de conhecimento — com sentido e
significado — e de cultura.??

A crianca no centro do atendimento se desenvolve nas interacgoes, relacdes e com adultos
ou criancas de diferentes faixas etarias, bem como contextos culturais nos quais estao inseridas.
Nesse contexto, a crianca faz amizades, brinca com objetos estruturados ou ndo-estruturados,
“faz-de-conta, deseja, aprende, observa, conversa, experimenta, questiona, constroi sentidos
sobre o mundo e suas identidades pessoal e coletiva, produzindo cultura”.??

Na organizacdo das experiéncias de aprendizagem, contida na proposta curricular, a
crianga deve ter acesso a espacos que garantam fazer deslocamentos e movimentos amplos, em
ambientes articulados com espagos, tempos, materiais pedagogicos e recursos humanos para
que a crianga possa ter interagdes de modo que possa expressar sua imaginacao no gesto, no

corpo, na oralidade, no faz de conta, no desenho e na tentativa de escrita.”* Isso inclusive para

20 BRASIL, 2010, p. 1-5.
21 BRASIL, 2010, p. 19.
22 BRASIL, 2010, p. 19.
23 BRASIL, 2013, p. 93.
24 BRASIL, 2013, p. 86.
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o publico-alvo da Educacao Especial. Nesse contexto, o/a professor/a deve planejar o processo
de ensino e aprendizagem de forma que envolva espagos e tempo em que a crianga possa se

expressar de diversas formas no ambiente escolar. Entao,

A crianga precisa ser capaz de realizar deslocamentos e movimentos amplos dentro e
fora das salas de referéncia das turmas e da escola, engajar-se em exploracgdes € jogos
com objetos e materiais variados que atendam as especificidades de cada idade, as
condigdes particulares de criangas com deficiéncia, disturbios globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, além das diversidades sociais,
culturais, étnico-raciais e linguisticas das criangas, suas familias e a populacdo local.
Para oferecer as criancas diversas experiéncias interativas que lhes proporcionem a
construcao de conhecimentos, a formagao de amizades, o aprendizado de autocuidado
e o conhecimento de suas proprias preferéncias e caracteristicas, ¢ necessario permitir
que elas participem de varios tipos de agrupamento (grupos da mesma idade e grupos
de idades distintas).?

Nessa seara, a crianga deve explorar ambientes internos e externos do ambiente escolar.
Cabendo as instituicdes de Educagdao Infantil proporcionarem as criangas diferentes
experiéncias de interagdes, em que possam construir saberes por meio de atividades
pedagbgicas. Nessa construgdo, as criangas devem fazer amigos, aprender a cuidar de si,
realizar atividades individuais e coletivas por meio de diversas formas de agrupamento.?

A partir desse olhar, as propostas pedagdgicas se articulam aos principios éticos,
politicos e estéticos. Os principios éticos vém afirmando a solidariedade e autonomia, com
respeito as diferentes culturas e as singularidades infantis; os principios politicos buscam
assegurar o direito a cidadania pautado numa perspectiva democratica e cidada; e a afirmagao
dos principios estéticos oportunizam as experiéncias ladicas, ampliando as diferentes
manifestacdes culturais e artisticas das criangas.?” Nessa perspectiva:

Art. 6° As propostas pedagogicas de Educagdo Infantil devem respeitar os seguintes
principios:

I — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.

II — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a
ordem democratica.

IIT — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressdo nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais.?®

Esses principios foram pensados e elaborados voltados para as criangas enquanto
sujeitos de direitos, cabendo as institui¢des de Educagdo Infantil assegurar as criangas a

manifestagdo de seus interesses, oportunizando a ampliagdo do conhecimento, do aprendizado

25 BRASIL, 2013, p. 86.
26 BRASIL, 2013, p. 93.
27 BRASIL, 2010, p. 2.
28 BRASIL, 2010, p. 2.
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e da compreensao do mundo. Trazendo as especificidades e os interesses singulares e coletivos,
tanto dos bebés quanto das criangas das demais faixas etarias, devem ser consideradas no
planejamento do curriculo, reconhecendo a crianga em cada momento como uma pessoa inteira,
sendo que devem ser garantidos aspectos motores, afetivos, cognitivos e linguisticos. “Em
relacdo a qualquer experiéncia de aprendizagem [...], devem ser abolidos os procedimentos que
ndo reconhecem a atividade criadora e o protagonismo da crianga pequena, que promovam

P A . ~ . . . . 2 29
atividades mecanicas e ndo significativas para as criangas”.

Cabe ao/a professor/a criar situagdes de aprendizagem para que a crianga se aproprie de
elementos significativos da cultura, em que se trabalhe com os saberes que as criancas vao
apropriando e construindo novos conhecimentos. Para isso, o/a professor/a deve observar as
acOes infantis, sejam individuais e coletivas, acolher seus questionamentos e respostas,
buscando compreender o significado de sua conduta,’® conforme estabelecem os principios
éticos.

Os principios éticos afirmam que as institui¢des de Educacgio Infantil devem assegurar
as criangas a manifestag@o de seus interesses, desejos e curiosidades ao participar das
praticas educativas, valorizar suas produgdes, individuais e coletivas, e trabalhar pela
conquista por elas d4 autonomia para a escolha de brincadeiras e de atividades e para
a realizacdo de cuidados pessoais diarios. Tais instituicdes devem proporcionar as
criancas oportunidades para ampliarem as possibilidades de aprendizado e de
compreensdo de mundo e de si proprio trazidas por diferentes tradi¢des culturais e a

construir atitudes de respeito ¢ solidariedade, fortalecendo a autoestima e os vinculos
afetivos de todas as criancas.?!

Observa-se que os principios €ticos garantem as criangas € orienta as instituicoes de
Educagdo Infantil que o curriculo deve atentar a manifestacdo do interesse desse sujeito de
direitos, de forma a atender seus desejos e curiosidades nas praticas pedagogicas, valorizando
suas producdes, sejam elas individuais ou coletivas, trabalhando para que a crianga adquira
autonomia, seja nas brincadeiras, nas atividades pedagogicas ou nos cuidados com o eu em seu
proprio corpo. Esse processo deve respeitar a individualidade por meio da singularidade e do
coletivo, na construgdo das relagdes e no fortalecimento da autoestima, e os vinculos afetivos,
respeitando as diferengas culturais.*

Nesse principio, as criancas, desde muito cedo, devem ser mediadas na construgdo de
uma visdao de mundo e de conhecimento como elementos plurais, com o objetivo de formar

atitudes de solidariedade, e aprender a identificar e combater preconceitos, de forma a

29 BRASIL, 2013, p. 93.
30 BRASIL, 2013, p. 93.
31 BRASIL, 2013, p. 97.
32 BRASIL, 2013, p. 97.
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“questionar e romper com formas de dominagdo etaria, socioecondmica, étnico-racial, de

9933

género, regional, linguistica e religiosa™” existentes na sociedade e reproduzidas na relagdo das

criangas com seus pares e entre os adultos.

A formagdo de uma infancia escolarizada faz com que as criangas reajam, da mesma
forma que aprendem a ser estudantes. Assim, as concepcdes de infancia, que desempenham um
papel em ambos os lados do jogo, influenciam as interagdes entre adultos e criangas e a propria
formacdo desta infancia.>*

Esse principio preza pelas questdes voltadas aos seres humanos — seres vivos de modo
geral — e a preservacdo dos recursos naturais, aprendendo sobre o valor de cada pessoa e de
“diferentes grupos culturais, adquirir valores como os da inviolabilidade da vida humana, a

liberdade e a integridade individuais, a igualdade de direitos de todas as pessoas [...], assim

como a solidariedade com grupos enfraquecidos e vulneraveis politica e economicamente™?,

de forma a atender aos principios politicos, conforme a seguir:

Os principios politicos apontam que a Educacgdo Infantil deve trilhar o caminho de
educar para a cidadania, analisando as suas praticas educativas de fato promovem a
formacgao participativa e critica das criancas e criam contextos que lhes permitem a
expressdo de sentimentos, ideias, questionamentos, comprometidos com a busca do
bem-estar coletivo e individual, com a preocupag@o com o outro e com a coletividade.
Como parte da formagao para a cidadania e diante da concepg@o da Educacao Infantil
como um direito, € necessario garantir uma experi€éncia bem-sucedida de
aprendizagem a todas as criangas, sem discriminagdo. Isso requer proporcionar
oportunidades para o alcance de conhecimentos basicos que s@o considerados
aquisi¢des valiosas para elas.?¢

O que torna necessaria a educagdo para a cidadania, de forma a ajudar a crianga a se

colocar no lugar do outro “— da mae, do pai, do professor, de outra criancga, e inclusive de quem

237

vai mudar-se para longe, de quem tem o pai doente””’, criando condi¢des para que a crianca

aprenda a ter empatia e se coloque no lugar do outro, de forma a “opinar e a considerar os

sentimentos € a opinido dos outros sobre um acontecimento, uma reacao afetiva, uma ideia, um

9938

conflito””°, vislumbrando uma relacao politica, ética e também estética, pois

Os principios estéticos orientam o trabalho pedagdgico na unidade de Educagdo
Infantil, em um mundo em que a reproducdo em massa sufoca o olhar das pessoas e
apaga singularidades, deve voltar-se para uma sensibilidade que valoriza o ato criador

33 BRASIL, 2013, p. 97.

34 COHN, C. Concepgdes de infincia e infancias: um estado da arte da antropologia da crianga no Brasil. Civitas
- Revista de Ciéncias Sociais, v. 13, n. 2, p. 221-244, 2013. p. 231.

3 BRASIL, 2013, p. 97.

36 BRASIL, 2013, p. 97-98.

37 BRASIL, 2013, p. 98.

38 BRASIL, 2013, p. 98.
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e a construcdo pelas criancas de respostas singulares, garantindo-lhes a participacdo
em diversificadas experiéncias.®

Diante dos principios estéticos, as institui¢des de Educacao Infantil precisam organizar
um cotidiano de situagdes agradaveis, de forma estimulante, que preserve a identidade e
singularidade da crianga, bem como seu protagonismo infantil. Isso deve acontecer de maneira
que desafie o que cada crianga e seu grupo de criangas ja sabem, preservando sua autoestima e
contribuindo para a cooperatividade e solidariedade, ampliando as possibilidades “de cuidar e
ser cuidada, de se expressar, comunicar e criar, de organizar pensamentos e ideias, de conviver,
brincar e trabalhar em grupo, de ter iniciativa e buscar solu¢des para os problemas e conflitos
que se apresentam as mais diferentes idades!”*’. Além disso, apropriando-se de diferentes
linguagens e saberes que circulam a sociedade, cujos objetivos sdo definidos em seu Projeto
Politico-Pedagdgico.*!

Nesse interim, 0s eixos e os principios que compdem as DCNEI orientam as institui¢des
de Educagao Infantil na elaboragdo de suas propostas curriculares, as quais podem considerar

alguns objetivos e condi¢des para a organizagao curricular, dos quais destacam-se:

1)- As instituigoes de Educag@o Infantil devem assegurar a educa¢do em sua
integralidade, entendendo o cuidado como algo indissociavel ao processo educativo;

2)- O combate ao racismo ¢ as discriminagoes de género, socioeconémicas, étnico-
raciais e religiosas deve ser objeto de constante reflexdo e interven¢do no cotidiano
da Educagdo Infantil;

3)- As instituicdes necessariamente precisam conhecer as culturas plurais que
constituem o espago da creche e da pré-escola, a riqueza das contribui¢des familiares
e da comunidade, suas crengas e manifestagoes, e fortalecer formas de atendimento
articuladas aos saberes ¢ as especificidades étnicas, linguisticas, culturais e religiosas
de cada comunidade;

4)- A execucdo da proposta curricular requer aten¢do cuidadosa e exigente as
possiveis formas de violagdo da dignidade da crianga;

5)- O atendimento ao direito da crianga na sua integralidade requer o cumprimento do
dever do Estado com a garantia de uma experiéncia educativa com qualidade a todas
as criangas na Educacio Infantil.*?

Na garantia da execucdo de uma pratica pedagogica que vislumbre a crianga como
sujeito de direito que a instituicao de ensino deve ser criada e implementada. Trazendo o cuidar
e o educar como eixos indissociaveis da pratica educativa, garantindo o respeito as diferengas
e a manifestagdo religiosa, ou seja, a crianca tem o direito de ter ou ndo uma religido e poder
manifestar sua religiosidade, dentre outras questdes pedagogicas. Tendo seus direitos de

aprendizagem apontados na BNCC conforme a proxima se¢ao.

9 BRASIL, 2013, p. 98.
40 BRASIL, 2013, p. 98.
41 BRASIL, 2013, p. 98.
2 BRASIL, 2010, p. 12.
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1.2 Campos de experiéncias da BNCC para Educagado Infantil

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2017, para a Educagao
Infantil e Ensino Fundamental pretende viabilizar a demanda feita pela LDB e Plano Nacional
de Educacdo (PNE) como parametro de equidade, na tentativa de mitigar as grandes diferencas
de oportunidades no processo educativo das criangas em suas regides.** De forma que haja uma
proposta de curriculo considerado basico em nivel nacional, busca equidade e redugdo das
desigualdades curriculares no grande territorio continental.

Nesse contexto, a BNCC reitera a Educagdo Infantil com a concepgao de crianga no
centro do processo educativo, considerando seus modos singulares e proprios de pensar, de
sentir, de se expressar em um ambiente cultural, acolhedor e instigante, que permite que ela se
aproprie de diferentes praticas sociais e constitua sua identidade, assim como sua subjetividade,
na relagdo com o meio e com os outros, tendo a brincadeira um papel fundamental na
consolidacdo das aprendizagens, inclusive é um dos direitos de aprendizagem.**

A BNCC traz para a Educagdo Infantil dois eixos estruturantes — interagdes e
brincadeiras — que se coadunam nos seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento, bem

como nos objetivos de aprendizagem para as criancas, conforme imagem da Figura 1 a seguir:*

4 BRASIL, 2017, p. 23.

4 BRASIL, 2017, p. 23.

4 PACHECO, Mayara Alves Loiola;, CAVALCANTE, Priscilla Viana; SANTIAGO, Renata Glicia Ferrer
Pimentel. A BNCC e a importancia do brincar na Educagao Infantil. Ensino em Perspectivas, Fortaleza, v. 2, n. 2,
p. 1-11,2021. p. 5. [online].
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Figura 1: Educagdo Infantil na BNCC*

Ao longo da Educagdo Basica - na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamenta
e no Ensinc Médio -, os alunos devern desenvolver dez competéncias gerais
que pretendem assegurar, como resultado do seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento, uma formacao humana integral gue visa a construcado de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

Ma primeira etapa da Educacao Basica,
o ede acordo com os eixos estruturantes
da Educacao Infantil {interagdes e
brincadeiras), devem ser assegurados
e seis direitos de

EDUCAC o aprendizagem e .

INFANTIL desenvelvimento Conviver
para que as Brincar
criancas tenham Participar
condicdes de Explorar
aprender e se Expressar

desenvolver.
Conhecer-se

mpos de

E-.s..r_.u:-rlén-::la-z Considerando os direitos de

aprendizagem e desenvolvimento,
a BMCC estabelece cinco campos
de experiéncias nos quais as criancas
podemn aprender e se desenvolver.

* O eu, o outros @ o Nos
+ Corpo, gestos e movimentos
+ Tragos, sons, cores e formas
+* Oralidade e escrita
+ Espagos, tempos,
quantidades, relacdes
e transformacdes

Em cada campo de experiéncias, sac
definidos objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento croanizados em
tréz grupos de faixas etarias

Como visto, os eixos estruturantes das praticas pedagodgicas sdo as interagdes e as

brincadeiras dessa etapa da Educacdo Basica. Por meio dessas experiéncias, as criangas podem

4 BRASIL, 2017, p. 23.
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construir e apropriar-se de conhecimentos, a partir de suas acdes e interagdes com seus pares €
com os adultos, possibilitando aprendizagens, desenvolvimento e socializagdo.*’

A interagdo no brincar caracteriza o cotidiano da crianga, trazendo muitas aprendizagens
e potenciais para seu desenvolvimento integral. Nas interagdes e brincadeiras as criangas
demonstram “expressdo dos afetos, a mediacdo das frustragdes, a resolu¢do de conflitos e a
regulagdo das emogdes™®. E na relagio entre as interagdes e brincadeiras que a crianga vivencia
e experiencia situacdes muito proximas a realidade, em que ja aprende a lidar com determinadas
situagOes conflituosas e frustragdes, como disputar um brinquedo, € cumprir ou ndo uma regra
de convivio social.

O brincar ¢ um dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento da crianga, juntamente
com o conviver, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Esses direitos de aprendizagem
e desenvolvimento defendem que a crianga aprenda por meio da convivéncia, do brincar ¢ da
participacdo.*’ Observa-se que esses direitos sdo colocados em praticas a partir dos campos de
experiéncias que atuam desde a singularidade ao coletivo, como o eu, o outro € o nos,
perpassando por questdes matematicas, comunicagdo, interacdo, campo cientifico dentre
outros.>

Nessa perspectiva, os campos de experiéncias apontam varias possibilidades de trabalho
que devem considerar as experiéncias oriundas das relacdes que a crianca estabelece com os
saberes construidos na vida social, como, por exemplo, em casa e na institui¢dao escolar em um
contexto de diferentes culturas, que fazem parte do patrimonio cultural a que elas tém direito,
mediadas por diferentes linguagens.

Os campos de experiéncias estdo relacionados as faixas etarias, bem como a ampliagao

de conhecimentos a serem trabalhados com as criangas, conforme observado na Figura 2.

4T BRASIL, 2017, p. 36.
4 BRASIL, 2017, p. 36.
4 BRASIL, 2017, p. 36.
50 BRASIL, 2017, p. 23.
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Figura 2: Campos de experiéncias: tragos, sons, cores e formas>!

OBJETIVOS DE APREMDIZAGEM E DESEMVOLVIMENTO

Criancas de zaro a Criancas de 1 ano & 7 meses Criancas de 4 anos a

1ano & 6 meses a 3 anos e 11 meses 5 anos a 1l meses

(EIONTSO1) (EIO2TS50T) (EIO3TS01)

Explorar sons produzidos Criar sons com materiais, Litilizar sons produzidos

COIM O propric corpo e objetos e instrumeantos por materiais, objetos &

com objetos do ambiente. musicais, para acompanhar instrumeantos musicais
diversos ritmos de muasica. durante brincadeiras de

faz de conta, encenacies,
criacoes musicais, festas.

Observar no exemplo acima apresentado que cada objetivo de aprendizagem e
desenvolvimento ¢ identificado por um codigo alfanumérico cujo detalhamento ¢ explicada a

seguir na Figura 3:

Figura 3: Imagem da identificacdo do codigo alfanumérico da Educacio Infantil®?

o
O primaira par de letras indica O dltimo par de rndmaras

a elapa oe Educagdo Infantil indica a posicas da habilidade
4 numaracdo sequencial do
CAMDa da axperidnca para

cada grupo/Taixa etaria.

an

O primeira par de namanos
indica o grupo de faixa etaria

01 =zeroalano e & meses O segundo par de letras indica o campo de experiéncias:

02 =7 ano e 7 meses & 5 anos e 11 meses EQ = O au o outre & 0 nos

03F =4 anos & 5 anos e 11 metes CG = Corpa, gestos & movimeantas
TS = Tracos, sons, coras e formas
OE = Oralidade e ascrila

ET = Esparos, lempos, guantdadas, ralaches a
transformagdes

Observa-se que, conforme figura 3 acima, as duas primeiras letras indicam a etapa de
ensino, nesse caso a Educacao Infantil, seguidos de dois nimeros que representa a nomenclatura
de grupos ou faixa etaria da turma; tendo na sequéncia duas letras que demonstram o campo de
experiéncia, nesse exemplo acima sdo as letras TS que correspondem a tragos, sons, cores €

formas, como na Figura 4, abaixo. Os dois ultimos nimeros sdo a posi¢ao da habilidade na

S BRASIL, 2017, p. 24.
S2BRASIL, 2017, p. 24.
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tabela correspondente, na BNCC para a Educagdo Infantil. Assim, a proposta indicada pela

BNCC para Educacdo Infantil esta estruturada a partir da seguinte organizagdo, conforme

Figura 4:

Figura 4: Proposta de organizagdo da Base Nacional Comum Curricular®?

| DIREITO DE APRENDIZAGENS

CONVIVER H BRINCAR H PARTICIPAR }| EXPLORAR H EXPRESSAR H CONHECER-SE

| CAMPOS DE EXPERIENCIA |

O EU., CORPO, TRACOS ESPACOS, TEMPOS,
O OUTRO GEsTOS E SONS %Rgé%‘?‘; QUANTIDADES,
EONOS [ movmentos =] corese T S RELAGOES E
FORMAS TRANSFORMACOES
8l DS DU
B ) CJ
CRECHES PRE ESCOLA

BEBES
(ZERO A 1 ANOES
MESES)

CRIANCAS BEM
PEQUENAS (1A e7
Meses A 3 A e 11Meses)

CRIANCAS
PEQUENAS (4 A A
5 A e 11Meses)

A partir dessa composicao, compreende-se que os direitos de aprendizagem precisam

estabelecer um didlogo com os campos de experiéncias na estruturacdo das propostas

pedagbgicas, ampliando as experiéncias infantis nos diferentes tempos e espagos de

aprendizagem, oportunizando as interacdes e brincadeiras individuais ou coletivas, que

contemplem as especificidades da Educacdo Infantil. Os direitos de aprendizagem, conforme a

Figura 4 acima, representam agdes que o/a professor/a ndo pode deixar de fora da proposta
pedagogica da escola e de seu planejamento de ensino, observando o protagonismo das criancas
no momento de aprender. Inclusive, atentando para a faixa etaria da creche e da pré-escola,
delimitando o que a BNCC categoriza as criangas da creche em: bebés (de zero a um ano e seis
meses); criangas bem pequenas (de um ano e sete meses a trés anos € onze meses); € criancas

pequenas (de quatro anos a cinco anos € onze meses

53 BRASIL, 2017, p. 24.
34 BRASIL, 2017, p. 24.

)'54
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Entende-se que “os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe
as situagdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes,
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural”®>. Nesse contexto,
a BNCC define cinco campos de experiéncias que devem ser pensados de maneira integrada:

O eu, o outro e o nés — E na interagdo com os pares e com adultos que as criangas
vao constituindo um modo préprio de agir, sentir e pensar ¢ vdo descobrindo que
existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista [...].
Corpo, gestos e movimentos — Com o corpo [...] as criangas [...], exploram o mundo,
0 espago ¢ os objetos do seu entorno, estabelecem relagdes, expressam [...]. Tragos,
sons, cores e formas — Conviver com diferentes manifesta¢des artisticas, culturais e
cientificas, locais e universais, no cotidiano da institui¢ao escolar [...].

Escuta, fala, pensamento e imaginacdo — Desde o nascimento, as criangas
participam de situagdes comunicativas cotidianas com as pessoas com as quais
interagem. As primeiras formas de interagdo do bebé sao os movimentos do seu corpo,
o olhar, a postura corporal, o sorriso, o choro e outros recursos vocais, que ganham
sentido com a interpretacdo do outro [...].

Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes — As criangas vivem
inseridas em espagos ¢ tempos de diferentes dimensdes, em um mundo constituido de
fendmenos naturais e socioculturais. Desde muito pequenas, elas procuram se situar

em diversos espagos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e
amanha etc.)*.

Essa organizagdo curricular dos campos de experiéncias tem como principal objetivo
unir tempo, espaco, materiais e interacdes que permitam a crianca explorar, experimentar,
elaborar conhecimentos da sua forma, com seu conhecimento e olhar infantil singular, sendo
que os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento — conviver, brincar, participar,

explorar, expressar, conhecer —’

se devem corroborar com o compromisso sociopolitico e
pedagdgico dessa etapa de ensino.

Para proteger e garantir de forma efetiva os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
das criancas, precisa-se considerar a interagdo no interior do ambiente escolar, contribuindo
para que elas possam socializar, brincar, participar, explorar, se expressar e se compreender, de
forma a se conectar e aprender a conviver com as diferengas entre os individuos. Assim, “¢
preciso conviver com as pessoas, interagir com criangas e adultos, seja brincando, se divertindo,
seja em qualquer tarefa do dia a dia, de formas diferentes™®. Nesse contexto, observa-se que
conviver e brincar sdo direitos de aprendizagens essenciais para as criangas.

Nesses aspectos, as brincadeiras devem ser inseridas em contextos diversos e

interativos, assim como valorizadas, com o objetivo de desenvolvimento da criatividade, da

emocdo e da imaginacdo. J4 sobre a cultura, torna-se necessario ir além do observar ao redor

55 BRASIL, 2017, p. 38.

56 BRASIL, 2017, p. 38-40.

57 PACHECO; CAVALCANTE; SANTIAGO, 2021, p. 7.
8 PACHECO; CAVALCANTE; SANTIAGO, 2021, p. 7.
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do que a arte, a ciéncia e a tecnologia oferecem, de forma a interagir com as diferentes
linguagens.> Considerando a possibilidade de articular este trabalho a partir de diferentes
arranjos que possibilitem a constru¢ao de sentidos para as criangas no seu processo de
apropriacdo de conhecimentos, a opcao de articular um trabalho a partir de “campos de
experiéncia” inclui a necessidade de criar uma relagdo de interdependéncia entre os campos
para que ndo haja segmentacao e fragmentagao dos processos de conhecimento, de modo que
cada campo de experiéncia ofereca um conjunto de objetos, situagdes, imagens e linguagens,
referidos aos sistemas simbolicos da cultura, capazes de evocar, estimular, acompanhar as
aprendizagens.

Nessa perspectiva, compor a parte diversificada do Curriculo na Educagado Infantil deve
afirmar a condicdo da crianga como sujeito de direito e produtora de cultura em seu
desenvolvimento integral, considerando suas dimensdes cognitivas, fisicas, afetivas, sociais e
culturais. Além disso, observando as especificidades infantis e partindo da premissa que o
curriculo ndo € um instrumento estatico e que articula um movimento dinamico na organiza¢ao
do trabalho pedagdgico, concebendo que os campos de experiéncias convergem na estruturacao
dos projetos escolares para a sistematizacdo do trabalho na Educagdo Infantil e que as
elaboragdes dos objetivos de desenvolvimento devem corresponder as necessidades do
contexto, a partir da organizacdo de um nucleo temdtico que englobam conhecimentos
articulados com as diferentes linguagens.

Com isso, os objetivos da proposta pedagogica das instituigoes de Educagdo Infantil
devem vislumbrar a garantia do “acesso a processos de apropriacdo, renovacao e articulagdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a protecao, a
saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a
interagdo com outras criangas™®'. Nessa perspectiva, o/a professor/a deve assumir o trabalho
pedagogico com as criangas por meio de projeto, haja vista que € a possibilidade de organizar
um curriculo que tenha sentido e seja significativo, promovendo processos de pesquisa,
oportunizando as criangas exercerem a critica, problematizar conceitos, opinar, construir
argumentos e refletir coletivamente sobre os processos de aprendizagem, significando os
contetidos relacionando-os aos contextos e interagdes vivenciadas em um movimento de

apropriacao de conhecimentos.

9 PACHECO; CAVALCANTE; SANTIAGO, 2021, p. 7.
60 BRASIL, 2010, p. 18.
6! BRASIL, 2010, p. 16.
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Nesse contexto, 0s projetos criam uma estratégia significativa, o que implica considerar

0 que as criancas ja sabem, organizando um planejamento que possa ampliar e aprofundar os

conhecimentos nao simplificando ou compartimentalizando os saberes. Assim, de acordo com
Kramer:

Uma proposta pedagdgica ¢ um caminho, ndo um lugar. Uma proposta pedagogica é

construida no caminho, no caminhar. Toda proposta pedagogica tem uma historia que

precisa ser contada. Toda proposta contém uma aposta. Nasce de uma realidade que

pergunta e ¢ também busca de uma resposta. Toda proposta ¢ situada, traz consigo o

lugar de onde fala e a gama de valores que a constitui; traz também as dificuldades
que enfrenta, os problemas que precisam ser superados e a dire¢do que a orienta.

Dessa forma, a democratiza¢do do conhecimento e do curriculo na Educagio Infantil,
apresenta a partir dessa op¢ao metodologica a possibilidade de articular os diferentes
conhecimentos propostos nos campos de experiéncia, contribuindo para a formagdo humana
das nossas criangas, assegurando a autonomia das institui¢des educativas na defini¢do de suas
propostas pedagogicas.

As criangas s3o seres que, em suas agdes e interagdes com 0s outros € com o mundo
fisico, constroem e se apropriam de conhecimentos. Ainda de acordo com as DCNEI, em seu
Artigo 9°, os eixos estruturantes das praticas pedagogicas dessa etapa da Educacao Bésica sdo
as interagdes e as brincadeiras, experiéncias por meio das quais as criangas podem construir e
apropriar-se de conhecimentos por meio de suas acoes € interagdes com seus pares € com oS
adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializacdo.5

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criancas. Ao observar
as interagodes e brincadeiras entre as criancas e delas com os adultos, € possivel identificar, por
exemplo, a expressdo dos afetos, a mediagdo das frustracdes, a resolu¢do de conflitos e a
regulagio das emocdes.® Por isso, torna-se essencial discutir sobre as brincadeiras na proxima

secao.

2KRAMER, Sonia. Propostas pedagdgicas ou curriculares: Subsidios para uma leitura critica. Educacdo &
Sociedade, a. XVIII, n. 60, dez., p. 15-35, 1997. p. 19. [online].

6 BRASIL, 2017, p. 36.

% BRASIL, 2017, p. 36.
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1.3 A importancia das brincadeiras na Educacdo Infantil

A brincadeira na infancia possibilita diversas aprendizagens, desenvolvendo habilidades
relacionadas as multiplas linguagens, a cognigdo, aos valores e a sociabilidade.®® Segundo
Vygotsky, "quando se brinca, o ser humano cria, inova, deixa fluir sua capacidade e liberdade
de inventar novas maneiras para progredir e resolver problemas circunstanciais"®.

De acordo com Cristina Herculana do Nascimento Silva, Maria Orilene Portela de
Carvalho e José Reginaldo Feijao Parente, o momento do brincar ¢ quando a crianca deixa fluir
sua imaginacao, apontando contribui¢des para a interacdo e a socializagdo, contribuindo para o
desenvolvimento da crianga.®’

A importancia das brincadeiras na Educagdao Infantil vem sendo apontadas no
documento Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI), datado de 1998,
ao descrever sobre os jogos e brincadeiras nas diferentes faixas etarias dessa etapa da educacao.
Nele se estabelece que brincar constitui-se em uma das atividades essenciais para o
desenvolvimento da identidade ¢ da autonomia da crianga, de forma que possa se comunicar
por meio de gestos, sons e possuir determinado papel na brincadeira, possibilitando que
desenvolva a imaginagdo, fazendo da fantasia e da criatividade elementos importantes para que
a crianga aprenda na relacdo entre as pessoas.®®

Conforme o RCNEI, “os momentos de jogo e brincadeira devem se constituir em
atividades permanentes nas quais as criangas poderdo estar em contato também com temas
relacionados ao mundo social e natural”®®. Nesse documento, argumenta-se que o jogo e a
brincadeira devem ser uma pratica que auxilia o desenvolvimento infantil, a constru¢do ou a
potencializacdo de conhecimentos, ressaltando que o espaco natural do jogo e da brincadeira
favorece para que a aprendizagem de conteudos se dé por meio dessas atividades, e que a
participagdo ativa das criangas, a natureza lidica e prazerosa fortalega essa concepgao, inclusive

porque reitera que a crianga aprende brincando.”®

% PACHECO; CAVALCANTE; SANTIAGO, 2021, p. 1.

% VYGOTSKY, L. S. 4 Formacdo social da mente: o desenvolvimento dos Processos psicoldgicos superiores.
Trad. José Cipolla Neto, Luis Silveira Menna Barreto, Solange Castro Aleche. 6. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1998. p. 17.

67 SILVA, C. H. do N.; CARVALHO, M. O. P. de; PARENTE, J. R. F. O brincar ¢ as brincadeiras populares em
espacos ndo escolares. Ensino em Perspectivas, [S.1.], v. 2,n. 3, p. 1-7,2021. p. 2. [online].

% BRASIL. Ministério da Educagdo e do Desporto. Secretaria de Educagdo Fundamental. Referencial curricular
nacional para a Educagado Infantil. Brasilia: MEC; SEF, 1998. p. 200.

8 BRASIL, 1998, p. 200.

70 BRASIL, 1998, p. 210.
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Apesar das crengas que envolvem a brincadeira como uma atividade natural e auto
instrutiva, algumas investigam sobre seu significado e contetido tem revelado a aproximacao
do jogo como um fenomeno cultural com multiplas manifestagdes e significagdes, € como uma
estratégia didatica com a finalidade de aprendizagem.”' “Para que isso ocorra, é necessario
haver uma intencionalidade educativa, o que implica planejamento e previsao de etapas pelo
professor, para alcangar objetivos predeterminados e extrair do jogo atividades que lhe sdo
decorrentes™’?.

Observa-se que o RCNEI aponta o jogo ¢ a brincadeira como estratégias metodologicas
para o desenvolvimento das atividades, tendo em vista o processo de ensino e aprendizagem
das criangas da Educagdo Infantil, o que vislumbra como referéncia a importancia do brincar
na aprendizagem, trazendo em seu bojo a ludicidade, como, por exemplo, nos jogos
matematicos e de escritas, que devem ser de facil acesso as criangas na sala de aula, para que
possam ter um ambiente alfabetizador, com jogos graficos, caga-palavras, forca, cruzadinha,
dentre outros.”

A forma como o ambiente de aprendizagem estd estruturado e organizado deve

favorecer ao faz-de-conta, pois

A criacdo de ambientes para brincar no interior ou fora da sala de aula possibilita a
ampliacdo contextualizada do universo discursivo, trazendo para o cotidiano da
instituicdo novas formas de interagdo com a linguagem. Esse espaco pode conter
diferentes caixas previamente organizadas pelo professor para incrementar o jogo
simbélico das criangas.™

Portanto, pensar e planejar os brinquedos pedagdgicos que devem compor a sala de aula,
assim como outros espagos educativos da escola, € muito importante para o desenvolvimento
intelectual da crianga, essencialmente para o processo de ensino e aprendizagem.

Outro documento que vem demarcando as brincadeiras sdo as DCNEI que, em seu artigo
4°, discute a respeito das propostas pedagdgicas dessa etapa da educacdo, que deverdo
considerar que a crianga estd no centro do planejamento curricular, sendo vista como um sujeito
historico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas que vivencia, “constrdi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,

narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”’>.

7I BRASIL, 1988, p. 211.
72 BRASIL, 1988, p. 211.
73 BRASIL, 1998, p. 153.
74 BRASIL, 1998, p. 153.
75 BRASIL, 2010, p. 19.
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Nessa construgdo, a brincadeira evolui até as unidades temadticas sistematizadas,’®
constituindo-se em fator desencadeador da aprendizagem que deve ser construida, pensada e
manipulada, até que se alcancem os objetivos planejados,’”’ considerando que o meio é que
conduz a compreensao de determinadas unidades tematicas nas diversas areas do conhecimento.
Nesse contexto e sentido, o Iudico é a forma, metodologia ou estratégia de ensino que o/a
professor/a deve colocar em pratica no processo de ensino e aprendizagem, estabelecendo uma
correlagdo entre o conteudo de forma ludica por meio da brincadeira.

Isso ocorre por meio do ludico, cujo significado vem de /udus, do latim, derivada de
ludere, que segundo Johan Huizinga significa “ilusdo” ou simulagdo, o que representa a
capacidade de dar outro sentido as vivéncias. Vale ressaltar que as criangas brincam porque
gostam de brincar de forma livre, em liberdade.”® Ampliando tal defini¢io que permita
compreender sua importancia no processo de ensino e aprendizagem, tem-se o entendimento
de Santa Marli Pires dos Santos, para a qual a palavra ludica equivale a brincar, em que “neste
brincar estdo incluidos jogos, brinquedos e brincadeiras, sendo relativa a conduta daquele que
joga, que brinca e que se diverte. As atividades ludicas fazem parte da vida do ser humano e,
em especial, da vida da crianga, desde o inicio da humanidade™”.

Para Tizuko Morchida Kishimoto, o jogo possibilita inimeras formas de representacao
da crianca, bem como de suas multiplas inteligéncias, contribuindo para o processo de ensino e
aprendizagem, inclusive para o desenvolvimento infantil. As situacdes ludicas sdo
intencionalmente criadas pelo/a professor/a com vistas a estimular a aprendizagem, por meio
da dimensdo educativa. Nessa perspectiva, utilizar o jogo significa transportar para o campo do
ensino e aprendizagem condigdes necessérias para ampliar a construgio do conhecimento.®

Segundo Rosely Palermo Brenelli, o jogo estimula a atividade construtiva da crianga,
valorizando a aprendizagem como exploragdo e descoberta, relacionada ao cotidiano, podendo
ser utilizado em todas as etapas da Educagdo Bésica, j4 que se constituem elementos
estimuladores do desenvolvimento, respeitando os niveis de conhecimento, a estrutura que

permita a crianca desenvolver o pensamento critico e auténomo.®!

76 ALMEIDA, Paulo Nunes de. Educagdo lidica: prazer de estudar, técnicas e jogos pedagdgicos. Sdo Paulo:
Loyola, 2003. p. 42.

77 ALMEIDA, 2003, p. 48.

8 HUIZINGA, Johan. Homo ludens: o jogo como elemento da cultura. 4. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 1993. p. 8.
7 SANTOS, Santa Marli Pires dos (Org.). Brinquedoteca: a crianga, o adulto e o lidico. Petropolis: Vozes, 2000.
p. 57.

80 KISHIMOTO, Tizuko Morchida. O jogo e a Educagédo Infantil. Sio Paulo: Pioneira, 1994. p. 108.

81 BRENELLI, Rosely Palermo. O jogo como espago para pensar. Campinas: Papirus, 2007. p. 28.
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Para Alves, o ladico ¢ como se fosse um disfarce, que propde mudangas na forma de

excegdo das acdes, seja verbal, escrita ou corporal, pois faz parte da forma como ¢ estabelecida

as relacoes sociais. Nesse sentido,

O carater ludico constitui uma espécie de disfarce — ou ao menos habilita a crianga a
disfarcar-se — que envolve alguma proposta de mudanca de identidade, um fingimento
que se concretiza, por exemplo, no uso da roupa emprestada dos pais, na estrela do
xerife, na roupa de super-heréi, enfim, no enredo da brincadeira/jogo. Disfarcar-se é
uma das grandes paixdes humanas e que possui grande valia para o convivio social,
civilizado. E uma atitude eminentemente social que regula ou desregula a relagdo com
o outro ¢ que depende de uma convengdo socialmente compartilhada, para poder
tornar-se efetiva. E convencionado socialmente que o ladico — isto &, as brincadeiras
e o0s jogos — sdo atividades que servem ao espirito infantil. Em outras palavras, a
convengdo social que segue a modernidade reconhece no lidico um comportamento
proprio da crianga, peculiar & sua natureza, as suas necessidades e seus interesses.

De acordo com Juliana Pastro, o enfoque a ser dado para a questdo da solidariedade ¢

proximo a ideia de generosidade, no sentido de doar-se a alguém, por meio de ajuda de forma

desinteressada. Desse modo, a solidariedade ¢ entendida como expressdo concreta do respeito,

caracterizando sentimentos de interdependéncia e pertinéncia, por meio do compartilhamento

de interesses e ideais, haja vista a repercussio de atos na vida coletiva.®® Segundo Saura, o lazer,

o brincar e as expressoes ludicas provocam uma relagdo com o conhecimento, envolvendo a

ciéncia em termos de parametros de sensibilidade, de cooperacdo, complicacdo e

complexidade.?*

Santos compreende nao ser possivel imaginar apenas em uma €tica para os jogos €

brincadeiras, desvinculada da sociedade, haja vista que as atividades ludicas se manifestem em

um contexto sociocultural.®® De acordo com Santos:

Os principios éticos que sdo alcangados no fim do desenvolvimento do juizo moral
referem-se ao conteudo universal da justica: a igualdade entre os seres humanos e o
respeito a sua dignidade, sua liberdade e sua autonomia. Os principios de justiga,
segundo varios filésofos, demonstram que a justica requer que seja considerado o
ponto de vista de todas as pessoas implicadas em uma situagdo e equilibrar tais
perspectivas. S6 assim ha uma acao justa e correta e € s6 desse modo que as pessoas
atendem plenamente, & necessidade moral de respeito aos demais. Portanto, seguir

8 ALVES, Fernando Donizete. O lidico e a educagio escolarizada da crianga. In: OLIVEIRA, L. (Org.).
(Im)pertinéncias da educagdo: o trabalho educativo em pesquisa [online]. Sdo Paulo: UNESP, 2009. p. 45-46.

8 PASTRO, Juliana. Influéncia dos jogos coletivos no desenvolvimento de atitudes sociais: respeito muituo e
solidariedade. Revista de Educa¢do do IDEAU, v. 10, n. 21, p. 1-13, jan./jul., 2015. p. 6.

8 SAURA, Soraia Chung. O imaginario do lazer e do lidico anunciado em praticas espontineas do corpo
brincante. Revista Brasileira de Educacdo Fisica e Esporte, Sdo Paulo, v. 28, n. 1, p. 163-175, jan./mar. 2014. p.

166.

> SANTOS, Boaventura Souza, apud KRAMER, S. (Org.). Profissionais de Educagdo Infantil: gestdo e
formagdo. Sdo Paulo: Atica, 2005. p. 17.
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conforme sua consciéncia e guiar-se por principios éticos auto escolhidos de carater
universal € agir de modo correto.¢

Segundo as explicacdes de Maria da Conceicdo Benfica Radespiel, nos jogos e
brincadeiras, a solidariedade deve ser exercida e valorizada a medida que o vencedor ndo
provoca e nao humilha o vencido, construindo uma relagao social e agradavel, estabelecendo
respeito mutuo, justica, dignidade e solidariedade de forma autonoma entre as criangas e
construindo valores éticos nas interagdes.®” O ato de ganhar e perder faz com que a crianca
aprenda a ter humildade. Os ensinamentos religiosos significam manter-se humilde, relaciona-
se a resistir ao orgulho e a vaidade, o que tem relacao com a ética, a justica e a dignidade. Isso
ensina as criangas a assumirem uma postura contraria a fraude, aprendendo a ter um ensino do
justo e da verdade, do equilibrio e do bem viver.5®

As brincadeiras podem ser coletivas ou individuais, competitivas ou cooperativas, nao
assumindo dessa forma a competitividade entre as criangas, promovendo valores positivos,
como a solidariedade, a justica e a ética dos jogos e brincadeiras.®’ Neves e Pereira afirmam
que a interacdo entre as criangas, seja em um jogo educativo ou ndo, fortalecem as relagdes
professor/a e crianga, fortalecendo as relagdes do binémio ensino e aprendizagem.”® Além
disso, as brincadeiras auxiliam no desenvolvimento das criangas e provoca mudangas
significativas nas relacdes interpessoais, podendo mudar as relagdes intrapessoais. Desse modo,
a atividade ladica serve de mediacdo entre o mundo relacional e o mundo simbolico.”!

Observa-se, portanto, que utilizar brincadeiras pode ser uma proposta inovadora e
dindmica para se trabalhar principios e valores éticos, visto permitir que fossem trabalhadas
posturas, tais como solidariedade, fraternidade, respeito e confianga.®?

Para Paula Falcdo, os jogos e brincadeiras apresentam uma dimensao muito maior do
que imaginamos, tendo em vista que fazem correlacdo com a vida real. Isso ocorre no plano

fisico, emocional, mental e espiritual. Nessa seara,

Os jogos e brincadeiras Iudicas vdo muito além do que pode ser visto no plano fisico,
pois a forma com que os jogadores se comportam reflete a maneira como jogam o

8 SANTOS, 2013, p. 28.

87 RADESPIEL, Maria da Conceigdo Benfica. Alfabetizag¢do sem segredos: novos tempos do ensino fundamental.
Contagem: IEMAR, 2000. p. 33

8 RADESPIEL, 2000, p. 33.

8 RADESPIEL, 2000, p. 34.

% NEVES, Marcos César Danhoni; PEREIRA, Ricardo Francisco. Divulgando a ciéncia: de brinquedos, jogos e
do voo humano. Maringé: LCV, 2006. p. 101.

' NEGRINE, Airton. Recreacdo na hotelaria: pensar e fazer o ludico. Caxias do Sul: EDUCS, 2001. p. 28-29.

92 FLORENTINO, Hugo da Silva; OLIVEIRA, Laryssa Abilio; ABILIO, Francisco Jos¢ Pegado. Jogos
Cooperativos: uma proposta inovadora para o ensino da Educacdo Ambiental. Revista Pesquisa e Ensino em
Ciéncias Exatas e da Natureza, UFCG, v. 1, n. 2, p. 166-178, dez., 2017. p. 167.
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jogo da vida. O ser humano organiza suas a¢des em quatro planos: a) o plano fisico,
onde acontece tudo o que se refere ao nosso corpo e a nossa energia vital; b) o plano
emocional, onde acontecem os sentimentos, emogdes, relacionamentos e vida social
e afetiva; ¢) o plano mental, onde temos ideias, pensamentos, fazemos planos para o
futuro e tentamos encontrar a solu¢éo para os nossos problemas; d) o plano espiritual,
anossa conexao com o universo. Ressalta-se, porém, que o plano espiritual ndo tem a
ver necessariamente com religido, embora a religido faga parte dele. O plano espiritual
tem a ver com as nossas maiores buscas, com querer saber o que estamos fazendo
aqui, por que estamos vivos, € com a busca da nossa sabedoria interior, daquele
sentimento de “pertencer”, de saber que se esta fazendo exatamente o que se veio fazer
aqui.”

Nesse sentido, o ladico permite a crianga construir o mundo do jeito que gostaria que

fosse, sendo que se apresenta como parte integrante do ser humano, se constituindo nas

interagdes sociais.”* A partir desse contetido, destacam-se as brincadeiras e jogos cooperativos

como.

a) de resultado coletivo: sdo jogos em que existe a divisdo em duplas ou mais equipes,
em que uma joga contra a outra ¢ dependem do esforgo de participagdo coletiva de
cada grupo ¢ o objetivo ¢ alcangado com todos jogando juntos; b) de quebra-gelo e
integragdo: sdo jogos de abertura, nomes, agdo, folia, musicais e danga. Sao jogos
rapidos, com muita agdo e gasto de energia. Unem o grupo, ajudando os participantes
a memorizarem o nome de cada um na socializa¢do e descontracdo; c) de foque e
confianga: sdo jogos que ajudam os participantes a perceberem como lidam com a
confianca em seu cotidiano. Devem ser introduzidos ap6s um momento inicial de
integragdo, trabalhando gradativamente os objetivos tragados; d) de fechamento: por
meio desses jogos os participantes podem se posicionar em relagdo ao grupo ¢ a si
mesmo, transferindo o que foi vivenciado para seu cotidiano.”

Outra vantagem das brincadeiras e jogos ¢ que podem ser construidos por meio de

cooperacao, a partir do auxilio de/as professores/as no processo de construgdo, visando o

aprendizado por meio da paz.’

6

Retomando os aspectos legais, o artigo 227 da Constitui¢io Federal (CF) de 19887

afirma o direito de brincar, o que apresenta preceitos em relacdo a infincia, haja vista que

contém o reconhecimento dos direitos da crianga e da protecao integral. Esse mesmo artigo,

traz os direitos fundamentais da crianca tais como: o direito a dignidade, a educag¢do, a satde,

ao lazer, a alimentacdo, a profissionalizagdo, a cultura, ao respeito, a vida, a liberdade e a

convivéncia familiar e comunitaria.”®

9 FALCAO, Paula. Criacdo e adaptagdo de jogos em T&D. 2. ed. Rio de Janeiro: Qualitymark, 2008. p. 33.

% FALCAO, 2008, p. 35.

% SILVA; COSTA, 2013, p. 10.
% SILVA; COSTA, 2013, p. 12.

97 BRASIL, 1988, p.38.

% SOUZA, Eloa Franco. Alfabetizagdo e o lidico: a importincia dos jogos na educac¢do fundamental. Lins:
Unisalesiano, 2013, p. 19-20.
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J& o principio 7° da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) afirma que
“a crianca deve ter plena oportunidade para brincar e para se dedicar a atividades recreativas”.”’
Assim como, os artigos 4° e 16 do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)'* que
reafirmam esses direitos.

O ECA, em consonancia com a Constituicdo Federal de 1988, estabelece no artigo 15
que as criangas sdo titulares de liberdade, respeito e dignidade como pessoas em processo de
desenvolvimento. J& no artigo 16 estabelece o direito a liberdade, compreendendo os seguintes
aspectos: brincar, praticar esportes e divertir-se. Por ultimo, o artigo 59 se refere ao esforgo que
os entes federados — Municipios, Estados e Unido —, em conjunto, devem proporcionar
programagcdes culturais, esportivas e de lazer voltadas para a infancia e a juventude.'*!

Um estudo de Manuel Sarmento reforga a ideia de uma renovagao contemporanea dos
estudos socioldgicos da infincia, tendo em vista que se vem caminhando com um efeito de
invisibilizagdo das criangas como atores sociais. Entretanto, a andlise da infincia como
categoria socioldgica geracional ¢ mais recente. Por conta disso, designa-se corrente de nova
Sociologia da Infancia, frente aos paradoxos atuais: nunca como atualmente as criangas foram
objeto de tantos cuidados e atencdes, a0 mesmo tempo em que a nunca como agora a infincia
apresenta elevados indices de exclusdo e de sofrimento. A “imagem dominante da infancia
remete as criangas para um estatuto pré-social: as criangas sdo ‘invisiveis’ porque nao sao
consideradas como seres sociais de pleno direito. Nao existem porque nao estao 1a: no discurso
social”!%2,

Nesse contexto, a educacdo tem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil (DCNEI) que apresentam praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da
Educacio Infantil, em que devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira.!®
Apontando nos principios éticos as brincadeiras no campo de sua autonomia a partir da escolha
das brincadeiras que desejam realizar.!** Ja nos principios estéticos apresenta na perspectiva da
valorizagao da ludicidade, respeitando a singularidade e diversidade de manifestagdes artisticas

e culturais.!® Nesse principio,

% FUNDO DAS NACOES UNIDAS PARA A INFANCIA E UM ORGAO DAS NACOES UNIDAS. Declaragio
Universal dos Direitos Humanos. UNICEF/Brasil, 1948. p. 4. [online].

100 BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Lei Federal n. 8.069, de 13 de julho de 1990 e legislagdo
correlata. 9. ed. Brasilia: Camara dos Deputados, 2012. p. 1.

101 SOUZA, 2013, p. 19-20.

102 SARMENTO, Manuel Jacinto. Sociologia da Infancia: Correntes e Confluéncias, /n: SARMENTO, Manuel
Jacinto; GOUVEA, Maria Cristina Soares de (Org.). Estudos da Infincia: educagio e praticas sociais. Petropolis:
Vozes, 2008. p. 1-4.

103 BRASIL, 2013, p. 99.

14 BRASIL, 2013, p. 87.

105 BRASIL, 2013, p. 88.



Certificado pelo Programa de Pos-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitéria — 18/03/2025.

38

As instituigdes de Educacdo Infantil precisam organizar um cotidiano de situagdes
agradaveis, estimulantes, que desafiem o que cada crianga e seu grupo de criangas ja
sabem sem ameagar sua autoestima nem promover competitividade, ampliando as
possibilidades infantis de cuidar e ser cuidada, de se expressar, comunicar ¢ criar, de
organizar pensamentos e ideias, de conviver, brincar e trabalhar em grupo, de ter
iniciativa e buscar solu¢des para os problemas e conflitos que se apresentam as mais
diferentes idades, ¢ lhes possibilitem apropriar-se de diferentes linguagens e saberes
que circulam em nossa sociedade, selecionados pelo valor formativo que possuem em
relagdo aos objetivos definidos em seu Projeto Politico-Pedagégico.!%

Cabe a instituicdo enquanto equipamento estatal a responsabilidade de criar situagdes
de aprendizagem, sem perder de vistas seus fins e objetivos para com a Educagdo Infantil,
atentando para o cumprimento do Projeto Politico Pedagdgico elaborado pela comunidade
escolar, bem como o olhar para a crianca como sujeito de direitos e protagonista no seu
aprendizado. Nas DCNEI, as institui¢des de Educagdo Infantil devem criar procedimentos para
o acompanhamento e processo avaliativo das criancgas, garantindo “a observacdo critica e
criativa das atividades, das brincadeiras e interagdes das criangas no cotidiano™!'?’.

Outro documento importante nessa discussdo ¢ a BNCC, pois traz o brincar como um

direito de aprendizagem, em que a crianca deve

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginac¢do, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.'%®

J4

Nesse sentido, a BNCC afirma que o brincar ¢ essencial para o aprendizado e o
desenvolvimento da crianga, mediante a brincadeira ela aprende de forma ludica e prazerosa,
perpassando pela socializacdo com outras criangas e adultos. Além disso, a brincadeira ¢ uma
forma de expressar e demonstrar sentimentos, assim como adquirir novas experiéncias,
interagindo com o outro, bem como, produzindo e respeitando regras de convivio social.!?

Observa-se que a Educagdo Infantil deve ser pautada nas interacdes e brincadeiras.

Entdo, segundo Oliveira,

A brincadeira de um grupo de criancas com as quantidades e as incessantes tentativas
de ordenar os objetos ou de representd-los em papel pode resultar na construcio de
diferentes estratégias de resolugdo de problemas, antes que possam nomear tudo isso
que aprenderam em exploracdes como sendo matematica, também podem investigar

106 BRASIL, 2013, p. 88.
107 BRASIL, 2013, p. 100.
18 BRASIL, 2017, p. 36.
19 BRASIL, 2017, p. 36.
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muito sobre o equilibrio em suas esculturas de argila, antes que saibam que ali j4 estdo
principios da fisica.!!°

Registra-se a partir da citagdo acima, que por meio da brincadeira como uma estratégia
metodologica a crianga acesso o mundo do conhecimento cientifico. Dessa forma, a brincadeira
€ um espago para ampliar e adquirir conhecimentos, explorar sentimentos e valores, assim como
desenvolver habilidades. Dai a importancia do planejamento do/a professor/a com vista a um
curriculo intencional, politico e consciente. Conhecendo as diretrizes e promovendo o estimulo
da crianga pela busca do conhecimento. Torna-se imprescindivel que a brincadeira tenha um

., . . . 111 .
papel central, ja que por meio dela as criangas interagem e compreendem o mundo.' ' Assim,

conhecer o papel do/a professor/a torna-se essencial no campo desta discussao.

1.4 O/A professor/a de Educagao Infantil

Existe evidéncia historica sobre a infancia nas sociedades ocidentais e patriarcais que
mostra que a responsabilidade primaria pelas criancas (desde o nascimento até os sete anos)
estd inteiramente nas maos das mulheres. A imagem do/a professor/a como principal
profissional neste novo cenario de ensino desnaturalizagao de fatos relacionados a presenca da

> de religiosidade naturalizado e

religiosidade no cotidiano e da desmistificagdo,!!
aprendizagem, consolidou-se ao longo dos séculos na Europa com a institucionalizagcao de um
espaco exclusivo para a Educagdo Infantil a partir do século XVIII. Nosso conhecimento dos
ambientes da primeira infancia fornece um vislumbre de qual deveria ser a fungdo desse/a
profissional, um papel que ¢ instigado pelas percepg¢des sobre creches, pré-escolas e as
populagdes atendidas nesses ambientes.'!?
Na Resolugdo n° 3, de outubro de 1997, do Conselho Nacional de Educagdao (CNE),
foram fixadas as qualificacdes minimas para se lecionar no pais:
Art. 4°. O exercicio da docéncia na carreira de magistério exige, como qualificacao
minima:

I - Ensino médio completo, na modalidade normal, para a docéncia na educagdo
infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental;

O OLIVEIRA, Z. R. de. O trabalho do professor na educagdo infantil. 3. ed. Sdo Paulo: Biruta, 2019. p. 297.

11 pPACHECO; CAVALCANTE; SANTIAGO, 2021, p. 6.

112 Desmistificagdo vai ao encontro de desmistificar conceitos e nomenclaturas que sdo direcionadas as pessoas de
forma preconceituosa. Aplicagdo da palavra: “A desmistificagdo de ideias construidas por grupos religiosos
opressores a respeito das religiosidades afro-brasileiras também sdo estratégias de combate contra o racismo”.
TORRES, Maycon Rodrigo da Silveira; MARTINS, Natasha. Intolerancia religiosa e a demonizacao de religides
de Matriz Africana na “Pandemonia”. Revista Relegenshréskeia, UFPR, v. 10, n. 1, p. 301-319, 2021. p. 315.

BT ASCARIDES, C.; BLYTHE, H. History of early childhood education. Abingdon: Routledge, 2000. p. 24
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II - Ensino superior em curso de licenciatura, de graduacdo plena, com habilitagdes
especificas em area propria, para a docéncia nas séries finais do ensino fundamental
e no ensino médio;

III - Formagdo superior em area correspondente e complementagdo nos termos da
legislag@o vigente, para a docéncia em areas especificas das séries finais do ensino
fundamental e do ensino médio.''* (BRASIL, 1997, p. 1).

Para aqueles que ingressaram antes do dia 23 de abril de 1999, no curso de nivel médio,
foi assegurado a conclusdo dos estudos devido as normas vigentes da época, bem como seus

curriculos, sendo assim habilitados para lecionar na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do

fundamental.'"®

Capuzzo e Araujo consideram a promulgagdo das Diretrizes Curriculares para o curso
de Pedagogia como uma vitdria para os/as professores/as da Educagao Infantil, pois deliberam
esse curriculo como foco de sua formacgao, obtendo grandes avangos na LDB. Embora esses
avangos, quando analisado as alteragdes contidas na LDB/1996, ¢ evidenciado uma tendéncia
atual de formagao continuada para professores/as da Educagao Infantil, do Ensino Fundamental

e Médio na modalidade normal.!'®

A Consulta: A Secretaria Municipal de Assisténcia Social, Supervisdo Geral de
Planejamento ¢ Controle da Prefeitura do Municipio de Sdo Paulo, apds longas e
detalhadas reflexdes sobre as condi¢des de formagao do pessoal que legalmente deve
ser considerado habilitado para cuidar e educar as criancas de 0 a 6 (zero a seis) anos
de idade, nas escolas de Educagao Infantil, concluiu o seu expediente, com a seguinte
sintese:

1 — Os quadros de recursos humanos nas creches devem ser constituidos apenas por
professores ou admite-se a possibilidade de outro profissional — educador ndo docente
— trabalhando em conjunto com o professor, ou mesmo sem este?

2 — Em se admitindo a presenca de profissional que ndo o professor, trabalhando
diretamente com criangas em creches, qual a formacdo a ser exigida nos novos
concursos ¢ qual o prazo para que os profissionais atualmente em exercicio venham
obter a formag¢do minima?

3 — Poderao estes profissionais integrar os quadros do magistério e os respectivos
planos de Carreira e Remuneragio”.

Como amparo legal a questdo proposta, citamos o documento mais recente,
proveniente do Congresso Nacional: O Plano Nacional de Educacdo que, entre os
objetivos e metas estabelece entre outras.

Art. 6 — A partir da vigéncia deste plano, somente admitem novos profissionais na
Educacdo Infantil que possuam a titulagdo minima em nivel médio, modalidade
normal, dando-se preferéncia a admissao de profissionais graduados em curso
especifico, de nivel superior [...]

8 — Assegurar que, em dois anos, todos os municipios tenham definido sua politica
para a Educagdo Infantil, com base nas diretrizes nacionais, nas normas
complementares estaduais e nas sugestdes dos referenciais curriculares nacionais. [...]

14 BRASIL, 1997, p. 1.

115 BRASIL. Ministério da Educagdo. Parecer CNE/CEB 39/2003, consulta tendo em vista habilitagdo profissional
de professores. Brasilia: CNE, 2003. p. 12

116 CAPUZZO, D. de B.; ARAUJO, D. S. PNE 2014-2024 ¢ as politicas de formagio do professor da Educagio
Infantil: conquistas e tensdes. Formag¢do Docente — Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formagdo de
Professores, [S. 1.], v. 8, n. 14, p. 83—-102, 2016. DOI: 10.31639/rbpfp.v8il4.134. p. 93. [online].
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9 — Assegurar que, em trés anos, todas as institui¢des de Educagdo Infantil tenham
formulado, com a participagdo dos profissionais de educagio neles envolvidos, seus
projetos pedagégicos.'!’

Pela razdo da Educagdo Infantil ser classificada como a primeira etapa da Educagdo
Basica e fazer parte do Sistema Educacional, possibilita-se a criagdo de programas educacionais
que nao separam o cuidado da educagdo. Outra vantagem ¢ que a LDB legitima a exigéncia de
que os profissionais da Educagao Infantil realizem essa formagao, ao trazer a formacao dos/as
professores/as da Educagdo Bésica para o ambito do Ensino Superior e até mesmo reconhecer
a modalidade Normal como formagcdo basica para lecionar na Educacdo Infantil.!!®

Ao recapitular o Parecer CNE/CEB n° 24/2007, observa-se que esse dispositivo legal
passa a apresentar os/as professores/as da Educagdo Infantil como parte integrante da Educacao
Basica, sendo compreendido como uma fungdo de ensino exercidas por professores/as, na
categoria de profissionais da educac¢do, isso sendo valido para todos os niveis da Educagdo
Basica presencial, ou seja, o que engloba a Educacio Infantil (creches e a pré-escola).'”

Segundo o parecer do Ministério da Educacdo, no ano de 2008, muitos profissionais
habilitados para lecionar e atuar efetivamente como professores/as de Educacdo Infantil
ocupavam formalmente cargos e¢ exerciam fungdes fora da docéncia, recebendo diferentes
titulos como auxiliar de desenvolvimento infantil, monitor, auxiliar, recreador, entre outros. De
fato, esses profissionais possuiam nomes diversos e, desde que tivessem formacdo adequada
para lecionar, sido aprovados em concursos publicos e possuissem plano de carreira, assim
como os demais profissionais com obrigagdes analogas a de professor/a, isso ndo representava
grande problema. Recomendava-se que todos fossem chamados de professores/as se essas
condicdes fossem atendidas.'?°

No ano de 2009, foi homologado o documento Diretrizes Nacionais para os Planos de
Carreira e Remuneracao dos Profissionais do Magistério da Educa¢ao Bésica Publica, onde foi
estabelecida as quantidades de criangas por sala de aula, em uma relagdo numérica professor/a-

aluno/a - crianga, com o objetivo de promover melhor condi¢des de trabalho para os/as

7 BRASIL, 2002, p. 1-2.

118 BORGES, M. do S. de R. O profissional da educagio infantil: sua formagio especifica, perspectiva, avangos e
conquistas. The professional of the pre-school education: it specific formation, perspective, advances and
achievements. Brazilian Journal of Development, [S. I.],v. 5, n. 7, p. 9510-9523, 2019. p. 9.516. [online].

119 BRASIL. Ministério da Educac¢do Conselho Nacional de Educacdo CAmara de Educagio Basica. Resolugdo n°
2, de 28 de maio de 2009, fixa as Diretrizes Nacionais para os Planos de Carreira e Remuneragao dos Profissionais
do Magistério da Educagdo Basica Publica, em conformidade com o artigo 6° da Lei n°® 11.738, de 16 de julho de
2008, e com base nos artigos 206 e 211 da Constituicao Federal, nos artigos 8°, § 1°, e 67 da Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, e no artigo 40 da Lei n°® 11.494, de 20 de junho de 2007. Brasilia, 2009. p. 3.

120 BRASIL, 2008, p. 4.
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docentes, uso do investimento publico, e aumentar a qualidade da educacdo, nas etapas de
Educacio Infantil e aos anos iniciais do Ensino Fundamental.'?!

A campanha em defesa da formagdo dos profissionais da educacao recomenda que a
formagdo dos/as professores/as dos anos iniciais € do ensino fundamental ocorra apenas em
curso superior de nivel superior (licenciatura em pedagogia). Contudo, os/as gestores/as
municipais e estaduais defendem a manuten¢do da formagdo no ensino médio, afirmando que
faltam profissionais com nivel superior para atender a demanda, principalmente nas regioes.
Tema atual, tendo em vista pesquisas que apontam para um "apagao na docéncia" nas proximas
décadas e o incentivo financeiro que o Governo quer dar aos jovens que optarem por
licenciaturas na graduacdo. Norte e Nordeste do pais. Além do mais, muitas escolas normais
ainda estdo disseminadas pelo pais, onde seus/suas alunos/as-criangas e professores/as
defendem a ideia de manter professores/as com nivel inicial de formagdo.'??

Por motivos histdricos, varios municipios ainda mantém em seus quadros de
funciondrios, sob varias denominagdes, como recreador, agente de desenvolvimento infantil,
monitor de creche e outros, designados para trabalhar em creches. Na época em que foram
contratados, a exigéncia de forma¢do em magistério ndo era necessaria, pois a creche ainda nao
era considerada uma institui¢io educacional. E relevante destacar que muitos desses
funcionarios, ap6s a promulgacao da Lei no 9.394/96, conseguiram a formagao de professores,
alguns até mesmo através de programas de formacdo financiados pelo governo, utilizando
recursos financeiros destinados a manutengio e avanco do ensino.'??

Mesmo que atualmente haja muita atencdo a formagdo de professores/as na area da
Educagao Infantil, ainda ha um embate entre a realidade e a legislacdo, pois como mencionado
anteriormente, no Brasil, ainda existem muitos/as professores/as desatualizados/as, trabalhando
na Educagdo Infantil sem possuir formagdo minima para o exercicio do magistério em nivel
médio.'**

Em algumas cidades, embora alguns profissionais trabalhem como professores/as,
eles/as ndo se candidatam a esse cargo, mas sim a cargos como monitor, assistente, recreador e

educador. Em alguns casos, estes/as profissionais conseguem exercer a profissdo docente

através do direito interno e gozam dos mesmos direitos e condi¢cdes que exercem nos cargos

12 BRASIL, 2009, p. 41-42.

12 CAPUZZO; ARAUIJO, 2016, p. 93.

123 BRASIL. Ministério da Educagdo. Parecer CNE/CEB n° 7/2011. Profissionais da Educac¢do Infantil:
possibilidades de sua inclusdo na carreira do magistério da Educagdo Béasica e consequente remuneragdo com
recursos do FUNDEB. Brasilia, 2011. p. 2.

124 BORGES, 2019, p. 9.517.
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docentes. Posteriormente, na sequéncia de uma decisao judicial, os municipios foram forcados
a rever a situagdo e a excluir os profissionais acima mencionados da profissdo docente.
Atualmente, apesar de continuarem trabalhando como docentes na Educagdo Infantil, estes
possuem outros titulos profissionais e recebem menos que os/as professores/as.'?

Nao obstante de apresentar essa realidade de forma integrada, o PNE 2014-2024
apresentou na Meta 15 a proposta de que até o final da década todos/as os/as docentes da
Educagao Bésica terao que apresentar graduacgdo especifica em nivel superior e adquirir cursos
nas areas onde atuam. No que diz respeito ao ensino basico como um todo, pode-se dizer que a
meta estabelece que até 2024 os/as professores/as que trabalham com criangas dos 0 aos 5 anos
também terdo acesso ao ensino superior, tal como os seus colegas que trabalham no
fundamental e médio; j& que a Educacdo Infantil ¢ considerada a primeira etapa da Educagdo
Basica.!?

E assegurado um piso salarial para os docentes da Educacdo Basica, incluindo os/as

professores/as da Educagdo Infantil:

Paragrafo Unico: As disposi¢cdes da Lei n® 11.738/2008, se aplicam a todos os
profissionais do magistério das redes publicas de ensino, efetivos ou nédo,
independentemente do seu regime de contratagdo, que lecionam ou atuem no suporte
pedagdgico a docéncia em todas as modalidades de ensino da Educagdo Basica,
inclusive na Educag@o Infantil. Art. 2° A aplicacdo da referida lei compreende, de
imediato, o pagamento ao magistério do piso salarial profissional nacional; a limitag¢do
de, no maximo, 2/3 (dois ter¢os) da jornada de trabalho docente para atividades de
interagdo com os educandos, devendo o 1/3 (um tergo) restante, no minimo, destinar-
se a atividades extraclasse; e criagdo ou adequacdo dos planos de carreira dos
profissionais do magistério em todos os sistemas de ensino.'?’

Essa etapa da educacdo bdsica apresenta maior concentracdo de docentes com
remuneracgdo inferior em relacdo aos/as demais professores/as das outras etapas e niveis de
ensino, variando de um a dois meses de salario-minimo por més. Tal comparacdo considera as
seguintes variaveis: formacao, horas trabalhadas e vinculo empregaticio. Percebe-se, portanto,
que existe uma falta de compromisso das politicas publicas com os/as professores/as da
Educacdo Infantil, implicando na qualidade das a¢des desenvolvidas com as criangas.!'?®

Na Educacdo Infantil deve ser assegurado a formac¢do inicial com nivel de ensino
superior, com um curriculo especifico relativo a etapa educacional. Consistente com o projeto

de LDB em tramitacdo no Senado e ja aprovado na Camara Federal, a Politica estabelece que

125 BRASIL, 2008, p. 1.

126 CAPUZZO; ARAUIJO, 2016, p. 94-95.

127 BRASIL. Ministério da Educacdo. Implantagdo da Lei n° 11.738/2008, que institui o piso salarial profissional
nacional para os profissionais do magistério publico da Educa¢do Bdsica. Brasilia: MEC, 2012. p. 21

128 BORGES, 2019, p. 9.514.
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“condi¢des deverao ser criadas para que os profissionais da Educacdo Infantil que ndo possuem
a qualificagdo minima exigida, de nivel médio, obtenham-na no prazo méaximo de 8 (oito)
anos.”!?’

Portanto, nao ha duvida de que a Educacao Infantil faz parte da Educacao Basica e ¢
obrigatoria, o que significa que a auséncia da sua oferta pode ser considerada uma infracdo
penal e de responsabilidade das autoridades competentes. Assim, ndo resta duvida que aqueles
que atuam em atividades educativas que envolvem interagdes com as criangas também sao
professores/as e, deste modo, a regulamentagao relativa a jornada de trabalho se emprega a
esses funcionarios. Desse modo, ndo s6 aqueles com qualificagdes de nivel superior podem
tornar-se professores/as da Educacdo Infantil.!** Entretanto, ao longo da histéria da educacio,
principalmente da Educagdo Infantil ficou constatado que essa etapa, assim como as demais,
requer nivel superior como requisito minimo para atuacdo, com vista a melhoria do
atendimento, sucesso e qualidade socialmente referenciada da educacao.

Como dito, o eixo curricular da Educacao Infantil ¢ a interagdo ¢ a brincadeira. Levando
em conta esses eixos, torna-se crucial relaciond-los com as dimensdes religiosas e a formagao
humana da crianga.'*! Nos altimos anos, tem havido um consenso de que melhorar a Educagio
Infantil significa necessariamente formar e profissionalizar os professores/as.'*? Entdo a
qualidade da educagdo e formacao humana das criangas estd relacionada com a capacitagdo
desse/a profissional.

Neste capitulo, realizou-se um estudo historico do ponto de vista das politicas
educacionais, principalmente da Educacdo Infantil em nivel nacional e local (Vila Velha),
perpassando pelo jardim de infancia a creche, do cuidar e educar separados e indissociaveis,
bem como do direito da criancga de acesso, sucesso € permanéncia na escola. Nesse dialogo, €

que na proxima secdo trata sobre as Ciéncias das Religides e cultura infantil.

129 BRASIL, 1994, p. 15.

130 BRASIL. Ministério da Educagdo. Implantacdo da Lei n° 11.738/2008, que institui o piso salarial profissional
nacional para os profissionais do magistério ptblico da Educagao Basica. Brasilia: MEC, 2012. p. 21.
BISQUZA, J. C. Formagdo humana e o ensino religioso na educagdo. 2021. Eccos — Revista Cientifica, Sdo Paulo.
p. 2.

132 VIEIRA, Livia Maria Fraga. A formagdo do profissional da Educagdo Infantil no Brasil no contexto da
legislagdo, das politicas e da realidade do atendimento. Pro-Posi¢ées, Campinas, v. 10, n. 1, p. 28-39, 2016. p. 38.
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2. CIENCIAS DAS RELIGIOES E CULTURA INFANTIL

Neste capitulo conceitua-se cultura e religido na perspectiva da Educacao Infantil,
discorrendo brevemente sobre o histdrico sobre as Ciéncias das Religides e as leis de protecao
as criangas e adolescentes no contexto dessa etapa da Educacdo Basica. Nessa perspectiva,
apresenta as Ciéncias das Religides como um campo do saber que estuda as mais diversas
religides enquanto objeto de ensino, como fendomeno humano, permeado pelo didlogo e
diversidade sociocultural do conhecimento religioso.

Na sequéncia, a pesquisa passeia sobre a cultura infantil, trazendo conceitos de
demonstragdo e apropriacdo dela pelas criancas, afirmando que elas n3o sdo somente
reprodutoras, mas produtoras de cultura e de conhecimento, por meio das relagdes com seus
pares e com os adultos. Nesse ambito, tem-se a cultura de festa cultural nas Unidades de
Educacao Infantil, que ¢ uma representacio da cultura da comunidade escolar e até da cultura

local.

2.1 Conceituando Ciéncias das Religides no contexto educacional brasileiro

O campo de pesquisa das Ciéncias das Religides ¢ extenso e variado, haja vista que
comporta religides de todo o mundo em seus mais diversos estagios de desenvolvimento. Dessa
forma, estuda-se a religido. a partir da mente humana.'*’

Segundo Tiele Cornelis Petrus, o objetivo desse campo cientifico € “sujeitar a religido,
como um fendmeno humano e, portanto, histérico e psicoldgico, a uma investigacdo sem
preconceitos, a fim de verificar a forma como ela surge e cresce, quais sao os seus elementos
essenciais e, por fim, compreendé-la.”.!3*

Nessa perspectiva, as Ciéncias das Religides favorecem as praticas do respeito, do
didlogo e da diversidade religiosa, o que contribui para uma educagdao de carater
transconfessional, incidindo na formagio integral do ser humano.'* Por isso, deve “oportunizar

o estudo dos saberes e conhecimentos religiosos na escola, sem proselitismo, possibilita o

133 TIELE, Cornelis Petrus. Concepgdo, objetivo e método da Ciéncia da Religido. Rever, Sdo Paulo, v. 18, n. 3,
p. 217-228, set.-dez. 2018. p. 218-219. p. 219.

134 TIELE, 2018, p. 219.

133 MONTE, M. B. de S. C.; LOPES, L. da C.; PEREIRA, G. S.; MONTE, D. de C.; SILVA, J. F. L. OLIVEIRA,
G. A. L. de. Religious education in public schools: a study based on the BNCC. Research, Society and Develoment,
[S.1],v.9,n.8,2020.p. 12.
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»136 por meio do

desenvolvimento de atitudes abertas ¢ sensiveis em relagdo a alteridade
didlogo-religioso, no respeito a liberdade de compreensao e pluralismo de ideias, vislumbrando
a aprendizagem de direitos a liberdade de consciéncia e crencga, garantindo os Direitos Humanos

com viés religioso. Além disso, torna-se necessario que:

Para que seja efetivo, o didlogo exige real abertura e distanciamento de uma
autossuficiéncia que obstrui a consciéncia de que cada religido ¢ um “fragmento” em
processo de crescimento e de afirmacgdo. [...] No processo de abertura as outras
tradi¢des religiosas, surge uma “oportunidade maravilhosa” de aprofundamento das
potencialidades e virtudes presentes na propria tradigdo, mas que escapam da vista de
seus participantes.'>’

Observa-se que o didlogo oportuniza aproximagdo entre as pessoas ¢ delas com suas
religiosidades. Ressaltando os padroes de organizacdo das habilidades na BNCC, os
agrupamentos apresentados ndo podem ser considerados como modelo obrigatorio para o

desenho dos curriculos.!*® De acordo com Junqueira e Itoz,

A diversidade sociocultural do conhecimento religioso, dado no processo humano,
passa a ser um dos componentes do curriculo. A partir da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) ¢ norma que se trate academicamente, de forma didatico-
pedagdgica, a compreensiao das manifestagdes religiosas e de suas contribuigdes para
as sociedades humanas.'*

Nesse sentido, a diversidade sociocultural do conhecimento religioso que vislumbra no
processo humano nao pode deixar de ser considerada ao elaborar os curriculos escolares, até
porque ele deve ser retrato da comunidade escolar, deve expressar as manifestacdes religiosas
e suas contribui¢des sociais. Com isso, deve ser tarefa da educacdo religiosa mediar o
conhecimento religioso por meio de pressupostos €ticos e cientificos, sem a prerrogativa de
qualquer crenga ou convic¢do. O que significa aproximar esses saberes considerando as
diversidades culturais e tradigdes religiosas e ao mesmo tempo sem ignorar as filosofias
seculares de vida.'*

Nessa mediacdo, retoma-se as Ciéncias das Religides, pois “favorecem uma

compreensdo mais dindmica e aberta sobre o objeto em questdo, o fato religioso. Essa

136 CECCHETTIL, Elcio; POZZER, Adecir. Entre fechamento e aberturas: o Ensino Religioso no curriculo escolar.
In: POZZER, Adecir;, PALHETA, Francisco; PIOVEZANA, Leonel; HOLMES, Maria José Torres. Ensino
Religioso na educagdo basica: fundamentos epistemologicos e curriculares. Florianopolis, Saberes em Didlogo,
2015. p. 346.

137 TEIXEIRA, Faustino. O desafio da mistica comparada. /n: STEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria Helena
Camara (Orgs.). No limiar do mistério: mistica e religido. Sdo Paulo: Paulinas, 2004, p. 13-31. p. 19.

138 BRASIL, 2017, p. 40.

139 JUNQUEIRA; ITOZ. In: SILVEIRA, Emerson Sena da; JUNQUEIRA, Sérgio. O Ensino Religioso na BNCC:
teoria e pratica para o ensino fundamental. Petropolis: Vozes, 2020. p. 105. p. 74.

140 BRASIL, 2017.
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demarcagdo epistémica permite que se abram sempre novas possibilidades analiticas sobre o
objeto a ser conhecido”!*!. Nesse sentido, vale trazer a classica reflexdo de Cornelis Petrus Tiele
ao tratar sobre a compreensao do fenomeno religioso que vem de uma investigacao sobre as
manifestagdes da mente humana, isto €, atos, costumes e instituicdes que testemunham a crenga
do homem no sobre-humano, servindo para conduzi-lo em sua relagio consigo.!4?

Nesse contexto, havendo o fundamento desses fendmenos chamados de religiosos, em
que a “nossa ciéncia nao ¢ o proprio sobre-humano, mas a religido baseada na crenga no sobre-
humano; e a tarefa de investigar a religido como um fendémeno historico-psicologico, social e
totalmente humano, sem duvida, pertence ao dominio da ciéncia”.!*’

Nesse dominio da ciéncia, a Educag@o Infantil se afirma, pois ¢ um dos pilares mais
importante para a formacao das criangas na sociedade, haja vista que € a primeira experiéncia
que elas tém em um ambiente formal de aprendizagem. A partir desse contato educacional que
as criangas come¢am a desenvolver suas personalidades por meio de vivéncias, de varias
formas, que contribuem para a experiéncia no decorrer do tempo.'**

Nessa circunstancia, pesquisas ressaltam a importdncia da religido para o
desenvolvimento humano, sendo considerada um fendmeno que se encontra inserida na
sociedade, orientando as pessoas a desenvolverem o intelecto, postura ética e o engajamento
coletivo. Santos contextualiza que o Ensino Religioso estd presente na sociedade brasileira
desde o periodo colonial e que a educagdo era embasada em trés esferas, tais como: a escola, a
sociedade politica e econdmica, e a igreja,'* sendo que a sua finalidade ndo é ensinar crengas,
mas sim, valores e boa convivéncia na coletividade social.'*® Santos relata que, durante a sua
infancia, seus estudos religiosos foram inseridos na sua vida cotidiana;'*’ o que ainda acontece
em muitas familias até os dias de hoje.

Atualmente, a(s) Ciéncia(s) da(s) Religido(des) constituem a base epistemologica do

componente curricular Ensino Religioso, que compreende o ambiente escolar como um espago

4 FERREIRA, Gabriel B.; SANTOS, Valter Borges; DIONIZIO, Mayara J. Epistemologia do fenémeno religioso.
Porto Alegre: SAGAH, 2021. p. 263.

192 TIELE, Cornelis Petrus. Concepgio, objetivo e método da Ciéncia da Religido. Rever, Sdo Paulo, v. 18, n. 3,
p. 217-228, set.-dez. 2018. p. 218-219.

3 TIELE, 2018, p. 218-219.

14 SANTOS, G. A. Ensino religioso na educagdo infantil: o que prevé a base nacional comum curricular. 2021.
Sergipe: Universidade Federal de Sergipe; EduCapes, 2021, p. 2. [online].

45 SANTOS, 2021, p. 3.

146 ALMEIDA, F. A. de. A importincia do ensino religioso para a formagao humana do educando. 2023. Cientifica
Digital.p. 64. [online].

147 SANTOS, M. A. R. dos. Ensino Religioso e curriculo: sentidos, implicagdes e ressignificagdes nos cursos de
Ciéncia(s) da(s) Religido(des). Tese (Doutorado em Ciéncia das Religides). Universidade Federal da Paraiba,, Jodo
Pessoa, 2020. p. 16. [online].
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que possibilita a ampliacdo da visao de mundo das criangas, para a percepcao sociocultural de
quem ascende, e de quem descende, de quem ¢ incluido/a, e de quem ¢ excluido/a, no que se
refere as questodes religiosas. Esse ensino, como parte aplicada da area da(s) Ciéncia(s) da(s)
Religidao(des), implica fornecer embasamentos teoéricos para refletir ¢ combater atos de
fanatismo, de doutrinagdo, de discriminagio e de intolerancia religiosa.'*®

Devido a atual conjuntura, surgiram novas politicas educacionais, tal como:

O Plano Nacional de Educagdo (PNE-2014 a 2024), as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para as Licenciaturas em Ciéncias da Religido, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), entre outras que afetam diretamente o campo das
ciéncias, principalmente, as Ciéncias Humanas.'*

Conforme a Lei de Diretrizes ¢ Base da Educagdo Nacional n°® 9.394/1996, a educacao
brasileira ¢ constituida por dois niveis: o Ensino Superior ¢ Ensino Bésico - este formado por
Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. No artigo 29 e 33 desta Diretriz,
encontra-se a finalidade e seus conceitos. A primeira etapa da Educagdo Basica, o Ensino
Infantil, tem como objetivo desenvolver criancas de até 5 anos, em seus aspectos psicologicos,
fisico, social e psicoldgico, e complementando com ajuda da familia.!>°

Segundo Jacqueline Crepaldi Souza, a formacdo humana proposta para as criangas
ocorre por meio de interagdes e brincadeiras na Educagao Infantil, na qual aborda os cuidados
uns com os outros, mesmo nao sendo obrigatério. Nas interacdes as criangas acabam revelando
as suas duvidas e preocupagdes. Na Educagdo Infantil na rede publica ndo se trabalha com
Ensino Religioso e nem somente com formagdao humana, pois a religiosidade fara parte desse
desenvolvimento.!>!

Wolfgang Gruen, citado por Souza, destaca os conceitos principais onde estudos
sistematicos sobre o Ensino Religioso tiveram um grande impacto na educacio,!>* como o
conceito de Ensino Religioso: um elemento educativo indispensavel para os estudantes,
independentemente de suas escolhas religiosas. Ndo se trata de ensinar uma religido, mas sim
de educar para a "religiosidade". Assim, a defini¢cdo dessa religiosidade seria: comportamento
dinamico de abertura do individuo ao significado de sua vida. Nao se trata apenas de "mais um

comportamento ou funcao": areligiosidade ¢ um aspecto profundo da existéncia humana. Como

148 SANTOS, 2020, p. 18

149 SANTOS, 2020, p. 19.

150 POZZER, et. al. Ensino religioso na educacdo bdsica: fundamentos epistemoldgicos e curriculares.
Floriandpolis: Saberes em Didlogo, 2015. p. 9.

SISOUZA, J. C. Formagdo humana e o ensino religioso na educacdo. 2021. Eccos — Revista Cientifica. Sdo Paulo.
p. 3-4.

152 GRUEN, 1994 apud Souza, 2021, p. 4.
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conceito de religido: uma forma tangivel da pessoa expressar sua religiosidade, geralmente em
comunidade e com todas as adversidades historicas, transformagdes e manifestacdes culturais
associadas, dai as varias religides. Segundo Gruen, o objetivo principal do Ensino Religioso ¢
auxiliar o estudante a construir existencialmente o questionamento religioso e a fornecer uma
resposta comprometida para suas atitudes.'>* Observa-se que o segundo conceito apresentado é
de religiosidade como atitude aberta da pessoa em relagdo a sua existéncia, haja vista que ¢ uma
dimensao da vida humana.

Resolugdo n. 7, de 14 de dezembro de 2010 do Conselho Nacional de Educacdo, por
meio da Camara de Educacdo Basica, constituiu recentemente uma resolu¢do que percorre as
Diretrizes Nacionais Curriculares para a Educacdo Basica e inclui o Ensino Fundamental de
Nove Anos. Com essa Resolugdo, o Ensino Religioso foi incluido as demais areas da grade

154 Assim, ha de se compreender que no art. 14 da Base Nacional Comum Curricular

curricular
na Educagdo Basica, refere-se ao saber, conhecimentos e valores produzidos culturalmente,
manifestados nas politicas publicas e originados nas institui¢des que produzem conhecimento
cientifico e tecnoldgico; no ambiente de trabalho; no avango das linguagens; na pratica de
esportes e atividades fisicas; na criagdo artistica; e em varias formas de exercer a cidadania. A
Base Nacional Comum Curricular inclui: Matematica; Educacdo Fisica; Portugués; Arte, em
suas variadas manifestacoes, incluindo a musica; entendimento do mundo fisico, natural, da
realidade social e politica, particularmente do Brasil, abrangendo o estudo da Historia e das
Culturas Afro-Brasileira e Indigena e Ensino Religioso.!>

O Ensino Religioso contém um histérico marcado por conflitos e distintas concepgdes
no contexto da educacdo brasileira, ou seja, cada qual com encaminhamentos teorico-
metodologicos, objetivos especificos e legislacdo comprovadas nas praticas e discursos
curriculares. Mesmo que tenha acontecido a separagdo entre o Estado e a Igreja, permaneceu
com estratégia de legitimagdo cultural, religiosa e homogeneizagio. %

Segundo Sahlins, ndo € possivel interpretar uma forma cultural a partir de um conjunto
de "forgas materiais", como se o cultural fosse uma variavel dependente de uma logica pratica
inescapavel. Assim, a cultura ¢ estruturada pela natureza material dos objetos e ndo consegue,
por meio de suas diferengas conceituais ou socioldgicas, ultrapassar a estrutura de realidade

expressa na produgio.'®’

153 SOUZA, 2021, p. 4.

15 SIQUEIRA, 2012, p. 137.

155 SIQUEIRA, 2012, p. 137.

156 POZZER; WICKERT, 2015, p. 89.

IS7SAHLINS, Marshall. Cultura e razdo pratica. Rio de Janeiro: Zahar, 1979. p. 205-206.
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Com o desenvolvimento das Ciéncias da(s) Religido(des), o crescente didlogo com
outras areas do conhecimento e componentes curriculares das Ciéncias Humanas e da Educagao
e, principalmente, com iniciativas legais e curriculares relativas ao Ensino Religioso nao
confessional no contexto da educacdo basica, este componente curricular passou a ser
reconhecido como um espaco privilegiado de estudo do conjunto de conhecimentos religiosos
constituintes da diversidade religiosa.'>®

Nesse contexto, vale ressaltar o papel relevante neste processo de articulacdo da
sociedade civil organizada atribuido ao Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso
(FONAPER), que tem realizado inimeros debates, foruns, semindrios e intervengdes junto aos
orgaos publicos e privados de ensino, para que esses asseguram a oferta de um Ensino Religioso
ndo proselitista.'>

De modo geral, o Ensino Religioso tem sido considerado uma disciplina marginalizada
por fazer parte do curriculo escolar do Ensino Fundamental nas escolas publicas. Na maioria
das vezes o Ensino Religioso ndo consegue avancar, haja vista que ndo vem sendo lecionado
pelas perspectivas da Ciéncia da Religido. Com isso, vale refletir que tipo de referéncia que o
Ensino Religioso tem sido ministrado no mundo educacional, ou seja, se ¢ por meio de modelo
catequético, teoldgico ou de ciéncia da religido. '

Figura 6 — Sistematizagdo do modelo da Ciéncias da Religido!'®!

MODELO DE CIENCIAS DA RELIGIAO

ENQUANTO ENSINO RELIGIOSO

Cosmovisao Transreligiosa

Contexto politico Sociedade secularizada

Fonte Ciéncias da Religiao

Método Inducao

Afinidade Epistemologia atual

Objetivo Educacao do cidadao
Responsabilidade Comunidade cientifica e Estado
Riscos Neutralidade cientifica

Observa-se que a Figura 6 contém a sistematizagdo do modelo da Ciéncia da Religido

no conceito do Ensino Religioso, no qual contextualiza que o modelo foi desenvolvido a partir

158 POZZER; WICKERT, 2015, p. 90
159 POZZER; WICKERT, 2015, p. 90.
160 ROSA, 2018, p. 12.
161 ROSA, 2018, p. 12.
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de discussdes dessa area do conhecimento. Além disso, expressa a concep¢do de uma

autonomia epistemologia, projetada na independéncia cientifica.!®?

Utilizam-se de métodos historicos, arqueologicos, linguisticos, textuais (filologicos,
estruturais e semioticos), filosoficos, sociologicos, psicologicos, etnograficos,
antropologicos e da historia da arte. Esses métodos foram desenvolvidos por
disciplinas separadas, o que é comparativo da Religido.!®3

Nessa perspectiva, a Educacao Infantil ¢ de suma importancia, haja vista ser a primeira
etapa do ensino para o desenvolvimento da crianga, bem como das competéncias e habilidades

que serdo desenvolvidas ao longo do tempo.'

2.2 Cultura no contexto da Educagao Infantil

Geertz conceitua a cultura como sendo um tema amplo que acaba tendo seu conceito
reduzido. Para esse autor, a cultura ¢ “como uma ciéncia interpretativa, a procura de
significado”!®. Nos argumentos de Abbagnano, constitui-se “os modos de vida criados,
adquiridos e transmitidos de uma geracdo para a outra, entre membros de determinada
sociedade”!®®. E objeto de discussdo da Declaragdo dos Direitos da Crianga, no principio 7°, ao

afirmar que a educagdo deve ser capaz de promover sua cultura geral.'®” Nesse sentido,

A civilizagdo exterioriza esta cultura, habitos, costumes, ou seja, 0 que pode ser
transmitido a geragdes futuras. Para manter viva a cultura é necessario um trabalho
continuo de transmissdo dos saberes construidos por parte dos criadores. O homem
vive num mundo cheio de significados, em que criam e superaram a heranga herdada
de seus antepassados. Para tanto, o cultivo desses elementos sdo fundamentais para a
preservagdo de uma cultura. Deste modo, a linguagem e as habilidades de criar se
tornam importantes elementos para a preservagdo e transmissdo da cultura. As culturas
de um povo permanecem vivas mesmo com a morte dos individuos, e posteriormente
transformadas tendo uma nova interpretagdo, porém com a mesma esséncia. '

A cultura de um povo, de uma comunidade, de uma dada sociedade pode ser visualizada,
ou seja, exteriorizada por meio de seus habitos, costumes, linguagens, modo de vida, valores e

uma infinidade de conhecimento, rito € manifestagdes que sao passados de geracdo a geracao

162 ROSA, 2018, p. 16.

163 GEERTZ, 1989, p. 15. apud ROSA, 2018, p. 15-16.

164 SANTOS, 2002 apud KRAMER, 2005, p. 9.

165 GEERTZ, C. A interpretacio das culturas. Sdo Paulo: Guanabara Koogan, 1989. p. 4.

166 ABBAGNANO, N. Diciondrio de Filosofia. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000. p. 228.

167 UNICEF. Declaracdo dos Direitos da Crianca, 1959. Disponivel em:
https://www.unicef.org/brazil/media/22026/file/declaracao-dos-direitos-da-crianca-1959.pdf. Acesso em: 03 dez.
2024. p. 1. [online].

168 PEREIRA, Meira Chaves. Cultura, inféncia, crianca e cultura infantil: alguns conceitos. Quaestio, Sorocaba,
v. 15, n. 1, p. 38-49, mai., 2013. p. 40.
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de forma hereditaria, mesmo que ndo haja a intencionalidade. Vale ressaltar que conforme
Santos, “nao ha superioridade ou inferioridade de culturas ou tragos culturais de modo absoluto,
nao hd nenhuma lei natural que diga que as caracteristicas de uma cultura fagam superior a

9169

outras”'®, o que converge com o conceito apresentado por Pereira, ao trazer a cultura

respeitando a individualidade:

[...] observam-se caracteristicas particulares de fungdes sociais junto a processos de
diferencas individuais. Ao observar a cultura de determinada sociedade, cada
individuo a interpreta de modo a representd-la com tragos individuais. Por fim,
compreendemos que cada individuo possui um jeito proprio de interpretar e produzir
cultura, uma vez que os olhares sdo diferentes frente a uma mesma realidade.!”

A cultura de um povo se perpetua a partir da sua manutengao hereditaria, valorizando
as multiplas culturas, seja de forma coletiva ou individual. Nessa reprodu¢do cultural, as
criangas reproduzem as manifestagdes e representacdes do meio em que vivem com os adultos,
elaboram e produzem culturas nessas relacdes. Nesse sentido, as criangas apropriam-se singular
e criativamente da informagcdo para produzir a propria cultura.!”! Desse modo, ressalta-se que

vale destacar se essas praticas nao sao meras reprodugoes, conforme explana Corsaro:

[...] o processo ¢ reprodutivo no sentido em que as criangas ndo so internalizam
individualmente a cultura adulta que lhes ¢ externa, mas também se tornam parte da
cultura adulta, isto é, contribuem para a sua reprodug¢ao através das negociacdes com
adultos e da producdo criativa de uma série de culturas de pares com as outras
criangas.'”?

Nesse processo, as producdes de cultura infantil ocorrem por meio das relacdes
realizadas pelas criancas, resultado da interacdo e socializacdo entre os pares. De acordo com
Sarmento, “as culturas da infincia constituem no mutuo reflexo de uma sobre a outra das
producdes culturais dos adultos para as criancas e das produgdes culturais geradas pelas
criangas nas suas interagdes de pares”.!”

Reconhecer que a crianga ¢ um sujeito de direitos e produtora de cultura ainda ¢ um

processo recente na educacao, mas vem ganhando espago na Educacdo Infantil, na Constituicao

Federal de 1988, na LDB de 96, ¢ no Estatuto da Crianca e Adolescente. Esses documentos

19 SANTOS, J. L. dos. O que é cultura? 6. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1987. p. 17.

170 PEREIRA, 2013, p. 41.

17l CORSARO, W. A. A reprodugdo interpretativa no brincar ao faz-de-conta das criangas. Educacdo, Sociedade
e Cultura, Porto, Portugal, n. 17, p. 113-134, 2002. p. 114.

172 CORSARO, 2002, 115.

173 SARMENTO, M. J. Imaginario e culturas da infincia. Cadernos de Educagdo, Pelotas, v. 12, n. 21, 2003. p. 8.
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certificam os direitos a educacao das criangas pequenas, em que a Educagao Infantil atingiu um
status de etapa na Educacio Basica.!”

Ao associar cultura e familia na Educagdo Infantil, assume-se que a maior parte das
criangas vivem em um periodo no qual os pais negligenciam a aprendizagem e a tecnologia, em
grande parte devido a escassez de tempo, ou seja, sempre ocupados com o trabalho. Para
compensar essa deficiéncia, a satisfagdo imediata dos desejos da crianca, com elogios como
“vocé ¢ incrivel, admiravel, boa”, colabora para criar uma falsa autoestima.'”

Como resultado, as criancas podem comegar a sonegar 0s Seus erros € passar a viver em
uma utopia, e quando os limites sdo negados, tem a concepgao que podem fazer qualquer coisa
ou quando os limites sdo forcados por meio da humilhagdo. Dessa maneira, seja por humilhagao
ou excesso de cuidado, fracassamos na educacdo das criancas, do incentivo para vencer os

desafios, de se esforcar para atingir os seus limites, de valorizar mais a sua exceléncia.!”®

O desenvolvimento emocional ocorre na crianga quando se proveem condigdes
suficientemente boas, vindo o impulso para o desenvolvimento de dentro da propria
crianca. As for¢as no sentido da vida, da integracdo da personalidade e¢ da
independéncia sdo tremendamente fortes, € com condigdes suficientemente boas a
crianga progride; quando as condi¢des ndo sdo suficientemente boas essas forgas
ficam contidas dentro da crianga e de uma forma ou de outra tendem a destrui-la.!””

E de suma importancia a unidio entre os familiares e a escola no desafio de educar as
criangas, cuidando de todas as dimensdes, incluindo as emogdes e sua religido. Atualmente,
pais e educadores ajudam a motivar as criangas a alcangarem a felicidade. “Esse equilibrio entre
o estimulo e a busca de exceléncia também ¢ tarefa primordial da educagdo. A educagdo ¢
formada por cultura”.!”® Porém, a sociedade, nos tempos atuais, vem mostrando modelo
educacionais inaceitdveis, modelos que elevam a violéncia, a discriminagdo, a ganancia e os
preconceitos.!”’

“A infancia é um periodo de grande intensidade emocional”!8

, em que qualquer
acontecimento, pode marcar a vida de uma crianga, seja em situacdo impressionante €

inesquecivel. Por isso € tdo importante ensinar as criangas a esperarem sua vez, a dialogar uns

74 LIMA, J. M.; LIMA, M. R. C. de.; WATANABE, D. Cultura da infancia e espagos pedagdgicos na educagdo
infantil: interlocu¢do para qualificacio da pratica educativa. 2023. p. 61-62. Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/download/5368/4301/13201. Acesso em: 23 jan. 2024.

175 CORSARO, 2002, p. 115.

176 SOUZA, 2021, p. 5.

177SOUZA, 2021, p. 7.

178 SOUZA, 2021, p. 7.

7% SOUZA, 2021, p. 7.

180 JUNG, 1964, p. 165, apud SOUZA, 2021, p. 7.
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com o0s outros, a lidar com as diferencas, “pode-se perder a oportunidade de ensinar a alteridade
e de contribuir para as novas geracdes da cidadania”!®!,

Quando as criangas t€ém contato com a primeira vez com a escola, ocorre um choque ¢
um embate muito doloroso, devido a fase da adaptagdo, acolhimento e estruturacao do ego ao
mundo exterior, ou seja, sair da primeira instituicdo que ¢ a familia para uma instituicao de

ensino. Nessa fase, para se tornar cidaddo e vencer os elos da vida cotidiana.'®?

A socializag@o das criangas ndo ¢ uma questdo de adaptagdo nem de interiorizagdo,
mas um processo de apropriacdo, de inovagdo e de reproducédo. Interessando-se pelo
ponto de vista das criangas, pelas questdes que elas se colocam, pelas significagdes
que elas atribuem, individual e coletivamente, ao mundo que as rodeia, descobre-se
como isso contribui para a producdo e a transformacdo da cultura dos grupos de pares,
assim como da cultura adulta.!33

Barreto, citado por Souza, aponta que a socializagdo “vem desaguar na hegemonia de
uma razao instrumental que recusa a coincidéncia ontoldgica entre o verdadeiro, o bom e o belo,
e chama a si a tarefa de moldar o mundo humano em todas as suas dimensdes”. '

Conforme Lima e outros autores, as criangas devem ser vistas como produtores de
conhecimentos, como cidadaos de direitos, cultura e identidade. Nas escolas de Educacao
Infantil, pode-se atentar as experiéncias com base no respeito de suas culturas e a infancia, com
base na ludicidade, na interatividade, na reiteragdo e na fantasia. Nessa perspectiva, as criangas
precisam ser respeitadas, para isso, as escolas de educagao infantil precisam ofertar e ampliar a
cultura ludica, valorizando o tempo e espago, suas interagdes, respeitar o processo imaginativo
delas, com vistas & uma educagio significativa e de qualidade.'®

A educacdo infantil precisa construir situagdes que promovam oportunidades para que
as criancas estabelecam convivio com outros grupos sociais e culturais, outros modos de vida,
outros habitos, técnicas e rituais de cuidado individual e coletivo, costumes, festas e historias.
Por meio dessas experiéncias, eles/as conseguem desenvolver a consciéncia de si e dos/as
outros, reconhecer a propria identidade, respeitar os outros e valorizar as diferencas que nos
caracterizam como seres humanos. '8¢

Dessa maneira, a ludicidade, os jogos, as festas, as brincadeiras e as expressdes da
ludicidade sao culturais e histdricas e diversificam dependendo das relagdes sociais e da cultura

pluralista presentes em uma sociedade. Logo, ¢ muito importante resgatar as multiplas praticas

181 SOUZA, 2021, p. 7.

182 LIMA et. al., 2023, p. 3.

183 LIMA ef al., 2023, p. 4.

18 BARRETO, 2008, p. 20, apud SOUZA, 2021, p. 7.

18 LIMA et al., 2023, p. 4-6.

18 BRASIL. Ministério da Educago. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 40.
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e expressoes da ludicidade em diferentes grupos sociais, tais como: praticar e (re)criar diferentes
formas de festejar, festejar e relembrar rituais danga, costumes, artes visuais, musica, artesanato,
jogos e brinquedos.'¥’

Pela mesma razdo, trabalhar nas escolas com brincadeiras tradicionais ¢ uma forma de
preservacdo das tradi¢cdes, uma recuperacdo de valores e principios, um reconhecimento a
cultura milenar e uma chance para as criancas aprenderem novas formas de brincar, novos
brinquedos e novos jogos que integram a cultura do nosso povo. Destaca-se que os jogos
tradicionais associados aos conteudos curriculares podem ser usados como estratégias e
recursos metodologicos ludicos que proporcionam as criangas vdarias oportunidades de
aprendizagem e contribuem para a construgio da identidade cultural.'®3

Quando se trata da Educacao Infantil, a inser¢ao na cultura escrita precisa iniciar pelo
conhecimento das criangas e pela curiosidade que elas permitem transparecer. As bagagens com
literatura infantil, apresentadas por educadores que sao mediadores entre os textos e as criangas,
ajudam a desenvolver a aptidao pela leitura, incentiva a imaginacdo ¢ ampliam o conhecimento
sobre o mundo.'*

As culturas e vozes das criangas sao apropriagoes de outras vozes e culturas vividas com
seus pares € com 0s grupos geracionais, em diversos contextos. Portanto, entende-se que
“cultura infantil - sdo as producdes, manifestacdes e regras destacadas nos grupos infantis, ou
seja, consideramos como cultura infantil todas as produgdes das criangas. Em suma, cultura
infantil é o processo de interacio e socializacdo das relagdes infantis”.!*°

A pluralidade religiosa e cultural faz parte da historia dos estabelecimentos de Educagao
Infantil. As criangas que frequentam instituigdes de Educagdo Infantil vém de familias
diferentes, com culturas diferentes, quer pertencam ou nao a tradi¢des religiosas. As criangas
ndo sdo uma folha em branco. Portanto, ¢ importante o papel mediador dos/as professores/as na
produgdo, troca e constru¢ao do conhecimento, levando em consideracao a abundancia cultural
e religiosa brasileira.!”!

Nessa circunstancia, ¢ importante que haja uma revalorizagdo das particularidades

culturais locais e regionais, com base no interesse das criangas, por exemplo, pelas atividades

187 MULLER, Fernanda; DELGADO, Ana Cristina Coll; DE SCHUELER, Alessandra Frota Martinez. A
participag@o das criangas nas festividades brasileiras. Revista Educacdo em Questdo, v. 29, n. 15, p. 122-148,
2007. p. 126.

188 VASSOLER, Leticia et. al. Folclore e manifestagdes culturais na educacdo infantil. Comunicacdo cientifica de
iniciacdo a docéncia, Il ENUCSUL, II PIBI/SUL, Sao Leopoldo, 2017. p. 3. [online].

189 BRASIL, 2018, p. 42.

19 PEREIRA, 2013, p. 47.

YI'NUNES, Isaura Christina et al. Diversidade cultural e religiosa da festa junina da UMEI Professora Normilia
dos Santos. Vila Velha/ES: interfaces com a educacdo infantil. 2021. p. 39.
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festivas de Sao Jodo, com o objetivo de avaliar as tradigdes culturais e historico-sociais desta
regido. Por meio desta abordagem, pretende-se construir um ambiente educativo rico em que as
criangas possam envolver-se com a sua propria identidade cultural, a0 mesmo tempo que
expandem o seu repertério de conhecimentos e experiéncias.'*?

Desse modo, o processo educativo incorpora uma abordagem holistica, promove a
conscientizacdo sobre a pluralidade cultural do Nordeste brasileiro, bem como de outras
regides, e corrobora com a formacao integral e a construgao da identidade cultural das criangas
em formacdo.'”?

Historicamente as festas juninas eram feitas durante o solsticio de verdo no hemisfério
norte, provenientes do Festival do Sol. J4 no Brasil, corresponde a um festival de inverno,
contudo, o clima no Norte e Nordeste do pais ¢ quente. O elemento simbolico mais
predominante desta festa ¢ o fogo, que é considerado como tendo poderes divinos em muitas
partes do mundo. A tradi¢do de acender fogueiras sempre existiu e € uma caracteristica central
e unificadora destas festas. Uma fogueira trazendo prote¢des magicas de purificagdo e protecao
contra o mal, doencas e espiritos malignos.'**

Portanto, o envolvimento com a cultura de Sdo Jodo possibilita que as criancas em
formagdo absorvam um conhecimento mais completo da sua realidade social. Dessa forma, esta
abordagem educacional propicia a ampliacao da compreensdao do mundo e ajuda as criangas a
se conectarem com suas raizes culturais e a entenderem o significado das tradi¢des locais'®>, ao
mesmo tempo em que reelaboram e elaboram seus conhecimentos, demonstrando-os por meio
da cultura em suas mais diversas formas de expressdes e manifestagoes.

No ambito local, o municipio de Vila Velha realiza todo ano a tradicional festa junina
que, em 2024, ocorreu no dia nove de junho, na Prainha, que foi palco do Arraia denominado
Movimento Prainha Vive. O evento trouxe o clima tipico das festas juninas, forré e quadrilha,
além de muitas comidas tradicionais.'’® Em nivel educacional, as unidades de ensino da rede

municipal realizam anualmente eventos culturais, seja festa cultural, festa junina ou outras

denominagdes que interligam o curriculo a cultura e a comunidade local. Nesse sentido, no

192 NUNES, 2021, p. 39.

193 ROCKENBACK, Nadia; DE OLIVEIRA, Rosemary Gongalves; DIAS, Elaine Teresinha Dal Mas. As festas
juninas em tempo de pandemia: interacdo e brincadeiras na Educacdo Infantil. Revista Trama Interdisciplinar, v.
11, n. 1, p. 64-80, 2020. p. 57.

1% MULLER; DELGADO; DE SCHUELER, 2007, p. 136.

195 ROCKENBACK; DE OLIVEIRA; DIAS, 2020, p. 58.

19 PREFEITURA DE VILA VELHA (Municipio). Arraid com forré e comidas tipicas acontece domingo na
Prainha. Vila Velha: Secretaria de Cultura, Vila Velha: SEMED, 2024. p. 1. [online].
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proximo capitulo, discute-se sobre a festa cultural na UMEI Professor Joaquim Alberto de

Oliveira, localizada no bairro Aragas.

2.3 Festa junina como representagdao de um elemento cultural brasileiro

O surgimento das festas juninas deu-se inicio a partir das comemoragdes religiosas
relativas ao Sao Jodo, na véspera do dia 12 de junho, quando se comemora o dia do Santo
Antonio, estendendo-se até o dia 29, quando ¢ comemorado o dia de Sao Pedro. Em 1584, as
festas juninas foram trazidas ao Brasil pelos padres jesuitas, como frei Fernao Cardim, como

parte da cultura das festas catolicas.'”’

O Séo Jodo ¢ uma festa coletiva na qual uma comunidade estreita sua identidade
através de simbolos e praticas que reafirmam este pertencimento. A dimensdo e a
extensdo da rede social ¢ o que garante o sucesso da festa. Esse aspecto grupal e
identitario ¢ o elemento que permite que essa festa seja considerada por muitos
migrantes residentes nas grandes cidades como a ocasido para um retorno as suas
localidades de origem [...].'8

As festas do ciclo junino na Regido de Natal até 2006 eram postuladas por varias
instituicdes sociais com significa¢do religiosa, como, por exemplo: o noivado, o casamento € o
compadrio, e a paixdo amorosa, contextualizando a sexualidade. Ao longo do século XX, as
festas religiosas foram sendo ressignificadas pelos/as atores/atrizes. As festas eram fortemente
pontuadas pelo Catolicismo, com a presenca de varios temas religiosos, sendo que os trés santos
de junho (Sao Jodo, Santo Antonio e Sdo Pedro) eram celebrados com missas e procissdes na
cidade alta e baixa de Natal. Assim, a celebraciao de Sdo Jodo era por meio de missas, novenas
e procissio, ja a de Sdo Pedro era comemorada de modo mais discreto.!”

Lula: Festa junina como patrimonio cultural brasileiro. Convém registrar: Quadrilha
junina ¢  reconhecida como  manifestagdo da  cultura  nacional.  Link:
https://www.gov.br/cultura/pt-br/assuntos/noticias/quadrilha-junina-e-reconhecida-como-
manifestacao-da-cultura-nacional

A festa junina no Brasil € vista como um ato de manifestacao cultural, no qual gera um
momento de alegria e de comemoracdo demonstrado pelas musicas, dangas, decoragdes,

brincadeiras e culindrias. Estas vivéncias festivas acabam gerando um sentimento de

197 CHIANCA, L. Devogido e diversdo: expressdes contemporineas de festas e santos catolicos. Revista
Anthropologicas, a. 11, V. 18(2): 49-74, 2007. Disponivel em:
https://periodicos.ufpe.br/revistas/index.php/revistaanthropologicas/article/view/23701. Acesso em: 09 jan. 2025.
p. 50. [online].

198 CHIANCA, 2007, p. 51.

199 CHIANCA, 2007, p. 52.
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pertencimento, envolvimento e entusiasmo na comunidade. Com isso, os festejos juninos estao
presentes no cotidiano principalmente das criancas, motivo pelo qual esse contexto festivo se
vé inserido na Educacdo Infantil desde cedo.?*

A Educacao infantil ¢ um dos principais ambientes de relagdes sociais em que as
criangas se desenvolvem por meio de diversas interagdes e atividades lidicas em seu ambiente
sociocultural. O mundo da brincadeira dentre outras atividades ¢ um dos principais meios de se
levar a cultura junina a todas as criangas, momento em que libera o prazer da imaginacao, da

danga e da arte e da expressdo, fazendo com que haja um desenvolvimento didatico nos

ambientes fisicos no cotidiano das criangas.?’!

A brincadeira ¢ um dos recursos empregados pela crianca para conhecer o mundo que
arodeia. Muitas vezes, os temas escolhidos nas brincadeiras sdo aqueles que a crianga
necessita aprofundar. Brincando, a crianga constrdi significados, objetivando a
assimilag@o dos papéis sociais, o entendimento das relagdes afetivas e a constru¢ao do
conhecimento. Brincando, a crianga tem a possibilidade de assimilar e recriar as
experiéncias vividas pelos adultos, construindo hipoteses sobre o funcionamento da
sociedade.?%?

As celebracdes no Brasil atuam como um potente meio de integracao social e como uma
base cultural que tende a consolidar uma visdo preconceituosa da populagdo brasileira como
festiva e alegre, uma idiossincrasia caracterizada por suas origens historicas e que auxiliou na
formagio de uma identidade cultural intensamente miscigenada.?%’

Dessa forma, as festas comemorativas religiosas, leigas ou civicas sdo praticas que
envolvem o brincar, o jogar e o celebrar ritos, sdo histdricas e construidas culturalmente, por
isso, permanecem mutaveis. Nelas ocorrem as manifestacdes da ludicidade, por meio das
fantasias, da brincadeira, das festas e dos jogos, que sdo diferentes conforme aspectos culturais,
historicos e diferem de acordo com as relagdes sociais e as culturas plurais das sociedades. As

variadas formas de manifestacdes do ludico constituem-se patrimonio cultural e historico de

diferentes geracdes dos mais diversos grupos sociais e, por isso, deve-se ater para a reconstrucao

20 BATALHA, E. O. M,; PINTES, G. M. D. Cultural juninas no contexto da escola infantil: uma experiéncia com
cores, sabores e movimentos. [/l Conedu Congresso Nacional de Educagdo. 2016. Disponivel em:
https://www.editorarealize.com.br/artigo/visualizar/20604. Acesso em: 09 jan. 2025. p. 1. [online].

201 SILVA, Livia L. da; LEITE, Lorena P.; OLIVEIRA, Niuvan B.S.; SANTOS, Vanessa L. dos. Cultura e
brincadeira: uma reflexdao sobre as tradi¢oes juninas no contexto escolar, Anais, p. 1-10, Comunicagao oral,
2012. Disponivel em:
https://www.editorarealize.com.br/editora/anais/fiped/2013/Trabalho_Comunicacao oral idinscrito 826 a2f4ac
6ec9527fe55tfcal 70565e4d3b.pdf. Acesso em: 09 jan. 2025. p. 3. [online].

202 SILVA; LEITE; OLIVEIRA; SANTOS, 2012, p. 3.

203 DE FRANCA; DE SOUZA. 2021, p. 65.
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da memoria e da historia do ladico, valorizando as diferencas e a pluralidade das manifestagdes

multiculturais.?%*

A cultura ¢é lugar de lutas simbolicas e materiais e, sem duvida, de expressdo dos
modos de viver, subjetivar-se, compreender, criar e enfrentar o mundo. A valoriza¢do
da diversidade das praticas ludicas pode ajudar-nos a desconstituir a ideia de que
vivemos sobre a hegemonia de uma cultura globalizada, homogénea, baseada na
volatilidade do consumo de bens ¢ objetos, de pessoas, de sentimentos e de valores
culturais, reconstruindo a memoria dos grupos, das etnias e da riqueza das
manifestagdes de culturas plurais, enfim, reconstruindo a histéria de homens,
mulheres e criancas comuns e seus modos de ser, viver e brincar. Assim, podemos
afirmar também que com relagdo as praticas de brincar, & ludicidade e ao seu
exercicio, hé variacdes segundo os lugares e as clivagens sociais (de classe, género,
etnia, faixa etaria) e as representagdes culturais em disputa em torno dos significados
do viver a infancia e do ser crianga.?®

A cultura ¢ apresentada de forma simbolica e fisica por meio de materiais, demonstrando
pela subjetividade a expressdo dos modos de vida das pessoas, de como ele/a compreende, cria
e enfrenta o mundo social; com as criangas nao ¢ diferente. Ao brincar a crianca representa
demonstra seus modos de vida, seus conhecimentos, sua forma de se relacionar e resolver
problemas, por exemplo. Nesse sentido, vai aprendendo e construindo cultura e conhecimento.

O conceito de cultura vai além da dominagdo cultural por parte dos grupos e classes
dominantes, tendo em vista que esta vinculado aos modos de vida. As criangas, ao apropriarem-
se de diferentes tradigdes culturais, experimentarem contextos e dimensdes plurais da realidade
social, as reconstroem e criam suas historias. Dessa forma, “as culturas, e as infancias precisam
ser pensadas nos contextos histdricos em que convivem diferentes sujeitos com suas historias
de vida, suas identidades permanentemente (re)construidas, suas diversas experiéncias e
trajetorias pessoais e coletivas™?%,

No arraial, as barraquinhas proporcionam aos envolvidos a degustacdo de comidas
tipicas juninas, a maioria delas feita de milho, o que se justifica por motivos historicos. Em suas
celebracdes, os colonizadores portugueses incluiam trigo em suas refei¢des, algo que nao foi
possivel no Brasil, j& que este alimento ndo era parte integrante da agricultura brasileira.
Portanto, o milho, um produto local, juntamente com a farinha de goma e a farinha de mandioca,
tornaram-se ingredientes incorporados e utilizados na culinaria brasileira e, consequentemente,
nas celebracdes. Tais ingredientes nativos foram combinados com as especiarias transportadas

pelos europeus, tais como cravo da India, canela e erva doce, que continuam a ser usados em

204 SCHUELER, Alessandra Frota Martinez de; DELGADO, Ana Cristina Coll; MULLER, Fernanda. A
participagdo das criangas nas festividades brasileiras. Revista Educa¢do em Questdo, Natal, v. 29, n. 15, p. 122-
148, maio/ago., 2007. p. 123.

205 SCHUELER; DELGADO; MULLER, 2007, p. 126.

206 SCHUELER; DELGADO; MULLER, 2007, p. 143.
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diversos pratos tipicos até os dias atuais. Assim, todas as festas juninas destacam-se na
culindria, em que a criatividade popular predomina na designacdo das comidas e bebidas
preparadas, como quentdo, canjica, pagoca, pamonha, pé de moleque, entre outros.>"’

O “contraste entre diversas tradi¢cOes culturais constitui caracteristica historica da
sociedade brasileira”, 2 produzindo novos significados e recriando tradi¢des culturais mestigas.
Nesse sentido, ainda hoje se evidencia a mestigagem cultural nos ritos e manifestagdes culturais
hibridas, mesmo com a influéncia do catolicismo nas festas religiosas.?”” Bakhtin argumenta
que “[...] as festividades t€m uma relacdo marcada com o tempo natural (cosmico), biologico e
historico.”?!°. Muitas festas se tornaram religiosas, como, por exemplo, o Natal, a Sexta-Feira
Santa, a Pascoa, o dia de Sao Jodo, inclusive integradas ao calendario oficial, principalmente
nos lugares de dominagio da Igreja Catélica.*!!

A fogueira ¢ um dos principais simbolos das Festas Juninas, e a sua origem possui duas
versoes distintas. Uma delas, baseada em passagens biblicas, acerca de Isabel, a progenitora de
Jodo Batista, que prometeu a sua prima Maria (que viria a ser a mae de Jesus Cristo) que
incendiaria uma fogueira para anunciar a chegada do seu filho. Esta narrativa, portanto, esta
associada a sacralidade e esclarece a tradi¢do de acender a fogueira na noite de 23 para 24 de
junho. Contudo, a segunda versao, que ¢ sustentada por alguns pesquisadores, confere o ato de
acender a fogueira a rituais pagaos praticados pelos europeus, que atribuiam ao fogo o poder de
afugentar as pragas das lavouras.?!?

De acordo com Itani, as festas juninas sdo comemoradas em todo territorio brasileiro,
incluindo as instituigdes educacionais. Comemoradas também pelos ndo-cristdos, momentos
em que o sagrado e o religioso se misturam ao alegérico.?!® Vale ressaltar que, nas festas e
rituais, as criangas possuem modos de vida e compreensdes proprias de ver o mundo, bem como
de culturas diversas. “Assim, o conceito de cultura vai muito além de folclore ou de dominagao
cultural pelos interesses dos grupos e classes dominantes, ou seja, ¢ um conceito vinculado aos

modos de vida’?!4,

207 DE FRANCA; DE SOUZA. 2021, p. 70.

208 SCHUELER; DELGADO; MULLER, 2007, p. 127.

209 SCHUELER; DELGADO; MULLER, 2007, p. 127.

210 BAKHTIN, Mikhail. 4 cultura popular na idade média e no renascimento. O contexto de Frangois Rabelais.
Tradugdo Yara Frateschi. Sdo Paulo: Hucitec, 1993. p. 8-9.

211 SCHUELER; DELGADO; MULLER, 2007, p. 130.

212 DE FRANCA; DE SOUZA, 2021, p. 70.

213 TANI, Alice. Festas e calendarios. Sdo Paulo: UNESP, 2003 apud SCHUELER; DELGADO; MULLER, 2007,
p. 130.

214 MARCON, Telmo; GUEDES, Sussi Menine at alli. Diversidade cultural e infAncia. Revista Pdtio Educacdo
Infantil, Porto Alegre, v. 3,1n. 9, p. 12-14, nov./fev., 2005/2006 apud SCHUELER; DELGADO; MULLER, 2007,
p. 143.
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Segundo o pesquisador Luis da Camara Cascudo (1969) citado por Castro, as festas
juninas brasileiras foram recriagdes de festividades portuguesas, que eram envoltas por uma
atmosfera ritualistica com aspectos religiosos e miticos.?!> Entre as celebragdes de Santo
Antonio e Sao Pedro, destaca-se o dia principal das Festas Juninas, 24 de junho, em homenagem
a Sdo Joao Batista, tido como o santo padroeiro da celebracdo, dos casais e dos doentes.
Possivelmente, todas essas caracteristicas tornam o seu dia o adotado para o feriado em
determinados locais do Brasil. A celebra¢ao toma forma no dia de Sao Joao, convidando as
comunidades a celebrarem em conjunto no Arraial. Essa celebracao teve seu inicio associado
ao solsticio de verdo, que aconteceu entre os dias 21 e 22 de junho. Este acontecimento era
celebrado pelas antigas civilizagdes (celtas, egipcias e gregas) com celebragdes repletas de
bebida e sempre em volta das fogueiras. Nelas, celebrava-se a fertilidade e pedia-se aos deuses
que garantisse abundancia nas colheitas. Durante a Idade Média, com a evangelizacdo da
Europa, estas comecaram a aderir ao calendario litargico da Igreja Catolica, que trocou os cultos
em honra aos deuses do Oriente Médio, Romano, Grego, e nordico por festividades em
reveréncia aos santos catolicos. Assim, do festejo grego a Adonis, celebrado especificamente
em 24 de junho, originou-se a celebra¢do a Sdo Jodo Batista, o mensageiro da "boa nova" da
chegada de Cristo. E Como rito, era realizado o pedido de protecao e felicidade que consiste
em colocar alecrim, cravos € manjericdo em um recipiente com agua € permitir que essa
combinacdo descansasse. No dia 24, esta mistura deveria ser aplicada no corpo, apenas do
pescogo para baixo, como um meio de invocar a protegdo do santo.?'®

Algumas festas juninas brasileiras sdo eventos profanos, organizados para gerar fonte
de renda e lucro, desvencilhados de motivagdes religiosas, porém, ainda assim tém sua origem
em elementos do sagrado, reelaborados pela cultura popular e remodelados no espago urbano.?!’
Para Eliade, as festas de cunho religioso estdo ligadas as praticas e aos rituais de
reatualizagdo.?'® Nessa discussdo, vale ressaltar o Tempo sagrado e o Tempo profano; ha
intervalo de Tempo sagrado que € o tempo das festas. Entre esses Tempos hd uma continuidade,
que por meio dos ritos 0 homem religioso passa sem perigo do tempo ordinario para o Tempo

sagrado.?!”

215 CASCUDO, Luis da Camara, 1969 apud CASTRO, Janio Roque Barros. As manifestagdes culturais no
contexto das festas juninas espetacularizadas da cidade de Cachoeira, no Reconcavo baiano. /n: BARTHE-
DELOIZY, F.; SERPA, A. (Orgs.). Visoes do Brasil: estudos culturais em Geografia [online]. Salvador: EDUFBA;
Edi¢des L'Harmattan, p. 113-126, 2012. p. 117 [online].

216 DE FRANCA; DE SOUZA, 2021, p. 70.

217 CASTRO, In: BARTHE-DELOIZY; SERPA, 2012, p. 118.

218 ELIADE, Mircea. O Sagrado e o Profano. Traduc¢do Rogério Fernandes. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1992. p.
44,

219 ELIADE, 1992, p. 38.
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Surpreende em primeiro lugar uma diferenga essencial entre essas duas qualidades de
Tempo: o tempo sagrado ¢é por sua propria natureza reversivel, no sentido em que ¢,
propriamente falando, um Tempo mitico primordial tornado presente. Toda festa
religiosa, todo Tempo litargico, representa a reatualizagdo de um evento sagrado que
teve lugar num passado mitico, “nos primordios”. Participar religiosamente de uma
festa implica a saida da durag@o temporal “ordinaria” e a reintegragdo no Tempo
mitico reatualizado pela propria festa. Por consequéncia, o Tempo sagrado ¢
indefinidamente recuperavel, indefinidamente repetivel. De certo ponto de vista,
poder-se-ia dizer que o Tempo sagrado ndo “flui”, que nao constitui uma “duracio”
irreversivel. E um tempo ontoldgico por exceléncia, “parmenidiano”: mantém se
sempre igual a si mesmo, ndo muda nem se esgota. A cada festa periddica reencontra-
se 0 mesmo Tempo sagrado — aquele que se manifestard na festa do ano precedente
ou na festa de ha um século: ¢ o Tempo criado e santificado pelos deuses por ocasido
de suas gestas, que sdo justamente reatualizadas pela festa. Em outras palavras,
reencontra-se na festa a primeira aparigdo do Tempo sagrado, tal qual ela se efetuou
ab origine, in no tempore.**

O tempo sagrado em que se desenvolve a festa ndo existia antes das festas divinas. “Ao
criarem as diferentes realidades que constituem hoje o Mundo, os Deuses, fundaram igualmente
o Tempo sagrado, visto que o Tempo contemporaneo de uma criacdo era necessariamente

santificado pela presenga e atividades divinas??!

. Essas relacdes de oposicdo — sagrado e
profano; festa e trabalho — ocorre na tentativa do homem regular o mundo e seu lugar nele.

Segundo Bataille,

Trabalho (que) determinou a oposic¢do entre mundo sagrado e mundo profano. Ele é o
principio mesmo dos interditos que opuseram a recusa do homem a natureza. Por outro
lado, o limite do mundo do trabalho, que os interditos apoiavam e mantinham na luta
contra a natureza, determinou o mundo sagrado como o seu contrario.??? .

Segundo Roger Caillois, os mundos do sagrado e o do profano “somente se definem

: : 99223
rigorosamente um pelo outro. Ambos se excluem e se assumem reciprocamente”* . O profano
esta ligado ao trabalho, o sagrado se conecta a nogdo de festa.??* Dentre os diversos conceitos
do sagrado um considera o que estad separado do uso profano, devido a uma pertencimento ao
Divino. Nesse conceito, € possivel que localize coisas diferentes sem nenhum problema, basta
dar uma olhada no “historico sobre os diferentes grupos sociais que viveram € vivem neste

planeta para nos convencer da variedade de usos”*?>.

220 ELIADE, 1992, p. 38.

221 ELIADE, 1992, p. 38.

222 BATAILLE, Georges. O Erotismo. Tradugdo de Fernando Scheibe. Belo Horizonte: Auténtica, 2014. p. 138.
223 CAILLOIS, Roger. EI Hombre y lo Sagrado.Tradugdo de Juan José Domenchina. México: Fondo de Cultura
Econémica, 1996. p. 12.

224 RIBEIRO, Helano; SOUZA, Laura Silva e. O profano transformado em sagrado pelo interdito: uma anélise de
O Nome da Rosa, de Umberto Eco . Veritas, Porto Alegre, v. 67, n. 1, p. 1-11, jan.-dez. 2022. p. 3.

225 “Entre los diversos usos del concepto "sagrado”, uno considerado como término medio indica: lo que es
separado del uso profano, en razon de una especial pertenencia a lo Divino. Aclaremos que la pertenencia a lo
Divino no alude a alguna divinidad en especifico. En este concepto es posible ubicar las cosas mds disimiles sin
problema alguno, basta con echar un vistazo historico a los diferentes grupos sociales que han vivido y viven en
este planeta para convencernos de la variedad de usos". [tradugio livre]. ZARAGOZA, Oscar Juarez. Entre lo
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O aparente antagonismo entre profano e sagrado, trabalho e festa, ndo significa, porém,
que um busque excluir o outro, ao contrario.’’® Da mesma forma que a transgressio so ¢
possivel mediante a existéncia de interditos, “o mundo sagrado sé se define a partir do profano,
e vice-versa. Os dois mundos sdao necessarios a vida humana: um como meio no qual o homem
desenvolve sua atividade em coletividade, o outro como fonte criadora”??’.

Ao se ater para o campo deste estudo, observa-se que as Unidades Municipais Educacao
Infantil sdo instituicdes publicas que devem ter carater laico, e trabalhar temas que incluem as
diversidades, como, por exemplo, tradigdes afro-brasileiras e indigenas, ou seja, todas as
representacdes sociais, culturais e religiosas. A festa junina tem sua origem no cristianismo,
porém ¢ uma festa bastante sincrética, envolve elementos da sociedade rural brasileira,
gastronomia com as comidas tipicas, bebidas quentes dentre outros. Geralmente acontece com
brincadeiras, danca da quadrilha, comidas e o uso de vestimentas que remetem a pessoas
trabalhadoras do campo.??®

A data comemorativa tem a ver com a memoria, com o processo historico de um lugar
e de um grupo social. Contribuem para a manuten¢do da memoria coletiva que ¢ a identidade,

seja individual ou coletiva.?*” De acordo com Pierre Nora,

A memoria humana ¢ vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido, ela
estd em permanente evolugdo, aberta a dialética da lembranca e do esquecimento,
inconsciente de suas deformagdes sucessivas, vulneravel a todos os usos e
manipulagdes, suscetivel de longas laténcias e de repentinas revitalizagdes.?*

Torna-se, pois, essencial que a Educagdo Infantil comemore outras datas que envolvem
as populacdes afro-brasileiras, indigenas e outras culturas, pois a Educacdo Infantil também ¢
espago da diversidade cultural e religiosa. As comemoragdes necessitam ter em vista este

objetivo: considerar a crianca no centro do planejamento curricular e produtor de cultura.”’!

sagrado y lo profano, La Colmena, n. 56, 2007, p. 51-55, Universidad Autéonoma del Estado de México Toluca,
México. p. 51.

226 AGAMBEN, Giorgio. Profanagdes. Tradugio de Selvino J. Assmann. S3o Paulo: Boitempo, 2007. p. 60.

227 RIBEIRO; SOUZA, 2022, p. 4.

228 BARROSO, Edna Rodrigues. Datas comemorativas ou significativas: festas juninas na escola. Revista Com
Censo, a. 13,v.5,n.2,p. 22-28,2018. p. 26. [online].

222 MAIA, Marta Nidia Varella. Datas comemorativas — uma construgio ideologica que persiste na Educagdo
Infantil. 38* Reunido Nacional da ANPEd — 01 a 05 de outubro de 2017 — UFMA — Sdo Luis/MA. Sao Luis:
ANPEd, 2017. p. 3. [online]. Disponivel em:

http://anais.anped.org.br/sites/default/files/arquivos/trabalho_38anped 2017 GTO07_25.pdf. Acesso em: 19 maio
2021.

29 NORA, Pierre. Entre memoria e historia: a problemética dos lugares. Projeto Histéria - Revista do Programa
de estudos pos-graduados de Historia. Sao Paulo, n.10, p.7-28, 1993. p. 9.

BIBRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAOQ. Conselho Nacional de Educacio Camara de Educacio Basica.
Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009. [online].
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Quando nao se aborda a diversidade, a inclusdo de datas comemorativas no curriculo da
Educacdo Infantil pode prejudicar a constru¢do do saber. Certos dias sdo caracterizados por
feriados e pausas nas aulas. No entanto, geralmente, as celebragdes desempenham o papel de
impulsionar a moral religiosa e civica. Isso se deve ao fato de que a religido, o civismo € o
consumo sdo elementos que originaram e mantém essa pratica. Portanto, as datas festivas se
convertem em celebragdes na escola. Contudo, pouco se reflete sobre essas datas
comemorativas, € os profissionais da educacdo simplesmente repetem o que ja vem sendo
realizado ha vérios anos.?*? Tudo isso, realizado repetidamente, sugere que pode ocorrer a perda

de sentido, de acordo com a avaliagdo de Thamiris Bettiol Tonholo, que afirma:

Quando uma ag¢do nio ¢ efetivamente planejada, mas se repete todos os anos, podemos
concluir que esté ligada a cultura da tradi¢ao. Nao se questiona as finalidades de se
fazer, mas sim a necessidade de fazer. Neste contexto, ¢ promissor discutir qual a
fungdo pedagodgica ao se repetir, anos apds anos, determinadas agdes nas escolas.?3

Com base nisso, compreende-se que a utilizacao constante de datas comemorativas, sem
ponderacdo, assemelha-se a ideia de tradi¢do inventada. Trata-se de um conjunto de praticas
normatizadas, quase que impostas, aceitas publicamente, de carater ritualistico ou simbolico,
cujo proposito principal é incorporar valores e padrdes de conduta através da repetigio.?*
Cleonice Maria Tomazzetti e Marisa Mattos—Palauro compreendem ‘“que manter tradigdes
culturais, civicas e/ou religiosas € algo fundamental para as criangas pequenas e precisa constar
no curriculo, mas o importante ¢ a constru¢do do sentido (real ou imaginario) dessas praticas e
nfio apenas a comemoragio. Portanto, menos datas, mais significagio. [...]"*>.

Segundo Julia Oliveira-Formosinho, ¢ crucial refletir sobre a proposta de trabalho
relacionada as datas comemorativas nas escolas publicas do Brasil, particularmente na
Educagao Infantil. Por fim, a analise critica da pratica se torna um requisito da interagao pratica
diaria. As celebragdes tém integrado a cultura escolar de maneira natural e habitual. Portanto,

¢ essencial analisar a posicdo dessas datas comemorativas no curriculo, procurando

compreender sua relevancia para as criangas.>

22 MAIA, 2017. p. 14.

233 TONHOLO, Thamiris Bettiol. Documentos de identidade: uma introdugio as teorias do curriculo. 3. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2011. p. 186.

2 TONHOLO, 2011. p. 187.

25 TOMAZZETTI, Cleonice Maria; PALAURO, Marisa Mattos. Datas comemorativas na educagio infantil: quais
sentidos na pratica educativa? Revista Critica Educativa, Sorocaba, v. 2, n. 2, p. 150-164, 2016. p. 159. [online].
236 OLIVEIRA-FORMOSINHO, Julia. A formacdo em contexto: a mediacdo do desenvolvimento profissional
praxiologico, p. 41-46. In: BRASIL. Ministério da Educacdo, Secretaria de Educagdo Basica, Diretoria de
Curriculos e Educacdo Integral, Coordenadoria de Educagdo Infantil. Pedagogias das infdncias, criangas e
docéncia na educagdo infantil. Santa Maria: Caxias, 2016. p. 45.



Certificado pelo Programa de P6s-Graduagio Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 18/03/2025.

65

Segundo Campos, as festas juninas tornaram-se uma atividade curricular tanto nas
escolas particulares quanto nas publicas, sendo raro ndo ter nenhuma comemoragao no més de
junho nas escolas. Deste modo as escolas continuam proporcionando festividades de junho de
acordo com a ideologia conforme estabelecidos no século XX.?*’ Nesse sentido, torna-se
essencial fazer uma escuta dos/as professores/as da UMEI pesquisada, tendo em vista a

necessidade de conhecer a identidade e concepgao da escola sobre as festas culturais.

27 CAMPOS, J. T. de. Festas juninas nas escolas: licdes de preconceitos, Educ. Soc., Campinas, v. 28, n. 99, p.
589-606, maio/ago. 2007. p. 560. [online].
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3 PERSPECTIVA DE PROFESSORES/AS DA UMEI PROFESSOR JOAQUIM ALBERTO
DE OLIVEIRA SOBRE AS FESTAS CULTURAIS

O terceiro capitulo apresenta inicialmente a estrutura metodolégica da pesquisa,
incluindo as questdes aplicadas, a logistica da aplicacdo e outros detalhes do processo da coleta
de dados, bem como uma breve visdo do contexto historico da unidade de ensino que foi o locus
da pesquisa. Em seguida, tem-se os dados da pesquisa por meio das respostas do questionario
aplicado online aos/as professores/as da UMEI pesquisada, de forma compilada, categorizada,
relacionada aos fundamentos tedricos e a andalise de conteudo. Finalmente, apresenta sugestoes
e recomendagdes a unidade de ensino pesquisada, na perspectiva da manutencdo das

celebragdes culturais e valorizagao da cultura local.

3.1 Estrutura metodoldgica da pesquisa

Os procedimentos metodoldgicos perpassam por um longo caminho, pois o estudo
consiste na realizacdo de uma base bibliografica qualitativa, para a qual foram elencados
documentos, textos teoricos e projetos de ensino para subsidiar o estudo de caso das festas
religiosas no contexto da Prefeitura Municipal de Vila Velha, especificamente na UMEI
pesquisada. Contudo, quando os/as professores/as interpretam a cultura nas festas religiosas
realizadas nas unidades de ensino, promovem conexdes entre o conhecimento popular e o
cientifico, oportunizando diferentes possibilidades de interacdo entre as criangas e seus pares.

Nesse contexto, este estudo consistiu em um estudo de caso envolvendo exploragdo
qualitativa e métodos de campo, orientados pelo método cientifico, haja que segundo Gil, a
pesquisa pode ser classificada de acordo com seus objetivos. Sendo assim, elas podem ser do
tipo exploratorias (para permitir uma compreensdo mais profunda do problema e formular
hipdteses) descritivas e explicativas. Gil também observa que a pesquisa académica ¢
inicialmente exploratdria, pois os pesquisadores dificilmente definem claramente o objetivo de
sua pesquisa.>*8

Optou-se pelo estudo de caso tipo analitico, para ponderar fendmenos complexos e
significativos da vida real, produzindo um conhecimento aprofundado. Esse método se
classifica na abordagem qualitativa. A pesquisa qualitativa ¢ uma categoria de pesquisa que foca

nas caracteristicas qualitativas do fendmeno em estudo, levando em consideracdo a

238 GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2017. p. 26.
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subjetividade do problema, aborda os aspectos da realidade que ndo ¢ possivel ser quantificados
e tem como foco entender e explicar a dindmica das relagdes sociais.?*’

O levantamento de dados foi realizado de forma sigilosa, por meio de questionario
aplicado aos/as professores/as da UMEI Professor Joaquim Alberto de Oliveira, localizada no
bairro Aragas, que constou de perguntas aplicadas pelo Google forms e distribuidas pelo
WhatsApp do grupo de professores/as da UMEI e pelo seguinte link:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdLyGInUU pdUW1iBeol-
XAqlgagxWGPPW_0vZGEE4dhexayQ/viewform?usp=sf link.

A técnica de pesquisa adotada foi a pesquisa de campo, tratando de um procedimento
que visa entender criticamente o significado de uma comunicagdo, verificando seu conteudo

manifesto e latente, seus significados explicitos e implicitos.?** Logo a seguir, tem-se a imagem

da fachada da UMEI pesquisada na Figura 7.

Figura 7 - UMEI Professor Joaquim Alberto de Oliveira?*!
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A UMEI Professor Joaquim Alberto de Oliveira foi inaugurada no dia 08 de fevereiro
de 2023, com o objetivo de atender as demandas do bairro Aragds. O nome da unidade ¢ uma
homenagem ao Professor Tio Joaquim, que teve uma longa trajetdria em diversas escolas no
municipio de Vila Velha e foi uma figura importante na educacio da regido. A escola iniciou

as atividades com 465 criancas matriculadas, possuindo mais de 10 salas de aula, brinquedoteca,

2% GERHARDT, T. E.; SILVEIRA, D. T. (Org.). Métodos de pesquisa. Porto Alegre: UFRGS, 2009. p. 32.

240 MARCONI, Marina de A.; LAKATOS, Eva M. Metodologia Cientifica. 8. ed. Rio de Janeiro: Atlas, 2022. p.
309.

241 PREFEITURA DE VILA VELHA, 2024, p. 1.
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além de sala multiuso, patio coberto recreativo, parquinho, lactario e ambiente para
amamentacio.?*?

Vale ressaltar que mediante ser uma instituicdo considerada recém-criada, ou seja, em
2023, ainda nao possui Projeto Politico Pedagdgico para ser analisado, o que impossibilita
adentrar um pouco mais na pesquisa, haja vista que pretendia acessar esse documento como um
recurso de pesquisa. Segundo dados do censo escolar o CMEIL em 2024, possui 476 criancas

matriculadas na Educacao Infantil, conforme Quadro 1 a seguir:

Quadro 1 - Dados de matriculas por etapa do CMEI pesquisado do ano de 2023243

Matriculas por etapa | Niimero de matricula

Creche 261
Pré-escola 184
Educagdo Especial 31

Para atender esse numero de criangas matriculadas, a UMEI possui 40 professores/as,
aos/as quais foram explicados os objetivos da pesquisa e aceitaram participar. Assim, todos/as
receberam o link da pesquisa em um periodo de trinta dias para que pudessem responder.

Desses/as, 16 responderam e assim, efetivamente, participaram.

3.2 Festas culturais e festas religiosas a partir da 6tica dos/as professores/as da UMEI Professor

Joaquim Alberto de Oliveira do Municipio de Vila Velha-ES

Foi elaborado e aplicado um questionario contendo 17 perguntas direcionadas para os/as
professores/as da UMEI, por meio da plataforma Google Forms. Neste questiondrio, as
perguntas foram voltadas para festas religiosas, com énfase nas festas juninas comemoradas nas
unidades de ensino. Dos/as quarenta (40) professores/as, dezesseis (16) deles/as responderam
ao questionario de forma online. Para fins de célculo do estudo entende-se dezesseis (16) como
equivalente a 100% dos/as professores/as, sendo desconsiderados os/as demais.

Na primeira pergunta, foram categorizadas quais as religides citadas pelos/as

professores/as, conforme pode-se visualizar as respostas na Figura 8.

2422 PREFEITURA DE VILA VELHA (Cidade). 4 prefeitura entrega escola de Educacdo Infantil em Aracds. 09
de fevereiro de 2023. p. 1. [online].
243 BRASIL. Censo Escolar: UMEI Joaquim Alberto de Oliveira. p. 1. [online].
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Figura 8 - Qual ¢ a sua religido??*

Qual é a sua religiao?

D- Religido de
Matriz Africana
0%

C- Espirita
0%

B A- Catdlica ® B- Evangélica m C- Espirita & D- Religido de Matriz Africana B E- Outra M F- Sem religido

Nota-se que 75% dos/as professores/as sdo adeptos a religides cristds, sendo essas
catdlicas e evangélicas, ndo havendo adeptos/as as religides de Matriz Africana ou Espirita. O
que se aproxima aos dados do censo de 2010, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, sobre a popula¢do de Vila Velha, ao apontar que é composta por: catdlicos
(48,47%), evangélicos (35,90%), pessoas sem religido (11,10%), espiritas (1,75%) e os outros
2,78% estdo distribuidos entre outras religides; assim, aponta que adeptos a religides cristas,
totalizou 84,37%.%%

Ainda de acordo com os dados do Censo de 2010, o municipio de Vila Velha possui
414.586 habitantes, ocupa o 1° lugar no ranking do Estado do Espirito Santos com maior
numero de adeptos/as da religido Catolica Apostolica Romana, seguida das cidades de Vitoria
(2° lugar) e Serra (3° lugar). E, também, ocupa o 2° lugar no ranking estadual com maior numero

de evangélicos, além de possuir o maior nimero de Umbandistas do Estado e o terceiro com

maior numero de Candomblecistas.**°

Figura 9 - Participa de atividades religiosas?**’

244 Elaboragio propria.

245 INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Censo Brasileiro de 2010. Rio de
Janeiro: IBGE, 2012.

24 IBGE, 2012.

247 Elaboragdo propria.
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Participa de atividades religiosas?

A -Diariamente
E- Nunca 6%

7%

B - Semanalmente
21%

D- Raramente

B A -Diariamente  HB-Semanalmente B C- Mensalmente & D-Raramente M E-Nunca

Mediante ao questionamento se participavam de atividades religiosas, 46% dos/as
professores/as entrevistados/as apontaram que raramente; seguidos de 21% semanalmente; 20%
participam mensalmente; enquanto 6% vao diariamente, igualmente o percentual de quem
nunca participa. Dessa forma, ¢ possivel notar que 53%, ou seja, mais da metade deles/as ndo
possuiam muita participacdo em atividades religiosas, apesar de 69% afirmaram que se

consideram uma pessoa religiosa.
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Figura 10 - Vocé se considera uma pessoa religiosa??*®

Vocé se considera uma pessoa religiosa?

E- Ndo, de forma alguma
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D- Ndo muito
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C- Abstém
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HA-Sim, muito ®B-Sim,pouco ®mC-Abstém @ D-Ndomuito ™M E-N3o, de forma alguma

Quando os/as professores/as foram questionados/as se eles/as se consideram religiosos,
obteve-se como resposta que 44% se consideram muito religiosos e dentro desse grupo 29%
haviam respondido que raramente participam de atividades religiosas, 25% pouco religiosos,
outros 25% ndo muito e apenas uma pessoa (6%) nao se considera religioso de forma alguma.
Apesar do contraditério com apontamentos dos dados informados na Figura 11 a seguir, 75%
afirmaram que o motivo principal para a pratica religiosa ¢é a espiritualidade, seguido de busca,

respostas e sentidos, conforme observa-se na Figura 11.
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Figura 11 - Qual o principal motivo da sua pratica religiosa??*

Qual é o principal motivo da sua pratica religiosa?

E- N3o pratico

D- Busca por relifiso
respostas e sentidos \64’
13%
C-Tradigdo familiar

0%
B-Comunidade e

socializagdo
6%
A- Espiritualidade
pessoa
75%
M A- Espiritualidade pessoa m B-Comunidade e socializagdo m C-Tradigdo familiar

[ D- Busca por respostas e sentidos B E- Ndo pratico religido

Assim, 75% dos/as professores/as participantes tém como motivo da sua pratica
religiosa a espiritualidade pessoal, enquanto 13% procuram por resposta e sentido, ja 6% sao

devido a comunidade e socializag@o e 6% nado professam nenhuma religido.

Figura 12 - Qual a sua posi¢do em relagio as outras religides>>’

Qual a sua posi¢ao em relagao as outras religides?

D- Cético em relagdo
a todas
0%
E- Ndo tenho opinido
formada
0%

C- Indiferente
6%

B A- Acredito que todas tém valor M B- Respeito, mas prefiro a minha B C- Indiferente

11 D- Cético em relagdo a todas B E- N3o tenho opinido formada
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Trés dos/as quatros participantes que se declararam sem religido marcaram na opgao A,
que afirma que todas as religides tém valor. E, todos/as os/as entrevistados/as que marcaram a

opcao B, que diz respeitar, porém ter preferéncia pela sua religido, eram evangélicos.

Figura 13 - Como vocé se sente em relacio as festas culturais na escola, considerando suas crencas religiosas??’!

Como voceé se sente em relagdo as festas culturais na escola,
considerando suas crengas religiosas?

E- Totalmente
desconfortavel

D- Desconfortavel

6% _\

C- Indiferente
0%

A- Totalmente confortavel
57%
B- Confortavel, mas com
algumas ressalva
31%

H A- Totalmente confortavel M B- Confortavel, mas com algumas ressalvas
H C- Indiferente D- Desconfortavel

H E- Totalmente desconfortavel

Dos/as professores/as 57% alegam se sentirem totalmente confortdveis em relacdo as
festas culturais, quando consideram suas crengas religiosas, contudo 31% apesar de se sentirem
confortdveis, possuem algumas ressalvas. 6% dos participantes sentem desconfortaveis,
igualmente 6% alegam se sentir totalmente desconfortaveis. Portanto 43% dos/as professores/as
entrevistados/as nao estdo completamente confortaveis com as festas culturais da instituigao.
Se somar os percentuais da letra A com a letra B, o percentual aumenta para 87%, conforme

pode ser observado na Figura 14 a seguir:
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Figura 14 - Vocé acredita que as festas juninas na escola respeitam as diferencas religiosas das criangas??>?

Vocé acredita que as festas juninas na escola respeitam as
diferentes crencas religiosas dos alunos?

D- Nao, desrespeitam algumas crencas

E- N3o, desrespeitam totalmente
13% —_

0%

C- Ndo tenho certeza
0%

B- Sim, mas poderia

melhorar
25%
A- Sim, respeitam plenamente
62%
B A- Sim, respeitam plenamente B B- Sim, mas poderiam melhorar
B C- Nao tenho certeza 2 D- Ndo, desrespeitam algumas crengas

B E- Ndo, desrespeitam totalmente

Apesar de 62% os/as professores/as acreditarem que as festas juninas da unidade
respeitam as diferencas religiosas, 25% entendem que poderia melhorar, em contrapartida 13%

considera que ndo ha esse respeito as diferencas religiosas e que desrespeitam algumas crengas.
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Figura 15 - Qual ¢ a sua opinido sobre a participa¢do em festas culturais, como as festas juninas, mesmo que nao
tenham relagdo com a sua crenga religiosa??*?

Qual é a sua opinido sobre a participagao em festas culturais, como
as festas juninas, mesmo que nao tenham relagdo com a sua crenga
religiosa?

D- Ndo tenho certeza

6% \

C- Ndo, respeitam algu
crengas
6%

E- Ndo, respeitam totalmente
0%

A- E importante e enriquecedor

57%
B- E aceitavel, desde que rfdo
comprometa minhas crengas
31%
B A- E importante e enriquecedor B B- E aceitavel, desde que nio  C- Nao, respeitam algumas crengas
comprometa minhas crencgas
1 D- Ndo tenho certeza B E- N3o, respeitam totalmente

Mediante aos dados acima, t€ém-se que 57% dos/as professores/as respondentes
considerem importante e enriquecedor as participacdes em festas culturais, 31% aceitam, mas
sO se esses eventos ndo comprometerem suas respectivas crengas, ja 6% acreditam que essas

festas ndo respeitam algumas crengas e outros 6% nao tem certeza.
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Figura 16 - Vocé acredita que a abordagem da manifestagdo religiosa na Educagio Infantil é importante??>*

Vocé acredita que a abordagem da manifestacao religiosa na
educacao infantil é importante?

40,0% 37,5% 37,5%
35,0%
30,0%
25,0%
20,0%
15,0%
10,0%
5,0%
0,0%
A- Sim, é B- Sim, mas deve ser
fundamental para a feita de
formagdo formaneutra.
da cidadania.

12,5%

12,5%

0,0%

C- Ndo, ndo é D- Acredito que E- Ndo tenho uma

relevante na dependa do opinido definida
educagdo contextocultural da  sobre o assunto
infantil. escola.

Assim, 37,5% dos/as professores/as entrevistados/as acreditam que existe abordagem

religiosa na Educacdo Infantil ¢ importante, contudo, que deve ser de forma neutra. Porém vale

destacar que a festa junina € uma celebragao brasileira origindria na Europa, que tratava de um

evento religioso que enaltece os santos catdlicos de Portugal.>>® Todavia, se tratando de uma

neutralidade religiosa, € importante que todas as comemoragdes independentes da denominagao

religiosa sejam trabalhadas na escola, ndo apenas celebragdes de origem crista.
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Figura 17 - Qual a importancia das festas culturais que abordam a manifestagao religiosa na formacdo da
identidade das criangas?%%¢

Qual a importancia das festas culturais que abordam a manifestagao
religiosa na formacgao da identidade das criangas?

0,
o
,U%
40.0% 37,5%
35,0%
30,0%
25,0%
20,0%
10,0% 6,3% -
5,0% 0,0%
o —
A- Ajudam na B- Promovem o C- Ndo tém D- Sé sdo relevantes  E- Favorecem o
construgdo da respeito a importancia para criangas desenvolvimento de
identidade diversidade significativa dedeterminadas  habilidades sociais.
cultural. naformacdo da religides.

identidade.

Nota-se que nenhum dos professores enxerga a manifestagdo religiosa como um
elemento que favorece o desenvolvimento de habilidades sociais, embora acreditem com ajuda
na construc¢do da identidade cultural, o respeito a diversidade e que s6 ¢é relevante para criangas
de determinadas religides.

Figura 18 - Quais sdo os principais desafios em abordar a manifestagdo religiosa na Educagdo Infantil?>%’

Quais sao os principais desafios em abordar a manifestagao
religiosa na educagao infantil?

40,0% 37,5%
35,0%
30,0%
25,0%
25,0%
20 0% 18,8% 18,8%
) (]

15,0%
10,0%

5,0%

0,0%
0,0% e —_— —_— —_—
A- Falta de formagdo B- Resisténciade  C- Preconceitose D- Diferengas entre E- Auséncia de um
dos educadores  pais e responsaveis. estigmas crengas que curriculo que aborde
sobre diversidade associadosas geramconflitos
religiosa religides.
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Quanto aos desafios para abordagem da manifestacdo religiosa na Educagdo Infantil,
nenhum dos/as professores/as entrevistados/as considerou como desafio a diferenca de crencas;
e a maioria dos/as professores/as entrevistados/as (37,5%) enxergam como principal desafio a
resisténcia dos/as pais/maes e responsaveis.

Figura 19 -Como vocé considera a participagdo dos pais e responsaveis nas decisdes sobre a inclusio de
manifestagdes religiosas nas festas culturais da escola??%®

Como vocé considera a participa¢ao dos pais e responsaveis nas
decisdes sobre a inclusao de manifestacoes religiosas nas festas
culturais da escola?

70,0%

62,5%

60,0%
50,0%
40,0%

30,0%

18,8% 18,8%

20,0%

10,0%
0,0% 0,0%

0,0%
A- Extremamente B- Importante, mas C- Indiferente D- Ndo atende a um E- Inexistente
importante subestimada curriculo inclusivo

Apesar de 62,5% dos/as professores/as afirmarem ser extremamente importante a
participagdo dos/as pais/maes nas decisdes sobre a inclusdo de manifestagcdes religiosas nas
festas culturais da unidade, eles/as nao sdo consultados efetivamente a esse respeito. O que na
pratica essa participagdo deles/as no planejamento e na tomada de decisdo ¢ indiferente,
inclusive desrespeita o direito de acesso e permanéncia das criangas quando esse didlogo ndo ¢
estabelecido. Muito menos o direito de aprendizagem delas, considerando que ficam excluidas

desse processo social e cultural que a escola promove.
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Figura 20 - Qual a sua visao sobre a importancia das festas juninas como expressao da cultura religiosa e
tradicional na educacio infantil?>>°

Qual a sua visao sobre a importancia das festas juninas como
expressao da cultura religiosa e tradicional na educacao infantil?

40,0% 37,5%
35,0%
30,0%
25,0% 25,0%
25,0%
20,0%
15,0% 12,5%
10,0%
5,0%
0,0%
0,0%
A- Essencial para a B- Importante, C- Apenas uma D- Melhor, ndo  E- Desnecessaria na
formagdo desde que aborde festividade, abordar a educagdo infantil
culturaldas criangas  sobrediversidade semrelevancia religiosidade
religiosa religiosa

Observa-se que nenhum/a professor/a optou pela resposta de letra E, o que afirma ser necesséria
ter festas juninas como expressao da cultura religiosa tradicional na Educagdo Infantil, o que
confirma que essa acao pedagdgica se faz necessaria na institui¢do, conforme Souza menciona
sobre o estimulo e a busca serem tarefa da educagdo e que a educagio ¢ composta por cultura.®®

Figura 21 - Quais atividades vocé considera mais significativas para as criancas durante a festa junina?2¢!

Quais atividades vocé considera mais significativas para as criangas
durante a festa junina?

E- Todas as alternativas
sdosignificativas Brincadeiras tradicionais
38% 37%

D- Atividades que

expressemdiversidade religiosa B- Comidas tipicas

0,
0% 0%
C- Apresentacdes culturais
25%
B A- Brincadeiras tradicionais B B- Comidas tipicas
H C- ApresentagGes culturais 11 D- Atividades que expressemdiversidade religiosa

B E- Todas as alternativas saosignificativas
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Assim ¢€ possivel notar que 62% dos/as professores/as entrevistados/as ndo consideram
as atividades que expressam a diversidade religiosa ¢ nem as comidas tipicas como
significativas para as criangas durante a festa junina. Tal posicionamento vai contra a BNCC
quando ela menciona que a Educagao Infantil deve criar situagdes que deem as criangas chances
de conviver com diferentes grupos sociais e culturais, modos de vida, habitos, técnicas, rituais,
costumes, festas e historias. Essas experiéncias ajudam a desenvolver a consciéncia de si e do

outro, reconhecer a identidade, respeitar e valorizar as diferengas que as tornam humanos.?%?

Figura 22 - Quais as principais dificuldades que vocé enfrenta ao organizar ou participar das festas juninas?2%3

Quais as principais dificuldades que vocé enfrenta ao organizar ou

participar das festas juninas?

A- Falta de suporte da escola
0%

B- Dificuldade em integrar
diferentesculturas
25%

E- Nenhuma dificuldade

significativa ‘
50% " C- Falta de participagdo dos pais
25%
D- Desinteresse pelas criangas emparticipar
0%
M A- Falta de suporte da escola M B- Dificuldade em integrar diferentesculturas
H C- Falta de participagdo dos pais D- Desinteresse pelas criangas emparticipar

B E- Nenhuma dificuldade significativa

Observa-se que 100% dos/as professores/as apontaram que ndo ha falta de suporte por
parte da unidade de ensino para organizagdo e participagdo nas festas juninas. O que
intrinsecamente afirma que gestdo da instituicdo educacional ¢ favoravel a essa atividade
pedagdgica. Pode-se afirmar que as criangas gostam e aprovam as festas juninas, mediante ao
dado de que 100% delas apresentam interesse em participar. O que vai ao encontro da
informacao de que 50% dos/as professores/as sinalizaram que nao ha dificuldade significativa
em organizar ou participar das festas juninas. Registra-se que "4 deles responderam dificuldade
em integrar diferentes culturas e esse mesmo percentual em falta de participacdo dos/as

pais/maes.
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Nas perguntas discursivas, ndo houve participacdo de todos os 16 professores/as,

havendo a colaboragdo de nove entrevistados/as, conforme a Tabela 1, e dez participantes, de

acordo com a Tabela 2.

Tabela 1 - Vocé pode compartilhar alguma experi€ncia marcante que vivenciou durante as festas

juninas na unidade escolar?***

Participantes

Respostas

Entrevistado 1

Entrevistado 2

Entrevistado 4

Entrevistado 8
Entrevistado 9

Entrevistado 10

Entrevistado 11

Entrevistado 12

Entrevistado 15

“Séo maravilhosas, pais participativos.”

“O corpo técnico da escola deixa claro que a festa junina passou por uma ressignificacdo. E
nas escolas ndo tém mais relagdo com religido.”

“Na UMEI Tio Joaquim, gostaria de ressaltar a colaboragdo dos servidores em acolher o tema,
a alegria das criancas e das familias!”

“Alienacdo religiosa. Prejudica muito o andamento do processo”

“Alunos evangélicos que participaram da apresentagdo cultural sem nenhum problema, tendo
0 apoio dos pais, me surpreenderam, pois, a familia é muito religiosa e a crianga no ano anterior
nao tinha participado do evento. A mie me disse que se sentiu confortavel por saber que a
professora, no caso eu estaria na festa e ela tinha certeza que eu ndo escolheria musica que
fizesse men¢do a nenhum santo na escolha da musica, ou seja ela tinha certeza que eu
escolheria uma musica neutra por isso ela permitiu que sua filha participasse da festa. Me senti
muito honrada e isso mostra que nés professores somos referéncia para as familias e alunos.
Tudo depende de como ¢ construida essa confianga com as familias.”

“Ja participei de uma apresentacdo onde as criangas e professoras se ajoelharam e adoraram ao
Sdo Jodo em meio a musica. Eu me retirei pois ndo sou catdlica e ndo me curvo diante dos
ditos "santos".”

“Todas as vivéncias foram agradaveis.”

“Tive experiéncias muito boas com o desenvolvimento das pessoas no trabalho, nas comidas e
na organizagdo. Respeitar”

“Grande participa¢do da comunidade dentro da escola.”

E nitido que ha uma contradi¢do entre o/a entrevistado/a 2 e o/a entrevistado/a 10,

quando um/a entrevistado/a afirma que o corpo técnico da instituicao deixa claro que houve

uma ressignificagdo da festa junina e que ndo hé relacdo com a religido, enquanto o outro

entrevistado relata uma cena de devocdo a um Santo e que se retirou do local devido ser de

outra religido.

Nesse contexto, € possivel observar conflitos dentro do préprio corpo docente da

institui¢do por divergéncias religiosas, e evidencia a auséncia de neutralidade religiosa®®® dentro
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da escola. Entretanto ha presenga da violéncia religiosa, por meio da discriminagdo da

diversidade religiosa. Quando o/a entrevistado/a 8 afirma que alienacdo religiosa prejudica

muito o andamento do processo, ndo fica claro se essa tal alienacao € por parte da gestao, dos/as

professores/as ou até mesmo pelas familias das criancas, mas que ela ¢ presente na instituigao.

Tabela 2 - Vocé tem alguma sugestdo de como podemos tornar as festas Culturais mais inclusivas e

representativas para todas as criangas?%%

Participantes

Respostas

Entrevistado 1

Entrevistado 2

Entrevistado 4

Entrevistado 7

Entrevistado 9

Entrevistado 10

Entrevistado 11

Entrevistado 12

“Respeitar todas as religides que cada um tem um jeito de pensar, mas ndo pode parar sempre
continuar com essas festas Cultura.”

“Primeiro, tem que estar presente na cultura regional, festas como agéo de gragas ¢ Halloween
ndo fazem sentido. E ¢ preciso explicar que quando ¢ uma festa tradicional brasileira, o motivo
pelo qual esta se comemorando”

“Reunides com pais para desmistificar os conceitos pré-estabelecidos em relagdo as
festividades culturais.”

“As familias precisam compreender que as festas culturais ndo possuem nada de religioso e
ndo ofendem nenhuma religido. O proprio nome ja diz: festa CULTURAL, exacerbando a
cultura, e ndo a religido.”

“Sabendo um pouco mais sobre cada crianga seus costumes como religido, reunidos
antecipadas com as familias esclarecendo que a festa ndo ¢ uma manifestagdo de cunho
religioso e que ndo serdo usadas musicas que mencionam nomes de santos, porém ressaltando
que este momento vai contribuir para o crescimento da crianga assim como para sua interagao
com os colegas de uma forma mais ampla. E que esta a¢do faz parte também do projeto
trabalhado e desenvolvido nas salas sendo continuidade do aprendizado. De preferéncia usando

musicas relacionadas ao que temos feito durante o ano.”

“E preciso ouvir as familias, tragar um perfil religioso da turma e tentar selecionar musicas e

acdes que nio ofendam a comunidade escolar, considerando a diversidade religiosa.”

“E necessario que antes de se organizar certos eventos as familias tenham conhecimento que a
cultura histérica do seu pais ¢ importante para o conhecimento do aluno. Pois muitos
confundem cultura com religido.”

“Respeitar todas as religides que cada um tem um jeito de pensar, mas ndo pode parar sempre
continuar com essas festas Cultura.”
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Entrevistado 14  “As festas culturais devem ser relacionadas, de fato, aos varios tipos de culturas desse nosso
vasto Pais e até mesmo do mundo! Mesmo sendo evangélica, acho justo que todas as religides
pudessem ser lembradas e representadas. Ou tudo ou nada! Penso que seria importante uma
conversa prévia com as familias e a apresentagdo de opgdes de tradigdes e culturas a serem
representadas e seus objetivos, no intuito de chegar a um acordo ¢ unanimidade entre as
familias, decidindo sobre tipos de dangas, religides e culturas a serem representadas, com a
finalidade de que todas as criangas pudessem participar. Este encontro serviria para
conscientizar as familias sobre os valores das diversas religioes e culturas, sobre a diversidade
e a importancia do respeito as varias crencas e tradigdes espalhadas pelo mundo. Para que tudo
desse certo, os proprios professores ¢ gestores escolares deveriam ter mentes e coragdes
abertos., livres de preconceitos e estigmatizacdo sobre outras crengas religiosas e culturais, o

que infelizmente, ndo vemos muito.”

Entrevistado 15  “A partir do tema escolhido para esse evento. O professor podera compartilhar como sera esse

momento e ouvir opinides dos pais.”

De modo geral, os/as professores/as apresentam como preocupagdo as diferencas
culturais e religiosas das familias, e t€m como sugestao incluir a comunicagao e esclarecimentos
dos eventos culturais com antecedéncia, enfatizando a diferenca entre religido e cultura para a
familia e criangas.

Mediante a essas falas dos/as professores/as observa-se que o caminho para mediagdo e
interven¢ao pedagogica estd tragado, haja vista que nao ha necessidade de criar agdes/situacdes
junto as pessoas de fora da escola, pois o grupo de professores/as apresentam propostas que
complementam e convergem para o direcionamento de uma linguagem dialogica. Assim, as
Ciéncias das Religides favorecem as praticas do respeito, do dialogo e da diversidade religiosa,
contribuindo para uma educagdo de carater transconfessional, contribuindo para a formagao
integral do ser humano.?®” E de suma importancia as trocas de informacdes, a escuta qualificada
e respeitosa as normas e legislacdes educacionais existentes, em busca da construcdo pela paz
entre as pessoas. E nesse sentido que na proxima secio trata-se de sugestdes e recomendagdes

para a UMEI pesquisadas a respeito da tematica em voga.
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3.3 Sugestdes e recomendagdes

A presenca da religiosidade estd intimamente vinculada a existéncia de manifestagdes
culturais, que, por sua vez, inevitavelmente, fazem parte do cotidiano escolar. Sendo assim, ¢
importante que a gestdo escolar e os/as professores/as estejam aptos/as para lidar e respeitar as
diversidades culturais e religiosas, ndo s6 das criangas e suas respectivas familias, mas também
dos/as proprios/as colegas de trabalho.

Dessa forma, a consideragdo sociologica no campo de interagdo entre
religido/religiosidade e educagdo pode promover a liberdade de reflexao, conduzindo a praticas
docentes mais conscientes e responsaveis. Além do mais, esta formagdo varia os recursos
pedagbgicos para promover o respeito e a tolerancia pelas crengas dos outros quando surgem
atritos religiosos na sala de aula.?®®

Quando o/a professor/a propaga a ideia de respeitar a pluralidade, mas acredita que a
expressao cultural ou religiosa do outro ¢é desnecessaria dentro de uma instituicao, se depara
com uma faldcia em que se propaga um ideal de convivéncia, mas ndo se tolera algo diferente
do seu/sua.

A religiosidade existe nos ambientes escolares, ¢ trazida para o interior da institui¢do de
ensino por meio de seus agentes que t€ém uma esséncia da religiosidade em suas identidades.
Em outros termos, os/as professores/as tornar-se-do agentes sociais, enfatizando a
interdependéncia entre as instituigdes, por frequentar ambas as instituigdes: religiosas e
escolares.?®

Vale ressaltar que grande parte do corpo docente ¢ integrado por professores/as
adeptos/as ao cristianismo (evangélicos e catolicos) e mesmo assim ha conflitos devido a
diferen¢a de dogmas. Sendo assim, como seria tratado/a pelos/as professores/as expressdes
culturais e religiosas de matrizes africanas ou de outras expressdes que fogem do cristianismo?

A tolerancia religiosa tornou-se um tema quase intocavel nos ambientes escolares,
discorrer sobre sua manifestagao € uma maneira de reparar na sociedade a visao deturpada das
religides ndo-cristas, que tém sido repetidamente marginalizadas, especialmente as de matrizes

africanas. Diferentemente da Educagdo Basica, as questdes religiosas na Educagdo Infantil ndo

268 VALENTE, 2018, p. 123.
269 VALENTE, G. A. 4 religiosidade na pratica docente Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v. 98, n. 248,
p. 198-211, jan. 2017. p. 209.
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possuem nenhum direcionamento, nem mesmo citagdo, na LDB 9394/96, restando a questao da
diversidade religiosa e onde ela se enquadra ao entendimento de cada professor/a.2”®

Dessa forma, ¢ preciso refletir sobre os papéis das escolas, dos docentes e dos
alunos/criangas na pratica, € os reais propositos que pretendem alcangar, pois os/as
professores/as precisam primeiro compreender as suas tarefas sociais em sala de aula, para que
possam estabelecer um modelo de educacdo que seja verdadeiramente voltado para a mudanga
social; a escola deve desempenhar um papel essencial, sendo preciso levar em conta a realidade
das criancas. E extremamente importante que professores/as, educadores/as e outras pessoas
que trabalham na Educagdo Infantil reconhecam que as criangas sdo agentes de a¢do.?”!

Nessa conjuntura, a ressignificagdo de comemoragdes culturais a fim de desvincular a
Religido da cultura também ndo ¢ uma forma de diminuir o significado de uma religido
especifica para que os adeptos de outra aceitem a celebragdo de determinada expressao cultural?
Nao seria melhor a escola tratar todos os tipos de expressao cultural, para que todos/as se sintam
ndo so representados/as, mas que também conhegam a visdo de mundo dos/as outros/as/?

1. Nesse interim, deve-se reconhecer que os sujeitos que vivem no espaco
educacional sdo os escritores da historia. Eles/as carregam marcadores sociais,
como etnia, classe, cultura, género, territério, religido entre outros marcadores
sociais, que também constituem os principais corpos do ambiente educacional.
processo de escolarizacao. Qualquer tentativa de reorganizacdo do curriculo,
precisa reconsiderar essas imagens dos alunos como parte da escola. Desta
maneira, a institui¢ao e as suas organizacdes curriculares passam a valorizar as
realidades dos/as alunos/as-criangas, reconhecem ndo sO os/as alunos/as-
criangas, mas todos/as os/as funcionarios/as como sujeitos/as que vivenciam a
escola e dao prioridade a sujeitos reais com direito ao conhecimento das suas
experiéncias.?”?

Sendo assim, € necessario que a esfera publica politica, isto €, o Estado tome para si a
responsabilidade de regular e decidir o que ¢ permitido e proibido nos ambientes publicos,
respeitando os principios que constituem a laicidade: igualdade, liberdade de consciéncia
neutralidade, e separacdo entre estados e religido. Somente assim as pessoas sentirdo mais

seguranc¢a em suas acdes e nas interagdes sociais baseados nos valores éticos, como a liberdade,

279 DA ROSA Sanciaray Yarha Silva. A presenca da religiosidade no ensino da Educago Infantil: uma experiéncia
de estagio no municipio de Curitiba/Parana. Revista Plurais - Virtual, Anépolis, v. 12, 2022. p. 8.

271 DA ROSA, 2022, p. 9.

22 DA ROSA, 2022, p. 10.
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a tolerancia, o reconhecimento da dignidade dos outros, o sentido de humanidade e o respeito
a0 proximo.?’

A laicidade € um conceito que se caracteriza por sua natureza restritiva, sendo definida
pela auséncia da religido na esfera publica. Esse principio exige que o Estado mantenha uma
posicao neutra em relacdo as questdes religiosas. Essa neutralidade pode ser interpretada de
duas maneiras: a primeira corresponde a exclusdo da religido do espaco estatal e publico,
conhecida como neutralidade-exclusdo. J& a segunda refere-se a imparcialidade do Estado
perante as diferentes crengas, garantindo um tratamento igualitario a todas as religides, o que
configura a neutralidade-imparcialidade.”

Embora seja possivel entender a complexidade da chegada das religides ao contexto
escolar, ndo se pode deixar de considerar que esse movimento também ira espelhar as
singularidades dos individuos que ocupam esses espacos, especialmente os adultos. Isso implica
que os profissionais da educacdo sé reproduzem a intolerancia religiosa no ambiente escolar?
Ao contrario, isso abre um alerta para a necessidade da escola como um todo, para estar
consciente da nocividade que surge ao desconsiderar essas questdes.?’

Mediante esse contexto, com o objetivo de respeitar a laicidade, evitar o proselitismo,
promover o respeito a diversidade cultural e religiosa das escolas publicas ¢ sugerido a criagao
de um manual descritivo para condutas dentro das institui¢des, sendo:

e (/A professor/a ndo usara a atengdo dos estudantes para fomentar seus proprios
interesses, convicg¢des, ideias ou preferéncias religiosas, ideoldgicas, morais ou
politicas.

e (/A professor/a respeitara o direito dos responsaveis pelo/a aluno/a de proporcionar aos
seus filhos uma educagdo moral e religiosa que esteja em sintonia com suas proprias
crengas.

e OJ/A professor/a jamais beneficiard ou prejudicard os estudantes por causa de suas
convicgdes ideologicas, politicas, religiosas ou morais, ou pela auséncia delas.

e A escola deve tratar os feriados religiosos com neutralidade, cabendo ao professor/a
explicar seu contexto historico e cultural sem promover praticas religiosas especificas.

e Todos os servidores publicos que atuam nas escolas devem evitar o uso de simbolos

religiosos dentro da escola, garantindo um ambiente inclusivo.

213 VALENTE, G. A. Laicidade, Ensino Religioso e religiosidade na escola publica brasileira: questionamentos e
reflexdes. Pro-Posi¢des, v. 29, n. 1, p. 107-127, jan. 2018. p. 122-123.

274 BARBIER, Maurice. Por uma definicién de la laicidade francesa. Revue Le Debat, 2009, p. 04.

25 DA ROSA, 2022, p. 9.
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e /A professor/a ndo aceitara que os direitos garantidos nos paragrafos anteriores sejam
infringidos por estudantes ou terceiros, dentro do ambiente escolar.

Dessa forma, o documento norteard todos os profissionais de maneira explicita e
expressa sobre o que ¢ como deve tratar as questdes vinculada a religiosidade, nao
possibilitando que cada professor/a trabalhe de acordo com seu entendimento de crenga e
valores.

Vale salientar que o didlogo ¢ a peca-chave na solugdo da equagdo, se estabelecer os circulos
de cultura na Educacio Infantil possibilita a construgdo de praticas pedagogicas dialogicas.?’®

Assim, consegue aproximar ¢ alcangar os objetivos, no intuito de chegar a um acordo e

unanimidade entre as familias.

276 SILVA; MARQUES, 2019, p. 25.
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CONCLUSAO

O estudo alcangou seu objetivo, que foi identificar o posicionamento dos/as
professores/as da UMEI Professor Joaquim Alberto de Oliveira, sobre as festas culturais
garantidas no calendario escolar e no Projeto Politico Pedagdgico das escolas da rede, apesar
de a UMEI em questdo nao dispor de PPP. Isso foi viabilizado pela analise detalhada das
informacdes e dados ao longo de toda a dissertagcdo

A questao-problema foi: quais os posicionamentos dos/das professores/as sobre as festas
culturais na UMEI? Para responder a essa questdo, recorreu-se a metodologia cientifica, por
meio de pesquisa de campo a partir de questionario semiestruturado aplicado aos/as
professores/as de forma online, o quadro tedrico e subsidiou a analise dos achados da pesquisa,
ou seja, em termos gerais, dos principais resultados.

Historicamente, as festas juninas ocorriam durante o solsticio de verdo no hemisfério
norte, por conta do Festival do Sol. J& no Brasil o elemento simbdlico € o fogo, pois corresponde
a um festival de inverno, mais precisamente no Norte ¢ Nordeste do pais devido ao clima
quente, que ¢ considerado. Assim, a fogueira traz prote¢cdes magicas de purificacio e contra o
mal, bem como doengas e espiritos malignos.

Nesse contexto, a aproximagao com a cultura de Sao Jodo possibilita que as criancas se
apropriem ou apropriem de conhecimento mais completo que envolve sua realidade social. Com
isso, essa abordagem educacional possibilita a ampliacdo da compreensdo do mundo e contribui
com as criangas, para se relacionarem com suas raizes culturais e tradi¢gdes locais, em suas mais
diversas formas de expressdes € manifestagdes.

A Educagdo Infantil, considerada como um processo socio-historico, ¢ marcada pelas
lutas por creches e debates sobre o direito a educagdo, que possui interpretacdes e significados
independentemente da classe social. Estes movimentos referem-se as creches e pré-escolas no
pais, que surgiram a partir do século XIX, num periodo histérico de formagdo das politicas
voltadas para a infancia. A Educagdo Infantil reafirma o direito a infancia e a necessidade de
estabelecer ambientes educativos, assegurando o direito a educacdo estabelecido na
Constituicao Federal de 1988. Além disso, ¢ reconhecida como a primeira fase da Educacgdo
Basica, de acordo com a LDB, Lei 9.394/96.

Desse modo, a BNCC reafirma o papel central da Educagao Infantil, colocando a crianga
no cerne do processo educativo, levando em conta suas formas tnicas e distintas de pensar,
sentir e se expressar em um contexto cultural receptivo e estimulante. O ato de brincar ¢ um

direito fundamental para o aprendizado e desenvolvimento infantil, juntamente com a
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convivéncia. Estes direitos sdo implementados através dos campos de experiéncias que vao da
singularidade ao coletivo, incluindo o eu, o outro ¢ nos, abrangendo temas matematicos, de
comunicacdo, interacdo e cientificos, entre outros. Neste sentido, os campos de experiéncias
formam uma estrutura curricular que incorpora as situacdes e vivéncias reais do dia a dia das
criangas e seus conhecimentos, unindo-os aos saberes que compdem o patrimdnio cultural.

Portanto, a infincia tem um papel fundamental no aprimoramento de diversas
competéncias de aprendizado, como linguagem, pensamento, valores e sociabilidade. Ela
possibilita que os pequenos exercitem sua criatividade e tenham autonomia para inovar e
solucionar problemas. O RCNEI destaca a importancia de brincar e brincar como atividades
continuas onde as criangas podem interagir com temas sociais e naturais. O ambiente natural
para brincar e se divertir promove a aprendizagem de contetido através dessas atividades. A
caracteristica ludica e divertida das brincadeiras reforca essa ideia, ja que as criangas aprendem
brincando.

Dessa forma, a LDB, ao enfatizar a relevancia do aspecto ludico no processo de
aprendizado, legitima a exigéncia de que os/as professores/as passem por essa formacao,
deslocando a formacgao da educagdo basica para o ensino superior e reconhecendo a modalidade
Normal como forma basica de aprendizado na Educacao Infantil.

Logo, a interagdo e a brincadeira sdo fundamentais no curriculo da Educagao Infantil,
sendo fundamentais para as dimensoes religiosas e para o crescimento humano da crianga.
Aprimora-la exige o fortalecimento e a capacitagdo dos/as professores/as, assegurando que a
qualidade do ensino e o crescimento das criangas estejam diretamente ligados a sua formacao
profissional.

Nesse contexto, por mais que seja anunciado o respeito a todas as religides, ¢ possivel
notar conflitos ideoldgicos entre os/as professores/as e demais profissionais da educacio,
devido suas divergéncias religiosas, opondo-se ao conceito de laicidade na escola. Tais conflitos
passam despercebidos quando ha um suposto apoio a cultura, desde que ndo haja representagao
religiosa. Sendo assim, ndo existe de fato um respeito a diversidade cultural e religiosa e sim
um silenciamento da religido dentro da cultura.

Assim, a cultura de uma sociedade especifica pode ser identificada através de seus
costumes, tradi¢oes, idiomas, estilo de vida, valores e uma gama de saberes, rituais e expressoes
que sdo transmitidos de geragdo em geracao de maneira hereditaria, sem a intencao deliberada.
As Ciéncias Religiosas promovem o respeito, a conversa e a diversidade religiosa, auxiliando

na educagdo transconfessional e focando na formagao completa do individuo.
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Ao elaborar os curriculos escolares, torna-se essencial levar em conta a diversidade
sociocultural do conhecimento religioso que se manifesta no processo humano. A educagio
religiosa tem a capacidade de mediar o conhecimento religioso através de principios éticos e
cientificos, sem a necessidade de qualquer opinido ou verdade. Contudo, a disciplina de Ensino
Religioso foi marginalizada dentro do curriculo escolar do Ensino Fundamental em escolas
publicas. Frequentemente, o Ensino Religioso ndo progride, mas é crucial enfatizar que nao
existe a intengao.

Nesse contexto, ¢ essencial, na educagdao das criangas, estabelecer espagos que
incentivem a interacdo com outros grupos sociais e culturais, estilos de vida, costumes, rituais,
tradi¢des e narrativas. Através dessas vivéncias, as criangas adquirem consciéncia de si proprias
e dos demais, valorizam sua propria identidade e respeitam o demais, e apreciando as diferengas
que caracterizam os individuos.

Sendo assim, ¢ crucial integrar familias e institui¢des de ensino na formacgdo das
criangas, considerando todas as facetas, incluindo emocdes e religiosidade. Pais e professores
tém um papel fundamental na estimulacao das criangas para alcancar a felicidade, e o equilibrio
entre estimulacdo e exceléncia ¢ um desafio fundamental na educacdo. A cultura molda a
educacdo, e o pluralismo religioso e cultural tém um papel relevante na trajetéria das
instituicdes de ensino infantil. Assim, ¢ essencial que os docentes intervenham na produgao,
aquisicdo e construcao do saber, levando em conta a diversidade cultural e religiosa do Brasil.

O terceiro capitulo apresenta a metodologia utilizada na pesquisa, incluindo as questdes
aplicadas, o procedimento da coleta de dados, bem como o /dcus da pesquisa. Em seguida,
apresenta os dados da pesquisa por meio das respostas do questionario aplicado online aos/as
professores/as da UMEI pesquisada, de forma compilada, categorizada, relacionada aos
fundamentos tedricos e a andlise de conteudo. Finalmente, apresenta uma proposta de manual
de conduta, a unidade de ensino pesquisada, objetivando a orientacdo dos profissionais de
maneira expressa sobre como tratar assuntos relacionados a religiosidade no contexto escolar.

Os/as professores/as interpretam a cultura nas festas religiosas realizadas nas unidades
de ensino, promovem conexdes entre o conhecimento popular e o cientifico, oportunizando
diferentes possibilidades de interagdo social. No censo escolar de 2024 a UMEI Professor
Joaquim Alberto de Oliveira contabilizou e atendeu 476 criangas e contou com 40
professores/as. Dos/as quarenta (40) professores/as da UMEI houve adesao de dezesseis (16) a
pesquisa. O questiondrio tinha 17 perguntas voltadas para festas religiosas, com énfase nas
festas juninas comemoradas nas unidades de ensino. Nota-se que 75% dos/as professores/as sao

adeptos a religides cristas, sendo essas catdlicas e evangélicas. Mediante ao questionamento se
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participavam de atividades religiosas, 43,8% dos/as professores/as entrevistados/as apontaram
que raramente; seguidos de 25% semanalmente; 18,8% participam mensalmente; enquanto
6,3% vao diariamente, igualmente o percentual de quem nunca participa. Dessa forma, ¢
possivel notar que 50%, ou seja, a metade, deles/as ndo possuiam muita participacdo em
atividades religiosas, apesar de 68,8% afirmaram que se consideram uma pessoa religiosa.

Quando os/as professores/as foram questionados/as eles/as se consideram religiosos,
obteve-se como resposta que 43,8% se consideram muito religiosos e dentro desse grupo 28,6%
haviam respondido que raramente participam de atividades religiosas, 25% pouco religiosos,
outros 25% ndo muito e apenas uma pessoa (6,3%) ndo se considera religioso de forma alguma.
Apesar do contraditorio com apontamentos dos dados informados afirmaram que a
espiritualidade ¢ o motivo principal para a pratica religiosa, seguido da busca por respostas e
sentidos.

Dos resultados: nota-se que 75% dos/as professores/as sdo adeptos a religides cristas,
sendo essas catolicas e evangélicas, ndo havendo adeptos/as as religides de Matriz Africana ou
Espirita. Foi observado que 50% dos/as professores/as entrevistados/as, ou seja, a metade
deles/as, ndo possui muita participagdo em atividades religiosas. Contudo, 43,8% se consideram
muito religiosos. Nesse cendrio, apenas 25% ndo possui uma religido e os demais seguem
religides de origem cristd. Embora o Ensino Religioso ndo integre a grade curricular da
Educagdo Infantil, € perceptivel a presenca da religiosidade na instituicdo, principalmente por
parte dos/as professores/as, considerando que foram sujeitos da pesquisa.

O manual de conduta gira em torno de uma padronizagao comportamental com foco nos
professores, com uma abordagem da religido com neutralidade, isento das suas convicgdes
religiosas, morais e ideoldgicas, respeitando o direito dos pais na educagao religiosa e moral

dos seus filhos de acordo com suas proprias crengas.
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