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RESUMO

Esta dissertacdo investiga a relagdo entre a religido e a formacao integral do aluno no contexto
escolar, analisando como a dimensao religiosa pode ser incorporada de maneira pedagogica e
respeitosa nas praticas educacionais. Parte-se da hipotese de que existe uma lacuna na formacgao
dos profissionais da educagdo, particularmente no que diz respeito ao preparo para abordar o
fendmeno religioso e suas implicagdes no espaco escolar. A questao central da pesquisa consiste
em verificar se ¢ possivel assegurar uma educagdo integral sem considerar aspectos
fundamentais da condi¢ao humana, como a religiosidade. Para tanto, realizou-se um estudo em
uma escola publica, utilizando a técnica de grupo focal para a coleta de dados, com a
participacdo de docentes e funcionarios. Os resultados indicam que, embora a religiosidade
represente uma dimensao relevante da experiéncia humana, sua abordagem no ambiente escolar
ainda ¢ superficial, frequentemente em decorréncia da insuficiéncia na formagao docente. Essa
caréncia contribui para a perpetuacdo de preconceitos e limita o potencial da escola como
espaco de dialogo e inclusao. Como contribuicao pratica, propde-se um projeto interdisciplinar
que envolva a comunidade escolar, fomentando o debate critico e reflexivo sobre a diversidade
religiosa. Ademais, ressalta-se a necessidade de formacgao continuada para os professores, a fim
de que possam lidar com a pluralidade religiosa de forma sensivel e respeitosa. Conclui-se que
a integra¢do da religiosidade na educacao integral ¢ indispensavel para a formagao de cidadaos
criticos, éticos e solidarios, capazes de valorizar a diversidade e promover a convivéncia
harmoniosa em uma sociedade plural.

Palavras-chave: Religido. Educagdo Integral. Laicidade. Diversidade Religiosa. Formacdo de
Professores.



25.

20

-
)/

Certificado pelo Programa de Pos-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 13/0

ABSTRACT

This dissertation investigates the relationship between religion and the integral education of
students in the school context, analyzing how the religious dimension can be incorporated in a
pedagogical and respectful manner into educational practices. It is based on the hypothesis
that there is a gap in the training of education professionals, particularly with regard to their
preparation to address the religious phenomenon and its implications in the school
environment. The central question of the research is to verify whether it is possible to ensure
an integral education without considering fundamental aspects of the human condition, such
as religiosity. To this end, a study was conducted in a public school, using the focus group
technique for data collection, with the participation of teachers and staff. The results indicate
that, although religiosity represents a relevant dimension of the human experience, its approach
in the school environment is still superficial, often due to insufficient teacher training. This lack
contributes to the perpetuation of prejudices and limits the potential of the school as a space
for dialogue and inclusion. As a practical contribution, an interdisciplinary project is proposed
that involves the school community, fostering critical and reflective debate on religious
diversity. Furthermore, the need for ongoing training for teachers is highlighted, so that they
can deal with religious plurality in a sensitive and respectful manner. It is concluded that the
integration of religiosity into comprehensive education is essential for the formation of critical,
ethical and supportive citizens, capable of valuing diversity and promoting harmonious
coexistence in a plural society.

Keywords: Religion, Integral Education, Secularity, Diversity.
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INTRODUCAO

Um dos principios fundamentais da educacdo nacional, conforme definido pela
Constituicao Federal, ¢ o dever de contribuir para o desenvolvimento pleno do ser humano.
Esse principio também ¢ reafirmado em outros documentos legais do Brasil, como o Estatuto
da Crianga e do Adolescente, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (Lei n°
9.394/1996) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esta ultima, um documento de
carater normativo, guia a formulagdo dos curriculos dos sistemas e redes escolares no pais, com
o proposito de garantir um conjunto de aprendizagens essenciais para os estudantes brasileiros,
visando a redugdo das desigualdades ainda prevalentes na Educacao Basica. Segundo a BNCC:

A Educacdo Basica deve visar a formagao e ao desenvolvimento humano global, o
que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento,

rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual
(cognitiva) ou a dimensdo afetiva'.

Promover uma formacdo que contribua para o desenvolvimento pleno do educando
exige que, ao elaborar o processo educativo, a escola leve em consideracdo todas as
potencialidades do individuo. E necessario integrar suas diversas dimensoes, “intelectual, fisica,

emocional, social e cultural?

, com o objetivo de prepara-lo para viver e atuar em sociedade.
Portanto, ¢ fundamental que o estudante desenvolva habilidades que o capacitem a conviver
harmoniosamente em uma sociedade diversa, composta por multiplas concep¢des de vida,
pensamentos, ideologias e religides. Essa convivéncia tem inicio no ambiente familiar e se
expande, com desafios e confrontos, no espago escolar.

As diversas concepgdes de vida, tais como questdes étnico-raciais, de género, classe
social, religido, entre outras, estdo presentes na escola e refletem os impasses existentes na
sociedade contemporanea. Nesse contexto, a escola se torna um espaco privilegiado para a
promog¢do do didlogo entre os diferentes sujeitos que a compdem, visando a superacdo da
intolerancia e do preconceito diante das diferencas.

Ao longo da trajetoria escolar observada, tanto no acompanhamento de professores e
alunos quanto na atuagao como docente da Educacdo Especial, diversas situa¢des foram

presenciadas nas quais questdes religiosas eram debatidas nas interagdes entre alunos ou entre

alunos e professores. Em muitas dessas ocasides, notou-se que os docentes, incluindo a autora,

! BRASIL. Ministério da Educac¢io. Base Nacional Comum Curvicular. Brasilia, 2018. [online]. p 14.
2 CENPEC - Centro de Estudos e Pesquisas em Educagdo, Cultura e Agdo Comunitaria. O que é educagdo integral?
[online].
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ndo estavam adequadamente preparados para lidar com conflitos religiosos que surgem no
cotidiano escolar.

Durante a formacao atual no mestrado em Ciéncia das Religides e a partir de leituras e
reflexdes sobre o tema, uma situacdo marcante foi vivenciada na escola de atuagdo. Uma
professora de Ensino Religioso, recém-chegada a instituicdo, propos um trabalho de pesquisa e
apresentacdo para suas treze turmas de 8° e 9° anos do Ensino Fundamental, com o tema
“Modelos de Crengas e Convicgdes”. O objetivo era que os alunos apresentassem o resultado
de suas pesquisas sobre a vida e as atribuigdes dos principais lideres religiosos de diversas
religides, como Budismo, Cristianismo, Espiritismo, Hinduismo, Islamismo e Judaismo.

Das treze turmas, apenas uma se recusou a realizar o trabalho, justificando que as
religides nao cristas eram "coisas do demonio". Professores de outras disciplinas, com o intuito
de apoiar a colega, atribuiram pontos adicionais em suas respectivas matérias para incentivar
os alunos a cumprir a proposta. ApoOs essa iniciativa, a maioria dos alunos da turma apresentou
a pesquisa, ainda que de forma bastante superficial.

Refletindo sobre esse episddio e considerando o objetivo de educar na integralidade,
com empatia e respeito, observa-se que nem a professora de Ensino Religioso nem os demais
envolvidos adotaram a postura necessaria para lidar com a situacdo. Conforme orienta Paulo
Freire, ¢ necessario reconhecer o educando como sujeito ativo no processo de ensino e
aprendizagem. Isso exige uma atitude de didlogo, que permita o confronto respeitoso de ideias,

promovendo o reconhecimento da liberdade e da consciéncia individual de cada estudante.

O dialogo ¢ uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em que se solidarizam o
refletir e o agir de seus sujeitos enderegados ao mundo a ser transformado e
humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar idéias de um sujeito no outro,
nem tampouco tornar-se simples troca de idéias a serem consumidas pelos
permutantes?.

E importante salientar que o assunto religiio, no ambiente escolar, surge em qualquer momento
e em qualquer aula ou disciplina diante da heterogeneidade do local em que estamos e onde,
muitas vezes, a religido ou a falta dela ¢ identificada no individuo a partir de sua vestimenta,
discurso, atitude etc. Pela impericia de muitos, o assunto quando surge, ¢ evitado pela premissa

de que “religido nao se discute, respeita-se”.

3 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 42%. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005. p. 91
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Na pesquisa apresentada por Andrea Paiva* no contexto da religido no ensino de sociologia,
constatou-se que muitos professores, embora reconhecessem a necessidade da abordagem
religiosa e do proprio ensino religioso, consideravam falar sobre religido como uma questao
"muito particular" e, assim, propensa ao conflito. Muitos relataram evitar o assunto, pois nao
dispunham de "método e didlogo" para abordéd-lo adequadamente. No entanto, ¢ sabido que
muitos individuos sdo discriminados, privados e excluidos de varias acdes e atividades no
ambiente escolar por professar e/ou demonstrar possuir uma religido que difere daquela
predominante. A auséncia da abordagem deste tema na escola contribui para tais atitudes.
Dessa maneira, torna-se evidente a importancia da constru¢do de relagdes dialdgicas entre
professores e alunos em sala de aula, assim como a necessidade de que os professores estejam
preparados e aptos para tratar do assunto. E fundamental estar ciente de que a religiosidade é
um aspecto marcante na vida social, independentemente de o individuo professar ou nao algum
credo religioso. A religido molda o sentido da vida, aborda o intimo das pessoas, € a constru¢ao
ou desconstru¢do de pensamentos ¢ atitudes deve ser realizada com consciéncia, respeito e
empatia. Essa visdo humanistica® da educacio, “permite e exige que o educador se desenvolva
plenamente, para que possa compreender e dar significado ao processo educativo”.®
Acrescente-se a essa visdo o fato de que, a partir do reconhecimento pelo Estado
brasileiro da religiosidade como componente curricular da educag¢do publica, ¢ possivel
considerar a religiosidade como um aspecto constituinte da formacdo humana. Esse
reconhecimento ¢ estabelecido primeiramente pela Constituicdo Federal de 1988, que inclui a
disciplina de Ensino Religioso na grade curricular, conforme o §1° do Art. 210: "O ensino
religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental,”” o que é reiterado pela LDB 9394/96 (a lei n.° 9.475) 8 , por
fim a Base Nacional Comum Curricular, o Ensino Religioso ¢ considerado como area de
conhecimento e parte integrante da formagao basica do cidadao, fundamentado na dignidade

humana, independente da opgao religiosa.’

4 PAIVA, Andrea. Dindmica do sagrado: falando de religido no ensino de sociologia. Revista Inter-Legere, Natal,
n. 18, jan./jun. 2016, p. 100.

5> A abordagem humanistica da educagdo enfatiza o desenvolvimento integral do aluno, valorizando suas
necessidades emocionais, sociais e intelectuais. Prioriza o respeito pelo aluno como individuo, buscando criar um
ambiente de aprendizagem colaborativo e centrado no aluno, onde este ¢ encorajado a explorar seus interesses e
potenciais.

6 GUARA, Isa Maria F. Rosa. E imprescindivel educar integralmente. Cadernos Cenpec, n. 2, jul./dez. 2006, p.
15-24. p. 16.

"BRASIL. Constituicdo Federal: Constituicdo da Repuiblica Federativa do Brasil. Brasilia, 1988. [online]. p. 121.
8 BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Brasilia,
1996. [online].

® BRASIL, 2018, p. 14. [online].
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Reconhecer a relevancia das questdes de religiosidade para o desenvolvimento pleno do
ser humano e sua formacao para o exercicio da cidadania representa um avango por parte do
Estado brasileiro. Somente dessa forma, a educagdo poderd colaborar no desenvolvimento de
seres humanos mais plenos de suas potencialidades positivas.

Assim, levanta-se a seguinte questdo: se os sistemas escolares ignoram aspectos
essenciais da condicdo humana, como a religiosidade, ¢ possivel garantir uma educagdo
verdadeiramente integral? Ao abordar essa questdo, busca-se explorar os possiveis
preconceitos, lacunas e desafios dentro do sistema educacional em relagao ao educar para a
integralidade.

Pretende-se demonstrar, entre outras, a seguinte hipdtese: existe uma lacuna na
formacgao dos profissionais da educacao no que se refere a promogao de uma educagao voltada
a integralidade, pois sua formac¢ao nao os preparou adequadamente para isso, especialmente no
que diz respeito ao fendmeno da religiosidade e suas implica¢des, uma vez que a religiosidade
¢ uma das muitas dimensdes que constituem o ser humano.

Para resolver a problematica apresentada e melhor compreender o assunto, esta pesquisa
tracou como objetivo geral: analisar a educacdo integral, considerando a importancia de
reconhecer a dimensdo da religiosidade nesta concepcdo de educacdo e como isso pode ser
articulado ao reconhecimento de que os seres humanos estdao em constante formagao. O objetivo
geral apresentado constitui o fundamento primordial para o desenvolvimento e construgdo deste
trabalho, sempre ressaltando e articulando fundamentos metodologicos bibliograficos para o
embasamento do texto.

Foram tracados os seguintes objetivos especificos: a) Compreender a relacdo entre
religido e Educacdo Integral no espaco escolar; b) Argumentar sobre o papel da dimensao
religiosa na proposta de educagdo integral; ¢) Conhecer as falas e concepgdes de profissionais
da educagao, identificando, por meio da analise dos resultados de pesquisa de campo, como tais
concepgdes se manifestam em um espaco publico sobre a religido na educacdo integral; e d)
Formular uma proposta para colaborar com a superacdo dos desafios encontrados nos diferentes
espacos escolares no que se refere a educar na integralidade com foco na dimensao religiosa.

Para investigar essa questao, foi realizada uma pesquisa bibliografica, documental e de
campo, utilizando o método dialético. A técnica de coleta de dados empregada foi o grupo focal,
com a participa¢do de nove funciondrios atuantes na escola onde a pesquisadora exerce a fungao
de pedagoga e vivenciou a situagao relatada no inicio desta introdugao, além de outras que serao

expostas adiante. A pesquisa foi conduzida na Escola Estadual de Ensino Fundamental
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Quintiliano de Azevedo, localizada no bairro Santo Anténio, no municipio de Cachoeiro de
[tapemirim.

Mirio Cardano afirma que o objetivo principal de um grupo focal ¢ ‘“gerar uma
discussao focalizada dentro de um grupo sobre o tema proposto pelo grupo de pesquisa aos
participantes”.!® Dessa forma, concluiu-se que, para investigar a presenca de religides e
situagdes que envolvem essa tematica no ambiente escolar, buscando caminhos para minimizar
e até superar os desafios de educar na integralidade, o grupo focal seria a técnica mais

proveitosa, pois possibilita:

Fornece um conjunto variado de informagdes expressas no entrelagamento dos
discursos dos participantes e nas relagdes, que ao lado e por meio desses discursos,
tomam forma. Surge assim as atitudes, as crencas, a orientacdo de valor sobre o tema
em discussdo proprios dos participantes, mas além disso, surgem as razdes —
solicitadas pela discussdo- adotadas para apoio das crencas, das atitudes, dos valores
de cada um!!,

Além da pratica do grupo focal, foi realizada, na primeira etapa, uma revisdo
bibliografica e documental que trouxe as discussdes a respeito das diretrizes gerais deste estudo.

A pesquisa bibliografica baseia-se na analise e interpretacdo de livros, artigos, teses,
dissertagdes e outros documentos impressos ou digitais disponiveis em bibliotecas, bancos de
dados e fontes académicas. Esse tipo de pesquisa busca identificar, analisar e sintetizar
informagdes ja produzidas por outros pesquisadores sobre um determinado tema. A pesquisa
bibliografica ¢ fundamental para embasar teoricamente um estudo, fornecer um panorama do
conhecimento existente e identificar lacunas que possam ser investigadas em pesquisas
posteriores. 2

A pesquisa documental concentra-se na andlise e interpretagdo de documentos
primarios, como registros histéricos, atas, cartas, didrios, relatérios governamentais,
legislagdes, entre outros. Esses documentos sao fontes ricas de informacdes que podem auxiliar
na compreensao de contextos, eventos e processos historicos. A pesquisa documental ¢
amplamente utilizada em estudos histdricos, socioldgicos, juridicos e em diversas outras areas

que requerem acesso a documentos originais. '

10 CARDANO, Mario. Manual de pesquisa qualitativa: contribui¢do da teoria da argumentagdo. Petropolis:
Vozes, 2017. p. 223.

' CARDANO, 2017, p. 224-225.

12 GIL, Antonio. C. Gestdo de pessoas: enfoque nos Papéis Profissionais. Sdo Paulo: Atlas. 2006, p. 53.

13 GIL, 2006, p. 75.
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Quanto a estruturacdo da pesquisa, foi adotado um modelo no qual, apos a breve
introdugdo, apresenta-se o primeiro capitulo, cujo objetivo ¢ dissertar sobre religido e seus
conceitos, explorando os significados historicos e culturais do termo "religido" e suas diferentes
interpretagdes. O capitulo analisa a relevancia da laicidade no ambiente escolar, assegurando a
neutralidade e a liberdade religiosa, conforme garantido pela Constitui¢do brasileira. Também
discute os desafios impostos pela diversidade religiosa, destacando a importancia de respeitar
diferentes crencas para evitar preconceitos € promover um ambiente inclusivo. O capitulo
conclui com uma reflexao sobre como a religido influencia as identidades e as dindmicas de
convivéncia escolar, com o intuito de fomentar praticas que garantam harmonia e respeito a
diversidade cultural e religiosa, preceitos basicos de uma educagao integral.

No segundo capitulo, sdo apresentadas as concepgdes de modelo de Educagado Integral,
abordando a evolucao historica desse conceito no Brasil, desde o periodo imperial até as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Sao discutidas as mudangas
ideologicas e politicas que moldaram suas praticas e legislagdes. O capitulo também destaca o
debate contemporaneo sobre o modelo de educacao em tempo integral e a inclusao da dimensao
religiosa, reconhecida como parte fundamental da formacao integral, dada sua relevancia no
desenvolvimento humano e na construcdo de valores éticos. A inclusdo da religiosidade no
curriculo ¢ defendida como uma forma de promover a diversidade cultural e religiosa,
contribuindo para a forma¢ao de individuos éticos e respeitosos em uma sociedade plural.

O terceiro capitulo, de carater pratico, sera baseado na analise dos dados sobre as
reflexdes propostas a partir do grupo focal realizado com professores de uma escola estadual,
conforme j4 mencionado nesta introducdo. O objetivo € investigar a percepgao e as praticas dos
professores em relagdo a presenga da religido no espago escolar e superar os desafios no que
diz respeito a educagao integral, com a finalidade de tornar o ambiente escolar mais acolhedor,
promovendo o debate, a discussdo e a superagdo do preconceito e da intolerancia religiosa
diante das diferengas que nos constituem como seres humanos. Serdo abordados temas como a
presenga de discursos religiosos em sala de aula, as abordagens adotadas pelos professores e as
percepcdes dos docentes em relagdo a diversidade religiosa e a formagao integral do aluno.

Como resultado da pesquisa, foi elaborado um projeto pedagogico interdisciplinar,
estruturado como um instrumento de intervencdo pratica, com o objetivo de ser apresentado
como sugestdo a escola participante. Este projeto ¢ direcionado aos docentes e visa promover a
Educagao Integral, destacando o papel da religiosidade dentro dessa abordagem. O produto final

serd submetido a dire¢do e a coordenacao pedagdgica da escola.
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Ao concluir esta pesquisa, busca-se contribuir para a conscientizacdo da
comunidade escolar quanto a responsabilidade compartilhada de promover uma sociedade que
respeite e valorize as diferengas culturais, religiosas e sociais. A integracao da religiosidade a
pratica pedagdgica da Educacdo Integral ¢ um passo essencial para formar sujeitos plenos,
éticos e preparados para viver em uma sociedade complexa e plural. Ressalta-se, portanto, a
importancia da formag¢do continuada dos educadores e da constru¢do de projetos pedagogicos
inovadores que fomentem o dialogo intercultural e inter-religioso, pilares de uma escola mais

justa, inclusiva e promotora da cidadania.
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1 RELIGIAO E ESPACO ESCOLAR

Diante da hipotese levantada sobre as possiveis dificuldades enfrentadas pelos
profissionais da educacdo no ambiente escolar, especialmente no que se refere a promogao de
uma educacado voltada para a integralidade no contexto do fendomeno da religiosidade, acredita-
se que, primeiramente, o professor deve estar ciente do vocabulo "religido", compreendendo
sua origem, suas variagoes e as diferentes formas como o termo pode ser concebido no contexto
escolar. E importante considerar as conceituagdes associadas as expressoes de uma diversidade

de contextos e temporalidades.

1.1 Conceitos de Religido

Sabia que a religido ¢ uma linguagem?

Um jeito de falar sobre o mundo. (...)

Religido € tapecaria que a esperanga constroi com palavras.
E sobre estas redes as pessoas deitam.

E. Deitam-se sobre palavras amarradas.

Umas nas outras. Como ¢ que as palavras se amarram?

E simples. Com o desejo.

S6 que, as vezes, as redes de amor viram mortalhas de medo.
Redes que podem falar de vida e podem falar de morte.

E tudo se faz com as palavras e o desejo.

Por isto, para se entender a religido € necessario entender o caminho da
linguagem.”

Em seu uso cotidiano, ou mesmo para fins académicos, o conceito de religido pode
parecer bastante claro. De fato, empregamos a palavra com desenvoltura, como se seu sentido
fosse transparente para nds e para nossos interlocutores. No entanto, serd que podemos assumir
a nogao de religido como algo tao natural?

Acreditamos que o conceito de religido nao seja tao claro, pois trata-se de um fenémeno
complexo e multifacetado que tem sido objeto de estudo ao longo dos séculos. Diferentes
culturas, tradigdes e pensadores tém oferecido uma variedade de concepgdes sobre o que
constitui a esséncia da religido e como ela se manifesta na vida humana. Aqui, exploraremos
algumas dessas concepgdes e as formas como elas influenciam nossa compreensdo do
fenomeno religioso.

A etimologia da palavra "religidao" ¢ complexa e amplamente debatida. Existem

diferentes teorias sobre sua origem e significado, que geram questionamentos e discussoes

14 ALVES, Rubem. O enigma da religido. Campinas, SP: Papirus, 1984. p. 45.
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académicas ha séculos. Inicialmente, o termo latino religio estava associado a um conjunto de
normas € praticas, sem necessariamente envolver divindades, rituais ou mitos, como

entendemos atualmente. Sobre esse aspecto, Silva observa:

O proprio termo ‘religido’ originou-se da palavra latina religio, cujo sentido primeiro
indicava um conjunto de regras, observancias, adverténcias e interdi¢des, sem fazer
referéncia a divindades, rituais, mitos ou quaisquer outros tipos de manifestagdo que,
contemporaneamente, entendemos como religiosas. Assim, o conceito ‘religido’ foi
construido historica e culturalmente no Ocidente adquirindo um sentido ligado a
tradig@o cristd. O vocabulo‘religido’ — nascido como produto histérico de nossa
cultura ocidental e sujeito a alteracdes ao longo do tempo — ndo possui um significado
original ou absoluto que poderiamos reencontrar. Ao contrdrio, somos nos, com
finalidades cientificas, que conferimos sentido ao conceito. Tal conceituagdo nado ¢
arbitraria: deve poder ser aplicada a conjuntos reais de fendmenos historicos
suscetiveis de corresponder ao vocabulo ‘religido’, extraido da linguagem corrente e
introduzido como termo técnico. '

Nestor Figueredo'®, em sua tese, analisa de forma detalhada a evolucdo etimoldgica do
termo “religido”, explorando as ressignificagdes promovidas por pensadores cristdos € as
disputas em torno de sua origem latina. Segundo o autor, o termo “religiao” deriva da palavra
latina religio, que, em sua concepgao inicial, estava associada aos cultos romanos anteriores a
ascensdo do cristianismo como religido dominante. Figueredo identifica duas principais
interpretagdes etimologicas para o termo, cada uma refletindo diferentes contextos histéricos e
filosoficos.

Ele também aborda em seu texto uma disputa etimologica sobre a origem do termo. Na
concepcao latina, a origem de religio teria dois entendimentos ou proveniéncias: de um lado, a
partir da literatura classica latina, particularmente nos textos de Cicero, um escritor romano que
viveu entre 106 e 43 a.C., associado ao termo relegere; de outro, em Lactancio, filésofo romano,
professor de retérica e autor de varios livros que viveu entre 240 e 320 d.C., associado ao
termo religare.

Cicero defende a interpretagdo de relegere, que significa “retornar ao que tinha sido
abandonado”, sugerindo um vinculo com as praticas ritualisticas romanas, caracterizadas pela
repeticdo atenta e reverente de atos religiosos. Segundo essa perspectiva, religio estaria ligada
a observancia rigorosa e a reflexdo meticulosa sobre os ritos, sem necessariamente envolver um

aspecto transcendente.

5 SILVA, E. M. Religido, diversidade ¢ valores culturais: conceitos teoricos e a educagdo para a cidadania. Revista
de Estudos da Religido, Sao Paulo, n. 2, p. 1-14, 2004. p. 4.

16 FIGUEIREDO, Nestor. Sobre a definigdo de religido: historiografia, criticas e possibilidades. REVER: Revista
de Estudos da Religido, v. 20, n. 3, p. 271-294, 2020. p. 272-274.
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Por outro lado, Lactancio propde que o termo deriva de religare, que significa "ligar
novamente". Para ele, a religido seria uma forma de reconex@o do ser humano com Deus ou
com o transcendente, introduzindo um aspecto espiritual e relacional ao conceito de religido,
em oposi¢do as praticas ritualisticas romanas.

Figueredo!” argumenta que essas duas interpretagdes coexistiram ao longo da historia,
mas a ressignificag@o cristd acabou predominando, moldando profundamente o entendimento
do termo no Ocidente. Essa ressignificacdo ndo apenas transformou a palavra, mas também
redefiniu a maneira como religido ¢ concebida, deslocando o foco das praticas rituais para a
relacdo entre o homem e o transcendente.

Nao vamos nos aprofundar nessa discussdo neste momento, mas ¢ importante
reconhecer que, independentemente da origem etimoldgica da palavra "religido", seu
significado ¢ vasto e complexo. Ele engloba uma diversidade de crencgas, praticas e tradi¢cdes
que se desenvolveram ao longo da historia e em diferentes culturas. As diividas e debates sobre
o significado da religido refletem a propria natureza desafiadora e enigmatica desse fendmeno
humano tdo fundamental. Carlos Roberto Jamil Cury fala justamente sobre essa diversidade de

interpretagdes:

Para uns, a religido € um retorno ampliado a uma comunhao cdsmica e telirica. Para
outros, o surgimento da vida, o encantamento como céu estrelado e com a consciéncia
interior de cada qual inspiram postular a passagem do universo terreno ao universo da
transcendéncia ou, em outros termos, no encontro de outro com o Outro. Esta
passagem — para uns, uma questdo de argumento logico, para outros um salto na fé—
significou oaparecimento de multiplas modalidades de expressar a religagdo do
homem com o Transcendente. Ao mesmo tempo, tal religagdo foi a oportunidade para
que muitos também expressas sem um humanismo radical no dmbito exclusivo da
terrenalidade e da temporalidade 8.

Neste topico, examinaremos as perspectivas de alguns pensadores e como suas
defini¢des contribuiram para a compreensao do fendmeno religioso. Nossa intengdo nao ¢
realizar um estudo aprofundado, mas, diante das diversas defini¢des existentes, utilizaremos
autores cujas concepgdes mais se aproximam das causas do comportamento que analisaremos,

especialmente no que se refere ao comportamento de alunos e professores.

7 FIGUEIREDO, 2020, p. 272-274.
18 CURY, Carlos Roberto Jamil. Ensino religioso na escola publica: o retorno de uma polémica recorrente. Revista

Brasileira de Educagdo, Rio de Janeiro: ANPED, set./out./nov./dez. 2004. p. 188.
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Para tanto, abordaremos sucintamente a ideia de religido sob a otica dos socidlogos
Emile Durkheim, Karl Marx e Max Weber, dos antropologos Mircea Eliade e Clifford Geertz
e, por fim, do tedlogo, filosofo e escritor brasileiro Rubem Alves.

Emile Durkheim, sociologo francés, destacou-se no final do século XIX e inicio do
século XX como um dos fundadores da sociologia moderna, ao lado de Karl Marx e Max

Weber. Para Durkheim, "a sociedade ¢ uma realidade sui generis”!’

, ou seja, a sociedade possui
propriedades que transcendem as individualidades de seus membros. Essa realidade coletiva
emerge a partir do que Durkheim chama de fatos sociais, que sdo "modos de agir, pensar e sentir
externos ao individuo, dotados de um poder coercitivo pelo qual se impdem". Tais fatos, como
normas, costumes e institui¢des, estruturam a vida social e operam independentemente das
vontades individuais.

Durkheim argumenta que a sociedade ¢ mais do que a soma de suas partes, sendo o
resultado de uma sintese social. Os individuos, ao interagirem, criam uma ordem que nio pode
ser explicada unicamente pelas consciéncias ou ac¢des individuais. Assim, compreender os
fendmenos sociais exige analisa-los como entidades autonomas, distintas dos comportamentos
individuais.

No campo da religido, Durkheim propds que esta € um produto da atividade humana, e
ndo de intervencao divina, tratando-a como um fato social sui generis. Em sua obra "As Formas

Elementares da Vida Religiosa,”*°

sua andlise concentra-se na religido totémica dos aborigenes
australianos, considerada na época como a forma mais primitiva de religido. Para Durkheim,
um sistema religioso pode ser qualificado como primitivo quando estd presente em sociedades
"cuja organiza¢do ndo ¢ ultrapassada por nenhuma outra em simplicidade (...) e que seja
possivel explica-lo sem fazer intervir nenhum modelo tomado de uma religido anterior?'. Estas
religides primitivas sdo fundamentais para compreender a esséncia da religido em sua forma
mais pura, revelando como praticas e crengas religiosas sao moldadas pelas necessidades
sociais basicas e formam a coesdo comunitaria.

Durkheim buscava identificar os elementos permanentes da religido, ou seja, aquilo que
define sua esséncia e universalidade. Ele propds uma abordagem cientifica, "analisando as

religides em sua realidade concreta para destacar caracteristicas comuns a todas”??. Nesse

sentido, ele afastou defini¢cdes que vinculavam a religido exclusivamente ao sobrenatural ou a

19 DURKHEIM, Emile. 4s regras do método sociolégico. 9. ed. Lisboa: Presenca, 2004. p. 25.

20 DURKHEIM, Emile. 4s formas elementares da vida religiosa: o sistema totémico na Austrdlia. Sio Paulo:
Martins Fontes, 2003. p. 13-25.

2 DURKHEIM, 2003, p. 39.

22 DURKHEIM, 2003, p. 4.
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ideia de Deus, argumentando que esses aspectos ndo abrangem toda a diversidade religiosa.
Durkheim enfatizou que a religido ¢ um fendmeno social que deve ser compreendido em termos
de suas fungdes na sociedade, particularmente em relacdo a coesdo social e a identidade
coletiva.

Para Durkheim, a religido desempenha um papel fundamental ao prescrever normas de
conduta e organizar a vida coletiva, de maneira semelhante as praticas morais. Ele enfatizou
que a religido emerge de processos continuos de interacao social, sendo um elemento integrador
e estruturante da sociedade. Através da religido, sdo estabelecidos lagos sociais que promovem
a coesdo e a solidariedade entre os individuos, reforcando assim a estabilidade e a continuidade
da ordem social.

Na busca por uma defini¢ao cientifica, Durkheim decompds o fendomeno religioso em
suas partes elementares: crencas e ritos. As crencas, definidas como “representacdes que

»23 estabelecem

exprimem a natureza das coisas sagradas e sua relagdo com as coisas profanas
valores e ideias comuns ao grupo. Os ritos, por sua vez, sdo “regras que determinam como o
homem deve comportar-se com as coisas sagradas”, reforcando as crencas por meio de praticas
prescritas que promovem coesdo social?,

A distin¢do entre sagrado e profano € central a definicao de religido de Durkheim. As
coisas sagradas, separadas e protegidas por regras especificas, estabelecem os fundamentos da
conduta religiosa, enquanto as coisas profanas pertencem ao cotidiano. Essa separacao reflete
e refor¢a a ordem social, ajudando a organizar a vida coletiva e a manter a coesao dentro da
sociedade.

Durkheim também diferenciou religido e magia, argumentando que a religido implica a
existéncia de uma “comunidade moral unida por crencas e praticas compartilhadas, chamada
igreja”?’. Ele afirmou que “ndo existe igreja magica”?¢, destacando que apenas a religidio é
capaz de unir os individuos em torno de uma estrutura moral coletiva. Por fim, Durkheim
chegou a sua defini¢do classica de religido “Uma religido € um sistema solidario de crencas e
de praticas relativas a coisas sagradas, ou seja, separadas e proibidas; crengas e praticas reunidas
na mesma comunidade moral, chamada igreja, todos os que a ela aderem”. %’

Enquanto Durkheim vé a religido como uma forca essencial para a coesdao social,

estruturando a vida coletiva e legitimando normas compartilhadas, Karl Marx adota uma

2 DURKHEIM, 2003, p. 24
2 DURKHEIM, 2003, p. 37
% DURKHEIM, 2003, p. 37.
26 DURKHEIM, 2003, p. 29.
27 DURKHEIM, 2003, p. 37.
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abordagem critica que desafia essa perspectiva funcionalista. Para Marx, a religido ndo ¢ apenas
uma expressao da vida social, mas também um reflexo das condi¢des materiais de opressdo e
desigualdade. Se, para Durkheim, a religido fortalece a solidariedade ao unir os individuos em
torno de valores comuns, para Marx, ela mascara as divisdes de classe, operando como uma
ideologia que perpetua a alienagdo e legitima a exploragao.

Essa mudanga de foco, da fun¢do integradora a fun¢do ideoldgica da religido, marca uma
ruptura significativa. Karl Marx ¢ frequentemente lembrado como um revoluciondrio e ativista,
cuja obra inspirou a fundagdo de diversos regimes comunistas no século XX. Segundo o
socidlogo, a religido ¢ uma forma de ideologia que reflete as condigdes materiais e econdmicas
de uma sociedade. Ele a define como "o 6pio do povo", pois atua como um consolo ilusorio
diante das dores provocadas pela exploragao, desviando o olhar dos oprimidos das causas reais
de seu sofrimento. Para Marx, a religido ¢ "a consciéncia invertida do mundo, porque ela ¢ a
expressdo de uma sociedade que vive em um estado de opressdo". Nesse contexto, ela ¢
instrumentalizada pelas classes dominantes como mecanismo de controle, oferecendo conforto
simbolico que sustenta a aceitagao das desigualdades e das injusticas sociais. Dessa forma, para

Marx:

A angustia religiosa ¢, por um lado, a expressdo da angustia real e, por outro, o
protesto contra a angustia real. A religido € o suspiro da criatura oprimida, a alma de
um mundo sem coracdo, tal como ¢é o espirito das condi¢des sociais, de que o espirito
esta excluido. Ela é opium do povo.?

Enquanto a teologia crista tradicional afirma que Deus criou o homem a sua imagem,
Marx adotou a inversdo dessa ideia proposta por Ludwig Feuerbach: a nocao de que os seres
humanos criaram Deus a sua propria imagem. Feuerbach argumentava que “a adoracao a Deus
afastava os individuos de suas capacidades humanas, projetando seus proprios poderes em um
ser abstrato e infinito, o que resultava em alienacdo”?’. Embora Marx tenha aceitado grande
parte dessa analise, ele criticou Feuerbach por ndo identificar as raizes materiais dessa alienacao

e, consequentemente, por ser incapaz de propor um caminho efetivo para supera-la*’.

28 MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. Critica da Filosofia do Direito de Hegel. In: MARX, Karl; ENGELS,
Friedrich. Obras escolhidas. 2. ed. Sdo Paulo: Editora Alfa-Omega, 1984. v. 1, p. 247-257.

29 DRESCH, Paulo Cesar. Feuerbach ¢ a ideia de Deus: a natureza como confluéncia intrinseca entre o homem e
areligiosidade. Revista Cientifica Multidisciplinar Nucleo do Conhecimento, [S.1.],v. 1,n.7,p. 1-12, 28 set. 2018.
[online].

39 Y ANG, Baohong. Critica ao pensamento de Feuerbach por Marx e Engels através da reflexdo sobre o texto da
ideologia alema. Trans/Form/A¢do, Marilia, SP, v. 47, n. 1, p. €0240002, 2023. [online].
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Para Marx, a religido ndo ¢ apenas um erro intelectual a ser corrigido por meio da
persuasao, mas uma resposta as condi¢des materiais de alienagdo. Ele sustentava que a religido
s0 poderia desaparecer quando a emancipagdo material fosse alcancada.

Apesar de sua analise sobre a alienagdo religiosa, Marx dedicou maior atencao a
alienagdo no trabalho. Nos Manuscritos de 1844, ele identifica quatro dimensdes dessa
alienag¢do no contexto do capitalismo: os trabalhadores sdo separados (1) do produto de seu
trabalho, que ndo lhes pertence e os domina; (2) da préopria atividade produtiva, frequentemente
desgastante fisica e mentalmente; (3) de outros individuos, que passam a ser vistos como meios
para fins proprios; e (4) de sua esséncia humana, incluindo a capacidade para o trabalho criativo
e comunitério.>!

Essas formas de alienagdo, conforme descritas por Marx, ndo se limitam a queixas
comuns sobre o trabalho no capitalismo, como baixos salarios ou condi¢des inseguras. Mesmo
um trabalho bem remunerado e seguro pode ser alienante, pois a alienagdo, em esséncia, diz
respeito a desconexao dos individuos de suas proprias criacdes, relacdes e natureza humana no
contexto das relacdes capitalistas. Assim, para Marx, a superagdo da alienagdo requer uma
transformagao estrutural das condi¢des materiais e sociais, nao apenas mudancas superficiais.

Dessa forma, a religido, que € condicionada pela economia, desempenha um papel
importante na sociedade e, em sua visdo, ¢ frequentemente utilizada pelas classes dominantes
como uma ferramenta de controle social e aliena¢do, mantendo a classe trabalhadora em um
estado de submissdo e aceitacdo das injusticas sociais. Marx afirma que o homem vive numa
conjuntura que o explora e oprime; € que, uma vez inserido em tal realidade, necessita de
ilusdes. Dai a busca pela religido, onde os seres humanos projetam seus proprios poderes e
capacidades em uma entidade divina externa, em vez de reconhecerem seu proprio potencial
para transformar o mundo ao seu redor.

Dito de outra maneira, a religido nao tem uma substancia propria, ¢ puro resultado
das condigdes sociais fabricadas pelos homens. Esta concep¢do d4 margem a conseqiiéncias
praticas. Marx afirma que a religido desaparecerd, ndo terd mais razdo de existir; ndo como
resultado de uma ag¢ao anti-religiosa, mas como efeito de uma transformagao social. E seguindo
a cadéncia do seu pensamento, acredita que uma vez que o homem cria as condi¢des que fazem

a religidio existir, ele pode gerar uma realidade contraria.>?

31 GOMES, Leandro. Para Marx, a alienacdo era central para a compreensdo do capitalismo. Jacobin Brasil, 10
jan. 2022. [online]. [n.p.].

32 LESBAUPIN, Ivo. Marxismo e religido. In: TEIXEIRA, Faustino (org.). Sociologia da religido: enfoques
teoricos. Petropolis, RJ: Vozes, 2003. p. 5.
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Em resumo, para Marx, a religido ¢ fundamentalmente uma forma de alienacdo, um
reflexo das condi¢des materiais de desigualdade e opressdo. Ele a define como "o 6pio do
povo", servindo para consolar os oprimidos e legitimar estruturas de poder que perpetuam a
exploracdo, sendo uma resposta as condigdes materiais alienantes do capitalismo. J& Weber,
embora também veja a religido como relacionada as condi¢des sociais, foca no papel ativo da
religido na formagdo das estruturas econdmicas e culturais. Sua analise em A Etica Protestante
e o Espirito do Capitalismo™ argumenta que determinadas crencas religiosas, como as do
protestantismo calvinista, tiveram um impacto direto no desenvolvimento do capitalismo
moderno, moldando atitudes em relagdo ao trabalho, ao lucro e a racionalidade. Enquanto Marx
vé a religido como um reflexo passivo das condi¢des materiais, Weber a interpreta como uma
for¢a potencialmente transformadora, capaz de influenciar o curso da historia ao lado de fatores
econdmicos.

Max Weber estudou Direito, Economia, Histéria, Filosofia e Teologia, buscando
compreender o mundo moderno a partir de uma analise das religides mundiais. Seus estudos
concentraram-se em entender o mercado capitalista, o direito e a burocracia estatal, elementos
que ele identificou como produtos de um amplo processo de racionalizagdo. Embora esse
processo aumentasse a produtividade e a eficiéncia, também impunha aos individuos um
enfraquecimento do sentido da vida e da liberdade.

Weber compreendia a religido como uma resposta racional a questionamentos sobre a
complexidade da vida e do destino. Em sua obra mais destacada, a ética protestante e o espirito
do capitalismo®*, analisou de que forma as crengas religiosas influenciam a organizago social
e os comportamentos econdomicos dos individuos, contribuindo, inclusive, para a formagao da
racionalidade capitalista. Diferentemente de Emile Durkheim, que buscava identificar a
esséncia do fenomeno religioso e suas caracteristicas comuns a todas as religioes, Weber estava
interessado em entender como as crengas religiosas moldavam os comportamentos e estruturas
sociais, além de suas implicagdes historicas. As formas mais elementares de comportamento
motivado por fatores religiosos ou magicos eram, para Weber, orientadas ao mundo terrestre.

Os atos religiosos ou magicos visavam a felicidade e a longevidade na terra.*

33 WEBER, Max. 4 ética protestante e o espirito do capitalismo. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2004. p. 45-
50. [online].
3% WEBER, 2004, p. 45-50. [online].

3 WEBER, 2004, p. 45-50. [online].
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Weber argumentava que as condi¢des materiais e sociais influenciam a vivéncia
religiosa dos individuos, numa relagdo em que a religido emerge como resposta as necessidades
cotidianas. Essa perspectiva sugere uma inversao na relagdo entre racionalidade e
irracionalidade, em que a religido ¢ vista tanto como um processo de explicacdo simbolica

quanto de alienacao.

Para Max Weber, a religido, na medida em que produz a perda da consciéncia de que
o mundo humano ¢ um mundo socialmente criado e mantido, constitui-se no agente
privilegiado da falsa consciéncia e da alienagdo. Embora use estes tltimos termos, sua
analise nada tem de marxista, pois o que se oculta ndo ¢ a dominagéo de classe, mas
o carater social da construcdo da sociedade.?®

A alienagdo religiosa, segundo Weber, ocorre quando a religido contribui para a perda
da consciéncia de que o mundo humano ¢ socialmente construido e mantido. Essa forma de
"falsa consciéncia" distancia os individuos da compreensao de que a realidade ¢ produto de suas
proprias agoes e interacdes. Contudo, diferentemente de Karl Marx, Weber ndo via a alienagao
como um mecanismo exclusivamente relacionado a dominagdo de classes, mas como um
fendmeno mais amplo ligado a interpretacdo social e a ordem simbolica.

Nesse processo, Weber enfatiza a dimensao ética da religido. Ele introduz a categoria
de ethos, que representa “o conjunto de disposicoes € valores compartilhados por uma
coletividade” 37. Para Weber, a religido impde posturas éticas que orientam o comportamento
dos individuos. Quando alguém ndo se alinha a essas normas, sua conduta ¢ percebida como
desatino ou falta de dever religioso. Assim, a dimensao religiosa ndo existe a priori, mas surge
e se define no contexto das reflexdes e interagdessociais.>®

A alienacdo religiosa também condiciona os individuos a aceitar hierarquias sociais
como expressdo da vontade divina, limitando a capacidade de questionar estruturas sociais
injustas. A ideia de que a posi¢do social de um individuo ¢ determinada por Deus perpetua
desigualdades e conformismos. Nesse sentido, a religido, em vez de promover emancipagao,

pode atuar como ferramenta de controle social.

36 STIGAR, Robson. A concepgdo de religido para Max Weber: um olhar a partir da Ciéncia da Religido. Kerygma,
Engenheiro Coelho, v. 11, n. 2, p. 167-174,2017. [online]. p. 168.

37 WEBER, 2004, p. 45. [online].

38 WEBER, 2004, p. 45. [online].
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Weber ilustra essa dindmica ao discutir como a ética protestante moldou o “espirito do
capitalismo”®. Ele cita maximas de Benjamin Franklin, como “Lembra-te de que tempo é

dinheiro” e “Lembra-te de que o crédito é dinheiro”*°

, para demonstrar a influéncia da ética do
trabalho protestante no comportamento econdmico. Essa ética, inicialmente motivada por
valores religiosos, tornou-se um pilar para o desenvolvimento do capitalismo ao valorizar o
trabalho metddico e racional, aliado a busca do lucro.

Mesmo com o processo de secularizacao, que reduziu a influéncia direta da religido na
sociedade, os valores associados a ética do trabalho protestante se consolidaram no Ocidente.

Com o tempo, a busca pelo lucro se desvinculou de suas origens religiosas, mas manteve sua

relevancia. Weber observa que:

O puritano queria tornar-se um profissional, ¢ todos tiveram que segui-lo. Pois,
quando o ascetismo foi levado para fora dos mosteiros e transferido para a vida
profissional, fé-lo contribuindo poderosamente para a formagdo da moderna ordem
econdmica e técnica ligada a produgdo em séric da maquina, que atualmente
determina de maneira violenta o estilo de vida de todo individuo nascido sob este
sistema (...), € quem sabe o determinara até que a tltima tonelada de combustivel tiver
sido gasta.” !

Assim, Weber sugere que a ética protestante ajudou a construir uma ordem juridica
fundamentada na crenca de que a posi¢ao social do individuo ¢ uma expressdo da vontade
divina. Nesse contexto, o trabalho tornou-se um meio de seguir um caminho ético e religioso,
além de uma forma de aproximagdo com o divino. Essa relagdo entre ética, trabalho e
capitalismo explica por que as sociedades protestantes desenvolveram o sistema capitalista com
maior intensidade.

Os estudos de Weber sobre a sociologia da religido devem ser compreendidos a luz de
sua abordagem metodologica. Contrariando o positivismo dominante de sua época, ele
introduziu o método compreensivo, que valoriza tanto a objetividade quanto o significado
subjetivo das acdes humanas. Essa perspectiva permitiu uma andlise mais rica e complexa da
religido como fendmeno social.

Em sintese, Weber demonstrou como a religiao, ao moldar comportamentos e valores,

desempenhou um papel central na formagao do capitalismo moderno. Suas analises continuam

3% WEBER, 2004, p. 29. [online].
4 WEBER, 2004, p. 26. [online].
“ WEBER, 1996, p. 131



Certificado pelo Programa de P6s-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria

28

relevantes, oferecendo subsidios para a compreensao das relagdes entre crengas, racionalizacao
e as dindmicas sociais contemporaneas.

A perspectiva de Max Weber sobre a religido, centrada na agdo social e no significado
subjetivo, contrasta e complementa a abordagem de Mircea Eliade, que foca na experiéncia do
sagrado e na estrutura simbolica da religido. Enquanto Weber analisa a religido como um
fendmeno social, buscando entender como as crengas e praticas religiosas moldam
comportamentos € estruturas sociais especialmente no contexto da modernidade e da
racionalizacao, Eliade explora a religido a partir da experiéncia humana com o sagrado, que ele
considera universal e central na formac¢do da consciéncia e da cultura humanas. “Aquilo que

nele existe de tinico e irredutivel, ou seja, o seu carater sagrado”*?

Mireca Eliade, que foi um cientista da religido com verdadeira formacio universal,*
concentra-se na dimensao atemporal da religido, destacando como os mitos e rituais conectam
o ser humano ao transcendente e estruturam a percepcao do mundo. Apesar dessas diferencgas,
ambos reconhecem que a religido ¢ mais do que mera supersti¢ao ou ilusdo: Weber a vé como
um fator transformador nas dindmicas sociais € econdmicas, enquanto Eliade enfatiza sua
func¢do ontologica, unindo o homem ao sagrado e ao cosmos. Essa complementaridade entre o
enfoque sociologico de Weber e a fenomenologia simbolica de Eliade oferece uma visdo mais
ampla sobre a religido, que pode ser entendida tanto como uma forga histérica de organizagao
social quanto como uma expressdo profunda da busca humana por sentido.

O principal objetivo de Eliade era identificar e descrever os padrdes subjacentes na
mentalidade com a qual as pessoas que pertencem a religides tradicionais historicamente
abordaram o mundo ao seu redor e seu lugar dentro dele. Embora essa mentalidade tenha se
manifestado naturalmente de diferentes maneiras entre os adeptos de diferentes religides, o que
Eliade buscava eram as principais semelhancas na mentalidade religiosa em si. Ele via a religido
como uma categoria irredutivel da experiéncia e historia humanas, sugeria que a religido fosse
estudada com critérios religiosos, pois o sagrado ndo se submete ao reducionismo das Ciéncias
Sociais, Historia ou Psicologia, isso porque faz parte de uma categoria sui generis.

A relagdo entre o sagrado e o profano, para Eliade, ¢ essencialmente ontologica:

O homem toma conhecimento do sagrado porque este se manifesta, se mostra como
algo absolutamente diferente do profano. A fim de indicarmos o ato da manifestacdo
do sagrado, propusemos o termo hierofania. Este termo ¢ cémodo, pois ndo implica

42 ELIADE, Mircea. O sagrado e o profano. 4. ed. Sdo Paulo: WMF Martins Fontes, 1992. p. 5.
4 ELIADE, 1992, p. 10-15.
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nenhuma precisdo suplementar: exprime apenas o que esta implicado no seu contetido
etimoldgico, a saber, que algo de sagrado se nos revela. Poder-se-ia dizer que a historia
das religides — desde as mais primitivas as mais elaboradas — é constituida por um
nimero consideravel de hierofanias, pelas manifestacdes das realidades sagradas. A
partir da mais elementar hierofania — por exemplo, a manifestagdo do sagrado num
objeto qualquer, urna pedra ou uma arvore — e até a hierofania suprema, que €, para
um cristdo, a encarna¢do de Deus em Jesus Cristo, ndo existe solugdo de continuidade.
Encontramo-nos diante do mesmo ato misterioso: a manifestacao de algo “de ordem
diferente” — de uma realidade que ndo pertence ao nosso mundo — em objetos que
fazem parte integrante do nosso mundo “natural”, “profano” *

Para Eliade, a religido ¢, no fundo, uma questao de experimentar o sagrado, que Eliade

pensa ser essencialmente sindnimo do divino ou numinoso. Existem “dois modos de estar no

mundo”: o modo sagrado e o modo profano.

O sagrado e o profano constituem duas modalidades de ser no mundo, duas situagoes
existenciais assumidas pelo homem ao longo de sua historia. Tais modalidades
refletem o que fora conquistado pelo homem. O mundo sagrado ¢ um mundo que
precisa ser fundado e que ndo pode passar a existir do caos, ao contrario, deve ser

criado ex-nihilo, ou seja, do nada 4

O sagrado € visto como algo fundante, criador, que estabelece ordem no caos. No modo

profano, as coisas e acdes existem por si mesmas, enquanto no modo sagrado, qualquer coisa

pode ter o potencial de conectar o ser humano com o numinoso, com o divino. Esta capacidade

de transformar o cotidiano em sagrado ¢ o que caracteriza a experiéncia religiosa. ¢

De acordo com Eliade, as hierofanias acontecem porque o ser humano do tipo religioso

tem uma necessidade existencial de viver em uma atmosfera impregnada pelo sagrado. Em sua

perspectiva, este tipo humano acredita que ele:

Faz parte da criagdo dos deuses, ou seja, em outras palavras, ele reencontra em si
mesmo a santidade que reconhece no cosmos”. Segue se ai que a sua vida é assimilada
a vida cosmica: como obra divina, esta se torna a imagem exemplar da existéncia
humana.*’

Dessa forma, o ser humano religioso tende a consagrar o mundo, a natureza e até a sua

propria vida, sacraliza o espago e o tempo.

“ ELIADE, 1992, p. 13.
4 ELIADE, 1992, p. 20.
4 ELIADE, 1992, p. 14.
4TELIADE, 1992, p. 11.
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Junto & importancia desta diferenciacdo estd a compreensao de que o modo profano de
ser das pessoas e dos processos que elas desenvolvem sdo resultados da modernidade, onde a
visao de mundo religiosa foi gradualmente substituida por uma perspectiva racional e cientifica.
No entanto, ele também reconhece que o anseio pelo sagrado ¢ uma constante da condigao
humana. Mesmo em um mundo desencantado, as pessoas continuam a buscar formas de
reencontrar o sagrado e reintegrar o sentido espiritual em suas vidas. “o homem religioso
assume um modo de existéncia especifica no mundo, e, apesar do grande niumero de formas
histérico religiosas, este modo especifico é sempre reconhecivel”.*®

Para Eliade, a religiosidade, mais do que uma série de praticas ou doutrinas, ¢ uma
experiéncia que resolve a crise existencial do ser humano. Ele vé a religido como uma solugdo
para a crise interior do homem, moldando uma existéncia capaz de superar as adversidades
pessoais e alcancar uma vida religiosa estavel. Assim, a experiéncia do sagrado se torna uma
maneira de o ser humano encontrar um sentido profundo e duradouro para sua existéncia.

Assim, para Eliade, ¢ a experiéncia construida pelo ser humano do que ele atribui status
de sagrado ¢ que funda o mundo; a medida que seu inconsciente incorpora e aplica os resultados
de suas inumeras experiéncias religiosas ja vividas ou sentidas, seu mundo se modifica, de
modo que sua religiosidade ou religido tornam-se uma solucao religiosa que resolve a crise
interior, psiquica do homem, moldando uma existéncia susceptivel que permite ao homem ao
homem ultrapassar as situagdes pessoais e alcangar uma estavel vida religiosa.

O antropologo Clifford Geertz ¢ o expoente estimado de uma abordagem interpretativa
em vez de explicativa da religido e da cultura em geral. Geertz ¢ aclamado tanto por sua defesa
da interpretacdo quanto pelas interpretagcdes particulares que ele oferece. Mas o que uma
abordagem “interpretativa” significa ¢ muito mais evasivo do que a frequéncia de sua invocagao
sugere. Pois ha varias maneiras de definir “interpretagdao” e “explicacdo”, e esta longe de ser
claro que por todas ou mesmo qualquer uma delas Geertz pratica interpretagdo em vez de
explicagio®.

Clifford Geertz, em sua andlise sobre o trabalho antropoldgico da religido, argumenta
que os estudos no campo estavam estagnados, continuando a extrair conceitos de uma tradi¢ao
intelectual estreitamente definida. Ele propde um enfoque inovador, que denomina "dimensao

cultural da analise religiosa">. Para Geertz, cultura ¢ compreendida como:

“ ELIADE, 1992, p. 97.

4 ECCO, Clévis; ARAUJO, Cristiano Santos. A religido e o sagrado nas dobras de poder. Revista Contemplagdo,
n. 10, 2015. [online].

S0 GEERTZ, Clifford. A interpretagdo das culturas. 1. ed. [reimpr.]. Rio de Janeiro: LTC, 2015. p. 66.
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Um padrao de significados transmitidos historicamente, incorporado em simbolos.
Um sistema de concepgdes herdadas expressas em formas simbolicas por meio das
quais os homens comunicam, perpetuam e desenvolvem seu conhecimento e suas
atividades em relagdo a vida”.>!

Essa definicao reflete a visdo de Geertz de que a religido nao deve ser entendida apenas
como um conjunto de crengas ou praticas isoladas, mas como uma rede de significados
historicamente construida, que d4 forma e sentido a vida dos individuos. Nesse sentido, ele
caracteriza a religido como um "sistema simbolico". De forma geral, os simbolos sagrados,

segundo Geertz,

Funcionam para sintetizar o ethos de um povo — o tom, o carater e a qualidade da sua
vida, seu estilo e disposi¢cdes morais e estéticos — ¢ sua visdo do mundo — o quadro
que fazem do que sdo as coisas na sua simples atualidade, suas idéias mais abrangentes
sobre a ordem” 2,

Para ele, os simbolos sagrados ndo apenas representam crengas religiosas, mas atuam
como meios poderosos de sintese, reunindo a visdo de mundo e os valores de um povo em um
sistema integrado que orienta o comportamento e o entendimento da realidade. Nesse sentido,
a religido ndo so expressa a maneira como as pessoas devem agir, mas também molda como
elas interpretam o mundo e a propria vida.

Em sua analise, Geertz buscou compreender como os simbolos se adequam as agdes
humanas a ordem césmica, isto €, a visdo de mundo descrita pela religido. Esses simbolos
religiosos t€m dois efeitos principais: apresentam preferéncias morais e estéticas como
condig¢des naturais de um mundo com uma estrutura especifica, e reforcam essas crencas com
sentimentos morais e estéticos, que sdo vividos como provas de sua verdade. Assim, os
simbolos criam uma congruéncia entre um estilo de vida e uma metafisica, sustentando ambos
com a autoridade de um ao outro.™

A religido seria uma espécie de esfera reguladora das agdes humanas a ordem cosmica,

projetando esta ordem nas proprias agdes. Portanto, para Geertz, religido ¢€:

SL GEERTZ, 2015, p. 66.
52 GEERTZ, 2015, p. 66-67
3 GEERTZ, 2015, p. 67
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(1) um sistema de simbolos que atua para (2) estabelecer poderoso, penetrante, e
modos de longa duragdo e motivagdes nos homens por (3) formulagdo de concepgdes
de ordem geral da existéncia e (4) vestindo essas concepgdes com tal aura de
factualidade que (5) os humores e motivagdes parecem singularmente realistas.27
Assim, a analise de Geertz situa a religido na dimensdo cultural. 3

Por ultimo, mas ndo menos importante, Rubem Alves, tedlogo e filésofo brasileiro,

oferece uma visao da religido que vai além das praticas dogmaticas e rituais. Para ele, a religido

nao ¢ simplesmente um sistema de crengas ou regras morais, mas uma expressao profundamente

humana que busca dar sentido a vida e proporcionar uma compreensdo mais profunda da

existéncia. Alves vé a religido como uma forga transformadora, capaz de moldar ndo apenas o

ser interior, mas também as relacdes sociais, sendo um meio de transcendéncia, ou seja, de

superar as limitagdes humanas por meio da busca por um propdsito maior. Ele entende a religido

como algo que nasce da experiéncia humana cotidiana, € ndo como um elemento imposto de

fora, muitas vezes distante das realidades e dores do dia a dia.

A religido esta mais proxima de nossa experiéncia pessoal do que desejamos admitir.
O estudo da religido, portanto, longe de ser uma janela que se abre apenas para
panoramas externos, ¢ como espelho em que nos vemos. Aqui a ciéncia da religido é
também ciéncia de nds mesmos: sapiéncia, conhecimento saboroso.>

Alves valorizava a espiritualidade pessoal e a liberdade de interpretacdo religiosa,

defendendo uma abordagem mais pluralista e inclusiva em relagdo as diferentes tradi¢des

religiosas’®. Para ele:

A religido fala sobre o sentido da vida. Ela declara que vale a pena viver. Que ¢
possivel ser feliz e sorrir. E o que todas elas propdem é nada mais que uma série de
receitas para a felicidade. Aqui se encontra a razao por que as pessoas continuam a
ser fascinadas pela religido, a despeito de toda a critica que lhe faz a ciéncia. A ciéncia
nos coloca num mundo glacial e mecanico, matematicamente preciso e tecnicamente
manipulavel, mas vazio de significagdes humanas e indiferente ao nosso amor. Bem
dizia Max Weber que a dura ligdo que aprendemos da ciéncia € que o sentido da vida
nao pode ser encontrado ao fim da analise cientifica, por mais completa que seja. E
nos descobrimos expulsos do paraiso, ainda com os restos do fruto do conhecimento
em nossas mios.>’

3 GEERTZ, 2015, p. 68
55 ALVES, 1984, p. 13.

56 SANTOS, Romario M. O sentido da religido em Rubem Alves: uma analise a partir das ciéncias da religido.
Humanas e Sociais, v. 9, n. 3, p. 215-224,2022. p. 217.

ST ALVES, 1984, p. 28-32.
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Ele destaca que a religido cria um mundo simbdlico que confere significado a todas as
coisas, dando ordem e sentido a vida e, a0 mesmo tempo, explora como ela pode ser uma
ferramenta de liberdade ou opressao, dependendo de como ¢ entendida e utilizada. Ou seja,
ressalta a importancia de uma conexao auténtica com o sagrado, que transcende as fronteiras
religiosas e encontra expressdo unica em cada individuo. Embora haja difusdes nas
compreensdes do sagrado ao longo das épocas, a sua esséncia de confrontamento com a
humanidade sempre se fara presente.’®

As visdes sobre a religido de Durkheim, Weber, Eliade, Geertz ¢ Rubem Alves
apresentam abordagens complementares, mas distintas, sobre o fenomeno religioso. Durkheim
vé a religido como uma forga social que promove coesao e solidariedade dentro das sociedades.
Weber, por sua vez, foca na religido como uma forca historica que influencia a estrutura social
e o capitalismo, analisando o significado subjetivo das crencgas religiosas. Eliade, com uma
perspectiva fenomenologica, entende a religido como uma expressao do sagrado, essencial para
a compreensao do cosmos e da experiéncia humana. Geertz a vé como um sistema simbolico
que organiza ¢ da sentido a realidade social e cultural. J& Rubem Alves oferece uma visao
humanista, considerando a religido como uma busca existencial por sentido e transcendéncia.
Juntas, essas abordagens fornecem uma compreensdo abrangente da religido como uma forga
social, historica, simbdlica e espiritual.

Em resumo, as definicdes da religido propostas por esses autores destacam sua
complexidade e multidimensionalidade. Desde o sentimento de dependéncia absoluta até sua
fun¢do na coesao social, na mudanca histdrica e na experéncia humana, a religido continua a
ser um tema de profundo interesse e investigacdo para pensadores de todas as épocas.

A medida que os estudos sobre religido continuam a se expandir, torna-se impossivel
ignorar a diversidade que permeia esse campo. Mais do que pensar nas diferentes religioes,
precisamos refletir sobre como entendemos € nos relacionamos com as multiplas formas em
que a religido se manifesta. Isso exige abandonar a busca por uma teoria ou metodologia unica,
que pretenda ser a resposta final. Hoje, ¢ essencial reconhecer que os estudos religiosos
precisam abracar a riqueza da perspectiva multicultural e multidisciplinar, construindo

caminhos interpretativos diversos e mais abertos ao didlogo e a complexidade humana.

58 ALVES, Rubem A. O que é religido? Sio Paulo: Edi¢des Loyola, 2010. p. [n.p.].
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1.1.1 Religido E Espago Escolar

Diante da complexidade do tema e do reconhecimento de que a diversidade de
compreensdes pode resultar em desafios nos ambientes coletivos, o proximo topico propde
analisar como se dd a presenga da religido no espago escolar. Para isso, serd necessario
investigar sobre a importancia da laicidade e como os educadores e alunos lidam com a
diversidade religiosa. Ao compreender essas dindmicas, podemos avaliar melhor as praticas
existentes e sugerir caminhos para uma convivéncia harmoniosa e inclusiva no ambiente
escolar.

O debate sobre a presenca da religido no espago escolar e a institucionalizagdo do ensino
religioso ocupa lugar central nas discussdes sobre educacdo e cidadania no Brasil. A
Constituicdo Federal de 1988 assegura o ensino religioso nas escolas publicas de ensino
fundamental, com matricula facultativa, conforme disposto no Art. 210, §1°. A legislacao
brasileira, consolidada na LDB (Lein.® 9.394/1996), reafirma a laicidade do Estado e estabelece
diretrizes para que o ensino religioso seja ofertado de forma nao confessional, respeitando a
diversidade religiosa e cultural do pais.

Entretanto, esse panorama juridico contrasta com as praticas cotidianas no espago
escolar, onde a abordagem sobre religido, muitas vezes, permanece permeada por preconceitos,
auséncia de formacgao adequada dos docentes e resisténcia ao didlogo inter-religioso. Assim,
compreender a complexa interacdo entre religido e educagdo ¢ fundamental para refletir
criticamente sobre os limites e possibilidades do ensino religioso como instrumento de
promocao de respeito, inclusdo e diversidade.

Giumbelli®® destaca que o ensino religioso no Brasil é atravessado por disputas e
ambiguidades que envolvem, de um lado, a tentativa de regulamentar uma disciplina que
respeite a pluralidade e, de outro, a influéncia historica de setores religiosos sobre o Estado. A
sua pesquisa sobre o contexto do Rio Grande do Sul revela quadros exploratérios nos quais a
assisténcia religiosa ainda se confunde com préticas escolares, tensionando o ideal de laicidade.

Complementando essa analise, Giumbelli e Carneiro® apontam, no estudo sobre o
estado do Rio de Janeiro, as controvérsias que permeiam a implementagao do ensino religioso.

Segundo os autores, apesar da obrigatoriedade prevista em lei, sua efetivacdo nas escolas

3 GIUMBELLI, E. (2011). Ensino religioso e assisténcia religiosa no Rio Grande do Sul: quadros exploratorios.
Civitas: Revista de Ciéncias Sociais, 11(2), 259-283.

%0 GIUMBELLL, E., & Carneiro, S. de S. (2004). Ensino Religioso no Estado do Rio de Janeiro - Registros e
Controvérsias. Comunicagdes do Iser, (60), 1-154.
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encontra dificuldades que variam desde a resisténcia de professores até a caréncia de materiais
pedagogicos adequados.

Carneiro®' reforga que a interface entre religidio, politica e educagio revela um campo
de tensdao em que multiplos interesses se articulam. Ela destaca que, historicamente, o ensino
religioso foi instrumentalizado por determinadas tradi¢des religiosas, notadamente a catdlica, o
que ainda influencia as praticas pedagbgicas e as percepgdes sociais sobre o tema.

A diversidade religiosa presente no Brasil, como destaca por Silva analisada neste
trabalho, ¢ um traco constitutivo da sociedade brasileira e, consequentemente, do ambiente
escolar. Nesse contexto, o ensino religioso apresenta-se como um campo que, se
adequadamente desenvolvido, pode fomentar o respeito a diversidade e o dialogo intercultural.

Entretanto, como evidencia a pesquisa empirica realizada por Silva®, muitos
professores ainda se mostram despreparados para lidar com a diversidade religiosa,
frequentemente evitando discutir o tema por receio de conflitos ou por falta de instrumental
teorico e metodologico. Esse déficit na formacdo docente acaba por perpetuar praticas
excludentes e dificultar o pleno desenvolvimento das competéncias necessdrias para uma
convivéncia democratica e plural.

O ensino religioso, conforme disposto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
integra a formacdo integral do estudante, ao contribuir para o desenvolvimento das
competéncias socioemocionais e éticas. Segundo a BNCC (2017), a educagdo deve promover
ndo apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também preparar os estudantes para a
convivéncia em uma sociedade diversa, multicultural e democratica.

Isabelle Aratijo Silva®® enfatiza que a integracio da dimensdo religiosa na formagio
integral dos estudantes ¢ imprescindivel, pois permite que eles reconhe¢am a pluralidade como
um valor fundamental para a constru¢ao da cidadania. A autora propde um projeto pedagogico
interdisciplinar como instrumento para fomentar o debate critico sobre a diversidade religiosa,
superando praticas excludentes e promovendo o respeito mutuo.

A laicidade do Estado, principio consagrado pela Constitui¢do, estabelece que o ensino
religioso deve ocorrer sem qualquer cardter confessional, preservando a neutralidade e

assegurando a liberdade de crencga. Contudo, a decisao do Supremo Tribunal Federal (STF), na

81 CARNEIRO, S. de S. Religido, politica e educa¢do no Rio de Janeiro. 2004. p. 123-148.
62 SILVA, 1. A. Religido e a formagdo integral do aluno. 2025. p. 1-22.
6 SILVA, 1. A.. 2025. p. 1-22.
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ADI 4439/2010, que validou a possibilidade do ensino religioso confessional em escolas
publicas, gerou intenso debate sobre os limites entre liberdade religiosa e laicidade.

Para Carneiro® e Giumbelli®®, a decisdo do STF representa um retrocesso no que tange
a garantia da neutralidade do Estado, potencializando riscos de praticas pedagdgicas que
promovam uma religido especifica em detrimento de outras, o que compromete a convivéncia
democratica no espaco escolar.

O estudo de Silva®® ilustra bem esse dilema ao relatar episddios vivenciados em uma
escola publica, onde a resisténcia de estudantes a abordagem de religides ndo cristas evidencia
como as praticas escolares podem reproduzir preconceitos e reforgar esteredtipos. A autora
argumenta que a falta de formacao continuada dos docentes ¢ um dos principais obstaculos para
a superacao dessas dificuldades, sendo fundamental investir em processos formativos que
capacitem os professores para lidar com a pluralidade religiosa com sensibilidade e
competéncia.

A promogao do didlogo inter-religioso no espago escolar ¢ uma das fungdes essenciais
do ensino religioso, conforme propdem diversos estudiosos da area. Para Giumbelli e
Carneiro®’, a construgio de uma educacio que valorize a diversidade passa, necessariamente,
pela desconstrucdo de preconceitos e pela formagdo de uma consciéncia pluralista.

Nesse sentido, o ensino religioso ndo deve ser visto apenas como transmissdo de
conteudos sobre tradigdes religiosas, mas como espago privilegiado para a promocao de valores
como o respeito, a empatia e a solidariedade. Essa perspectiva é compartilhada por Silva®®, que
defende a necessidade de uma abordagem pedagdgica que valorize o protagonismo dos
estudantes, reconhecendo-os como sujeitos ativos na constru¢ao de uma sociedade mais justa e
igualitaria.

A revisao bibliografica realizada permite compreender que o ensino religioso no espago
escolar ¢ um campo complexo, atravessado por multiplas tensdes politicas, sociais e culturais.
As pesquisas de Giumbelli, Carneiro e Silva evidenciam que, apesar dos avangos normativos,
persistem desafios relacionados a formagao docente, a efetivagdo da laicidade e a promogao do

didlogo inter-religioso.

8 CARNEIRO, S. de S. 2004. p. 123-148.

8 GIUMBELLLI, E. 2011. p. 259-283.

8 SILVA, 1. A.. 2025. p. 1-22.

87 GIUMBELLL, E.; Carneiro, S. de S. 2004. p. 1-154.
88 SILVA, 1. A.. 2025. p. 1-22.
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Assim, para que o ensino religioso cumpra seu papel na formacdo integral dos
estudantes, ¢ imprescindivel que ele seja concebido como espago de reflexdo critica, didlogo
intercultural e valorizag¢ao da diversidade. Investir na formagao continuada de professores e na
elaboragdo de materiais pedagdgicos que contemplem a pluralidade religiosa ¢ fundamental

para a constru¢do de uma escola inclusiva e promotora de cidadania.

1.1.2 A importancia da laicidade

O Estado Moderno se constituiu a partir de um processo de laicizacdo, ou seja, em um
movimento de separagdo entre Estado e religido, garantindo a neutralidade das institui¢des
publicas, incluindo as escolas, em questdes religiosas. O principio da laicidade assegura que o
Estado brasileiro ndo deve privilegiar ou adotar qualquer religido, garantindo liberdade de
crenca e a neutralidade em relacdo as questdes religiosas. Esta separacdo no Brasil esta
garantida principalmente pela Constituicao Federal de 1988, em seu Artigo 5° Inciso VI
quando diz que: "E inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo assegurado o livre
exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a prote¢do aos locais de culto e a
suas liturgias."®® Esse artigo garante a liberdade religiosa, permitindo que qualquer pessoa possa
escolher, praticar ou ndo praticar uma religido. Também assegura que o Estado ndo deve

interferir nos cultos e praticas religiosas. No Artigo 19, Inciso I diz que :

E vedado a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios: estabelecer
cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaracar-lhes o funcionamento ou

manter com eles ou seus representantes relagdes de dependéncia ou alianga,

ressalvada, na forma da lei, a colaboragdo de interesse pl'lblico.70

Este artigo define a separacdo entre o Estado e as religides, proibindo o Estado de apoiar
financeiramente ou estabelecer aliancas com qualquer religido. Isso refor¢a a neutralidade do
Estado em relagdo a questdes religiosas.

Sobre a Laicidade nas escolas, a LDB estabelece, em seu Artigo 33, que o Ensino
Religioso pode ser ofertado como componente curricular nas escolas publicas de Ensino

Fundamental, desde de que seja facultativo e ndo confessional, ou seja, ndo deve promover

% BRASIL, 1988, p. 5. [online].
70 BRASIL, 1988, p. 37. [online].
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uma religido especifica. Esse componente curricular ndo pode privilegiar ou promover
determinada religido, respeitando assim o principio da laicidade do Estado.”!

Em outras palavras, a religido deixou de dominar a esfera publica, caracterizando
as diferencas efetivas entre o que era publico, defendido pelo Estado laico, e o que era privado.
Nesse contexto, as religides passaram a ser entendidas como um direito individual, ndo
cabendo, dessa forma ao Estado criar nenhum tipo de relagio com nenhuma religido a

fim de respeitar as diferentes manifestagdes religiosas da populagdo. Como pontua Curry:

O Estado se tornou laico, vale dizer tornou-se equidistante dos cultos religiosos em
assumir um deles como religido oficial. A modernidade vai se distanciando cada
vez mais do cujus regio, ejus religio. A laicidade, ao condizer com a liberdade de
expressdo, de consciéncia e de culto, ndo pode conviver com um Estado portador de
uma confissdo. Por outro lado, o Estado laico ndo adota a religido da irreligido ou
da antirreligiosidade. Ao respeitar todos os cultos e ndo adotar nenhum, o Estado
libera as igrejas de um controle no que toca a especificidade do religioso e se
libera do controle religioso. Isso quer dizer, a0 mesmo tempo, o deslocamento do
religioso do estatal para o privado e a assuncdo da laicidade como um conceito
referido ao poder de Estado’.

A laicidade ndo exclui, no entanto, as religides e suas manifestagdes publicas, nem o
Ensino religioso, muito menos deve interferir nas convicgoes pessoais daqueles que optam por

nao professar nenhuma religido. Consideramos como Maria Jos¢ Werebe, que:

O laicismo ndo significa a imposi¢do de uma orientagdo anti-religiosa ao ensino e a
sociedade, mas define-se pela tolerancia, pela aceitagdo, pelo respeito ao outro,
diferente e a0 mesmo tempo igual em deveres e direitos. O verdadeiro laicismo pauta-
se na liberdade de crenga”’.

A laicidade garante também aos cidaddos que nenhuma religido, crenga ou igreja podera
cercear os direitos do Estado ou apropriar-se dele para seus interesses. Esta separacao entre
Igreja e Estado € que garante a “pacificagdo” entre as diversas crengas religiosas, uma vez que
ndo privilegia nenhuma delas. Assim, em nome da liberdade religiosa, a laicidade do Estado
deve ser garantida de forma que “todos possam conviver sem ter que manifestar essa dimensao

da vida, fazendo-o apenas se quiser”’?.

"' BRASIL, 1996. p. 22. [online].

2 CURY, 2004, p. 183.

3 WEREBE, Maria José Garcia. A laicidade do ensino publico na Franca. In: Revista Brasileira de Educacdo, Rio
de Janeiro: ANPED, set./out./nov./dez, 2004. p. 196.

7 FISCHMANN, Roseli. Estado laico, educagao, tolerancia e cidadania: para uma andlise da concordata Brasil-
Santa Sé. Sdo Paulo: Factash Editora, 2012. p. 20.
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Segundo Peters”, autor da teoria da secularizacdo, conforme a qual a modernidade
provocaria necessariamente um declinio da religido, questionou sua propria teoria por uma
teoria do pluralismo religioso. Argumentou que o “Pluralismo € uma caracteristica inevitavel
da modernidade e que as sociedades contemporaneas enfrentam o desafio de lidar com essa
diversidade de maneiras construtivas”’S.

Roseli Fischmann, também traz contribui¢cdes sobre a importancia da laicidade para o

respeito e tolerancia com a diversidade:

Sendo a pluralidade humana a base do poder, entendido como agir em concerto, a
laicidade do Estado passa a ser condi¢do para a existéncia dessa pluralidade e,
portanto, da propria construgdo democratica; nessa, a pluralidade de modos de crer e
nao crer passa a ser tema central, particularmente tomando o sentido da construgdo da
igualdade”’.

A laicidade ndao deve ser confundida com a liberdade religiosa, o pluralismo ¢ a
tolerancia. Estas sdo conseqiiéncias, resultados da laicidade. No contexto escolar, ela
desempenha um papel fundamental na promog¢do da igualdade, da liberdade e do respeito a
diversidade religiosa e de crencas. Ao assegurar um ambiente inclusivo, em que os alunos de
todas as convicgdes sao respeitados e nenhum grupo religioso € privilegiado em relagao a outro,
a escola contribui para a constru¢cdo de uma convivéncia mais harmoniosa. Ao promover a
laicidade no espacgo escolar, ¢ possivel prevenir conflitos e divisdes baseadas em diferencas
religiosas.

No entanto, em 2017, o o Supremo Tribunal Federal (STF) julgou a Ag¢ao Direta de
Inconstitucionalidade (ADI) 4439/20107%, que discutia a constitucionalidade do Ensino
Religioso confessional nas escolas publicas. O STF decidiu que o ensino religioso confessional
¢ permitido, desde que seja oferecido de forma facultativa e que as escolas respeitem a
diversidade religiosa, sem obrigar alunos a participar de uma religido especifica. Essa decisao
gerou debates sobre a aplicacdo pratica da laicidade, sendo considerada por muitos como um

retrocesso. Segundo as pesquisadoras, Anna karolina Braga Pereira e Morisa Martins Jajah:

Com base nos estudos realizados na doutrina e fazendo uma analise critica do assunto,
¢ possivel perceber que a decisdo do STF fere a Constitui¢ao, ja que ndo leva em
consideracao a laicidade estatal ao permitir o ensino religioso confessional nas escolas

75 PETERS, Gabriel. Como se Deus ndo existisse: da secularizagdo ao pluralismo na sociologia da religido de Peter
Berger. Sociologias, Porto Alegre, ano 2, n. 50, 2019, p. 296-311. p. 298.

76 PETERS, Gabriel. 2019, p. 298.

"7 FISCHMANN, 2012, p. 22.

78 BRASIL. Supremo Tribunal Federal. A¢do Direta de Inconstitucionalidade n.° 4439/2010. Relator: Ministro
Luis Roberto Barroso. Brasilia, DF: STF, 2017. p. [n.p.].
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publicas, mesmo que facultativo, ja que, dessa forma, cria vinculo direto com as
religides. 7°

Ap6s a decisdo do STF sobre a ADI 4439/2010 e, trés meses depois, em 20 de dezembro
de 2017 aconteceu a homologacio da BNCC pela Portaria n° 1.570/201746%, com a inclusdo
do Ensino Religioso ndo confessional. O art. 2° dessa Portaria dizia que “Apds a publicagao do
Acordao do Supremo Tribunal Federal no julgamento da A¢ao Direta de Inconstitucionalidade
no 4439, o Ministério da Educagdo poderd solicitar ao Conselho Nacional de Educagado
reavaliacdo do disposto para o ensino religioso na BNCC.”®! E isso ndo ocorreu. Segundo

SILVA, Andressa Martins:

Diante disto, a decisdo do STF criou um problema sério, pois esta em flagrante
contraste com o art. 33 da LDBEN n°® 9394/1996 e contra a BNCC. Os argumentos
apresentados pelos ministros, hoje, contratam diretamente com o texto da BNCC.
Restam evidentes os conceitos errdneos trazidos em seu voto no Acoérddo na ADI
4.439/2010, e, consequentemente, replicados em ambito nacional, contribuindo para
a desinformagao populacional do papel do Ensino Religioso nas escolas publicas, bem
como do seu real objetivo enquanto disciplina, e da importancia do seu objeto de
ensino para a formacdo dos estudantes e sua contribui¢do para uma cultura de paz, de
inclusdo e cidadania.®?

Diante do exposto e da decisdo do STF na ADI 4.439/2010, nos colocamos diante
desafio de conciliar a pratica do Ensino Religioso com o principio da laicidade do Estado
brasileiro. Em nossa opnido, as escolas precisam assegurar que o Ensino religioso nao
privilegie uma religido em detrimento de outras, respeitando a diversidade e promovendo a
inclusdo de alunos de diferentes crengas. Dessa forma, contribuirdo para a formal integral de
seus estudantes.

Para Taissa Tavenar,® “Um Estado que é religioso, segrega, beneficia algumas matrizes

2984

e exclui outras. Essa exclusdo estimula a intolerancia e o racismo religioso”** e para Fernanda

Moura®, a nega¢io da laicidade é um enorme retrocesso no campo dos direitos das criangas.5¢

7 PEREIRA, Anna Karolina Braga; JAJAH, Morisa Martins. O ensino religioso confessional nas escolas publicas
e a Agdo Direta de Inconstitucionalidade n® 4439. Revista Alpha, Patos de Minas: Centro Universitario de Patos
de Minas (UNIPAM), v. 20, n. 1, p. 27.

80 BRASIL. Ministério da Educagio. Portaria n.° 1.570, de 20 de outubro de 2017. Dispde sobre a implantacdo da
Base Nacional Comum Curricular - BNCC. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 out. 2017.

81 BRASIL, 2017.

82 SILVA, Andressa Martins e¢; BAPTISTA, Paulo Agostinho Nogueira. A ADI 4.439/2010 sobre o ensino
religioso: analise dos equivocos e desconhecimentos. Revista da Faculdade de Direito do Sul de Minas, Pouso
Alegre, v. 38, n. 2, p. 14.

8 Professora doutora da faculdade de Licenciatura em Ciéncias da Religido, da Universidade do Estado do Para
8 LIMA, Célia Fernanda. Respeito a diversidade religiosa comega com o conhecimento. Lunetas, 30 mar. 2023.
85 Integrante do Observatério da Laicidade na Educagdo (OLE)

8 LIMA, 2023.
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O mesmo artigo traz a contribui¢do de Tavernar sobre a importancia de trabalhar a laicidade na

escola:

Trabalhar a laicidade com as criangas nas escolas € necessario nao apenas para ensinar
sobre respeito, mas também para construir a nogdo de quebra de monopdlios sobre a
verdade. Isso s6 pode ser feito, segundo ela, com uma “educagdo inclusiva e
multicultural”. Dai a importancia de garantir que o Estado, a escola e as instituigdes
publicas sejam laicas. “Uma escola que privilegia uma religido em detrimento das
demais é uma escola que estimula a segregagdo e o preconceito.®’

A abordagem de Tavernar e Moura refor¢a a necessidade de um compromisso publico
com a laicidade como um pilar essencial para a promo¢ao da igualdade e do respeito a
diversidade no Brasil. A escola, nesse contexto, desempenha um papel central como um espago
de formacao cidada, onde criancas e jovens devem ser incentivados a reconhecer e valorizar a
pluralidade religiosa e cultural. Garantir que instituigdes publicas e escolas ndo sejam
capturadas por interesses religiosos especificos €, portanto, um imperativo ético e politico para

uma conviveéncia pacifica e igualitaria em um pais plural como o Brasil.

1.1.3 Desafios da diversidade religiosa

“Se nao dou direito para a diversidade existir, eu fomento o preconceito”®?

Partindo do pressuposto do antropdlogo e pesquisador do Nucleo de Estudos de Religido
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Emerson Giumbelli, ndo permitir a
existéncia da diversidade religiosa cria um terreno fértil para o preconceito e a intolerancia.
Proteger a diversidade religiosa ¢ essencial para combater o preconceito e garantir uma
sociedade mais plural, inclusiva e harmoniosa, onde as pessoas possam viver suas crencas sem
medo de discriminagao ou violéncia.

Desde as religides mundiais®® até as praticas espirituais indigenas e tradicdes menos
conhecidas, a humanidade abraca uma variedade impressionante de sistemas de crengas. Essas
tradicdes ndo apenas diferem em suas doutrinas e rituais, mas também influenciam

profundamente a identidade cultural, moral e social de seus seguidores.

87 TAVERNAR, Taissa. Se ndo dou direito para a diversidade existir, eu fomento o preconceito. In: LUNETAS.
Respeito a diversidade religiosa comega com o conhecimento, 2023.

8 TAVERNAR, 2023.

8 WEBER, Max. Ensaios de sociologia. Rio de Janeiro: Guanabara, 1996. p. 309.
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Em se tratando do Brasil, nosso pais € constituido por uma grande diversidade religiosa
que, segundo Bittencort Filho, inicia-se na colonizacdo. Ele avalia a matriz religiosa brasileira,
constituida pela composicao das raizes do catolicismo ibérico, das religides indigenas e
religides africanas. O Brasil emerge assim em uma religiosidade com caracteristicas proprias.
A mistura dessas etnias e racas deram origem ao povo brasileiro.”’

Como o Brasil ¢ oficialmente um Estado laico, o que significa imparcialidade em
assuntos religiosos, todas as manifestacdes de fé sdo respeitadas e protegidas por lei. E direito
de todo cidadao ter liberdade para seguir a sua crenga religiosa. Quem nao pratica nenhuma
religido ou ¢ ateu, também tem seus direitos resguardados. Para refletir sobre a liberdade
religiosa, inclusive a liberdade de ndo ter uma religido, Hans Kiing oferece uma perspectiva
valiosa. Ele resgata a ideia de Immanuel Kant em seu ensaio "Was ist Aufklarung?" ("O que ¢
Iluminismo?"*!), que destaca a importancia de superar a dependéncia intelectual e usar a propria
razdo como base para uma ética fundamentada na autonomia. Segundo Kiing, hoje “Defendem
uma autonomia ética, que também a ética crista ndo pode simplesmente anular. Exige-se hoje
um minimo, isto ¢, o respeito mutuo, um respeito mutuo entre crentes e nio-crentes”.”?

Todavia, apesar do quadro religioso brasileiro ser marcado pela diversidade, que
desafia o ser humano a viver de forma respeitosa, sabemos que esse ainda ¢ um longo caminho
a ser percorrido. Considerando que toda essa diversidade se da dentro do ambiente escolar,
assim como acontece em outros ambientes da sociedade, acontecem relagdes harmoniosas e

conflituosas. Bordieu e Passeron citam que:

A convivéncia do educando dentro das escolas estd sujeita a enfrentamento e
contradi¢cdes entre as partes, uma vez que, 0 espago escolar, assim como outros
espagos, onde se evidenciam relagdes entre individuos, possui contradigdes que lhes
sdo inerentes e que se reproduzem pelas mais diversas razdes, como conflitos, estes
gerados pelas mais diversas influéncias.”

No contexto escolar, essa diversidade religiosa se reflete na composi¢do dos alunos,
professores e funciondrios. As representagdes € manifestagdes da religiosidade sdo expressadas
pelos educandos e educadores por meio de suas falas, em seus textos e vestimentas que

demarcam a sua historia de vida e cultural. Porém, como afirma Andréia Lucia Paiva:

% BITTENCOURT FILHO, José. Matriz religiosa brasileira: religiosidade e mudanga social. Vitoria: Editora
Unida, 2019. p. 40-41.

9IKUNG, Hans. Projeto de ética mundial: uma moral para a sobrevivéncia da humanidade. Sao Paulo: Paulinas,
1993. p. 209.

92 KUNG, 1993. p. 209.

23 BOURDIEU, P.; PASSERON, J. A. 4 reprodugdo: elementos para uma teoria do sistema de ensino. Trad.
Reynaldo Bairdo. Petropolis: Vozes, 2008. p. 12.
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E preciso se ater que a acio religiosa nem sempre age de forma ‘inocente’. E neste
sentido que ela se coloca na posi¢do de estratégia junto ao poder que se firma nas
relagcdes sociais”. Nesse movimento, ela faz com que um individuo e instituigdo
imponham as suas vontades sobre os outros concretizando, através de um conjunto de
simbolismo, domina¢do e legitimidade: “Se a religido, em si, expressa liberdade de
crenga, de culto e de formas de organizagdes, por sua vez este sentimento (ou ago)
se confunde na leitura de alguns fiéis conduzindo para a pratica da intolerancia
religiosa, o desrespeito a outras religides”**.

Dessa forma, compreendemos que a tematica religiosa ¢ um desafio constante para a
educagio. E necessario que os professores estejam preparados e aptos para tratar desse assunto,
tendo consciéncia da complexidade do tema e do fendmeno religioso na vida dos alunos. E
preciso refletir sobre como os educadores trabalham as representagdes e manifestacoes de
religiosidade dos alunos.

Essa questdo vai além do debate sobre o Ensino Religioso como matéria de
conhecimento, pois envolve as relacdes intersubjetivas nas praticas pedagdgicas escolares.
Assim, entendemos que ¢ responsabilidade de todos os professores. Portanto, analisar as
representacoes € manifestacdes de religiosidade presentes nas praticas educativas, observando
como os educandos expressam sua religiosidade no processo de aprendizagem dos contetidos
escolares e como os docentes trabalham pedagogicamente essas manifestacdes em sala de aula,
nos ajuda a pensar a religiosidade nos espagos educativos de forma ampla. Isso traz a

religiosidade para o debate sobre o pluralismo religioso e a inclusdo escolar, que perpassa pela

compreensdo das diferengas religiosas em suas dimensdes historicas, culturais e politicas.

1.1.4 A presenca da religido no cotidiano da escola

Considerando a significativa influéncia da religido na identidade e na vida das pessoas,
bem como as complexidades que envolvem sua presenga no ambiente escolar, tais como a
diversidade cultural, a liberdade religiosa e a laicidade do Estado, ¢ essencial refletirmos sobre
como essas questoes se manifestam nas escolas. Nesse sentido, vamos explorar a experiéncia
vivida pela autora ao longo de sua jornada, destacando as diversas formas pelas quais essas
dinamicas se refletem no contexto educacional.

Sabemos que, em algumas instituicdes, a religido pode desempenhar um papel

significativo, seja por meio da realizacao de atividades religiosas, como oragdes ou celebragoes,

% PAIVA, Andreia Licia da S. de. Quando a religido vai a escola: desafios e perspectivas no campo educacional
brasileiro. Aprender - Caderno de Filosofia e Psicologia da Educagdo, (29), 2023, p. 52-53.
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seja pela presenga de simbolos religiosos nas dependéncias da escola. Esses sdo exemplos que
acontecem na escola que foi campo de estudo dessa pesquisa. Relataremos aqui algumas
situagdes vivenciadas pela autora.

Logo acima do portao de entrada principal da Escola Quintiniano de Azevedo, encontra-
se uma imagem imponente de Nossa Senhora Aparecida e, na secretaria, proxima ao acesso
principal, hda um crucifixo na parede, ambos simbolos do cristianismo catolico. Em uma
conversa com o diretor, no inicio do ano letivo de 2023, a pesquisadora compartilhou uma
experiéncia vivida em uma de suas antigas escolas, chamada Santa Cecilia, que também exibia
uma imagem religiosa na entrada. No entanto, com a chegada de uma nova gestora, decidiu-se,
em acordo com o padre da pardquia local, doar a imagem a Igreja Catolica. O diretor,
participante da conversa, discordou da decisdo, argumentando que a imagem fazia parte da
histéria da escola, assim como na nossa escola, mesmo que esta nao faca referéncia a um nome
santo. Ele afirmou, ainda, que ndo considerava a possibilidade de retirar a imagem dali.”

Ainda em 2023, durante o planejamento das a¢des do terceiro trimestre, a pesquisadora
observou um "incentivo", embora ndo obrigatorio, por parte do diretor a realizagao de atividades
para o Dia de Ac¢do de Gragas, uma tradi¢ao de origem norte-americana, coordenadas pela
professora de Ensino Religioso. No entanto, atividades relacionadas ao Halloween, também
parte da cultura norte-americana e potencialmente associadas ao conteudo de lingua inglesa,
eram proibidas.

Outra situacao observada ocorreu em novembro deste mesmo ano, durante o desfile em
celebracdao ao Dia da Consciéncia Negra. Um aluno, orgulhoso de sua recente participagao em
um ritual de sua religido de matriz africana, compareceu com vestes caracteristicas de sua fé e
foi alvo de risos e deboches por parte de outros alunos. Em relagdo as atitudes em relacdo as
religides de matriz africana, a pesquisadora, na func¢ao de pedagoga da escola, frequentemente
recebe alunos em sua sala relatando medo de colegas participantes dessas crencas, temendo que
realizem "macumbas" contra eles apos discussdes ou incidentes, o que evidencia um ambiente
permeado por preconceito e desinformacao.

Recentemente, em abril de 2024, um aluno procurou a pesquisadora expressando seu
desejo de ndo participar mais das aulas de Ensino Religioso. Miguel, considerado um aluno

exemplar pela escola, afirmava ter sua propria religido e ndo estar interessado em aprender

%5 Essa conversa aconteceu, em fevereiro de 2023, entre a pedagoga, pesquisadora e o diretor da Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio Quintiliano de Azevedo, em reunido de planejamento para acdes pedagdgicas
para o ano letivo. Os outros fatos relatados nesse topico também foram vivenciados pela autora no ano de 2023,
ano que a pesquisadora chegou a escola e o ano atual de 2024.
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sobre outras. Mesmo ap6s muita conversa e argumentacdes sobre a importancia do
conhecimento e do respeito as diferentes tradigdes religiosas, o aluno continuou convicto de
sua opinido. A equipe gestora, temendo possiveis implicacdes, como a divulgagdo da nao
obrigatoriedade da participagdo nas aulas de Ensino Religioso e a possivel falta de espago para
acolher alunos optantes por ndo participar da aula, convenceu o aluno a permanecer em sala
sem participar da dindmica proposta pela professora.

Diante das situagdes relatadas, podemos refletir e afirmar que ¢ imprescindivel que,
embora atividades religiosas possam ocorrer, estas respeitem a diversidade religiosa presente
na comunidade escolar, garantindo um ambiente inclusivo para todos os estudantes,
independentemente de sua crenga ou da auséncia dela. A religido, no contexto escolar, deve ser
abordada com sensibilidade e respeito a pluralidade, assegurando que todos os alunos se sintam
acolhidos e valorizados em sua individualidade. Essa abordagem nao apenas reforca o respeito
mutuo, mas também contribui para a formagao integral dos estudantes, preparando-os para uma
convivéncia harmoniosa em uma sociedade diversa.

Por isso, além de refletirmos sobre o tratamento da religido no espago escolar, sera
necessario, no préoximo capitulo, aprofundarmos a discussdao sobre a educacdo integral,
abordando suas concepcdes, seus fundamentos legais e o papel que ela desempenha na
promogdo de uma formagdo cidada e humanista, essencial para o desenvolvimento pleno dos

individuos.
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2 EDUCACAO INTEGRAL: CONCEPCOES E FUNDAMENTOS LEGAIS

Para compreendermos a Educagdo Integral em suas nuances, se fez necessario realizar
uma analise historica dos fatores que influenciaram as perspectivas atuais sobre o tema. Esse
estudo envolve, necessariamente, a discussdo sobre os conceitos de Educagdo Integral e
educacdo em tempo integral, pois essas ideias, apesar de interligadas, possuem nuances que
precisam ser elucidadas.

No Brasil, o conceito de Educacao Integral esta associado a um contexto socio historico
que vem sendo construido desde o século XX. A respeito do tema, Carlos Azevedo argumenta

que:

Compreender o significado da expressio de “educacdo integral” requer,
primeiramente, a consciéncia de que ndo existe hegemonia quanto a sua definigao,
umavez que ao longo da historia, encontram-se diferentes interpretagdes acerca desta
educacdo ampla para o individuo, com objetivos politico-ideoldgicos distintos. De
modo semelhante, para compreenderos matizes ideologicos que fundamentam as
concepgodes e praticas de educacdo integral que se disseminam no Brasil, no decorrer
do século XX, torna-se imperioso refletir sob uma perspectiva socio-histoérica. "

A histéria da Educacdo Integral escolar ¢ marcada por uma trajetoria de desafios,
avangos ¢ transformagdes ao longo dos anos. No contexto brasileiro, a implementacdo da
Educagao Integral enfrenta desafios significativos, mas também apresenta oportunidades para
transformar o sistema educacional do pais. Desde as primeiras iniciativas que marcam ao
Periodo Imperial, as defini¢des e concepcdes de Educacdo Integral, sio concebidas de
conformidade com as vinculagdes epistemoldgicas e as condigdes historicas vividas por seus
autores. O critério, portanto, aqui adotado para a defini¢ao do conceito de Educacao Integral, ¢
a natureza epistemologica de politicas educacionais, expressa por suas experiéncias
pedagogicas e pelas legislagdes vigentes.

Neste capitulo, inicialmente, buscaremos as origens, no Brasil, das propostas e
concepgoes da Educacao Integral, que, ao longo da historia, buscou uma educagdo inovadora e
diferenciada daquela praticada nas diversas correntes pedagogicas existentes. Assim,
dialogando com os objetivos desta pesquisa, chegaremos a concep¢ao de Educagdo Integral
com a qual compactuamos. Em seguida, apresentaremos o debate atual sobre Educacao Integral

no Brasil e, por fim, uma anélise do papel da dimensao religiosa na concepgao.
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2.1 Educacdo Integral No Brasil: Do Império A Bnce

No final do século XIX, com a transi¢ao do Brasil de Império para Republica, ocorreram
significativas transformagdes na estrutura econdmica e social do pais. Essa mudanca marcou a
transi¢do de uma economia predominantemente rural e agraria, baseada na escravidao, para
uma sociedade urbana e comercial. Nesse periodo, Ruy Barbosa apresentou as primeiras ideias
sobre Educacao Integral, propostas na forma de uma reforma ao ensino da época. Essa proposta
estava ligada a necessidade de modernizagao do Brasil e de modificagcdo da condigdao em que o
pais se encontrava, estagnado ap6s anos de exploragdo colonial. No projeto de Ruy Barbosa,
havia uma preocupag@o com o ensino que deveria "fornecer ao estudante a capacidade de ver,
sentir, esquadrinhar, executar, inventar", contrastando com a critica a repeti¢do ou memorizagao

de contetidosescolares”.”®

Para Rui Barbosa, educacdo integral significa ampliacdo da formagdo do aluno no
ensino primario “numa recapitulacio tdo completa quanto se possa, do progresso que
a humanidade tem efetuado por entre o curso dos séculos”. Significa assim trabalhar,
na escola, “da maneira mais completa possivel, todas as suas faculdades fisicas e
intelectuais”; em outras palavras, significa ensinar as disciplinas das ciéncias
fisicas e naturais, a lingua materna, a matematica, a historia ¢ a geografia,
mais a educagdo fisica, a musica, o desenho, o canto, os “rudimentos de economia
politica”, cultura moral, cultura civica ou seja todas as que [...] constituem as
habilidades fisicas, cognitivas e estéticas que completam, no sujeito, o seu SER
humano.”’

Ja no inicio do século XX, no Brasil, diferentes movimentos comegaram a coexistir, debatendo
a educacao, a escola e sua fun¢ao na sociedade como pilares na integragdo nacional. A educagao
foi valorizada como uma possivel solu¢do para os problemas sociais e economicos do pais.
Nessa perspectiva, propostas de educacdo integral surgiram em diversas ideologias e teorias
metodoldgicas, incluindo concepgdes socialistas (como o pensamento anarquista),
conservadoras (catolica e integralista) e liberais (escolanovismo).”8

O Movimento Anarquista, surgido no século XX, preconizava a aboli¢do do capitalismo e do

Estado, promovendo a autogestdo e a justica social. Defendia uma escola proxima a classe

% PAULA, Jilia da M. M.; MARTINS, Marcelo L. D. R.; ANGELO, Vitor A. Educagdo em tempo integral no
Espirito Santo: historia, conceitos e metodologias. Vitoria: Governo do Estado do Espirito Santo, 2021. E-book.
[online]. p. 24-25.

%7 BONATO, Nailda M. C.; COELHO, Ligia Martha C. da C.; MENEZES, Janaina S. da S. Educagdo integral,
ensino integral e tempo no pensamento de Rui Barbosa. Revista HISTEDBR, Campinas, n. 44, p. 275-292, 2011.
[online]. p. 283.

% YAMAZATO, Marcelo O.; NASCENTE, Renata Maria M. Concepgdes, projetos e experiéncias de educagdo
integral no Brasil. Revista Tempos e Espacos em Educagdo, Sdo Cristovao, v. 13, n. 32, p. 1-20, 2020. [online].
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trabalhadora, visando sua emancipacdo. No Brasil, impulsionado pela imigrag¢do europeia e por
pensadores locais, o0 movimento reconheceu a necessidade de uma educacdo que servisse para
disseminar sua propaganda e libertar os cidaddos das amarras sociais durante a Primeira
Repuiblica, especialmente devido ao alto indice deanalfabetismo.””

Romario Santos, sobre a educagdo anarquista, destaca que:

As escolas anarquistas, de forte influéncia da Escola Moderna, foram uma resposta ao
ensino dogmatico e burgués fornecido pela Igreja e pelo Estado de forma raramente
acessivel ao trabalhador pobre. Com sua conformag¢ao muito avangada para o periodo
que vai de 1890 a meados de 1930, essas escolas escandalizavam as camadas mais
conservadoras da sociedade ao propor a coeducacdo entre sexos e a igualdade de
género, por meio de um ensino Unico para meninos € meninas. [...] A pedagogia
anarquista propde a educacdo integral do individuo, preparando-o para a vida social,
dissociando o trabalho manual do trabalho intelectual. Esse tipo de educagdo, jamais
poderia ser oferecido pelo Estado, pois ndo serve aos seus interesses. '

A Educagdo Integral, no ambito anarquista, busca a formacdo completa do
individuo, unindo trabalho manual e intelectual em um tnico processo de aprendizagem. A
separacao dessas esferas, comum no modelo tradicional, ¢ vista como um mecanismo de
controle social que restringe a classe trabalhadora ao trabalho fisico, enquanto reserva o
trabalho intelectual as elites. A pedagogia anarquista, portanto, propde a superacdo dessa
divisdo, capacitando cada pessoa a participar ativamente na constru¢do de uma sociedade livre
e igualitaria.

Devido a essa abordagem, muitas escolas anarquistas foram perseguidas pela Igreja,
principalmente por promoverem a educagdo de ambos os sexos, € pelo Estado, sendo
frequentemente acusadas de responsabilidade por “atos terroristas”. Como resultado, muitas
dessas escolas foram fechadas e inumeros registros se perderam durante a ditadura militar.

Na contramao, tanto em termos de ideologia quanto de modelo pedagdgico, do que
pregava o movimento anarquista, surgiram as escolas do movimento integralista. No Brasil,
liderado por Plinio Salgado, a Educagdo Integral foi concebida como uma ferramenta
fundamental para a formag¢do de um “homem integral”, alinhado aos valores de Deus, Patria e
Familia. Esses principios, vistos como essenciais na visao integralista, serviam tanto para
formar uma sociedade ideal quanto para moldar o carater individual, direcionando-o para um

propoésito nacionalista e espiritual. Essa perspectiva buscava uma educacao que ultrapassasse o

% SANTOS, Romario P. Uma breve retrospectiva histérica da Educagdo Integral no Brasil e os marcos legais
para sua implantagdo nos estados da federacdo. VI CONGRESSO DE EDUCACAO — Conedu. Macei6. [online].

p- 3.
100 SANTOS, [s.d], p.4
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desenvolvimento intelectual, envolvendo também aspectos morais e éticos, sempre em sintonia
com a missdo de criar uma consciéncia nacional e leal aos ideais do movimento. Ana Maria

Cavaliere analisa a concepgao de Educacao Integral para o movimento integralista:

Para a Acdo Integralista Brasileira (AIB), transformada em partido em 1935, a
educacdo integral envolvia o Estado, a familia e a religido, postos em sintonia pela
escola, numa intensiva ac¢do educativa. Tendo a AIB sido criada como um movimento
cultural, que pretendia ser mais do que um partido politico, seus planos envolviam a
criagdo de uma nova concepgdo politica e filoséfica de mundo, para a qual a escola
teria papel fundamental. Em seus documentos doutrinarios, pregava que a educagéo
escolar das massas ndo se limitava a alfabetizagdo, mas visava elevar o nivel cultural
da populagdo envolvendo aspectos fisicos, intelectuais, civicos e espirituais da
formacao dos individuos. O movimento tinha como lema a educacdo integral para o
homem integral.!°!

Sobre a ideia de uma Educagao Integral para o homem integral, Plinio Salgado, lider do
movimento, definiu educagao e instru¢do como elementos distintos: enquanto a instrug¢do visava
aprimorar o intelecto e o conhecimento técnico, a educacao deveria moldar o carater e fortalecer
o componente curricular, subordinando-se a hierarquia e a moral. Essa distin¢ao reflete a visao
integralista de que o desenvolvimento pleno do ser humano dependia de uma educagdo voltada
para a construcao de uma “escola moral”, que pudesse refor¢car o componente curricular e o
civismo entre os adeptos'?

Na pratica, a Educacdo Integral promovida pelo integralismo visava preparar os jovens
para o cumprimento de suas responsabilidades como cidadaos nacionais, com foco em virtudes
como lealdade, obediéncia e dedicagdo ao bem comum. Essa abordagem moralista e
conservadora buscava moldar comportamentos alinhados a ideologia integralista, incentivando
o respeito a hierarquia e o componente curricular, considerados essenciais para a construgdo de
uma sociedade forte e unida. Assim, a educagdo integralista transcendeu a esfera académica,
constituindo-se como um projeto politico e social que integrava aspectos religiosos, civicos e
patrioticos 1%

Sobre esse movimento, ¢ importante ressaltar que seus membros rejeitavam a laicizagdo
da educacdo, posicionando-se contra a exclusdo da religido do ensino publico. Para eles, o
processo educativo deveria integrar valores religiosos e familiares, concebendo a educagdo

como uma forma de doutrinagdo moral e civica. Em vez de separar Estado e religido, como

100 CAVALIERE, Ana Maria. Anisio Teixeira e a educacdo integral. Paidéia, Rio de Janeiro, v. 20, n. 46, p. 249-
259, 2010. p. 249.

102 COELHO, Ligia Martha. Integralismo, anos 30: uma concepgdo de educacdo integral. Universidade Federal
do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO. 2003. p. 3.

103 COELHO, 2003, p. 3.
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pregavam setores mais laicos, 0 movimento defendia a educacdo como meio de formar o
“homem integral”, unindo ensinamentos espirituais e patridticos como fundamentos para uma
sociedade ideal, sustentada pelos valores de Deus, Patria e Familia.

Leite, Carvalho e Pimentel, ao realizarem uma analise sobre os movimentos integralistas

e anarquistas, pontuam que:

Os anarquistas, com o principio da igualdade e da verdade humana, faziam uma clara
opcdo pelos aspectos emancipadores da formacdo humana. J& os integralistas, ao
enfatizarem a espiritualidade, o nacionalismo civico e a disciplina, explicitavam
aspectos da formagdo humana de cunho mais conservador. '%

Diferentemente das propostas anteriores, o movimento Escola Nova, talvez um dos mais
conhecidos € um dos que mais impactaram a histdria da educacgao brasileira, ficou amplamente
conhecido pelo Manifesto dos Pioneiros da Educacao, publicado em 1932, e teve influéncia do
pensamento de John Dewey!®. O manifesto, dirigido por Fernando Azevedo, “defendia a
Educacdo Integral como direito Biolégico de cada individuo e como dever do Estado”!% Para
0 movimento, ndo era apenas uma concep¢ao de educacdo, mas de um direito de todos. O
movimento rompia com os ideais tradicionais de educacdo, pregava um ensino laico, educagao
para meninos € meninas, € centrava a acao do educador enquanto um facilitador da
aprendizagem. Como afirma Cavaliere, "a defesa de uma escola com fung¢des ampliadas, visivel
nas reformas dos anos 1920, se aprofundou entre os intelectuais reformistas e apareceu no
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932"107

Leite, Carvalho e Pimentel, ao analisarem o pensamento de John Dewey e o movimento
Escola Nova, destacam que, para eses autores: “A educagdo deve ter como eixo norteador a
vida-experiéncia e a aprendizagem, reiterando que a func¢do da escola ¢ propiciar uma

reconstrugdo permanente da experiéncia e da aprendizagem dentro da vida de cada individuo.”
108

104 SANTOS, Romario P. Uma breve retrospectiva historica da Educacio Integral no Brasil € os marcos legais para
sua implantagdo nos estados da federagdo. In: VI CONGRESSO DE EDUCACAO — Conedu, Macei6, 2022.

195 John Dewey que, sem divida, ¢ um dos principais tedricos da educagido do século XX e sua obra continua
produzindo impactos ainda no século XXI. Principal referéncia do chamado movimento da Escola Nova, ou
Educacdo Progressiva. FREITAS, Cezar Ricardo de; FIGUEIREDO, Ireni Marilene Zago. As concepcdes de
educacdo integral e integrada em John Dewey. Trabalho & Educagdo, v. 29, n. 2, p. 197-215, 2020. P. 198

106 GADOTTI, Moacir. Educagdo integral no Brasil: inovagées em processo. Sdo Paulo, 2009. p. 22.

107 CAVALIERE, 2010, p. 257.

108 CAVALIERE, 2010, p. 17.
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Em matéria de projetos aplicados, temos como referéncia inicial dois pensadores da
educagdo brasileira que figuram como precursores deste projeto educacional no pais: Anisio
Teixeira e Darcy Ribeiro.

Por volta da década de 1950, Anisio Teixeira funda, a frente da Secretaria de Educacgao
e Saude da Babhia, iniciou a primeira experiéncia concreta de Educa¢do em Tempo Integral no
Brasil, com o Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR), baseada no modelo pedagdgico
da Escola Nova. Sua proposta de escola em tempo integral buscava oferecer uma educagao
completa, que incluia aspectos fisicos, morais e civicos. '%

Segundo Gadotti:

A proposta visava a alternar atividades intelectuais com atividades praticas, como
artes aplicadas, industriais e plasticas, além de jogos, recreagdo, ginastica, teatro,
musica e danca, distribuidas ao longo de todo o dia. Alguns alunos 6rfaos ou
abandonados podiam residir na escola. '

Dessa forma, defendia uma abordagem interdisciplinar, com énfase na experiéncia e na
autonomia dos estudantes e professores/as. “Pelo seu carater inédito e materializagdo, pode-se
afirmar que, nessa experiéncia, a escola foi o centro de toda a organizagao do tempo integral,
configurando-se como modelo de escola de tempo integral”!!!.

Sobre uma educacao que se preocupe com a formagao de habitos de pensar e de fazer,

de conviver e participar em uma sociedade democratica, Anisio Teixeira afirma:

Nao se pode conseguir essa formagdo em uma escola por sessdes, com os curtos
periodos letivos que hoje tem a escola brasileira. Precisamos restituir-lhe o dia
integral, enriquecer-lhe o programa com atividades praticas, dar-lhe amplas
oportunidades de formagdo de habitos de vida real, organizando a escola como
miniatura da comunidade, com toda a gama de suas atividades de trabalho, de estudo,
de recreacdo e de arte.!!?

No entanto, apesar da relevancia teorica das ideias de Teixeira, a implementacao pratica
dessas reformas encontrou dificuldades. A expansdo do sistema escolar e a melhoria de sua
qualidade muitas vezes entraram em conflito, como destacado pela critica de Teixeira a reducao
da jornada escolar como uma solugdo para aumentar o nimero de matriculas. Segundo Gadotti,

“o proprio Anisio Teixeira reconhecia que o projeto havia sido desconfigurado: dando

109 PAULA; MARTINS; ANGELO, 2021, p. 28-29.

119 GADOTTI, 2009, p. 24.

"I CAVALIERE, Ana Maria. Escolas de tempo integral versus alunos em tempo integral. Aberto, Brasilia, v. 22,
n. 80, p. 51-63, 2009. p. 53.

12 TEIXEIRA, 1994, p. 63. Apud CAVALIERE, 2010. p. 256.
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prioridade ao niimero de matricula, o tempo integral havia suprimido. »!'* Cavaliere observa
que "as reformas dos anos 1920, em seu conjunto, ndo puderam efetivamente contrarrestar o
movimento histérico de perda de qualidade"''*

O projeto se concretizou na cidade de Salvador, capital do Estado da Bahia, em quatro
Centros, e tinha como meta levar esse curriculo flexivel para outras escolas, o que ndo se
concretizou. Mais tarde, em Brasilia, como director do Instituto Nacional de Estudos
Pedagbgicos (Inep), Anisio Teixeira pretendia criar 28 Escolas-Parque. Algumas foram
realmente construidas, mas o projeto de educagio integral nio foi adiante. !>

Ja na década de 1980, Darcy Ribeiro, durante sua vice-governanca no Rio de Janeiro,
idealizou os Centros Integrados de Educagdo Publica (CIEPs), que retomaram o projeto de
escola publica de tempo Integral de Anisio Teixeira. Com o objetivo de oferecer educagao de
qualidade e atender as necessidades das comunidades de baixa renda, os CIEPs ndo apenas
priorizavam o ensino, mas também ofereciam servigos sociais, como refei¢cdes, cuidados de

satde e atividades fisicas.!'® Sobre os CIEPs, o proprio Darcy Ribeiro afirma:

A escola universal que varias constitui¢des brasileiras reclamaram, reiteradamente,
mas que nunca conseguimos concretizar. Uma escola pratica e eficiente, que ndo ¢é
preparatoria a estudos posteriores, porque tem um fim em si mesmo, que ¢ dar a todos
o dominio basico da leitura e do calculo, a capacidade de continuar aprendendo,
promover o desenvolvimento da inteligéncia, a formacgdo do carater e a preparagdo
para viver solidariamente. A generalizacdo destes atributos a todos os brasileiros de
amanha € direito do cidaddo e necessidade da Patria.!'!’

Quanto ao tempo de permanéncia, Liicia Veloso Mauricio, ao analisar o projeto, afirma

que:

O horario integral aparece como essencial no processo de aprendizagem, e a diferencia
de um semi-internato por ter justificativa estritamente pedagdgica: a educacao integral
prevé a socializagdo, a instru¢do escolar e a formagdo cultural, vista como parte
essencial do processo de aprendizagem e ndo como adereco, tornando-se a escola
espago social privilegiado para a formagdo do cidaddo.!!8

13 GADOTTI, 2009, p. 24.

114 CAVALIERE, 2010, p. 259.

15 GADOTTI, 2009, p. 23.

116 PAULA; MARTINS; ANGELO, 2021, p. 32-34.

"7 RIBEIRO, 1994, p. 7. Apud CAZZANELLI; LIMA; BORDIGNON, 2023.

18 MAURICIO, Liicia Velloso. O impacto da globalizagio na educagdo: um desafio para o século XXI. Rio de
Janeiro: DP&A, 2004. p. 25.
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Embora os CIEPs ndo tenham alcancado seu pleno potencial, sua concepcao
permaneceu e serviu de referéncia para outros projetos, como os “Centros Integrados de
Atendimento a Crianga” (Ciacs), no governo de Fernando Collor, e os “Centro de Atencao
Integral a Crianga” (Caics), entre outros. '

Enquanto experiencias e pensadores da época buscavam maneiras de implementar uma
educagdo integral de qualidade, um marco importante para a educagdo integral no Brasil foi
estabelecido com a Constituigao de 1988. De acordo Jaqueline Moll, ao afirmar uma série de
direitos ao cidadao, a Constituicao traria um “espirito de integralidade formativa ao firmar o
direito de todos a educacdo, ao esporte, ao lazer, a cultura, a moradia”!°.

Ao anunciar os direitos, a Constitui¢do conjuga a complementaridade entre politicas que
tém por objetivo fornecer ao ser humano base integral, a fim de prepara-lo para o exercicio da

cidadania, assim como também visa a instrumentalizacdo para o trabalho. Desta forma, a

sociedade tem papel fundamental na concretizagao desses objetivos por meio da educagdo. Em

seu Art. 205 diz:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado ¢ da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho'?!.

A seguir, tem-se outra legislagao importante que regulamenta a educacao nacional, a lei
que rege a educacdo no Brasil. A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB) de
1996 (Lei n® 9.394), reafirma o direito a educacao, estabelece os principios da educacao e define
os deveres do Estado em relagdo a educacao escolar publica, além de definir a Educacio Basica
e outras modalidades educacionais. Pontos relevantes para a educagdo em tempo integral
incluem a previsao da ampliagdo progressiva da jornada escolar no ensino fundamental e a
possibilidade de oferta do ensino em tempo integral, conforme critérios estabelecidos pelos
sistemas de ensino. Assim, a LDB introduz o conceito e a necessidade de pensar e implementar
a educagao em tempo integral no Brasil. Em seu Art. 34, ja se fazia referéncia a ampliacao do

tempo de permanéncia diario do estudante na escola, conforme se 1¢:

Art. 34: a jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos quatro horas de
trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de

19 GADOTTI, Carlos. 4 educacdo contra a barbdrie: por uma ética mundial. Sdo Paulo: Cortez, 2009. p. 26-27.
120 MOLL, Jaqueline. 4 politica de Educagdo Integral no Brasil: Mais Educagdo. In: CENPEC. Coldéquio
Educacao Integral. Sdo Paulo, 2010. p. 73.

12 BRASIL, 1988, p. 99. [online].
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permanéncia na escola...§ 2° que diz: o ensino fundamental serd ministrado
progressivamente, em tempo integral, a critério dos sistemas de ensino 22,

Outro marco importante para a Educagao Integral no Brasil foi a criagdo, em 2007, do
programa educacional “Mais Educa¢do”, uma iniciativa do governo federal brasileiro com o
objetivo de ampliar a jornada escolar e a oferta educativa nas escolas publicas. O programa
repassava recursos diretamente as escolas para a compra de materiais pedagdgicos e
alimentag@o. Seu proposito era proporcionar atividades complementares aos estudantes —
como esportes, artes, cultura, lazer, entre outras — no contraturno escolar. O programa buscava
promover a integragao entre educacao, cultura e esporte, além de contribuir para a melhoria da
qualidade da educagao bésica, oferecendo oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento
integral aos alunos.

Jaqueline Moll, que foi Diretora de Curriculos e Educacdo Integral da Secretaria de
Educacdo Basica do Ministério da Educagdo, estando a frente do desenvolvimento dessa

politica de Educagao Integral, aponta que:

O Mais Educacgdo constitui-se também como uma acdo pedagdgica que trabalha com
uma perspectiva de politica afirmativa ou como uma agao de discriminagao positiva,
necessaria em um pais que sempre distribuiu bens, saberes e servigos tardia e
desigualmente.!?3

Em 2014, foi promulgada a Lei n° 13.005 de 25 de junho de 2014, que institui o Plano
Nacional de Educacdao (PNE), plano decenal com metas e estratégias para diversos segmentos
da educagdo brasileira. A proposta busca o comprometimento de todos os entes federativos para
sua implementacao e, entre outros pontos, aborda a ampliagao da Educagdo em Tempo Integral
no Brasil. A Lei traca diretrizes e metas para a educagdao em conformidade com o contexto da
Educacdo de Tempo Integral, buscando “ampliar progressivamente a jornada escolar, de modo
a abranger um periodo de pelo menos sete horas diarias”!'?*. Em sua meta 6, o PNE define:
“Oferecer educa¢do em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas
publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da

educacdo basica”.'?

122 BRASIL, 1996. p. 23. [online].

12 MOLL, 2010, p. 73.

124 BRASIL. Ministério da Educag¢do. Plano Nacional de Educagdo 2014-2024: lei n° 13.005, de 25 de junho de
2014. Brasilia, DF: MEC, 2014. [online].

125 BRASIL, 2014, p. 15, [online].
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Em dezembro de 2018, com a promulgacdo da nova Base Nacional Comum Curricular, que
define os contetidos essenciais a serem trabalhados em sala de aula, “tem-se, mais forte a ideia
de integralidade, buscando a formacdo completa do estudante, aliando as areas cognitivas,
afetivas, éticas, morais e simbolicas”.'?® O documento visa a formacio e ao desenvolvimento
humano global, o que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade

desse processo, Segundo o Documento:

Reconhece, assim, que a Educagdo Basica deve visar a formagdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade e a ndo
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa,
ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover
uma educacdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno,
nas suas singularidades e diversidades.'?’

Nesse sentido, a BNCC reforca que, independentemente da duragdo da jornada escolar,
o conceito de Educagio Integral defendido pelo referido documento esta voltado: “A construgio
intencional de processos educativos que promovam aprendizagens sintonizadas com as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os desafios da
sociedade contemporanea”. 128

Em relacdo as experiéncias educativas mais recentes, as possibilidades de
implementagdo de uma educacgdo integral, do ponto de vista da formacdo integral dos
estudantes, e integrada, no sentido da articulagdo curricular e da ampliagdo dos tempos e
espacos educativos sdo, para alguns autores, bastante limitadas na BNCC. Segundo Jane

Bittencourt:

A BNCC, embora afirme o compromisso com a educagdo integral e acate todas as
orientagdes dos documentos curriculares vigentes, ndo apresenta um desenho
curricular nem baseado, nem favoravel a educacgdo integral e integrada. Isso se da
devido a organizagdo curricular por competéncias que foi adotada, além da
desconsiderag@o do tempo ampliado, dos espagos ampliados de aprendizagem, assim
como da ampliacdo dos saberes, tanto no que tange a sua diversificacdo como a sua
integragdo. %

Complementa:

126 SANTOS, Matheus da S. Perspectivas e desafios da educacdo integral. Brazilian Journal of Development, [S.
L], v. 8, n. 4, p. 2279222804, 2022. p. 22796. [online].

127 BRASIL, 2017, p. 14.

128 BRASIL, 2018, p. 14.

129 BITTENCOURT, Jane. Educagio integral no contexto da BNCC. Revista e-Curriculum, Sio Paulo, v. 17, n. 4,
p- 1759-1780, out./dez. 2019. p.1776.
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Resta o argumento de que, em se tratando apenas de uma base, que pretende definir
uma parte do curriculo, a parte diversificada, a ser complementada de acordo com as
necessidades de cada rede de ensino, poderia assumir a tarefa de complementar o
curriculo com novos saberes, novas referéncias culturais, assim como tematicas
sociais e culturais relevantes para os estudantes e as coletividades. Poderia prever
outros espacos de aprendizagem, assim como a inser¢do das atividades artisticas e
culturais que tém fortemente caracterizado o contraturno da educagdo integral até o
momento. 30

Dessa forma, acreditamos que, apesar de seus limites, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) é um ponto de partida para a constru¢cdo de projetos pedagodgicos que
valorizem a integralidade da formagdo, desde que haja vontade politica e investimentos que
garantam essa ampliagdo nas praticas educacionais.

Como pudemos perceber, o conceito de educagao integral foi sendo construido a partir
das lutas de muitos atores e foi influenciado por fatores histéricos, econdmicos, sociais e
culturais, que moldaram as concepg¢des de educagdo em cada periodo, refletindo projetos
politico-ideoldgicos proprios. Tornou-se imprescindivel compreender como esses processos
ocorreram ao longo das décadas e suas relagdes com a luta pela democratizagao do acesso e
qualificacdo da educagdo publica.

Verificamos que a educagdo integral esta diretamente associada a formagdo do ser
humano em sua totalidade, considerando as caracteristicas de cada periodo, que influenciaram
tanto a concepg¢ao de ser humano quanto a defini¢cao da educagdo necessaria, ou desejada, para
sua formagdo. Observamos, ainda, que a educacao integral tem como caracteristica a ampliacao
curricular, tanto no que diz respeito a extensdo dos espacos e tempos escolares, quanto a
diversificacao dos saberes, com vistas ndo apenas a jornada escolar ampliada, mas também a

elaboragdo de projetos formativos que promovam o desenvolvimento integral dos estudantes.

2.2 A Educagado Integral no Brasil: Uma Analise Contemporanea

O debate contemporaneo sobre Educacao Integral no Brasil ¢ marcado por uma rica
interse¢do entre diferentes perspectivas académicas e politicas publicas. Essas abordagens
foram se moldando ao longo das décadas, como vimos no topico anterior, impulsionadas por
uma série de estudos e legislagdes voltadas ao aprimoramento da formagao integral de criangas

e adolescentes. Refletem, assim, a necessidade de um projeto educativo que va além da simples

130 BITTENCOURT, 2019, p. 1776.
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ampliacdo da jornada escolar e que se preocupe em contemplar as multiplas dimensdes da
formacdo humana. Jaqueline Moll, em entrevista ao Centro de Referéncias em Educacao

Integral, afirmou:

Estamos falando de uma mudanga de paradigma, de uma nova forma de pensar nossas
relagdes sociais, pressupondo horizontalidade nos processos educativos, valorizagéo
dos saberes comunitarios no curriculo e uma efetiva agao intersetorial para garantir os
direitos sociais dos individuos” 3!,

Nesse contexto, a horizontalidade nos processos educativos, como destacada por
Jaqueline Moll, reflete a necessidade de uma educacdo que valorize o protagonismo dos
estudantes, reconhecendo-os como sujeitos ativos no processo de ensino-aprendizagem. Ao
romper com a estrutura verticalizada, onde o conhecimento ¢ imposto de forma unilateral pelo
educador, a educagdo integral propde uma troca constante de saberes entre educadores, alunos,
familias e a comunidade, criando um ambiente de aprendizagem colaborativa e de
corresponsabilidade pela formacao dos jovens. Além disso, a autora fala sobre a importancia
da valorizagao dos saberes comunitarios no curriculo e sobre a necessidade da acao intersetorial
para a efetivagdo da proposta educativa. Falaremos sobre esses aspectos mais adiante.

Dentre os desafios atuais, a ampliagdo da jornada escolar ¢ tematica ainda central em
muitas discussdes, mas nao deve ser confundida com a implementagdo de uma Educacio
Integral. De acordo com Natasha Costa, a esséncia da Educacao Integral vai além da simples
extensao do tempo escolar, estando profundamente relacionada a um compromisso pedagogico
com o desenvolvimento integral dos alunos. Segundo a pesquisadora, tem-se que “Isso pode
acontecer na jornada regular, na jornada ampliada dentro da escola ou na jornada ampliada que
articula espacos dentro e fora da escola. Nao €, portanto, o tempo que define uma Educagao
Integral. E 0 compromisso com esta concepgio”' 2.

Existe um consenso entre estudiosos e pesquisadores em diferenciar a Educagdo Integral
com a educacdo em tempo integral, como pontua Costa. Ainda assim, reconhecemos a
importancia de ampliar o tempo de atendimento educacional para as familias que optarem por
essa modalidade, além de enfatizar que as politicas publicas sobre essa tematica devem estar
alinhadas a um Projeto Politico Pedagédgico fundamentado nos principios de uma Educagao

Integral.

BIMOLL, Jaqueline. Entrevista concedida ao Centro de Referéncia em Educagdo Integral. Porto Alegre, 2013.

[n.p.].
132 COSTA, Natasha. £ hora de territorializar a escola piiblica brasileira. [online], 2020. p. 4.
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A apliacdo do tempo escolar frequentemente foi, e ainda ¢, associado a uma perspectiva
de protecao social. Cavaliere destaca que a Educacdo Integral foi inicialmente compreendida
COmMo um recurso para proteger criangas € jovens em contextos vulneraveis, enfatizando a
necessidade de “um espaco protegido que pudesse garantir a seguranga ¢ o desenvolvimento
social do estudante” '3 Apesar do seu aspecto social, a pesquisadora ressalta que é preciso estar

atento para que a:

Ampliagdo da jornada escolar, especialmente para as classes menos favorecidas, ndo
se configure a partir de uma logica que se mantém cristalizada historicamente na

organizacdo da escola publica brasileira e no processo de escolarizagdo, que tem o

foco na transmissdo do conhecimento e, ainda assim, falha nesse processo”. 3*

De acordo com Vitor Henrique Paro, o que temos hoje ¢ uma escola a qual se vai,
pretensamente, para aprender as disciplinas de matematica, fisica, geografia etc,“mas a qual
ndo se vai para aprender a dangar, a cantar, a brincar, a amar, a discutir politica, a conviver com
o outro, a ser companheiro”.!3*> Miguel Arroyo também enfatiza a necessidade de refletir sobre
a qualidade da educa¢do e nao apenas sua quantidade. Sobre o tema, ele reflete: “Se um turno
ja € tao pesado para tantos milhdes de criancas e adolescentes condenados a opressivas
reprovacoes, repeténcias, evasoes, voltas e para tdo extensos deveres de casa, mais uma dose
do mesmo ser4 insuportavel”, 13

Um estudo conduzido pelo Itati Social, intitulado Cada Hora Importa'®’, destacou a
relevancia de aumentar o tempo de exposi¢cdo ao aprendizado, especialmente para criangas e
jovens de baixa renda. A pesquisa revelou uma diferenca de até 7.124 horas de aprendizado
entre estudantes de familias ricas e pobres ao final do 9° ano, o que equivale a 7,9 anos de ensino
regular. Esse déficit, relacionado a menor participagdo em atividades educativas

extracurriculares, reflete desigualdades que poderiam ser reduzidas com escolas em tempo

integral.

133 CAVALIERE, 2002, p. 34.

134 CAVALIERE, 2002, p. 34.

35 PARO, V. H. Educagdo integral em tempo integral: uma concepgdo de educac¢do para a modernidade.
Educacao integral em tempo integral: estudos e experiéncias em processo. Tradugdo. Rio de Janeiro, RJ: FAPERJ,
2009. p. 19.

136 ARROYO, 2012, p. 33. Apud MOLL, Jaqueline et al. Caminhos da Educagdo Integral no Brasil: direito a outros
tempos e espagos educativos. Porto Alegre: Penso, 2012. p. 33-45.

371TAU SOCIAL. Cada hora importa: desigualdades educacionais no Brasil. [S. 1.: s. n.], 2021. [online].
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Outra pesquisa, desta vez conduzida por Julia Dietrich,'*8doutoranda da USP,
investigou os efeitos do tempo escolar na proficiéncia de estudantes latino-americanos do 3° e
6° anos da Educagao Basica. O estudo indicou que aumentar a jornada de 4 para 5 horas diarias
ja traz beneficios consideraveis, com o ideal situado entre 6 e 7 horas. No entanto, a
pesquisadora enfatiza que essa ampliagdo so € eficaz quando associada a elementos estruturais,
como infraestrutura, suporte social e estratégias pedagogicas, alinhando-se ao conceito de
Educagao Integral.

Com esse mesmo pensamento, Jaqueline Moll argumenta que, embora a extensao do
tempo escolar tenha sua relevancia, ela deve ser acompanhada de uma “proposta pedagogica
coerente e integrada, que considere as especificidades locais e culturais de cada comunidade”

139 Bernadete Gatti também reflete sobre o assunto:

Quanto a educacdo em horario integral, ela se configuraria como uma ampliagdo do
tempo escolar didrio, porém, ndo penso que deveria, esse tempo, ser utilizado na forma
de horario disciplinar. Esta ampliagdo comportaria um processo educativo pensado
segundo outras premissas, realizado por atividades, oficinas, experiéncias, onde (sic)
os alunos pudessem trabalhar, ndo s6 com os saberes, mas com coisas, cultivar artes
aplicadas, cultivar elementos artisticos, criar projetos e desenvolvélos, sob orientagdo
de profissionais diversificados. !4

Portanto, a ampliacao do tempo escolar na Educacao Integral deve ser encarada como
uma oportunidade de repensar a forma como educamos nossas criangas ¢ adolescentes, nao
apenas prolongando a jornada de ensino académico, mas oferecendo um ambiente que promova
o desenvolvimento humano em sua totalidade. Mais do que garantir a aprendizagem de
conteudos escolares, ¢ essencial proporcionar ao aluno a oportunidade de desenvolver outras
faculdades humanas.

Além da ampliagdo do tempo, a Educacgdo Integral exige uma reflexao sobre os espacos
educativos. A extensdo da jornada escolar deve ser acompanhada por uma reestruturagdo das
instalagdes escolares, com a criagdo de ambientes que favore¢am o aprendizado em suas
diversas formas. Como preceitua as Diretrizes Curriculares Nacionais, em seu artigo 12,

paragrafo 1°

138 DIETRICH, Julia Nader. O tempo na educacdo latinoamericana: andlise sobre a relagdo entre a quantidade
de horas na escola e a proficiéncia em linguagens e matemdtica de estudantes do 3° ano da educagdo basica.
2019. Dissertagao (Mestrado) — Faculdade de Educacdo, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2019.

3 MOLL, 2012, p. 27.

140 GATTI, Bernadeth citado em GUARA, Isa Maria F. Rosa. E Impressindivel educar Integralmente. Cadernos
de Educag@o. Sdo Paulo, 2006, p. 50.
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§ 1° Deve-se ampliar a jornada escolar, em Unico ou diferentes espagos educativos,
nos quais a permanéncia do estudante vincula-se tanto a quantidade e qualidade do

tempo diario de escolarizag¢do quanto a diversidade de atividades de aprendizagens”
141

Sobre a ampliagao de tempo escolar e a necessidade de repensar os espagos educativos,

Cavaliere afirma que:

No Brasil, o modelo de organizagdo para ampliagdo do tempo escolar foi configurado
em duas vertentes, que nomeia de “escola de tempo integral” e “alunos em tempo
integral”. A primeira se da no fortalecimento da instituicdo escolar, em que esta
deveria passar por mudancas no seu interior, criando condigdes fisicas e educacionais
para que o aluno permanecesse durante todo o dia nesse espago, realizando atividades
diversificadas. A segunda enfoca na oferta de atividades diversificadas aos alunos no
turno alternativo as aulas, fruto da articulagdo com institui¢des multissetoriais, sendo
que as atividades poderiam acontecer dentro ¢ também fora das unidades escolares,
mas, preferencialmente fora delas, haja vista que poderiam utilizar espagos ¢ agentes
que ndo fossem da instituicdo educacional. 142

Sobre a primeira opgdo, Cavaliere reflete que os modelos que dividem a oferta de

atividades educativas em diversos ambientes, com a complementagdo realizada no contraturno

e fora do espaco escolar, podem ser interpretados como uma espécie de rentincia ou abandono

do papel central da escola.

Um reconhecimento tacito de que a escola nao tem solugao”. Isso nos leva a fazer uma
constante analise dessas politicas, a fim de verificar sua real importancia e como essas
outras instancias publicas podem ou ndo contribuir para o enriquecimento da educagao
publica, uma vez que a participacdo de organizagdes da sociedade civil e de outras
instancias da administragdo publica na educagdo “[...] ¢ desejavel e pode ser
enriquecedora, desde que isso ndo signifique pulverizagdo das agdes e sim o
fortalecimento da institui¢do escolar”!43

A segunda opcao, como defendido por Jaqueline Moll, refere-se a articulacdo entre

diversos setores, ou seja, a intersetorialidade que ¢ um principio fundamental para a efetivacao

da Educacao Integral. “E o didlogo entre esses diversos setores que permite construir um

conjunto de acdes integradas, capazes de responder com maior eficiéncia aos desafios propostos

pela integral.” 44

141 BRASIL, 2010, p.4.

142 CAVALIERE, 2009, p. 53.
143 CAVALIERE, 2007, p. 1032
14 MOLL, Jaqueline. Férum nacional de educagdo integral. Intersetorialidade na Educacio Integral. Educacdo

Integral, 2021. [online]
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3

Segundo as pesquisadoras Giselle Monnerat e Rosimary de Souza, “ a gestdo neste

modelo é a que consegue minimizar as caracteristicas histéricas das politicas sociais”!* e
complementam: "Com a crescente complexidade da ‘questdo social’, mais desafios se
apresentam ao sistema de protecdo social — por isso, ¢ necessario encontrar formas inovadoras
de formular e implementar tal modelo." 46

A intersetorialidade permite que as escolas contem com o apoio de outras institui¢des e
servicos para lidar com questdes complexas, como desigualdades sociais, racismo e violéncia,
que afetam diretamente o aprendizado e o desenvolvimento dos estudantes. Como afirma Stella
Ferreira, “é necessario construir objetivos comuns entre os diversos setores para evitar a
sobreposicdo de agdes, garantindo uma atuagio mais eficaz e integrada”!*’. No entanto, esse ¢

um dos desafios atuais mais significativos para a implementagdo da Educacdo Integral no

Brasil.

O desafio que se pde nos dias de hoje ¢ a escolha de um modo de gestdo no qual as
diferentes politicas setoriais, tradicionalmente com funcionamentos autonomos e
especificos, possam ser convocadas a atuar conjuntamente para promover o
desenvolvimento integral das criangas e dos adolescentes. Este ¢ um resultado que,
isoladamente, nenhuma delas tem alcance. As experiéncias trazidas ao longo desta
série expressam as diferentes estratégias que vém sendo adotadas nos municipios
brasileiros'4®

A educacdo nao pode ser tratada isoladamente das demais politicas publicas, como
saude, assisténcia social e cultura. A integracdo entre essas areas € essencial para garantir que
os direitos dos estudantes sejam efetivamente respeitados e que todas as suas necessidades
sejam atendidas.

Mais do que a infraestrutura, € essencial que o curriculo seja adaptado para contemplar
as diversidades culturais e regionais dos alunos. O curriculo da Educacao Integral deve ser um
espaco de valorizagdo das experiéncias dos estudantes, onde saberes locais e comunitarios
sejam reconhecidos e integrados ao processo de aprendizagem. A escola deve, assim, “deixar
de ser um espacgo distante da realidade dos alunos, tornando-se um local de identificagdo e
pertencimento”, como afirmam Gabriel e Cavaliere.'*® A proposta de uma agenda curricular

plural ¢ essencial para “atender a diversidade dos contextos sociais e culturais dos educandos,

145 MONNERAT, Giselle Lavinas; SOUZA, Rosimary Gongalves de. Politica social e intersetorialidade:
consensos teoricos e desafios praticos. SER Social, Brasilia, v. 12, n. 26, p. 200-220, 2010. [online]. p. 203.
146 MONNERAT; SOUZA, 2010, p. 203.

147 SHE, Lucia Helena Nilson; GOUVEIA, Maria Julia Azevedo; FERREIRA, Stela da Silva. “Educacdo
Integral e Intersetorialidade”, do Salto para o Futuro/TV Escola, do Ministério da Educagao, 2009, p. 20.

148 SHE, 2009, p. 20.

149 CAVALIERE, 2012, p. 109.


https://periodicos.unb.br/index.php/SER_Social/article/view/12708/

S.

Certificado pelo Programa de P6s-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 13/03/202

62

promovendo uma formagio que abranja as vérias dimensdes do desenvolvimento humano.”!>

Assim, o curriculo da Educacao Integral deve ser pensado de forma a romper com a concepgao
tradicional de ensino, que se limita ao contetdo do componente curricularr. De acordo com o
Relatorio Delors, “a aprendizagem deve transcender o tempo e o espago da escola, sendo um

processo continuo ao longo da vida”!®!

. Esse pressuposto, juntamente como os quatro pilares
da educacao (aprender a conhecer, a fazer, a viver com os outros, a ser), também sugeridos pelo
mesmo documento, foram incorporados a BNCC como uma de suas principais diretrizes
pedagogicas.

A Base Nacional Comum Curricular, ao adotar os quatro pilares propostos pelo
Relatorio Delors, reafirma o compromisso com uma educagdo que valorize tanto o
desenvolvimento académico quanto as competéncias necessarias para a convivéncia e a
realizagdo pessoal.

Nesse sentido, a escola exerce um papel fundamental na articulacdo entre os
conhecimentos construidos em seu ambito e os saberes prévios de seus educandos. “Se o
homem ¢ o sujeito de sua propria educacao, nao ¢ somente objeto dela; como ser inacabado,
nao deve render-se, mas interrogar e questionar. Escola e comunidade estao convidadas a fazer
este exercicio” %%,

Colaborando para esse pensamento, Isa Guara afirma que a concepgdo de educacdo

como formacao integral:

Traz o sujeito para o centro das indagagdes e preocupagdes da educacdo. Agrega-se a
ideia filosofica de homem integral, realcando a necessidade de desenvolvimento
integrado de suas faculdades cognitivas, afetivas, corporais e espirituais, resgatando,
como tarefa prioritaria da educagdo, a formacdo do homem, compreendido em sua
totalidade. '3

Por fim, a formag¢do dos professores ¢ um aspecto essencial para a efetivacdo da
Educacao Integral. Os educadores precisam estar preparados para atuar de maneira integrada,
considerando as diversas dimensoes do desenvolvimento dos alunos. Além disso, é fundamental

que eles estejam alinhados aos principios da Educagao Integral, compreendendo que o processo

130 CAVALIERE, 2012, p. 109.
51 DELORS, Jacques (coord.). Educacdo: um tesouro a descobrir: Relatério para a UNESCO da Comissdo
Internacional sobre Educac¢do para o Século XXI. Tradugdo de José Carlos Eufrazio. Sdo Paulo: Cortez Editora.
Brasilia: Unesco, 1998. [online].
152 BRASIL, 2009, p.15.
153 GUARA, 2006, p. 16.
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de ensino ndo se resume a transmissdo de conteudos académicos, mas envolve também a

formagao de cidaddos criticos, criativos e responsaveis.

A Educagdo Integral requer uma maior interagdo com os estudantes de pedagogia ¢
das licenciaturas em seu universo cotidiano. A escola pautada pela Educacéo Integral
representa um laboratorio permanente desses futuros profissionais que, desde o inicio
de seus cursos, passardo a manter intenso contato com as criangas e com 0s jovens,
numa troca de experiéncias uteis para a formacao e o trabalho de ambos, bem como
para o aprimoramento das instituicdes - basica e universitaria - que poderdo adequar
os seus conteudos programadticos tedricos e praticos, ao longo desse processo inter-
relacional. %%

Nesse sentido, a formagdo continuada dos professores deve ser uma prioridade nas
politicas educacionais, garantindo que eles estejam constantemente atualizados em relagdo as
metodologias e praticas pedagogicas mais adequadas a Educacao Integral.

Em resumo, a Educacdo Integral no Brasil ¢ uma proposta que visa a formacao completa
dos estudantes, considerando suas diversas dimensdes humanas e culturais. Para que essa
concepcao se torne uma realidade, € necessario repensar o tempo escolar, os espagos educativos,
o curriculo e a gestao das politicas publicas, promovendo uma integracao entre diferentes areas
e garantindo que as necessidades dos estudantes sejam atendidas de maneira holistica. A
Educacao Integral nao se resume a ampliacao da jornada escolar, mas sim a transformagdo da
propria pratica pedagdgica, visando a formagao de individuos plenos, preparados para enfrentar

os desafios do mundo contemporaneo.

2.3 Dimensao Religiosa na Concepg¢ao De Educagao Integral

Ao se compreender o homem como um ser multidimensional, a educagdo se insere em
um horizonte mais amplo de desenvolvimento humano, passando a responder a diversas
expectativas do proprio sujeito. Nesse sentido, a integralidade do homem ndo ¢ um conceito
definitivo ou absoluto, e, portanto, ndo pode ser compreendida de forma neutra ou desvinculada
de um projeto de sociedade. A educacao integral, ao buscar atingir as potencialidades de cada
individuo, incorpora um conjunto de praticas sociais e pedagdgicas que pressupdem uma certa
concepgdo de ser humano. Entretanto, o que, quando e quem define quais as qualidades e
atributos de um sujeito integral sdo aspectos que devem ser observados com atencao, a fim de

se interpretar as conotagdes politicas e sociais envolvidas nesse conceito.

154 BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagio Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. Educagdo
integral: texto referéncia para o debate nacional. Brasilia, DF: MEC/SECAD, 2009. [online]. p. 38-39.
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Segundo o Centro de Referencia em Educacdo em Tempo Integral, essa concepgao de
educacdo busca garantir o desenvolvimento humano em todas as suas dimensdes: intelectual,
fisica, afetiva, social e cultural. Para isso, pressupde a construgdao permanente de um projeto
educativo compartilhado por gestores, professores, estudantes, familias e comunidades
locais. !>

Haja vista, porém, a inquestionavel influéncia que a religiosidade exerce no cotidiano
das pessoas, como visto no primeiro capitulo, tanto em nivel pessoal quanto social,
independentemente da adesdo ou ndo a algum credo religioso especifico ou da participagdo ou
ndo em atividades religiosas de qualquer institui¢do eclesidstica, acreditamos ser necessario
considerar que o ser humano possui, uma dimensao religiosa. Wolfgang Gruen, antropélogo e

estudioso sobre o Ensino Religioso no Brasil, discorre sobre essa dimensao religiosa.

Ao sentido radical da sua existéncia, seja qual for o modo como é percebido esse
sentido. Nao se trata de mais uma atitude ou fungdo: a religiosidade ¢ a dimensao mais
profunda de todas as fun¢des da vida humana, ou melhor, da totalidade da vida
humana'>¢.

Paul Tillich,'*’a0 tratar das dimensdes humanas, ressalta que todas devem ser
consideradasde forma integrada, incluindo a religiosidade. A perda dessa integragao € vista pelo
autor como uma forma de enfermidade. Tillich também defende que o desenvolvimento da
dimensao religiosa impacta tanto o ambito sagrado quanto o profano da vida do individuo,
capacitando-o a se tornar protagonista de sua propria existéncia e a seguir em dire¢ao aquilo
que lhe confere uma perspectiva de sentido.

De acordo com Laude Erandi Brandenburg,'*uma educagdo que se proponha a
humanizar e a tratar integralmente todas as dimensdes da pessoa estd, também, promovendo o
desenvolvimento da espiritualidade. Destaca-se, nesse sentido, a contribuicdo do pensamento
religioso para a constru¢do de uma visado integral do ser humano.

Gleides P. Paixiio!% realiza um recorte sobre a influéncia da religido na formagao social

de jovens no municipio de Santa Teresa, no Espirito Santo. A pesquisadora conclui, em seus

155 CADERNO 1. O que é educagdo integral. Curriculo ¢ Educagdo Integral: uma referéncia para estados e
municipios. [online]. p. 1-10.

156 GRUEN, Wolfgang, 1974, [sp]. Apud BRASIL, Taciana. O ensino religioso na educagdo integral:
contribuigcdes metodoldgicas. Educacdo, Porto Alegre, v. 45, n. 1, p. 1-10, 2022, p. 2.

ST TILLICH, 1970, [sp]. Apud BRASIL, 2022, p. 2.

158 BRANDENBURG, 2013, [sp] citado BRASIL, 2022, p. 2.

199 PAIXAO, Gleides Pulcheira. 4 religido na formacdo social de jovens. 2017. 123 f. Dissertagio (Mestrado) —
Programa de Pos-Graduagdo em Ciéncias das Religides, Faculdade Unidade Vitoria, Vitoria, 2017.
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estudos, que a religido exerce grande influéncia na formagdo social desses jovens,
independentemente da tradicdo religiosa a qual estejam inseridos.

Thiago de Camargo,'%’em seu artigo sobre espiritualidade e Educacio Integral, afirma
que a busca pela espiritualidade, em qualquer de suas multiplas formas, traz inimeros
beneficios para o desenvolvimento humano, contribuindo para a construcao de potencialidades
positivas da personalidade.

José Carlo Silva'¢! destaca que, no mundo moderno, é comum tratar a dimensio fisica
do ser humano sem considerar seu aspecto espiritual. Ele enfatiza a contribui¢do da religido
para desfazer essa dicotomia, demonstrando, a partir do vocabulario de diferentes tradi¢des, que
a esperanca espiritual também possui um aspecto temporal.

Dom Geraldo, em entrevista a Agéncia Brasil, afirmou considerar a religido uma parte
importante no processo educacional. Segundo ele, "Uma educagao integral envolve também o
aspecto da dimensao religiosa ao lado das outras dimensdes da vida humana". O fato do Estado
Brasileiro ser laico, ou seja, separar a religido da estrutura estatal, ndo impede que sejam
ministradas aulas religiosas nas escolas publicas. "Estado laico ndo significa Estado
antirreligioso, nem Estado ateu", considerou o presidente da CNBB. A presenca da fé nas salas
de aula estaria de acordo com a formacgao cultural da sociedade brasileira, na avaliagdo de Dom
Geraldo. "O Estado ¢ laico, mas a sociedade ndo ¢ laica. Os alunos ndo sdo arreligiosos",
destacou. %2

Esses autores consideram a religiosidade como dimensao fundamental do ser humano,
por lhe oferecer sentido e orientagdo para seu projeto de vida. Tal como a definem, o conceito
torna-se mais abrangente, pois permite incluir tanto as interpretacdes da realidade baseadas em
narrativas religiosas quanto aquelas fundamentadas em filosofias de vida. Somadas a essas
visdes, € como destacado na introducao dessa pesquisa, ha um reconhecimento, por parte do
Estado, da religiosidade como dimensao constitutiva do ser humano. O reconhecimento da
relevancia das questoes religiosas para o desenvolvimento pleno do ser humano e sua formacao

para o exercicio da cidadania representa um avanco significativo do Estado brasileiro.

160 CAMARGO, Thiago D. de. Educagdo Integral e espiritualidade: os beneficios dessa relac¢do para a formagdo
integral do ser humano (Trabalho de conclusdo de especializagdo). Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
2015. p. 1-21.

1 SILVA, J. C. O Curriculo e o Ensino Religioso na BNCC: reflexdes e perspectivas. Revista Pedagogica, 20(44),
56-65, 2009. p. 58.

162 CARMES, Ana. Para CNBB, ensino religioso faz parte da educagdo integral. UOL Educagdo, 23 ago. 2009.
[online].
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Acreditamos que, ao considerar a dimensdo religiosa na educagdo integral, a escola
contribui de forma significativa para a formacdo de individuos plenos, capazes de atuar de
forma ética, responsavel e respeitosa em uma sociedade diversa e interconectada. Nao ha como
negar o poder e a capacidade de influéncia da religido ditando os valores e comportamentos
humanos para sua vivéncia em sociedade. Assim, independentemente da tradigdo religiosa
seguida, ¢ importante que cada cidaddo compreenda que a religido tem o intuito de trazer um
conforto espiritual e tornar a vida melhor e mais harmoniosa.

Além disso:

A diferenca ¢ a caracteristica que distingue um ser de outro ser. Os individuos sdo
caracterizados pela associacdo de seus habitos, conceitos e crengas. Para conviver em
sociedade, as pessoas precisam reconhecer e conviver com 0s aspectos que constituem

a diversidade humana: cultura, religido, economia,aparénciafisica, etnia, entre outros
163

Clemildo Anacleto da Silva e Mario Bueno Ribeiro postulam que a esséncia da religido
compreende muito mais do que a experiéncia com o sagrado e o transcendente, ela engloba
também a luta pela igualdade, fraternidade, solidariedade, a busca pela paz, pela comunhao e

pela constru¢io de um mundo melhor.!%* Sobre essa questdo, Libaneo afirma:

E preciso que a escola contribua para uma nova postura ético-valorativa de recolocar
valores humanos fundamentais como a justica, a solidariedade, a honestidade o
reconhecimento da diversidade e da diferenca, o respeito a vida e aos direitos basicos,

s " 165
como suportes de convicgdes democraticas.

Joelma Gongalves Fritz,'%® em sua pesquisa sobre a diversidade religiosa de discentes
em situagdo de vulnerabilidade social, que € possivel pensar a construcdo e a transformagao da
escola em um ambiente inclusivo, humano e acolhedor, especialmente para estudantes
marcados pela pobreza, intolerancia, abandono, violéncia e discriminagao, promovendo, assim,

uma educac¢do emancipadora.

163 CAETANO, Andressa M.; GOMES, Vitor. Educacdo e inclusdo. Vitéria: UFES, Secretaria de Ensino a
Distancia, 2011. p. 18.

164 SILVA, Clemildo A. da; RIBEIRO, Mario B. Intfolerdncia religiosa e direitos humanos: mapeamentos de
intolerdncia. Porto Alegre: Sulina, 2007. p. 17.

165 LIBANEO, José Carlos. Adeus, professor, adeus professora? Sio Paulo: Cortez, 2002. p. 62.

166 FRITZ, Joelma G. C. C. Inclusdo digital e diversidade religiosa: um estudo de caso na escola de Ensino
Fundamental Adilson da Silva Castro no Municipio de Vitoria/ES. 2021. 111 f. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncias
das Religides) — Programa de P6s-Graduagdo em Ciéncias das Religides, Faculdade Unida de Vitdria, Vitoria,
2021. p. 55.
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A escola, como instituicdo social, precisa acompanhar as transformagdes da sociedade
e, sobretudo, contribuir para o desenvolvimento da capacidade de pensar e agir com autonomia,
compreendendo e redefinindo os objetivos e processos de socializagdo. Acredita-se que o
Ensino Religioso, palco de intensas disputas ao longo da historia da educagdo brasileira,
constitui um dos componente curriculars que mais sintetizam a forga das mudancgas sociais e

culturais no ambiente escolar. Para Alves:

A escola, por se caracterizar como espaco socializador do conhecimento, deve ter
inserido em seu contexto o ensino sobre a religido, pois entendemos que o
conhecimento religioso ¢ também um conhecimento humano, e que o mesmo deve

estar acessivel a todos aqueles que buscam uma maior expansao de seus horizontes

para reflexao historica das produgdes humanas. 167

A expressao religiosa do(a) aluno(a) ¢, portanto, um elemento agregador de sua
identidade nas expressdes culturais da escola, pois 0 modo de pensar e agir de cada estudante
se configura como resultado de sua vivéncia religiosa familiar, gerando conflito e desconforto
quando ausente nas agdes pedagogicas. Para Laude Brandenburg, “falar sobre identidade ¢ tocar
numa questdo muito ampla, interdisciplinar. Identidade ndo ¢ uma palavra que existe em si, pois
esta relacionada a algo ou a alguém.”!%® Assim, a religido ndo tem como limite as paredes da
casa ou da igreja. Ela faz sentido na medida em que abrange toda a vida, envolvendo o cotidiano,
inclusive o escolar.

O aluno sente a necessidade de evidenciar sua identidade e o desejo de participar das
acdes pedagodgicas, seja em festas culturais ou em qualquer outro tipo de festejo de cunho
religioso. Contudo, ele ¢, por vezes, impedido por restrigdes impostas pela religido de seus
familiares. Essa tensdo evidencia a necessidade de a escola adotar uma postura de respeito e
acolhimento a diversidade religiosa presente em seu ambiente, reconhecendo-a como parte
integrante das vivéncias e identidades dos alunos.

Promover espagos de didlogo e atividades que valorizem a pluralidade cultural e
religiosa permite que os estudantes se sintam incluidos, respeitados e engajados. Além disso,
contribui para a constru¢cdo de uma convivéncia mais harmonica e empéatica. Dessa forma, a

escola pode ser um lugar onde a diversidade se transforma em aprendizado mutuo, evitando

167 ALVES, Alan Nickerson. A influéncia pedagégica do ensino religioso para a formagdo cidadd. Diversidade
Religiosa, v. 1, n. 2, 2015. p. 8.

168 BRANDENBURG, Laude Erandi. Identidade e educagdo — muito além do curriculo? In: KLEIN, Remi;
BRANDENBURG, Laude; WACHS, Manfredo Carlos (Orgs.). Ensino Religioso: diversidade e identidade: V
Simposio de Ensino Religioso — 29 a 31 de maio de 2008. Sdo Leopoldo: Sinodal/EST, 2008. p. 18-25. p. 18.
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conflitos e promovendo uma formacao integral que considere todas as dimensdes do ser
humano.

Considerar a dimensdo religiosa na educacdo também promove o respeito € a
compreensdo da diversidade cultural e religiosa. Em sociedades pluralistas, onde diferentes
crengas e praticas coexistem, € crucial cultivar uma convivéncia harmoniosa. Essa abordagem
fomenta a aceitacdo e valorizagdo das diversas tradi¢des religiosas, preparando os alunos para
interagirem de maneira respeitosa e inclusiva com pessoas de diferentes origens e que seja
“capaz de promover mudangas substanciais nas relagdes entre os diferentes, atentando para o
fato de que a mera aceitagdo do outro, do diferente, ndo ¢ suficiente para a superagdo das
desigualdades que estdo presentes nas relagdes sociais.”!®

Além disso, a religido pode desempenhar um papel central na formagao de valores e
¢tica. Incorporar essa dimensdo na educagdo pode contribuir para o desenvolvimento de
individuos mais conscientes e responsaveis, que ajam com integridade e respeito pelos outros.
A formagdo ética e moral, muitas vezes influenciada por principios religiosos, ¢ fundamental
para a construcao de uma sociedade justa e solidaria.

Corroborando essa perspectiva, a BNCC afirma que “competéncia ¢ a mobilizacao de
conhecimentos, conceitos e procedimentos, habilidade, atitudes e valores que contribuem parar
e resolver questdes complexas do dia-a-dia, do exercicio pleno da cidadania e do mundo do

trabalho.”!”" Dentre as competéncias gerais da Educagio Bésica, destacam-se:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeita repromovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sempre conceitos de qualquer natureza. Agir
pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resilncia e
determinacdo, tomando decisdes com base emprincipio séticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios!'”".

Finalmente, no mundo contemporaneo, ¢ essencial que os individuos sejam capazes de interagir
de maneira construtiva com pessoas de diferentes crencas e culturas. A educacao integral que
inclui a dimensao religiosa prepara os alunos para serem cidaddos globais, abertos ao didlogo
inter-religioso e intercultural. Essa preparacdo ¢ vital para a constru¢ao de uma sociedade mais

pacifica, cooperativa e respeitosa da diversidade.

169 COLARES, Anselmo A.; GOMES, Marco Antonio de O.; COLARES, Maria Lilia I. S. Historia ¢
cultura afro-brasileira e indigena nas escolas: uma reflexdo necessaria. Revista HISTEDBR On-line, Campinas,
SP, v. 10, n. 38, p. 197-213, 2012. p. 200.

170 BRASIL, 2018, p. 8.

7T BRASIL, 2018, p. 9.
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Diante dessa concepcao de educagdo, ¢ importante que a escola e cada professor estejam
preparados para abordar a tematica da religido quando esta surgir, principalmente no decorrer
de suas aulas. Afinal, areligido faz parte da vivéncia de cada aluno inserido no ambiente escolar,
e cabe ao professor garantir que este aluno se sinta incluido no processo de ensino-
aprendizagem. Para isso, ¢ fundamental que o educador valorize a historia de vida, os
conhecimentos ¢ as crengas de cada estudante.

Essa postura contribui significativamente para a formagao integral dos alunos e para a
construg¢do de uma sociedade mais justa, democratica e igualitaria, conforme aponta a BNCC.
Acreditamos que, dessa forma, a educagdo serd capaz de colaborar efetivamente para o
desenvolvimento de seres humanos mais conscientes e plenos de suas potencialidades positivas.

Ap0s refletirmos sobre concepgdes de Educagao Integral que reconhecem a importancia
da religiosidade para a formagao do ser humano, passaremos agora a discutir a relevancia de a
escola estar preparada para esse desafio. No proximo capitulo, serd apresentada a analise das
falas e concepgdes dos profissionais da educagdo sobre o tema, com base nos discursos obtidos

por meio do grupo focal, entrelagados com o referencial tedrico adotado.

2.4 Religido e Esfera Publica: Implica¢des para a Educagdo Integral

A inter-relac@o entre religido e esfera publica constitui-se como um tema complexo e
relevante para a compreensdo das dindmicas sociais contemporaneas, sobretudo no contexto
educacional. Até aqui abordamos educacao integral, enquanto proposta formativa que visa o
desenvolvimento pleno dos individuos, ndo pode se furtar a esse debate, considerando que a
religido, enquanto fendmeno social e cultural, influencia diretamente valores, praticas e
politicas publicas.

O conceito de esfera publica, desenvolvido inicialmente por Habermas!’?, refere-se ao
espaco social onde individuos se reinem para debater questdes de interesse comum,
influenciando as decisdes politicas. Tradicionalmente, esse espago foi concebido como
separado da religido, especialmente nos Estados laicos, onde se busca preservar a neutralidade

do Estado em relagdo as diversas crencas.

172 HABERMAS, Jiirgen. Mudangca estrutural da esfera publica: investigagdes quanto a uma categoria da sociedade
burguesa. Tradugdo: Flavio R. Kothe. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 2003. p. 398.
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Entretanto, conforme argumenta Montero!’?, essa separacio ndo ¢ absoluta. Pelo
contrario, as religides tém cada vez mais se posicionado como atores legitimos no debate
publico, elaborando discursos que incidem sobre temas sociais, politicos e educacionais. Assim,
a autora propde que as religides devem ser entendidas, para além de sistemas de crencas
privadas, como discursos que competem na arena publica, disputando legitimidade e influéncia.

Essa concepgao amplia significativamente o escopo de analise sobre o papel da religido
na sociedade contemporanea, pois rompe com a visao reducionista que a restringe ao espaco
privado. Na medida em que as religides participam da esfera publica, elas também moldam
politicas publicas, incluindo aquelas relativas a educacao.

A partir dessa perspectiva, percebe-se que a religido atua ndo apenas como matriz de
valores morais e €ticos, mas também como agente politico ativo na formulagao de politicas
publicas. No Brasil, exemplos dessa atuagao podem ser observados em diversas frentes: desde
o debate sobre direitos sexuais e reprodutivos, passando pela defini¢cdo de contetidos escolares,
até a participacdo em politicas de seguranca publica.

Neste ultimo aspecto, destaca-se a analise de Birman!74, que investiga o fendmeno das
“Cruzadas pela Paz” no Rio de Janeiro. Segundo a autora, praticas religiosas voltadas para o
enfrentamento da violéncia urbana articulam-se com projetos seculares, configurando um
campo de atuag@o hibrido onde fronteiras entre o religioso e o politico se tornam cada vez mais
ténues.

Birman'”> demonstra que, longe de serem meras manifestagdes espirituais, essas
iniciativas representam estratégias de intervengao social que buscam regular comportamentos,
estabelecer normas e contribuir para a pacificacdo de territorios marcados pela violéncia. No
entanto, essas mesmas agdes podem também reforgar mecanismos de controle social e exclusdo,
especialmente quando associadas a discursos moralizantes e conservadores. “A esfera publica,
nesse contexto, torna-se um espago permeado por disputas simbolicas e politicas, nas quais
agentes religiosos operam como protagonistas na defini¢do de agendas sociais e politicas
publicas” 176
A atuagdo das religides na esfera publica, embora legitima, traz consigo inimeros

desafios para a promo¢do de um dialogo inclusivo e democratico. Conforme salientam

172 MONTERO, P. Controvérsias religiosas € esfera publica: repensando as religides como discurso. Religido e
Sociedade, 32(1), 2012. p. 167-183.

174 BIRMAN, P. Cruzadas pela Paz: praticas religiosas e projetos seculares relacionados & violéncia no Rio de
Janeiro. Religido e Sociedade, 32(1). 2012. p. 209-225.

173 BIRMAN, P. 2012. p. 209-225.

176 BIRMAN, P. 2012. p.211.
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178 a pluralidade religiosa e a crescente visibilidade de grupos religiosos

Montero!”” e Birman
minoritarios ampliam a diversidade de vozes presentes no espago publico, mas também
potencializam tensoes e conflitos.

Um dos principais desafios consiste em assegurar que o debate publico ndo seja
capturado por discursos religiosos hegemonicos que buscam impor valores particulares como
normas universais. Tal risco ¢ particularmente sensivel no campo educacional, onde o ensino
religioso, se ndo adequadamente regulado, pode converter-se em instrumento de proselitismo,
violando o principio constitucional da laicidade do Estado.

Nesse sentido, a educagdo integral deve ser pensada como espago de construgdo de um
ethos democratico, onde o respeito a diversidade e a promog¢ao do didlogo inter-religioso sejam
valores fundamentais. Para tanto, ¢ imprescindivel formar professores capacitados para lidar
com as distintas manifestacdes religiosas, evitando tanto a exclusdo quanto a imposi¢ao de
perspectivas particulares.

A andlise das tensdes entre secularismo e religiosidade, ¢ essencial para compreender
os limites e possibilidades da presenga religiosa na esfera publica. O secularismo, enquanto
principio orientador dos Estados modernos, busca garantir a neutralidade estatal em relagdo as
religides, assegurando a liberdade de crenga e a igualdade entre todos os cidaddos.

Contudo, como observa Montero!”, essa neutralidade nio implica a excluso da religido
do espago publico, mas exige que sua presenga se submeta as regras do debate democratico.
Assim, as religides podem participar da esfera publica, desde que o fagam na qualidade de
discursos sujeitos a critica, ao didlogo e a deliberacao racional.

A convivéncia entre distintas referéncias morais e éticas, decorrente dessa pluralidade
de discursos, enriquece o debate publico e fortalece os principios democraticos. No entanto,
também gera conflitos, especialmente quando determinadas tradi¢des religiosas buscam impor
suas visdes de mundo sobre o conjunto da sociedade, desafiando a laicidade do Estado e
ameagando direitos fundamentais.

0

As reflexdes de Montero'®® e Birman'8! possuem importantes implicacdes para a

concep¢do e implementagdo da educacdo integral. Em primeiro lugar, elas evidenciam a

177 MONTERO, 2012. p. 167-183.
178 BIRMAN, P. 2012. p. 209-225.

17 MONTERO, 2012. p. 167-183.
130 MONTERO, 2012. p. 167-183.
181 BIRMAN, P. 2012. p. 209-225.
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necessidade de que a educagao nao se limite ao desenvolvimento cognitivo, mas aborde também
as dimensdes éticas, culturais e espirituais dos sujeitos.

Por outro lado, ressaltam os riscos de uma educag¢ao que incorpore praticas religiosas
sem a devida atencdo aos principios da laicidade e da pluralidade. A educagdo integral deve,
portanto, promover o respeito as diferencas religiosas, incentivando a convivéncia entre crengas
distintas e a valorizagdo do pluralismo como elemento constitutivo da democracia.

No ambito das politicas publicas educacionais, isso implica a necessidade de
regulamentar o ensino religioso de forma a garantir sua natureza nao confessional e facultativa,
conforme estabelecido pela Constituicio!®?> e pela LDB'®3. Além disso, demanda o
fortalecimento da formacdo docente, para que professores estejam preparados para abordar
criticamente as questdes religiosas em sala de aula, sem recorrer a praticas proselitistas ou
discriminatorias.

A proposta de Montero'®* de pensar a religido como discurso oferece uma chave
analitica fundamental para a educacdo integral. Ao compreender as religides como narrativas
que constroem sentidos, valores e identidades, a educacdo pode assumir o papel de mediagao
entre distintas tradi¢des religiosas e a constru¢do de uma cidadania democratica.

Essa mediacao exige, por parte da escola, uma postura de abertura ao dialogo, mas
também de firmeza na defesa dos direitos humanos e da igualdade. Assim, a educag@o integral
deve operar como espago de formacdo para o reconhecimento da diversidade e para o
desenvolvimento de competéncias que permitam aos sujeitos navegar em um mundo plural,
onde multiplas referéncias éticas € morais coexistem.

Para a educagdo integral, as reflexdes acima indicam a necessidade de superar
concepcdes reducionistas e instrumentalizadoras da dimensdo religiosa, promovendo uma
abordagem que reconheca sua importancia cultural e social, mas que também assegure a
liberdade de crenca, a laicidade do Estado e o respeito a diversidade.

Assim, a construcdo de uma educacdo integral plural e democratica passa,
necessariamente, pela valorizagao do didlogo inter-religioso, pela critica ao proselitismo e pela
promogao de uma cultura de paz, na qual todas as tradigdes religiosas sejam respeitadas e

reconhecidas como legitimas expressdes da humanidade.

182 BRASIL,1998.
183 BRASIL,1996.
18 MONTERO, 2012. p. 167-183.
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3 RELIGIAO NO ESPACO PUBLICO EM UMA CONCEPCAO DE EDUCACAO
INTEGRAL

Neste terceiro capitulo, fundamentado em pesquisa de campo realizada em Cachoeiro
de Itapemirim (ES), investigam-se as concepg¢des dos profissionais da educagdo em relagdo a
presenga da religido e suas manifestagdes no espago escolar. Reflete-se, ainda, sobre os desafios
encontrados nos diferentes espagos escolares no que diz respeito a educagdo para a
integralidade, com a finalidade de tornar o ambiente escolar um local mais acolhedor, que
favorega o debate, a discussdo e a superacdo do preconceito e da intolerancia religiosa frente as

diferencas que nos constituem como seres humanos.

3.1 Descrigao da Pesquisa

A presente pesquisa consiste em analisar as percepcdes e praticas dos profissionais de
uma escola publica com relagdo a diversidade religiosa, buscando compreender como esses
educadores abordam esse tema em suas atividades pedagdgicas e de que maneira essa
abordagem pode contribuir para a formagao integral dos alunos e uma educagdo que os prepare
para conviverem em uma sociedade plural, promovendo valores como empatia, respeito e
tolerancia.

A presente pesquisa consiste em analisar as percepgdes e praticas dos profissionais de
uma escola publica em relacao a diversidade religiosa, buscando compreender como esses
educadores abordam esse tema em suas atividades pedagdgicas e de que maneira essa
abordagem pode contribuir para a formacao integral dos alunos e para uma educacdo que os
prepare para conviver em uma sociedade plural, promovendo valores como empatia, respeito e
tolerancia.

Para responder a essa questdo, o estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa e
exploratdria. Esse tipo de abordagem permite descrever e interpretar, de maneira aprofundada,
as percepcoes dos sujeitos investigados, o que ¢ essencial para captar as nuances e
complexidades que envolvem o tema da religido no ambiente escolar € no ambito da concepgao
pedagogica da educagdo integral. Como destaca Gil, as pesquisas exploratorias“tém por

objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinadas populagdes ou
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fenomenos”'®

, sendo uma metodologia adequada para captar as experiéncias e percepcdes dos
educadores em relacdo a temas sensiveis e complexos.

O contexto da pesquisa ¢ a Escola Estadual de Ensino Fundamental Quintiliano de
Azevedo, situada no bairro Santo Antonio, no municipio de Cachoeiro de Itapemirim, no estado
do Espirito Santo. A experiéncia cotidiana da pesquisadora nesse contexto contribui para uma
compreensdo mais aprofundada das praticas, relagdes e tensdes que envolvem a presenca de
multiplas manifestagdes religiosas na escola.

Na sequéncia, sera apresentado o material coletado na pesquisa de campo, com o
objetivo de conhecer e analisar as falas das profissionais de educagdo da Escola Estadual de
Ensino Fundamental Quintiliano de Azevedo sobre a temdtica abordada. Embasados nos

tedricos que fundamentam esta dissertacdo, propomos nao apenas analisar os dados, mas

também dialogar com eles, promovendo uma reflexao critica e contextualizada.

3.1.1 Metodologia

Apo6s a revisdo bibliografica e documental realizada nos capitulos anteriores,
compreendeu-se que a pesquisa deveria ser de natureza qualitativa, por se entender que numeros
ou estatisticas ndo seriam suficientes para alcangar os objetivos propostos. A intengdo da
pesquisa foi explorar e interpretar os significados e as dimensdes das opinides e representacdes
sobre a presenca da religido e suas manifestagcdes no espaco escolar, refletindo também sobre
os desafios enfrentados nos diferentes contextos escolares no que se refere a educagdo para a
integralidade.

Nesse sentido, Mario Cardano destaca que a pesquisa qualitativa ¢ uma abordagem que
privilegia a qualidade e a profundidade das informacgdes. O autor ressalta que essa modalidade
de pesquisa se baseia na andlise interpretativa dos dados, em vez de sua mensuragdo
quantitativa. Para Cardano, a pesquisa qualitativa ¢ especialmente util para investigar questdes
complexas e multidimensionais, que ndao podem ser plenamente compreendidas apenas por

meio de dados numéricos. Segundo o autor:

As tecnicas de pesquisa qualitativa tem a ver com uma adog¢ao de um estilo de pesquisa
que prefere o aprofundamento do detalhe a reconstrug@o do todo, os estudos intensivos
(sobre pequenos niimero) aos extensivos (sobre um grande nimero). Com essa escolha
metodologica a pesquisa qualitativa responde forma especifica a uma exigéncia geral

185 GIL, 2006, p. 27
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que recobre o inteiro dominio da pesquisa social, aquela de guiar a complexidade dos
fendmenos em estudo. '3
Para esta pesquisa, utilizou-se o grupo focal como método de coleta de dados. De acordo
com Mario Cardano, "o grupo focal ¢ uma técnica valiosa em pesquisas qualitativas, pois
permite uma explora¢do aprofundada de temas especificos por meio da interagdo entre os
participantes, gerando insights ricos que emergem da troca de perspectivas e experiéncias."”
Trata-se de uma técnica especialmente eficaz para investigar temas sensiveis ou complexos,
como a presenca da religido e suas manifestacdes no ambiente escolar, pois possibilita aos
participantes expressarem suas opinides, confrontarem visdes e construirem compreensoes
coletivas sobre o tema.

Conforme argumenta Cardano, o grupo focal é:

[...] uma técnica de pesquisa qualitativa concebida para gerar uma discussdao
focalizada dentro de um grupo sobre um tema proposto [...] aos participantes, [e]
fornece, portanto, um conjunto variado de informagdes expressas no entrelagamento
dos discursos dos participantes e nas relagdes que, ao lado e por meio desses discursos,
tomam forma.'¥’.

Essa abordagem ¢ particularmente relevante para temas que envolvem experiéncias e
sentimentos pessoais, como os desafios da educagdo integral em um contexto de diversidade
religiosa. A metodologia do grupo focal permite observar "o entrelagamento dos discursos dos
participantes e nas relagdes que, ao lado e por meio desses discursos, tomam forma", revelando
atitudes, crencas e valores.

O numero ideal de participantes em um grupo focal ndo ¢ consensual entre
pesquisadores. Cardano sugere que esse numero fique entre seis e dez participantes. A decisdo
sobre a quantidade de sujeitos participantes deve buscar um equilibrio entre a necessidade de
promover uma discussdo suficientemente rica e o risco de formar um grupo excessivamente
grande, no qual seria dificil que todos pudessem se expressar. %8

Nao existe um numero ideal previamente definido de sessdes de grupo focal.
Recomenda-se que os encontros sejam realizados até atingir o ponto de saturagdo, ou seja, até
que novas informacodes relevantes deixem de emergir nas discussodes. A duragao dos encontros,

bem como a definicdo das datas, deve considerar a disponibilidade dos participantes. Entre os

pesquisadores da area, sugere-se como referéncia um tempo de duragdo entre 90 e 120 minutos

136 CARDANO, 2017, p. 24.
187 CARDANO, 2017, p. 48.
188 CARDANO, 2017, p. 234.
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por sessdo, 0 que permite um aprofundamento suficiente dos temas debatidos sem causar
desgaste aos participantes. %’

Os grupos focais devem ser mediados por um moderador, responsavel por conduzir a
discussdo, tendo em vista os objetivos previamente estabelecidos na pesquisa. Além do
moderador, deve haver a presenca de um observador, encarregado de registrar informagdes nao
verbais associadas as interagdes verbais produzidas pelo grupo.

Ampliando a discussdo sobre o papel do moderador, Cardano afirma que esse
profissional deve evidenciar as caracteristicas comuns entre os participantes ¢ orienta-los
quanto a perspectiva que devem adotar para discutir o tema proposto. Cabe ao moderador
informar ao grupo os objetivos do estudo, bem como os critérios que fundamentaram a escolha
de cada participante. Na sequéncia, o moderador propde o topico de discussdo de forma a
incentivar os participantes a expressarem suas opinides a medida que interagem, possibilitando
a emergéncia de contradigdes, exemplos, distingdes, especificagcdes, entre outros elementos
relevantes. E essencial que o moderador reforce que os participantes foram convidados a
contribuir como integrantes de um grupo, € ndo como individuos isolados, favorecendo, assim,
uma dindmica coletiva e dialdgica. '

No que diz respeito as caracteristicas dos participantes, o grupo focal deve buscar
um equilibrio entre homogeneidade e heterogeneidade. Os participantes ndo devem ser tao
distintos a ponto de comprometer a intera¢do, nem tdo semelhantes a ponto de a troca de ideias
nao gerar elementos novos e relevantes para a pesquisa. Outro aspecto fundamental ¢ a sele¢ao
de pessoas que estejam diretamente envolvidas com as questdes a serem discutidas, garantindo,
assim, que possuam vivéncias, conhecimentos ou experiéncias suficientes para contribuir de

forma significativa nas interagdes do grupo.'®!

3.1.2 Aplicagao dos grupos focais nesta pesquisa
Organizamos o encontro do grupo focal da seguinte forma: convidamos todos os

participantes pessoalmente ou por meio de contato telefonico. O convite foi realizado com base

na orientacao de fornecer "informacdes adequadas sobre o estudo ao qual se pede para cooperar

139 CARDANO, 2017, p. 230.

19 CARDANO, 2017, p. 230.
I CARDANO, 2017, p. 254.
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e um conjunto de garantias sobre a natureza da discussido que os envolvera".”!*? Nesse sentido,
foi informado que a conversa teria como objetivo promover um didlogo sobre o tema "Religido
na concepc¢ao da Educagdo Integral", sendo parte integrante de uma pesquisa académica. O
detalhamento sobre os objetivos e procedimentos da pesquisa foi apresentado de maneira clara,
a fim de possibilitar que as possiveis participantes avaliassem livremente seu interesse em
participar da atividade. Tal cuidado visou também evitar que pessoas que se sentissem
desconfortaveis em interagdes grupais se sentissem pressionadas a participar.

Informamos, ainda, que os dados seriam registrados por meio de gravacao da reunido e
anotacdes. Como todas as participantes concordaram com essas condi¢des, assinaram o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido, apresentado no Apéndice A, no qual nos
comprometemos a utilizar o contetido coletado exclusivamente para fins desta pesquisa,
garantindo a preservagao da identidade de todas as participantes.

Como forma de garantir a participagdo de todas as pessoas convidadas, o horario
escolhido para a realiza¢do do grupo focal foi o noturno, em formato online, por meio do
aplicativo de reunides Google Meet. Essa op¢dao também possibilitou a participacdo do
orientador desta pesquisa, que atuou como observador durante o encontro.

De acordo com Abreu, Baldanza e Gondim, a realizacdo de grupos focais em formato
online apresenta diversos beneficios, entre os quais se destacam: a possibilidade de inclusao de
participantes residentes em localidades distantes, que ndo poderiam se reunir presencialmente;
a diminuicao de possiveis constrangimentos ao se abordar temas sensiveis na presenca fisica de
outros; € a eliminacao da necessidade de deslocamento, o que gera otimizagdo de tempo e
reducdo de custos, tanto para os participantes quanto para o pesquisador. Entretanto, os mesmos
autores alertam para desafios inerentes a essa modalidade, como a maior probabilidade de
dispersdo dos participantes, uma vez que o ambiente doméstico pode favorecer distragdes ¢ a
realiza¢do simultinea de outras atividades que ndo ocorreriam em um encontro presencial. !

O encontro foi marcado para o dia 30 de setembro de 2024. Todas as pessoas convidadas
compareceram no hordrio marcado, totalizando sete profissionais da educa¢do, além do
moderador e do observador. As discussdes foram orientadas por um roteiro com perguntas

previamente elaboradas, disponivel no Apéndice B. A sessdo foi gravada, com o consentimento

192 CARDANO, 2017, p. 254.

Y3ABREU, Nelsio Rodrigues de; BALDANZA, Renata Francisco; GONDIM, Sonia M. Guedes. Os grupos focais
on-line: das reflexdes conceituais a aplicacdo em ambiente virtual. JISTEM: Journal of Information Systems and
Technology Management, Sdo Paulo, v. 6, n. 2, p. 323-342, 2009.
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dos participantes, para posterior transcri¢do, analise e comparagao com as anotagdes realizadas
pelo observador convidado.

Convidamos o professor Elcio, orientador desta pesquisa, para atuar como observador
do encontro, com a fungao de registrar "as palavras com as quais cada um dos participantes abre
o proprio turno de interlocugdo; isso ao inicio da discussdo e, mais adiante, no meio do
percurso”.!®, bem como analisar as interagdes presentes durante o processo grupal. Essa
técnica, segundo Cardano'®®, fornece um conjunto variado de informagdes expressas no
entrelacamento dos discursos dos participantes e nas relacdes que emergem ao longo do

encontro.

3.1.3 Caracterizacao das participantes

Os sujeitos desta pesquisa sdo profissionais que atuam nas séries finais da Escola
Estadual de Ensino Fundamental Quintiliano de Azevedo, localizada no bairro Santo Antdnio,
em Cachoeiro de Itapemirim. Participaram do grupo focal sete profissionais da escola: um
professor de Arte, um de Ciéncias, um de Histéria, uma professora de Matematica, uma de
Ensino Religioso, uma pedagoga e um coordenador pedagogico. Além desses, contamos com a
presenga do observador, cuja fungdo foi registrar aspectos do encontro que pudessem escapar a
pesquisadora, que atuou como moderadora da atividade, responsavel por dinamizar as
discussoes. A selecdo dos participantes baseou-se no interesse pelo tema e na disponibilidade
para participar do encontro. O contato com os profissionais foi realizado diretamente pela
pesquisadora, mediante autorizagdo prévia do gestor da escola.

Acreditamos que "quando os sujeitos se sentem implicados com a pesquisa, instigados
pelas questdes que movem a investigagdo, camplices do objeto de pesquisa construido pelo
pesquisador, é possivel levar a termo as intenc¢des iniciais.”'’® Os professores demonstraram
engajamento com a pesquisa, tanto por desejarem colaborar com a colega de trabalho quanto
por se identificarem com a tematica proposta. A diversidade de histdrias, vivéncias e trajetorias
profissionais dos participantes enriqueceu consideravelmente o processo investigativo.

Para garantir o anonimato e, a0 mesmo tempo, proporcionar uma melhor contextualizagdo, os
participantes foram identificados por nomes ficticios, tornando seus discursos reconheciveis ao

longo da andlise. Os professores foram nomeados com as iniciais de suas respectivas

194 CARDANO, 2017, p. 255.
195 CARDANO, 2017, p. 255.
196 https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/8721/8721 5.PDF
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disciplinas, conforme segue: Arte (Professor A), Ciéncias (Professor C), Historia (Professor H),

Matematica (Professora M), Ensino Religioso (Professora ER). A pedagoga seré identificada

por sua fungdo (Pedagoga), e o coordenador pedagogico pelas iniciais do seu cargo (CP

). 197

Sem a intencao de expor particularidades individuais, mas com o proposito de situar o

leitor quanto as caracteristicas gerais dos participantes, apresentamos a seguir um quadro com

0 objetivo de oferecer um retrato dessa diversidade, que serd explorada ao longo da anélise.

Quadro 1 — Participantes da pesquisa

Profissional ||[Idade||Formacéo Disciplina Sltua?ao Tempor . no
Funcional |[Magistério
Professor C || 30 [[Mestre em Biociéncias e Biotecnologia. Ciéncias Estatutario ||7 anos
Graduagdo: Licenciatura em Teatro (IFF),
Professor A || 25 |[P6s-Graduagdo: Educacdo Especial Inclusival|Arte Estatutario (|5 anos
e Inovacgdo Tecnologica (UFRRIJ).
Licenciatura em Matematica, P6s-Graduagao
Professora )7 |lem GenNero e Seguahdade para Educadores, Matemética Estatutario |13 anos
M Educacdo Especial e Pedagogia Social, e
matematica para o Mundo do Trabalho.
Professora 25 Graduagdo em Pedagogia e Pds-Graduagdo||Ensino Contrato 17 meses
ER em Ensino Religioso e Artes. Religioso Temporario
Professor H|| 40 [|Mestre em Educagio Historia Estatutario ||10 anos
Graduagdo em Pedagogia e Mestranda em L
Pedagoga 50 Educagio pelo IFES. Pedagoga Estatutario  [|30 anos
L. Coordenador -
Cp 33 |[Mestrando em Quimica pelo IFES. - Estatutario (|8 anos
Pedagogico

Fonte: coleta de dados realizada pela autora, 2024.

Os profissionais demonstraram, desde o inicio do encontro do grupo focal, disposigado e

interesse em refletir e compartilhar suas ideias acerca da tematica proposta por meio de

narrativas. Essa postura colaborativa contribuiu significativamente para a fluidez do dialogo e

possibilitou uma imersao mais profunda nos pensamentos e nas experiéncias compartilhadas

pelos participantes.

197 Os nomes mencionados nas falas dos participantes também serdo substituidos, caso alguém cite o nome de
outro durante a conversa ou interac¢ao, garantindo a coeréncia no uso dos novos nomes ao longo do texto ou dialogo
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3.1.4. Procedimentos adotados para a analise dos dados

As informacgdes foram analisadas com base na técnica da analise de conteudo, que
consiste na identificacdo de categorias e temas recorrentes nas falas dos participantes. De
acordo com Cardano, a andlise de conteudo aplicada a grupos focais possibilita uma
"interpretacdo detalhada e profunda dos significados expressos coletivamente", atendendo ao
objetivo de "interpretar e revelar significados comuns a partir das experiéncias individuais."

A utilizagdo desse método permite também a identificacio de convergéncias e
divergéncias nas percepc¢des dos educadores, sendo util para destacar a complexidade do tema.
Passamos, entdo, a leitura do material coletado e transcrito do grupo focal.

Seguindo os pressupostos de Bardin, as fases da analise sdo: a pré-analise; a exploragao
do material; e o tratamento dos dados, a inferéncia e a interpretagao.

Na primeira fase, os dados transcritos sdo reunidos para formar o corpus da pesquisa.
Em seguida, ¢ feita uma leitura flutuante dos registros, de maneira a formular hipoteses acerca
do seu conteudo, tendo como base a revisao bibliografica do trabalho. Além disso, devem ser
selecionadas categorias para a organizacao dos dados.

Inicialmente, as falas foram transcritas utilizando o site Clipto, o que agilizou
significativamente o processo de trabalho. No entanto, a transcri¢ao apresentou diversas falhas,
como palavras incorretas, repetigdes de trechos e auséncia de pontuagdo, conforme ilustrado no
anexo. Com a transcricdo em maos, tornou-se necessario assistir novamente a sessao gravada
para revisar o conteudo e dar inicio ao tratamento dos dados e a analise das interagdes.

Na segunda fase, as decisdes tomadas na pré-analise sdo colocadas em pratica. Realiza-
se, entdo, a categorizacdo, ou seja, a organizagdo dos dados de acordo com as categorias
previamente planejadas. Na terceira e ultima fase, os dados, ja codificados e organizados com
suas categorias correspondentes, sdo interpretados. Essa interpretacdo tem como base o

referencial tedrico da pesquisa, bem como os objetivos estabelecidos.

3.2 Concepgdes Sobre A Religido No Espaco Publico E Na Educagao Integral- O Que Dizem

Os Profissonais Da Educagao

Neste topico, apresento o material coletado na pesquisa de campo, com o objetivo de
conhecer e analisar as concepgdes das profissionais de educacao da Escola Estadual de Ensino
Fundamental Quintiliano de Azevedo, em Cachoeiro de Itapemirim, acerca da presenca da

religido e suas manifestagdes no espaco escolar. Refletimos também sobre os desafios
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encontrados nos diversos ambientes escolares no que diz respeito a educagdo para a
integralidade.

Para que os processos de coleta e andlise dos dados alcancassem os objetivos da
pesquisa, foi fundamental observar, ouvir, anotar e gravar os discursos produzidos pelos colegas
de trabalho durante o grupo focal; reunir os topicos pertinentes a discussdo; utilizar um tempo
adequado e um ambiente favoravel; e dedicar-se a leitura e interpretacdo das falas transcritas,
buscando captar os significados e sentidos presentes no contexto e na situagao registrada. Dessa
forma, destacam-se aqui as falas desses profissionais e, a partir delas, e embasada nos teoricos
que sustentam este trabalho, realizamos reflexdes e interpretacdes sobre os discursos dos
participantes para responder as questdes levantadas nesta dissertagao.

Todo o processo de pesquisa foi um desafio. Durante o grupo focal e na analise de dados,
buscamos afastar nosso olhar de praticantes religiosos e a pesquisadora de sua fungdo de
pedagoga, para, dentro do possivel, compreendermos os discursos enunciados pelos
profissionais.

Foram planejados onze perguntas'®® para a conducdo do grupo focal, das quais sete
foram efetivamente utilizadas durante a conversa. O encontro teve duragdo aproximada de duas
horas e trinta minutos e foi realizado de forma online, conforme j4 mencionado anteriormente.

A pesquisa comecou com a mediadora apresentando o tema do trabalho e agradecendo
a colaboracao de todos. Em seguida, iniciou-se o grupo focal com o primeiro topico, a partir da
seguinte pergunta: "Como vocé define a religido e qual a importancia dela em sua vida?" Essa
pergunta teve como objetivo conhecer o lugar de fala dos integrantes do grupo, permitindo uma
melhor compreensdo de suas reflexdes e posicionamentos ao longo do debate. Sobre as

respostas: o professor H iniciou respondendo:

Eu costumo pensar assim, tipo, sei la, a gente nunca se livra da nossa parentalidade,
né? Porque assim, ou vocé ¢ afirmagdo de algo que sdo seus pais, ou vocé ¢
deliberadamente uma negagdo daquilo que ¢ seus pais. Entdo, assim, nesse sentido,
mesmo eu sem religido, eu ndo me afasto de um norte de religido, mesmo que eu
negue. Mesmo que eu, eu to negando alguma coisa que tem um potencial social muito
grande, sabe? (...) Eu muito mais questiono ¢ me digladio com questdes religiosas,
porque, entre coisas que ddo sentido pra vida, tudo bem, pra muitas pessoas € religido
e tal, eu prezo muito pelo social, sabe? Assim, luta social mesmo, sabe, tipo... E
quando eu percebo que, muito da religiosidade, fica, no meu ponto de vista, mais
preocupado com o espirito do que com uma pratica social. Minha relagdo com a
religido € uma relagdo de questionamento e conflito, basicamente. [...]

E continua:

198 Conforme roteiro do grupo focal em anexo.
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Do ponto de vista, pra mim, do sagrado, eu perceber e, e requerer a interven¢do do
sagrado na minha vida, particularmente, sou totalmente nulo, sabe? Nulo. Assim, ndo
vou dizer que ndo exista, nem que exista, ndo sei. Minha vida que segue.” (...) Mas,
assim, o que eu digo, assim, ndo oro, ndo agradeco ¢ a vida segue em termos materiais,
sabe? Em termos palpaveis. Essa ¢ a minha relagio com a religido, assim. E uma
relagdo de questionamento e conflito, basicamente.

A professora M que iniciou sua fala dizendo ser uma pessoa sem religido e

complementou que:

O CP diz:

A religido, pra mim, ¢ um meio de me conectar com a minha familia e tudo mais. E
algo que te traz pra perto de um ambiente que vocé quer estar, com pessoas que Vocé
quer estar, que acreditam na mesma coisa que vocé, ou ndo, mas que tém algum
propdsito de estar ali."

Eu ja olho também a religido de uma forma um pouco mais ampla. Porque a minha
religido, ela € o que determina a minha cosmovisdo, né? Entdo, minha cosmovisao,
ela ¢ toda pautada em cima da minha religido. Entdo, meu estilo de vida, o que eu
faco, o que eu deixo de fazer, coisas que eu evito, coisas que eu busco... Entdo, ta tudo
pautado nela. E, quando eu vejo a religido como aquilo que guia e que dé base pra
minha cosmovisdo, eu vejo que todo mundo tem a sua religido nesse ponto."

O professor C afirmou que:

E continuou:

Eu acho que ndo tem como a gente estar alienado da religido, alienado de qualquer
uma, porque, assim, por exemplo, eu, particularmente, hoje, eu ndo sigo nenhuma
denominagdo religiosa, mas, durante a minha criacdo, eu fui criado por pais religiosos.
Entdo, grande parte da minha vida, do que eu penso como ética, como moral, os
principios que me fundamentaram enquanto pessoa, sdo principios que seguem essas
bases. Isso faz parte de mim, de quem eu sou. Entdo, assim, eu acho que, independente
das nossas escolhas de hoje em dia, para mim, a religido ¢ algo que ¢ parte de mim.
Independente de eu frequentar ou ndo algum tipo de culto, a religido, ela estd, ¢ um
fio, né, que perpassa a minha vida de qualquer forma.

A religido pode ser usada como um caminho de controle social, mas, ainda assim, ¢é
um lugar de paz. Ainda, independente da religido, e eu vejo isso em todas as pessoas,
e também em mim, é onde vocé sente um abrago. A ligacdo que eu tenho com o divino,
ela é fazer com que as pessoas sigam regras, sejam pessoas corretas, sejam pessoas
honestas, tenham um norte da vida, né? Ndo que quem ndo foi criado numa igreja ndo
tenha isso. Mas eu também tive muitos dos conceitos de o que € certo, o que ¢ errado,
do que eu posso fazer, do que eu ndo posso fazer, pautada naquela religido. Entdo,
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acredito que a religido ¢ essa ligagdo com o divino. E a ligagdo de ser uma pessoa
honesta, € ser uma pessoa que segue regras, ser uma pessoa correta. Acredito que, pra
mim, a religido ¢ isso. Ta? “E, pra mim, mesmo eu ndo participando de nenhuma
denominagdo, a religido ainda ¢ uma conexao.”

A professora ER concordou com professor C sobre a relacdo que ela tem com o divino
e com a religido, que “¢ fazer com que as pessoas sigam regras, sejam pessoas corretas, sejam
pessoas honestas, tenham um norte na vida.” E entdo foi interrompida pelo professor H que
perguntou: “Entdo eu ndo sigo regras, eu ndo tenho norte, eu ndo tenho valores éticos morais?”

A professora continua resposdendo de forma positiva:

Sim, sim, tem s6 que, normalmente, as pessoas acreditam que estar neste lugar
também te traz este norte. Quando vocé é criado dentro de uma igreja, como eu fui, a
gente tem também... Ndo que quem ndo foi criado numa igreja nao tenha isso, mas eu
também tive muitas, muitas do que é certo, do que ¢é errado, do que eu posso fazer, do
que eu ndo posso fazer, pautada naquela religido. Entdo, acredito que a religido ¢ essa
ligagdo com o divino, ¢ a ligacdo de ser uma pessoa honesta, é ser uma pessoa que
segue regras, ser uma pessoa correta. Acredito que, pra mim, a religido ¢ isso, ta? E,
pra mim, mesmo eu ndo participando de nenhuma denominagdo, a religido ainda ¢é
uma conexo, uma conexao com a familia... E um lugar de paz.

O professor H complementa expondo sua visao sobre o cristianismo:

A minha preocupacdo com seguir religido € o seguinte: vamos pensar no cristianismo,
que ¢ majoritariamente a religido da América Latina. O icone méaximo do cristianismo
morreu combatendo injusticas sociais de onde ele vivia, né? (...) e foi as ultimas
consequéncias, sabendo do risco que ele tava vivendo, pra combater uma série de
injusticas. Esses valores, assim, isolando s6 o cristianismo, né? Entdo, assim, as
escolhas, ndo divinas, mas as escolhas humanas de ter sido dada énfase em um
discurso, em umas passagens ¢ ndo em outras passagens, eu acho isso muito
problematico, sabe? Entdo, tipo, sdo questdes assim, apaga-se uma série de lutas
sociais mais enfaticas e mais fortes, sabe? Assim, tipo, isso eu acho, quando isso
acontece com o discurso religioso, e tem acontecido, assim, sei 14, nivelando por baixo
nos ultimos dois mil anos, sabe? (risos) Tipo, de fazerem desse discurso extremamente
incendidrio, sabe, com a poténcia muito grande de transformagdo, como
apaziguamento, sabe, como uma forma de ndo se pensar por si, sabe, tipo, ndo
conseguir ou ndo estar disposto ou ndo estar fortalecido de enfrentar injusticas que
estdo na nossa frente, sabe? E ai, quando eu me deparei com isso, eu acho que a leitura
do Capital me transformou. Eu acho que teve mais valia do que a leitura biblica, sabe,
tipo, da forma que foi citada as énfases sobre essas leituras."

O professor A também expoe sua visdo sobre o cristianismo:
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Quando a gente percebe que a religido é sobre moldar uma determinada cosmovisao,
a gente vai perceber que a religido, independente de qual seja ela, € mais um espago
social e um espago, por exceléncia, de educagdo do que qualquer outra coisa (...).A
minha vivéncia com o cristianismo foi uma vivéncia bem genuina. Embora tenha sido
uma vivéncia que me machucou muito, assim, por conta dos grupos sociais onde eu
me encontrava naquele momento. Tem gente que tem experiéncias positivas com o
cristianismo, eu ndo tenho. Embora seja uma experiéncia genuina, eu prefiro me... Eu
t6 no meu momento, né, de tentar me curar das experiéncias ruins que eu tive.

E complementa sobre o que seria religido para ele:

Pra mim, pra religido ser um espaco de educagdo, de dominio social como ela &,
independente do que a gente estiver falando, ela ¢ uma construgdo humana. E ela parte,
pelo menos no ocidente, também de uma relagdo com o que € profano. Eu nédo s6 crio
uma relacdo com isso que ¢ divino, que € maior que eu, que pode ser um, ou varios
deuses, que podem ser 3 mil coisas diferentes, mas a relagdo que a religido cria pra
instituir essa moral, essa ética, também ¢ uma relacdo de o que € profano, o que ¢ que
estd errado, e como a gente lida com o que estd errado(..) S6 que a gente esta
institualizando como sociedade a religido s6 nesse lugar da relacdo com o sagrado
que a nossa religido com o profano tem sido cada vez mais tortuosa.

O professor H volta a falar:

Eu ndo falei de religido quanto controle social, porque, assim, ¢ 6bvio que ela é. E, se
ndo for ela, vai ser o torcer para o Flamengo. E, se ndo for torcer para o Flamengo, vai
ser comprar um carro, comprar uma casa, casar, ndo casar, sabe? Estd solteiro,
pegador... Qualquer coisa vai servir de elemento de controle, mas, ao mesmo tempo,
também de coesdo social, sabe? Tipo, a mesma coisa que faz com que a gente va todos
os dias, no mesmo horario, trabalhar e tal, com a experiéncia de controle, isso cria
elementos ¢ vinculos entre as pessoas. E ai, eu acho que tem a sua... Assim, se ndo for
i$s0, vai ser outra coisa.

E complementa:

Eu lembrei, nessas conversas de religido, como que a lente, a partir da qual cada um
percebe a sua religiosidade, pode ser muito diferente. E ai, novamente, me incomoda
como esses elementos poderosos de condugao social, eles podem ser dirigidos. Entdo,
assim, muito mais, penso eu, do que o divino, ¢ a relacdo que a pessoa tem com a
coisa, sabe? Entdo, tipo, como que ¢ isso...? A lente esta nela, sabe? Eu ndo sei em
que medida. A relagdo que se tem com o divino, com o trabalho, com o casamento,
com a literatura, com a arte, vai realmente, transformar muito, ou sé conduzir
determinadas tendéncias, sabe? Eu ndo sei o poder que esses elementos de intervencao
na vida da pessoa realmente tém, sabe?

Se ndo for religiosidade a dar sentido, vai ser sexualidade, vai ser trabalho, vai ser
criar os filhos, vai ser qualquer outra coisa, porque, assim, SOmos animais gregarios,
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né? A gente precisa ter um sentido comum partilhado entre nds, né? Tipo, a julgar por,
sei 14, aluno expulso da semana passada, né? Portando uma faca na escola, comego do
ano, quando descobriu que eu ndo tinha religido, tentou me evangelizar. E semana
passada ele estava com uma faca na escola, sabe? Tipo, e ai? Eu, sem religido, nunca
levei uma faca para a escola, sabe? Entdo, qual ¢ o poder que realmente isso tem de
conter, sabe? Realmente nio sei, ndo sei."

O professor C concordando com a fala de professor H, toma a palavra:

S6 para juntar, talvez, tem uma frase que eu gosto muito dela, que tem sido falada
ultimamente, que ¢ assim: 'Jesus ¢ um cara muito massa, mas o fa-clube dele acaba
com tudo'. Entendeu? O fa-clube dele ¢ péssimo. Entdo, como o “Professor H” falou,
a religido, a religiosidade, ela ¢ muito particular. E ela, eu acho que até certo ponto,
ela precisa ser particular. Dependendo da doutrina que vocé seguir, acho que todas,
vocé, existe o culto comunitario, mas a relagdo religiosa, ela precisa ser particular.
Nao de todas as pessoas, mas a religido hoje, ela tem sido usada dentro dessa teologia
do dominio, como um instrumento para agora a gente conseguir o poder politico.
Entdo, a gente tem um discurso um pouco mais complexo, mas, enfim, a gente tem
uma ascensdo politica que agora as igrejas comecam a ganhar esse poder e a gente
comega a ver isso dentro."

Por fim, a pedagoga faz um relato sobre a grande importancia que a religido tem em sua
vida e na de sua familia, dizendo que precisa dela para encontrar equilibrio, paz e orientagao
em momentos de desorientacdo, além de ser essencial para reflexdo e fortalecimento diante dos

desafios e conflitos constantes da vida.

A religido, para mim, para minha familia, ela me traz de volta. Muitas das vezes, eu
vou ao encontro de um caminho; de repente, eu estou meio que perdida, meio
desorientada. Entdo, ela me traz de volta para o meu lugar, para esse lugar que eu
preciso pensar parar, refletir (...). Somos seres constantemente em transformagao.
Vivemos numa sociedade de muitas mudangas e, constantemente, nds passamos por
muitos conflitos, (...). E ai a gente tem que estar sempre voltando, pensando, parando,
refletindo, para a gente poder continuar (...)eu preciso da religido assim como eu
preciso comer. Entdo, assim, eu ndo me vejo sem a religido. Eu ndo me vejo sem estar
indo a igreja. (...) Eu ndo me vejo. Eu s6 me encontro.

A paz que eu preciso ter, mediante a tanta situagdo de conflito, eu encontro nessa
religido. E isso ai.”

As falas dos participantes revelaram uma rica diversidade de perspectivas sobre a
religido e seu papel nas vidas de cada um. O professor H destaca a dificuldade de se desvincular
das influéncias parentais em relacdo a religido, mesmo quando se estd em desacordo com elas.
Ele expressa um ceticismo critico, destacando uma tensao entre religiosidade e praticas sociais,
e enfatiza a importancia da luta social em detrimento da busca por sentido na espiritualidade.

Adota uma postura questionadora, refletindo sobre a auséncia de uma conexdo mais profunda
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com o sagrado. Suas falas também abordam a relacdo entre religido e injustica social,
destacando a desconexdo entre os ensinamentos originais do cristianismo e sua interpretagao
atual. Ele critica a maneira como certos aspectos do discurso religioso tém sido utilizados para
silenciar lutas sociais importantes, refletindo sobre o poder transformador da religiosidade
versus sua potencialidade como mecanismo de apaziguamento.

O professor A propde que a religido € uma constru¢do humana, ressaltando que, apesar
de suas experiéncias negativas com o cristianismo, a religiosidade desempenha um papel
fundamental na educacao e formacao social. Sua fala sugere uma critica a forma como as
doutrinas religiosas moldam a moralidade e a ética, ressaltando a necessidade de uma reflexao
critica sobre essas influéncias.

Nas reflexdes dos professores H e A, podemos nos basear nas reflexdes de Karl Marx.
Identificamos a critica a religido como um instrumento ideologico que perpetua desigualdades
sociais. O professor H ressalta a desconexdo entre os ideais cristdos e suas interpretagdes
contemporaneas, enquanto o professor A aborda a religido como uma constru¢do humana que
molda normas sociais e éticas.

A professora M, por outro lado, aborda a religido como um meio de conexao familiar e
comunitaria, valorizando o aspecto social e o ambiente que a religido pode proporcionar. Essa
visdo mostra como a religiosidade pode ser um fator de unido, independentemente da crenga
especifica.

O professor C compartilha uma experiéncia de formagao religiosa que, mesmo nao se
manifestando atualmente em uma pratica religiosa, continua a influenciar sua ética e moral. Ele
vé€ a religido como um fio que perpassa sua vida, sugerindo que, mesmo fora de um culto, os
principios religiosos ainda o moldam. Sua mengao a religido como um espago de controle social
aponta para um reconhecimento critico da forma como a religiosidade pode ser usada para
governar comportamentos e valores. Contudo, ele também concorda quanto a religido como
fonte de paz e seguranga emocional, visdo partilhada com a professora ER.

A partir de Emile Durkheim, destacamos o papel da religido na promogio da coesdo
social e unido comunitaria, aspectos evidenciados nas falas da professora M e do professor C.
Para Durkheim, a religido opera como um "fato social" que reforca os lagos entre os individuos,
promovendo solidariedade e integracdo no grupo.

Quanto ao professor A, sua analise critica sobre a adaptacdo da religido as condic¢des

histéricas e culturais alinha-se com Clifford Geertz, que define a religido como um sistema
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simbolico. Segundo Geertz, a religido modela significados compartilhados e proporciona um

"quadro de referéncias"'®’

para interpretar a realidade.

O CP traz uma perspectiva mais integradora, afirmando que sua religido molda sua
cosmovisao e suas acoes no cotidiano. Ele percebe a religido como um guia fundamental,
indicando que todos possuem alguma forma de religido que influencia suas vidas, mesmo que
ndo seja institucionalizada. Nas falas do CP, do professor C e da professora ER, ¢ possivel tragar
paralelos com Max Weber, que entende a religido como uma forga estruturante da ética e da
pratica cotidiana. Ambos os participantes revelam como a religiosidade influencia suas visdes
de mundo e condutas, mesmo fora de contextos institucionalizados.

A Pedagoga traz uma perspectiva mais pessoal e emocional, afirmando que a religido a
ajuda a encontrar seu caminho em momentos de confusao e crise. Ela vé a religiosidade como
essencial para sua paz interior, destacando a importancia da pratica religiosa em sua vida diéria.
A perspectiva da pedagoga reflete o pensamento de Mircea Eliade, particularmente em sua
énfase na busca pelo sagrado e pela transcendéncia. A religido aparece como um recurso de paz
e orientacao em momentos de crise, ecoando a concepgao de Eliade sobre a fungdo organizadora
do sagrado na vida humana.

Gostariamos ainda de trazer uma reflexdo trazida em algumas falas sobre a ética
religiosa, sobre uma vida moral com ou sem religido, para isso citamos Hans Kiing em seu livro

Projeto de Etica Mundial:

E inegavel, pois, que muitas pessoas secularizadas vivem hoje uma moral, que se
orienta pela dignidade de qualquer pessoa humana. Conforme compreensdo
contemporanea, dessa dignidade humana fazem parte hoje a razdo, a autonomia, a
liberdade de consciéncia, a liberdade religiosa e os demais direitos da pessoa humana
como foram sendo conquistados no decorrer da historia. (...). Muitas vezes, o
estabelecimento de direitos humanos aconteceu numa luta ferrenha com as religides
estabelecidas.

E a favor da paz mundial, ele complementa:

Para a paz entre os povos, para a cooperagdo internacional na politica, na economia,
na cultura e em organizagdes internacionais como a ONU e a UNESCO, ¢ de grande
importancia que as pessoas religiosas (...) reconhecam que pessoas nao religiosas,
quer se entendam como "humanistas" ou "marxistas", a seu modo, também se engajam
pela dignidade humana e pelos direitos humanos. Também elas podem defender uma

199 KUNG, 1993, p. [n.p.].



S.

Certificado pelo Programa de P6s-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 13/03/202

88

ética humana. Pois, na verdade, tanto crentes quanto nao-crentes defendem o 1° artigo
da declaragdo dos direitos humanos, referendado, apds a Segunda Guerra Mundial e
apos a holocausto, no dia 10 de dezembro de 1948: "Todas as pessoas nascer livres,
com os mesmos direitos de dignidade. Todas as pessoas estdo imbuidas de razéo e
consciéncia e devem relacionar-se umas com as outras no espirito de irmandade.>"

As experiéncias e reflexdes dos participantes revelam que a religido pode atuar tanto
como uma fonte de conflito e questionamento quanto como um espago de conexdo e paz. A
complexidade das interagdes sociais e pessoais com a religiosidade ¢ um tema central,
indicando que as crengas e praticas religiosas sdo sempre moldadas por contextos sociais,
familiares e historicos.

Para aprofundar a compreensdo dessas diversas facetas, resgatamos a definicdo de

Geertz, que entende a religido como:

Um sistema de simbolos que atua para estabelecer poderosas, penetrantes e
duradouras disposicdes e motivacdes nos homens através da formulagdo de conceitos
de uma ordem de existéncia geral e vestindo suas concepg¢des com tal aura que as
disposi¢des e motivagdes parecem singularmente realistas.?’!

Essa abordagem integradora nos ajuda a entender as multiplas formas como a religiao ¢
vivenciada, contestada e transformada pelos participantes, revelando a complexidade de seu
papel nas esferas pessoal e social. Assim, os simbolos estdo intimamente relacionados as
motivagdes e disposi¢des com respeito as agoes religiosas, trazendo significado no contexto e
momento em que acontecem para quem as pratica. E por meio dos sistemas de simbolos que as
verdades da religido sdo estabelecidas; sdo eles que causam as disposigdes e criam 0s
pensamentos de ordem para o fiel.

O segundo topico questionava se € possivel perceber a presenga de fenomenos religiosos
dentro do ambiente escolar e o que se pensa sobre a manifestacdo publica de religiosidade,
como oragdes, simbolos ou celebragdes religiosas dentro do ambiente escolar. Sobre esse

aspecto, o professor A se apressa em responder:

Escola ndo ¢ lugar para vocé ter que assistir a um culto, para vocé ter que fazer uma
oragdo, para vocé ter que participar de nada que tenha esse fundo religioso. Entdo, ndo
¢ uma coisa que vocé pode fazer. Nao acho certo ter oragdo no inicio de ano, no inicio
de aula. Ndo acho certo ter orag@o no inicio de conselho de classe. Nao acho certo ter
ora¢do no inicio de JPP. Nao acho certo ter, enfim, oracdo em todos esses momentos
que sdo coletivos e que elas aparecem sempre como uma espécie de imposi¢ao. [...]

E faz ponderagdo sobre a imposi¢ao que ¢ feita na escola sobre

200 KUNG, 1993, p. 61.
201 GEERTZ, 2015, p. 66.
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Ah, mas ninguém esté te obrigando a participar dessa orag¢do, nao sei o qué (...) esta
te obrigando, sim, quando a proposta vem de um lider do trabalho, tipo, de alguém
que estd acima de vocé. Se € o diretor que esta fazendo, se € o coordenador
pedagogico, se ¢ até mesmo o pedagogo dentro de sala, se ¢ o professor que estd
puxando os alunos, é uma imposi¢io no sentido dessa coercio social. E o seu chefe
que esta dizendo que, naquele momento, ¢ aquilo que vai ser feito. Entdo, sim, é um
negocio que me incomoda. Eu acho que néo deveria acontecer. Eu acho que ¢ errado.

O professor H concordou com o professor A e acrescentou que considera a religiosidade como

pratica individual e contextualizou a nog¢do de pratica coletiva:

A nogdo de pratica de identidade coletiva para uma uma construgdo mais
individualizada foi construida por volta de 1500, 1600. Foi uma resposta as guerras
de religido. Foi o iluminismo, basicamente, que fez essa recolocago na religido como
pratica. O momento que a gente estd vivendo, vamos falar de Brasil, pelo menos
assim... E isso tem ido para programas de televisdo, jogadores de futebol e escola de
uma forma muito mais forte. E ai, retomando isso assim, fatalmente, é sinal de uma
composicdo belicista da religiio novamente, igual nos 1600. Estdo formando
exércitos, e esses exércitos vao se enfrentar em algum momento, sabe?

O professor também tragou paralelos historicos, como o enfrentamento entre europeus
e povos indigenas no periodo colonial, para ilustrar a 16gica do "nds contra eles" que persiste

em disputas religiosas modernas:

Isso ja aconteceu na chegada de europeus no Brasil, sabe? Vocé se reafirmar
religiosamente para enfrentar o outro grupo. E € aquela velha logica: é o "nds contra
eles". Em alguns momentos, eles podem ser cristdos também. Eles podem ser, por
exemplo... Tem comunidades no Rio de Janeiro, de grupos de traficantes, que estdo
expulsando candomblecistas dos morros, sabe? E isso tem sido conduzido numa
postura deliberada de liderancas religiosas tentando formar pequenos exércitos, sabe?
Entdo, assim, isso € preocupante. Por isso que, claro, o meu achar ndo vai interferir
muito nisso, porque faz parte da coisa. Mas, assim, a manifestagdo publica de
religiosidade nas escolas e em ambientes publicos oficiais, principalmente, ¢ sintoma,
é reflexo dessa militarizagdo da religido. E dominar espagos, ¢ demarcar espacos e
avangar nesses espacos.

Sobre o assunto, o professor C faz suas ponderagoes:

A culpa ndo ¢ da religido em si, da doutrina em si, mas das pessoas que estdo
propagando essa doutrina ou da forma que elas estdo fazendo isso. E ai, esse ja é o
problema. Mas o que agora esta sendo um ensinamento? De novo, de pregar o amor,
a bondade do evangelho? Ou agora, a ideia da dominagdo? Se vocé ndo tem a mesma
religido que eu, entdo a gente tem agora uma briga pra fazer, pra lutar. Porque, se Deus
¢ o Todo-Poderoso, por que vocé precisa defender Ele? E a gente vé os alunos fazendo
isso, travando essas guerras. E ndo so os alunos, e professores que estdo 14, levantando
a bandeira. Nossa, nds estamos certos, né?

E continua sua fala expondo uma extratégia que utiliza para tentar diminur o preconceito
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Se tem uma coisa que eu fago com os meus alunos ¢, cada semana, eu falo que tenho
uma religido diferente com eles, né? Entdo, porque eu sou professor de ciéncias, a
minha religido ndo deveria fazer diferenga para aquele aluno em si. Ela ndo deveria
fazer diferenca, porque o que eu ensino ou o que eu falo, a minha pratica, né? Eu,
enquanto professor de ciéncias, saber qual ¢ a minha religido ndo vai levar o meu
aluno a ter aprendizagem. E indiferente para mim. Talvez, para a ‘professora ER”, que
¢é professora de ensino religioso, seja um pouquinho mais importante, mas para mim,
ndo é. Entdo, um aluno: "Nossa, professor, vocé ¢ ateu?" "Sim, eu sou ateu." Na
semana seguinte: "Qual &, professor?" "Eu? Que Thor te abengoe. Va com Odin." Eu
consegui convencer uma aluna de que eu fiz uma oragdo para Thor e ndo choveu
naquele dia, né? E... Mas, porque as nossas religides, o que a gente pensa... Ndo, essa
histéria é maravilhosa, mas, enfim... E... Mas as nossas religides ndo deveriam
interferir.

E continua sua reflexdo sobre a manifestagdo publica das religiosidades no espaco

E o que eu falo, o que eu penso, € o seguinte: o que o crucifixo na porta da escola ou
em qualquer outro lugar, ou a oragdo cristd que ¢ feita antes do ano letivo comecar
com todos os alunos, o que ela causa nos alunos que nio seguem aquela religido?
Sabe? Porque, pensa assim: eu ja ouvi falando que a época da igreja era boa, na época
em que a gente entrava no centro de macumba, quebrava tudo, destruia, expulsava
todos os espiritos e salvava aquelas almas para Jesus. Eu ja ouvi isso dentro de uma
igreja. Mas e se € o professor de ensino religioso que fez o curso de teologia dele numa
instituicdo confessional? Ele ndo da aula de ensino religioso, ele da aula de catequese.
Ai complica. Porque ai o aluno que ndo segue aquela religido pode ter ouvido a mesma
coisa. Se o aluno foi apedrejado por um cristdo na rua — porque ja aconteceu no
Brasil, ja aconteceu ndo, acontece todo dia, né? — e o professor vem com crucifixo
ou imagem de Maria, pode ir, ndo tem problema nenhum, ta, gente? Quem sou eu pra
mandar na roupa das pessoas. Mas o que isso causa no seu aluno? Uma vez eu briguei
com um aluno ¢ a crianga comegou a chorar loucamente porque falou que eu lembrava
o pai dela, que gritava com ela. O que a imagem da gente, enquanto professando a
nossa religido claramente, pode trazer de positivo e negativo para os nossos alunos?
E realmente necessario?

A professora ER opina sobre o assunto:

Esse dialogo que vocé trouxe, “Moderadora”, ¢ um didlogo que, normalmente, eu
tento trazer para os meninos do oitavo, do nono ano. Acredito que o ambiente escolar
ndo ¢ um ambiente de ficar fazendo culto, rezando. Acredito que ndo ¢é o local. Todos
nos, seres humanos, temos direitos, € o direito de exercer a sua fé ¢ um direito também.
Mas até que ponto o seu direito vai ferir o meu direito? Eu posso exercer a minha fé
na minha casa, com os meus familiares, na institui¢do que eu vou, no meu particular.
Acredito que, na escola, seja a mesma coisa. Por mais que seja apenas uma reza,
apenas uma orag¢ao, ¢ coisa pouca, ndo vai fazer mal para ninguém. Mas ndo acho que
a escola ¢ um local onde a gente deva manifestar apenas uma oracao.

E fala sobre a importancia de respeitar a diversidade religiosa no ambiente escolar:

Se eu tenho uma escola com uma diversidade religiosa, se eu posso falar da minha
religido crista, eu também posso falar da religido do fulano de tal, que ¢ da Umbanda.
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Se eu posso falar sobre um, eu também posso falar sobre outro. Entao, acredito que a
escola ndo € um lugar de ser encaixado ou de colocar numa caixinha apenas uma
religido a ser abordada. Nao acho certo. Converso com os meninos todo santo dia que
eles precisam respeitar todas as pessoas, todas as religides. Eu acho que a escola é um
ambiente que vocé pode ser livre. S6 isso mesmo.2”

O CP faz sua contribui¢do: concordando com os demais:

Eu sou cristdo, num pais laico, um estado também, mas que ¢ predominantemente
cristdo... E, mesmo sendo cristdo, eu discordo que, na escola publica, haja essas
manifestagdes tendendo para um lado religioso apenas. Tenho que respeitar todas as
religides; eu ndo posso chegar e tentar impor a minha se estou num ambiente publico.
Porque, por mais que eu seja cristdo, num meio predominantemente cristdo, eu sou
contrario a essas manifestagdes dessa forma direcionadas. Porque, assim como os
meninos falaram muito bem, eu vejo o que fere a quem ndo é da mesma crenga, da
mesma religido. Estou muito tranquilo com relagéo a isso.

As falas dos professores presentes no grupo revelam diferentes perspectivas sobre a
presenca de manifestacdes religiosas no ambiente escolar, especialmente no que se refere a
oragoes, simbolos religiosos e celebragdes. De forma geral, todos compartilham a visdo de que
a escola deve ser um espago laico, onde a diversidade religiosa seja respeitada, e a pratica
religiosa nao deve ser imposta aos alunos.

A maioria dos professores compartilha a visdo de que, embora a pratica religiosa seja
uma questdo pessoal, ela ndo deve ser imposta no ambiente escolar. As manifestagdes
religiosas, seja na forma de oragdes ou simbolos, podem gerar um ambiente excludente,
especialmente em um pais com uma diversidade religiosa significativa, como o Brasil. A escola
deve ser um espacgo de respeito a pluralidade religiosa, onde a laicidade do Estado ¢ garantida
e as praticas religiosas ndo interferem nos direitos dos outros. Isso estd em consonancia com o
principio da laicidade, que busca garantir que o Estado ndo favore¢a nenhuma religido
especifica e que a escola seja um espacgo de inclusdo e liberdade para todos.

Pensando enquanto espaco formal de educacao, as falas refletem a preocupagao com as
implicagdes éticas e pedagogicas de permitir ou incentivar praticas religiosas no ambiente
escolar. Como o professor C aponta, as praticas religiosas podem transformar a escola em um
campo de disputa e divisdo, prejudicando o processo educacional e a convivéncia harmoniosa
entre alunos de diferentes crencas. A escola, nesse sentido, deve ser um espago neutro, onde o

foco seja o aprendizado e o desenvolvimento de competéncias, € ndo a promog¢do de uma

religido ou crenga especifica. Segundo Marcia Gilda Cosme, diretora do Sinpro-DF:

202 Esse discurso foi reduzido com ideia principal € a fala encontra de forma integral no anexo.
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Além de ser local de compartilhamento de conhecimento, a escola € o legitimo lugar
de combate aos preconceitos que matam. E espago de inclusdo. O Brasil consolidou o
direito de ser um Estado laico na Constituicdo de 1988. Alguns artigos garantem a
laicidade, como o art. 18 e o inciso VI, do artigo 5°, que fala sobre a inviolabilidade
da consciéncia de crenca. Isso significa que a escola, enquanto institui¢ao publica, tem
o dever de ser laica também. Ou seja, a religido ndo deve interferir na escola e na
construgdo do conhecimento porque o conhecimento ¢, historicamente, produzido por
todos e todas, ndo s6 pelo(a) professor(a). A escola é ambiente para a pratica da
laicidade e da pluralidade religiosa, de ideias etc. Espaco legitimo de acolhimento e
divulgacao da diversidade cultural, religiosa, de género, social.

E continua:

O conhecimento é produzido pela interagdo entre estudantes e professores(as). E por
isso que o Estado brasileiro e suas institui¢des publicas sdo laicas: para assegurar os
direitos de todas e todos. Ser laico ndo significa ser ateu ou agndstico. Ser laico ¢
defender que a religido ndo deve ter ingeréncia nos assuntos de Estado. Essa ideia foi
responsavel pela separagdo moderna entre a Igreja e o Estado e ganhou forca com a
Revolugdo Francesa (1789-1799).203

As falas dos participantes, de forma geral, refor¢am a necessidade de uma escola
laica e plural, onde as crengas religiosas ndo sejam impostas nem favorecidas. A presenca de
manifestagdes religiosas, como oragdes e simbolos, pode gerar desconforto e exclusdo, violando
os principios de liberdade religiosa e respeito a diversidade. Portanto, a laicidade deve ser
garantida como uma forma de assegurar que a escola seja um espago inclusivo, onde todos os
alunos, independentemente de suas crengas religiosas, possam se sentir respeitados e
integrados.

O terceiro topico reflete sobre: "Quais sdo os maiores desafios em se tratar a
religiosidade no contexto educacional?" O professor A pediu novamente para iniciar e, apos,
fez uma reflexdo dizendo que, na escola, os alunos frequentantes de religides de matrizes
africanas tém dois extremos: um que quer esconder para nao sofrer racismo religioso e o outro

que quer mostrar como forma de amedrontar outras criangas. Sobre isso, ele complementou:

Entdo, assim, isso mostra como essas pequenas coisas sdo importantes e também
mostra que, talvez, o nosso principal desafio para trabalhar com religiosidade sejam
os estigmas, né? Sao todos esses estigmas ai, muito presentes. Porque a atividade,
como ¢ que dizia 14, 's6 Jesus salva', uma coisa assim. Agora, se eu der uma atividade
em arte para fazer um mural dizendo que Exu € o caminho, eu duvido se eu ndo vou
ter uma conversa de umas duas horas com alguém.?%

203 COSME, Marcia Gilda Moreira. 4 laicidade do Estado e da escola piiblica. 18 jun. 2021. [online].
204 Nesse momento estava se referindo a uma conversa na pedagogia ou diregdo da escola.
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O professor H inicia relatando sua experiéncia com a religiosidade afro na sala de aula:

Ta na BNCC que eu tenho que trabalhar africanidades e tal, né? E ai, quando chegou
na parte de Africa, eu quis fazer uma questio de religiosidade afro, né? O trabalho que
eu ia pedir era fazer um desenho de algum dos orixés. E eu lembro que eu fiz uma
pergunta assim: qual era o dia da semana, qual era a cor, alguma coisa assim. S6 que,
ao longo das aulas, s6 quando eu falava candomblé afro, tinha um menino que
comecava a fazer sinal da cruz, aqueles pequenininhos de sexto ano falavam "Deus
me livre", ndo sei o qué e tal. Eu falei: gente, eu t6 tendo problemas com isso aqui.
Deixa-me ir devagar.

E complementa sobre como lidou com a situagao:

Ai, eu comuniquei com o pedagogico. Eu falei: olha, vou fazer um trabalho nesses e
nesses termos. E eu tava temendo que viesse alguma mae, alguma coisa, né? Falar que
td querendo fazer essas coisas pro meu filho, ndo sei o qué. Eu vou alertar o
pedagogico. Pois o pedagogico, muito enfaticamente, me orientou. Quer dizer, fez
aquela sugestdo assim: "Vocé€ nao acha melhor passar este filme aqui?" Sabe? E tipo,
ai eu percebi que eu ndo teria o apoio do pedagodgico ao fazer isso, sabe? E ai, eu ndo
fiz. Porque eu poderia comprar uma guerra com aquelas familias e tal, sabe? Preferi
nao fazer.

Prossegue comparando essa experiéncia com outra abordagem e reflete sobre exemplos

concretos que evidenciam o racismo:

O fato ¢ o seguinte, alguns meses depois, no outro trimestre, eu fiz a mesma proposta
de trabalho com divindades gregas. Nao foi problema nenhum, sabe? Nenhum. Entao,
assim, eu acho que um desafio ¢ a gente ainda se livrar, na América Latina, desse
estigma do escravismo colonial, sabe? Tipo, a intolerancia religiosa que se tem no
Brasil, ndo ¢ intolerancia religiosa, é racismo. Basicamente isso, sabe? Porque, tipo,
indo para Aracruz, tem aquele Buda enorme na beira da estrada, lindo, sabe? E ta tudo
bem colocar um Buda enorme. Agora, coloca um Sao Jorge enorme ali, pra vocé ver.
Nao, Sdo Jorge ainda, né? Vao ser legais eu colocar Sdo Jorge, né? Pra dizer que ¢é
catolico ali. Cara, assim, vocé coloca algum ali, acabou daquele tamanho, sabe? A
coisa vai ser apedrejada. E quando eu estive 14 no Buda, vocé via familias claramente
evangélicas de boa com Buda.

Por fim, o professor conclui sobre o que considera as raizes do problema:

Entdo, assim, o problema ndo ¢ a outra religido. O problema ¢ preto, sabe? Qualquer
coisa, seja religido, seja cabelo, seja labios grossos, sejam narizes mais largos,
qualquer coisa que seja de origem de Africa, tipo, é pouco tempo, né? 136 anos de fim
de escraviddo, né? E pouco tempo pra se livrar disso, sabe? Entdo, assim, o problema
ndo ¢ de fundo, na real, religioso. O problema ¢ de fundo racista.

O professor C inicia relatando experiéncias com alunos que se recusavam a participar de

atividades devido a suas crengas religiosas:
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Eu ja tive aluno, na época que eu dava aula de inglés bilingue, que ndo participava do
St. Patrick's, do dia de Sao Patricio, que ndo participava do dia de Sdo Valentim,
porque era dia de um santo. Entdo, o filho dele, a filha, nunca poderia comemorar a
festa do santo. E olha que ¢ do dia do amor, o Sdo Valentim. O St. Patrick's, que a
crianga so ia se vestir de verde e comer um chocolate. Era sé isso.

E continua com uma reflexao sobre o papel do preconceito na sociedade:

Mas eu acho que o grande desafio seja, realmente, a sociedade, como o professor H
disse, ela tem preconceito. E € uma coisa que, assim, ndo preconceito especificamente,
ndo preconceito no geral, mas especificamente o racismo. Mas eu também queria
trazer para o pensamento que € quase um preconceito de tudo que ndo seja aquilo que
eu acredito. Sabe? O racismo, ele ¢ gritante. Ele ¢ escancarado. Mas qualquer coisa
que eu ndo acredito, eu também tenho preconceito. E ndo quero que meu filho entre
em contato com essas coisas. Sabe? Eu acho que isso tem muito a ver com o que o CP
falou antes, da cosmovisdo. Como que, se a religido ¢ um espaco de educagdo que
molda uma visdo de mundo, como € que essa visdo de mundo entra em contato com
outras visdes de mundo? Como ¢é que ela permite o didlogo com aquilo que ndo sou
eu, com aquilo que é o outro? Acho que tem uma interrogacao nisso, porque talvez
seja esse o atrito, né? Entre o que sou eu € 0 que nio sou eu.

Ele exemplifica o desconhecimento em relagdo ao sagrado de outras culturas:

E, as vezes, o que eu nem sei que ndo sou eu. Como o Buda, por exemplo. Tem gente
que olha e fala, mas isso ¢ religioso? Por uma completa falta de desconhecimento.
Assim como se a gente colocar em perspectiva a mitologia grega e as mitologias afro-
indigenas, sabe? As mitologias dos nossos povos indigenas daqui. Elas s@o tdo
mitologias quanto a mitologia cristd. Mas vai falar para um ser humano que o mito de
Adao e Eva é um mito. Nossa, acabou o mundo para aquela pessoa. Sabe? Tipo, ¢ ai
vai explicar para um ser humano que, quando ela coloca o a cuca, saci, boto s6 como
personagens folcloricos, ai, que bonitinho, folclore, ela, na verdade, esta fazendo isso
com algo que ¢ sagrado, divino e encantado para alguém. Sabe? Pode ndo ser para
vocé, mas, em algum lugar, os seres da natureza, os encantados, sdo encantados.

O CP abordando os desafios de tratar religido em um estado laico, mas

predominantemente cristao, acrescentou:

Falando sobre o desafio, acho que o grande desafio para nods, no nosso contexto, ¢
exatamente esse. Vocé tem duas coisas distintas. Vocé tem um estado laico, mas que
¢ predominantemente cristdo. Entdo, isso dificulta a forma como vocé vai abordar e
trabalhar a religido dentro dos ambientes publicos. Muito dificil. Entdo, se vocé esta
ali, vocé estd num estado laico, mas nao vou dizer que cada um tem uma religido,
porque os meninos aqui ja falaram assim, “eu ndo tenho uma religido.

O CP expde sua visdo de que até mesmo nao ter religido é, em certo sentido, uma forma
de religiosidade e reflete sobre a dificuldade de trabalhar de forma imparcial com religido, dada

a influéncia das crengas pessoais:
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Apesar de, na minha concep¢do, ndo ter uma religido ser uma religido, na minha
opinido pessoal. Mas ai, eu vou trabalhar. Nos estamos aqui, todos nos aqui, cada um
trabalha o seu componente curricular, e a professora ER é quem trabalha o ensino
religioso mais diretamente. Entdo, ela tem as convic¢des dela, a cosmovisdo dela, e ai
ela vai trabalhar um contetido mais amplo, mas que, infelizmente, ndo ¢ todo mundo
que tem maturidade suficiente para fazer esse discernimento e distinguir e trabalhar
de forma imparcial as religides. Entdo, acho que ¢ dificil trabalhar de forma imparcial
as religides, sendo que vocé tem as suas crengas e suas convic¢des. Entdo, acho que ¢
um pouco dificil. E um grande desafio para a gente abordar. Porém, apesar de eu ndo
concordar de ter essas manifestacdes, ter ali os simbolos religiosos, sagrados, nos
ambientes publicos, eu acho que ¢ extremamente importante tratar de religido e falar
de religido no ambiente escolar.

O CP enfatiza a importancia de tratar de todas as religides, dentro das possibilidades e
conhecimentos disponiveis explora como a auséncia de valores religiosos pode impactar a

sociedade, mas com ressalvas sobre monopo6lio moral:

Mas ai, sim, falar de todas elas, ou pelo menos de todas que a gente tiver acesso, tiver
conhecimento, tiver condi¢des de trabalhar. Todas que for possivel trabalhar, acho
que seria ideal talvez ter ali pelo menos uma matriz minima de quais religides serem
trabalhadas. Mas eu creio que todas devem ser, muito por causa do que foi falado
pelos meninos aqui, aquela questdo do afeto, do se sentir bem. Vocé se sente bem na
sua, me sinto bem na minha, ele se sente bem na dele. E quando vocé ndo tem essa
presenca, isso muitas vezes pode formar uma sociedade sem principios, sem valores,
dependendo do que ¢é ensinado. Ai professor H vai falar assim, “eu nao tenho
principio, ndo tenho valor”? Nao, calma, segura ai, ndo ¢ isso que eu estou dizendo.
Foi a ER que me acusou disso, foi a professora ER que ela colocou o monopoélio dos
valores morais na religido. Esta gravado, esta gravado, nunca falei.

E continua defendendo o estudo das religides como forma de proporcionar escolhas e
entender diferencas eflete sobre traumas e preconceitos em relagdo ao cristianismo,

diferenciando Cristo de seus seguidores:

Eu estou tentando abordar algo até que semelhante, porque eu vejo que as religides
sdo importantes, o estudo delas, e eu também acho muito importante. Eu acho muito
importante, sabe, tratar de todas, e ai vocé€ tem um aluno ali que ouve de todas e ele
vai tomar a decisdo dele sobre qual ¢ a melhor. Sabe, eu como cristdo, vejo que o agir
do Deus cristdo ¢ muito semelhante, porque desde o principio ele dd opc¢ao de escolha.
Ele ndo impde um caminho s6, ele da opgéo de escolha, vocé escolhe o seu destino. E
eu vejo que ha muitas pessoas que tém traumas com relagdo ao cristianismo, tém
problemas com relagdo ao cristianismo, nds ja falamos muito disso aqui agora, por
causa ndo de Cristo, Cristo ¢ fera, mas o fa clube ¢ terrivel, ndo foi isso que foi falado
aqui? Exatamente. Quando vocé olha para o cristianismo, ¢ uma confusdo geral. Eu
sou cristdo, mas o cristianismo € uma confusdo geral. Como vocé pode ter um Cristo
e mais de 45 mil denominagdes cristds, cada um falando um negocio diferente?
Entende? Olha o tamanho da confusao.
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E por fim, CP defende que o estudo religioso nas escolas pode ajudar a disseminar

valores morais € promover o bem:

Entdo, isso causa muito preconceito, isso causa muito sofrimento, dependendo da
forma como vocé vai interpretando. Entdo, eu acho importante a religido no ambiente
escolar e publico ser trabalhada, porque os valores morais que as religides pregam,
dificilmente vocé vai ter uma religido pregando o mal, dificilmente. Sempre vai puxar
para o lado do bem, do bom, do tratar bem, do respeitar. Entdo, isso ¢ sempre muito
positivo. S6 que, infelizmente, nem todo mundo interpreta da maneira ideal. Agora,
quem esta interpretando correto? SO vocé estudando, examinando, tendo acesso a
todos, e vocé tomando a sua melhor decisdo. A gente tem que ter a cabega aberta para
isso ai. Entdo, acho que essa ¢ a minha opinido.

Sobre os desafios relacionados ao tratamento da religiosidade no contexto educacional,
foram levantadas questdes importantes sobre os estigmas e preconceitos que ainda marcam as
praticas educativas em muitas escolas. Esses estigmas e preconceitos frequentemente resultam
em discriminag¢do religiosa, dificultando a convivéncia plural e o respeito as diferengas dentro
do ambiente escolar. O tratamento inadequado da religiosidade pode perpetuar a exclusao de
estudantes que professam crencas diversas, além de fragilizar a proposta de uma educagdo
verdadeiramente laica e inclusiva.

A partir das falas dos professores, refletimos sobre a complexidade de lidar com a
diversidade religiosa no ambiente escolar, especialmente em uma sociedade que, apesar de ser
formalmente laica, carrega influéncias de uma tradigdo predominantemente cristd. A reflexao
sobre os maiores desafios de tratar a religiosidade no contexto educacional aponta para questdes
complexas relacionadas ao preconceito, estigmas historicos e a falta de compreensdo entre
diferentes sistemas de crenca. Em um ambiente escolar, ¢ inevitavel que surjam dificuldades
quando se trata de trabalhar com a diversidade religiosa, especialmente quando a sociedade, de
maneira geral, ainda carrega o peso de uma heranga historica de intolerancia e discriminagao
religiosa.

Dessa forma, em vez de se falar de liberdade religiosa, fala-se de tolerancia religiosa.
Edilair Gomes cita Thomas Paine, que faz uma critica as ideias de religido dominante e de

tolerancia. No seu entendimento:

A tolerancia dizia, no estudo sobre os Direitos do Homem, ‘ndo € o oposto a
intolerancia, mas a sua falsificagdo. Ambas sdo despotismos. Uma se atribuiu a si
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mesma o direito de impedir a liberdade de consciéncia, e outra, o de autoriza-la’. A
‘tolerdncia’ era resto de pensamento.?%

A ideia de que "a tolerancia ndo ¢ o oposto a intolerancia, mas a sua falsificagdo" nos
leva a refletir sobre como a pratica da tolerancia pode, muitas vezes, se transformar em um
controle disfarcado. Em vez de garantir a liberdade de consciéncia, ela pode se tornar uma
aceitagdo superficial das diferencas, sem promover um respeito genuino pela diversidade. No
contexto educacional, isso significa que o Estado e as escolas devem ir além de uma tolerancia
formal e garantir um espaco onde todas as crengas e ideologias sejam realmente respeitadas e
debatidas, sem discriminag¢ao ou imposi¢ao de um modelo dominante. A verdadeira tolerancia
implica em uma convivéncia plural, onde as diferengas ndo sdo apenas toleradas, mas
valorizadas como parte de uma educacao inclusiva e livre.

Uma das questdes destacadas pelos professores ¢ o estigma profundo que ainda recai
sobre as religioes de matrizes africanas. A fala do professor A sobre os alunos de religides como
0 Candomblé mostra como, em muitos casos, 0s jovens que pertencem a essas tradigdes sentem-
se pressionados a esconder suas crengas para evitar o preconceito, enquanto outros buscam
afirmar sua identidade religiosa de maneira mais agressiva. Esse contraste ¢ um reflexo claro
de uma sociedade onde o racismo religioso ainda ¢ uma barreira invisivel, mas extremamente
presente, e que dificulta o entendimento e o respeito pela diversidade de crencas.

O professor H menciona a experiéncia de tentar trabalhar a religiosidade afro-brasileira
com seus alunos, mas se deparando com um forte desconforto e resisténcia, até mesmo de
colegas no ambiente pedagogico, o que revela como, muitas vezes, até a escola — um ambiente
que deveria promover o respeito a diversidade — acaba sendo um local de perpetuagdo de
estigmas e preconceitos. O temor de um "conflito" com as familias, que poderiam ver a
abordagem das religides afro-brasileiras como algo "inapropriado", mostra o qudo arraigados
ainda estao os preconceitos religiosos e raciais no contexto educacional.

Além disso, ele faz uma critica contundente ao que vé como um reflexo do racismo
disfarcado de intolerancia religiosa. Ele compartilha a experiéncia de como o simples ato de
abordar a religiosidade afro-brasileira gerou resisténcia, ao passo que, ao tratar de divindades

gregas, nao houve qualquer reagdo. Essa diferenciacao evidencia um problema mais profundo,

205 GOMES, Edilair Alcantara Barreto. Educacgdo para diversidade religiosa no contexto da escola publica. In: III
seminario nacional de sociologia - distopias dos extremos: sociologias necessarias, 2020, Universidade Federal de
Sergipe. Programa de Pds-Graduag@o em Sociologia. 8 a 16 out. 2020. [online].
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que vai além da religido em si e estd intimamente ligado ao racismo estrutural presente na

sociedade brasileira. Sobre esse ponto, Luiz Rufino afirma:

A diaspora negra ¢ um acontecimento em aberto, ¢ um continuo (...)
racismo/colonialismo/colonialidade marcam o nosso tempo. A raga e seus contratos
de dominagdo (Mills, 2008) sdo os fundamentos alicerces da logica colonial,
perpetram a morte, aniquilamento, desencante e humilhacdo. A colonialidade ¢ uma
espécie de marafunda e carrego colonial, ela opera como um sopro de ma sorte que
mantém o assombro e a vigéncia de um projeto de dominag¢do nas dimensdes do
ser/saber/poder.2%

A citagdo de Rufino destaca a didspora negra como um processo aberto e continuo, que
se entrelaca profundamente com os legados do racismo, colonialismo e colonialidade. A
"colonialidade", como descrita por Rufino, ¢ mais do que um vestigio historico; ¢ uma forga
ativa que mantém o assombro e a dominacao através das dimensdes do ser, saber e poder. Esse
"carrego colonial" mantém vivos os projetos de subordinagdo e humilhagao que atravessam as
vidas dos negros, desde a escravidao até os dias atuais, € que exigem uma luta constante para
sua superacdo. Em outras palavras, a colonialidade ndo ¢ um evento do passado, mas uma
estrutura persistente que continua a assombrar € operar no mundo contemporaneo, ainda que de
formas sutis e disfarcadas.

Além disso, conseguimos perceber na fala do professor C a resisténcia a outras formas
de religiosidade, como as religides indigenas ou mitologias. Ele destaca a dificuldade de aceitar
outras cosmovisdes que nao se alinham a visdo de mundo de uma religido majoritaria, como o
cristianismo. Como ele bem colocou, ¢ comum que as pessoas considerem as mitologias
africanas e indigenas como "mitos", enquanto as mitologias cristas, como a historia de Adao e
Eva, sdo tratadas com respeito e veneragdo. Isso se reflete diretamente no modo como a
religiosidade ¢ abordada na escola, muitas vezes de forma desigual e parcial.

Finalmente, o CP traz uma reflexdo importante sobre o contexto de um Estado laico,
mas predominantemente cristdo. Em um cenario como esse, onde a maioria das pessoas e até
dos educadores compartilham uma cosmovisdo cristd, fica ainda mais dificil tratar a
religiosidade de forma imparcial. O medo de causar controvérsias ou de enfrentar resisténcia

por parte das familias, que podem se opor a temas religiosos considerados "ndo cristdos", ¢ um

obstaculo constante para aqueles que tentam ensinar sobre todas as formas de religiosidade de

206 RUFINO, Luiz; SANTOS DE MIRANDA, Marina. Racismo religioso. Problemata: Revista Internacional de
Filosofia, [S.1.], v. 10, n. Extra 2, p. 229-242, 2019. Edicdo especial dedicada a: Filosofia Africana: Pertencimento,
Resisténcia e Educag@o. ISSN 2236-8612. p. 235. [online].
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maneira equilibrada. Para nos ajudar a refletir sobre a liberdade religiosa, inclusive de ter ou
ndo ter uma, cito novamente Hans Kiing:

Por que a pessoa humana ndo deveria superar a sua "propria dependéncia" "a sua
incapacidade de usar a sua razdo sem recorrer a outrem" e nao usar também a sua
propria razdo para fundamentar uma ética da razao? Assim ja o reivindicava Immanuel
Kant em seu escrito programatico "Was ist Aufklarung?" ("O que ¢ iluminismo?").
Conforme Kant, essa incapacidade ndo reside numa "falta de razdo, mas na falta de
coragem": "Tenha coragem de se servir de sua propria razdo!" A partir dai muitos
especialistas em ética filosofica e teoldgica defendem hoje uma verdadeira autonomia
humana em todas as decisdes praticas da pessoa humana. Defendem uma autonomia

ética, que também a ética crista ndo pode simplesmente anular. Exige-se hoje um

, - . , . , . , ~ 20
minimo, 1sto €, o respeito mutuo, um respeito mutuo entre crentes € nao-crentes. 7

No cenario descrito pelo CP, o desafio da escola € garantir um espago de respeito mutuo
entre crentes e nao-crentes, como propde Hans Kiing, ao defender a autonomia ética humana e
o uso da razdo como fundamento para a convivéncia plural e democratica. Continuemos com
as reflexdes de Kiingsobre a importancia de se reconhecer que as religides, apesar de suas
diferencas, compartilham a busca por sentido, justica e salvag¢ao, sendo fundamentais tanto para

individuos quanto para a sociedade:

E todas as religides, apesar de suas cosmovisdes diferentes, oferecem similares
caminhos de salvagdo: caminhos para fora da necessidade do sofrimento e da culpa
existencial, através de um agir responsavel nesta vida, para uma salvacdo duradoura,
permanente, eterna.Tudo isso ao mesmo tempo significa: mesmo quem rejeita as
religides tera de leva-las a sério como uma fundamental realidade existencial social.
Elas tém a ver com o sentido e falta de sentido na vida, com liberdade e escraviddo
das pessoas, com justica ¢ opressdo dos povos , com guerra ¢ paz na historia
presente.2%8

De acordo com Hans Kiing, as religides, apesar de suas diferencas, tratam questdes
humanas essenciais, como sentido da vida, liberdade e justica, convergindo na resposta aos
dilemas existenciais. Mesmo quem as rejeita deve reconhecer seu impacto social, cultural e
histérico, moldando valores, conflitos e processos de paz.

Essas reflexdes destacam os desafios de se lidar com a religiosidade na educagdo,
especialmente em um contexto como o brasileiro, onde as questdes raciais e religiosas estao
profundamente entrelacadas. A educagdo religiosa nas escolas precisa ser mais do que apenas
uma matéria; ela deve ser um espaco de respeito e entendimento mutuo, onde todas as crencas

sao tratadas com equidade, sem imposicdo de valores. A constru¢do de uma escola

207 KUNG, 1993, p.62
208 KUNG, 1993, p.174
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verdadeiramente laica exige que a religiosidade seja abordada com sensibilidade, levando em
conta a pluralidade de experiéncias e crencas dos alunos. A sociedade ainda precisa aprender a
respeitar a diversidade religiosa sem estigmatizar ou discriminar aqueles que pertencem a
crengas diferentes das predominantes.

A quarta questdo traz uma reflexdo sobre as seguintes perguntas: Como vocés agem
concretamente quando discriminagdes e preconceitos religiosos se apresentam na sala de aula
ou no ambiente escolar? Quais recursos vocés mobilizam e quais estratégias utilizam? E, antes
que a discussao sobre essa questdo terminasse, foi acrescentada a reflexao sobre o quinto topico,
que era sobre se sentir preparado para as situacdes que ocorrem no ambiente relacionadas ao
topico quatro.

A professora M comega respondendo:

Eu ja passei inimeras situagdes disso, até porque quem trabalha no oitavo 4 vé isso
todas as vezes. Todos os dias, todas as semanas, no minimo. E uma turma muito
dividida. Tem muitos meninos ali que sdo do candomblé, da umbanda e tudo mais. E
tem alguns que sdo catdlicos e alguns que sdo evangélicos. E ali tem todo dia. O
xingamento na turma tal, uma outra turma qualquer, € o racismo explicito. Ok. Mas
ali, naquela turma, se eu quero xingar alguém, isso os alunos, né? Se eu quero xingar
alguém, se eu quero xingar o meu colega, eu vou chamar ele de macumbeiro. Ali ¢
todos os dias. E todos os santos dias vocé tem que parar, falar sobre isso e tudo mais.

A professora continuou:

Af, por exemplo, como que eles ja falam? Eu quero ofender meu coleguinha, eu chamo
ele de macumbeiro. Ai o proprio coleguinha ja fala. Sim, sou. Aham, o que que tem?
Entdo assim, ja& t4 num ponto, j& estamos em outubro, que eles mesmos ja
acostumaram com o que eles vao ouvir de mim. Entdo eles ja, eles mesmos ja se
defendem. Mas que ¢ toda semana no minimo, ¢ toda semana no minimo. Entdo,
quando eu falo assim, meu filho vai sentar, pelo amor de Deus, pelo amor de Ogum,
pelo amor do que vocé quiser, faz favor pra mim. Entdo ali eles ja estdo super
acostumados e tém diminuido. Mas assim, ¢ dose. Todas as aulas vocé tem que parar
e falar, existem varias religioes, ndo € s6 a sua que ¢ legal, que isso, que aquilo. Ndo
adianta muito ndo, mas até que tem, ndo adianta 100%, mas até que tem diminuido.

O professor C complementou:

Olha, falando, a minha estratégia, de que cada semana eu tenho uma religido, ela é
muito util nesse caso. Porque ja quando aconteceu assim, a gente fala, ah, fulano ¢é
macumbeiro. Eu falo, eu também sou. Quando, eu falo para o aluno eu também sou e
a cada semana eu sou de uma religido diferente, ele ja vé que, ah, ndo, mas o professor
também ¢é. Entdo, geralmente, depois disso, nunca mais acontece. S6 que assim, toda
vez que eu vejo qualquer situagdo relacionada a qualquer tipo de preconceito, eu, a
primeira coisa, né, se for em relacdo a religido, que ¢ uma coisa simples, eu posso
falar isso, mas dependendo, eu ja respondo com um pouquinho mais de rispidez. Né?
E, ah, tipo, um aluno fala que o outro ta agindo igual uma mulherzinha, ai eu, né, eu
ja falo, e qual o problema dele agir igual uma mulherzinha? Por que que eu fago isso?
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Porque isso sdo crimes. Essas coisas sdo crimes. E, e, e, assim, nesse caso, e, talvez,
assim, pra mim, e pelo menos ¢ o que tem funcionado, eu acredito que ele precisa
entender que isso € uma agdo que ndo pode ser repetida.

O professor prosseguiu:

E continua:

E, ¢, 6 um problema cultural, eu niio vou resolver esse problema, isso também é muito
ruim de dizer, mas, pelo menos, naquele ambiente, talvez aquilo ndo se repita com
mais frequéncia. Porque, pensando, na crianga, no adolescente, até uma certa idade, a
gente tem que entender que ele também vive numa légica social, que o mundo dele
nao € a escola. Entdo, ele vive la fora, onde tudo isso ta dentro dele. Como eu falei
mais cedo, ele provavelmente, o aluno evangélico, que faz esse tipo de preconceito,
dentro da sala de aula, ele provavelmente ta sendo doutrinado em algum lugar a agir
dessa forma. Porque, ele ndo trouxe isso de nada, ndo veio do vento, ¢ ele do nada
achou que o colega macumbeiro, que chamar alguém de macumbeiro é xingamento.

Por isso que a postura deles muda quando vocé fala que vocé ¢ macumbeiro também.
Porque vocé € o adulto ali na sala, e ai vocé fala, ah, vocé ta xingando o coleguinha
de macumbeiro? Mas eu também sou. Eles ja olham, e ja, meu Deus, tem um adulto
que ta falando que ta tudo bem ser macumbeiro ou qualquer coisa do tipo. Porque eles
chegam com uma bagagem ali, de um preconceito que vem da vivéncia deles, e algum
adulto falou que ndo, ndo é bem por ai e tudo mais. Muda muito de figura. Coisa que
eu ndo tenho com os meus alunos no ensino médio, por exemplo. E muito diferente,
muito diferente mesmo essa questio de preconceito com outras religides. E tipo assim,
pra mim, eu acho que existem determinadas culturas que a gente ndo tem como, oi,
querido, querida, ndo, vocé ndo pode fazer isso. Ndo, a gente tem que ser um pouco
mais duro, um pouco mais rispido, pra, porque a gente ndo sabe até¢ onde aquilo pode
escalar [...]

E complementou sobre estar preparado ou ndo para as situacdes que acontecem de

preconceito, racismo ou intolerancia religiosa.

E... mas, e assim, se eu me sinto preparado? Eu acho que nenhum professor esta
preparado pra nada dentro de uma sala de aula. Nenhum curso de formagdo de
professores, nenhuma pos-graduagdo vai te preparar pra tudo que vocé vai encontrar
na sala de aula. Entdo, seria muita soberba, talvez, dizer que a gente ta preparado pra
lidar com situagdes que a gente ndo sabe. A gente ndo sabe nem de quem vem. Eu ja
presenciei professor falando que aluno ndo podia entrar com a vestimenta que era
relacionada a religido. E como que vocé lida com isso? Que agora vocé tem que educar
o professor? Nao ¢ o aluno? Sabe? Entdo, assim, ndo ¢ s6 uma questdo de... O
ambiente escolar, de novo, ele reproduz uma loégica social. A gente precisa dizer: “Eu
ndo entendo todas as religides, eu ndo tenho conhecimento, né?

Fala sobre a importancia de conhecermos nossos alunos:

Sera que a gente algum dia ja ouviu, j& parou pra ouvir os nossos alunos em relagio a
isso? O que a gente podia fazer pra acolher, €... A subjetividade dele? Como que isso
seria possivel? Vamos trazer um lider religioso pra escola, né? Ja comentei isso de
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brincadeira uma vez, mas nao pode. Melhor fazer um culto ecuménico? Um culto
ecuménico € um culto cristdo, basicamente, né? Quem vai fazer vai ser o pastor, mas
ele s6 ndo vai literalmente pregar o evangelho. Mas sabe por que a gente ndo pode?
Porque a gente ndo pode fazer tanta coisa ainda.

O professor reflete sobre o sentimento de impoténcia diante dessas questdes:

O que eu falo de preparado... Ele chega no lugar da impoténcia. Sabe, ndo ¢ s6 um
nao estar preparado de nao saber como lidar com a situagao, € de sentir que vocé quase
que ndo pode fazer nada além de falar com o seu aluno e respeitar aquela relacdo. Eu,
aluno. Mas sera que o aluno ta se sentindo bem naquele espago como um todo?

Como a professora M falou, a gente numa sala que eu tenho que entrar todo dia e,
talvez, discutir com o meu colega até o ponto de chegar: “Ah, sou querido, aham, ta
bom, passa pra outra.

E continua:

E ai, o que eu volto... A gente trabalhando dentro da escola, que visa trabalhar o
descritor que vai fazer uma competéncia socioemocional. Porque, até onde a gente
sabe, antes do descritor ter uma competéncia, ter uma habilidade de ser trabalhada,
entdo deveria ter o descritor. “Vamos formar seres humanos que sdo capazes de
conviver em grupo e respeitar as diferengas dos nossos colegas”. Mas ndo tem como
medir isso? Se ele chuta uma velhinha no meio da rua, se ele gasta um pedacinho, se
ele faz... Entdo, ndo tem como fazer isso.

Por fim, o professor reforca a importancia de agir no que esta ao alcance e critica a falta
de iniciativa de outros profissionais:

Mas sabe, talvez a resposta pra pergunta: se eu me sinto preparado? Na verdade, eu me
sinto impotente. Impotente no sentido de ndo poder fazer mais. A Uinica coisa que eu posso hoje
¢ falar com o meu aluno, que qualquer coisa que seja mais ampla do que isso, eu ndo consigo
fazer. Mas ja ¢ mais do que alguns fazem, porque o tanto de ‘“Posso ir na coordenagdo?
Aconteceu isso, isso e isso.” U¢, porque vocé nio foi nessa aula? E porque o professor nio fez
nada. Entdo, assim, na minha aula eu brigo, eu converso, eu paro a aula pra falar sobre isso.
Mas a gente sabe que ndo ¢ todo mundo que faz isso.

Pudemos perceber nas falas dos participantes que a questdo do enfrentamento de
discriminagao e preconceitos religiosos no ambiente escolar ¢ um desafio continuo e exige uma
postura de reflexdo e enfrentamento constante por parte dos educadores. A professora M
compartilhou experiéncias diarias com estudantes que praticam diferentes religides e observa
como a intolerancia se manifesta frequentemente na forma de xingamentos, como a palavra

"macumbeiro”, utilizada para ofender os colegas. Mesmo com essas manifestacdes de
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preconceito, ela destaca a importancia de abordar o tema constantemente, buscando
desconstruir essas atitudes dentro da sala de aula. Embora a resisténcia ainda seja forte, o
processo de dialogo e conscientizacdo tem gerado algum efeito, como os proprios alunos
comecando a se defender diante de ofensas.

O professor C complementa a resposta, compartilhando uma estratégia interessante para
lidar com o preconceito religioso: ele se apresenta como alguém que "¢ de todas as religides".
Ao afirmar isso, ele desarma as provocacdes dos alunos, mostrando que a diversidade religiosa
deve ser respeitada, ndo importando a crenca de cada um. Essa abordagem, além de desconstruir
a ideia de que uma religido ¢ superior a outra, fortalece a ideia de que todos tém o direito de
seguir sua propria fé. Para o professor, a postura direta e, por vezes, rispida, ¢ necessaria para
deixar claro que certos comportamentos nao serao tolerados. No entanto, ele reconhece que
essas atitudes discriminatorias sdo frequentemente fruto de contextos externos, como o
ambiente familiar e social dos alunos, onde muitas vezes hd uma transmissao de preconceito.
Para o professor, a abordagem mais eficaz ¢ agir com firmeza quando necessario, de modo a
evitar que comportamentos discriminatorios escalem.

A reflexao do professor C sobre a "falta de preparo" dos professores para lidar com essas
situagdes ¢ importante. Ele aponta que, muitas vezes, os educadores ndo estdo preparados para
enfrentar atitudes preconceituosas, principalmente quando elas vém de dentro da propria escola,
como no caso de um professor que impediu um aluno de usar vestimentas religiosas. Para ele,
a escola nao ¢ um espaco isolado, mas sim um reflexo das normas e valores da sociedade. Isso
exige uma mudancga cultural tanto dentro da sala de aula quanto entre os proprios educadores.
O professor também destaca a impoténcia que muitos sentem ao tentar lidar com questdes tao
profundas e complexas, como o preconceito religioso, € como isso pode ser frustrante,
especialmente quando o apoio institucional ¢ insuficiente.

O sentimento de impoténcia ¢ amplificado pela percep¢do de que, mesmo que os
professores se esforcem para educar os alunos sobre a diversidade religiosa, muitas vezes, a
sociedade e as proprias estruturas da escola ndo apoiam de maneira adequada essa abordagem.
Isso faz com que os professores se sintam sozinhos nessa tarefa de transformar atitudes, sendo
muitas vezes 0s Unicos a tentar combater o preconceito e a discriminagdo em um ambiente que
ainda carece de recursos, treinamentos e apoio para enfrentar essas questoes.

A fala do professor sobre trabalhar as competéncias socioemocionais também ¢
relevante. A educacdo ndo deve se limitar apenas ao ensino académico, mas deve formar
cidadaos capazes de respeitar e conviver com a diversidade. A questdo ¢ como medir e garantir

que os alunos realmente desenvolvam essas competéncias, especialmente quando as atitudes



Certificado pelo Programa de P6s-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria

104

preconceituosas ainda se manifestam fora da sala de aula. Isso aponta para a necessidade de
uma abordagem mais ampla e integrada que envolva todos os aspectos da formagao do aluno,
ndo apenas em momentos pontuais de discussao, mas como parte de uma pratica continua de
inclusdo e respeito.

Essa reflexdo traz a tona a importancia de estratégias concretas para lidar com as
questdes de intolerancia religiosa, como a postura firme do educador, o didlogo constante e a
criacdo de um ambiente que respeite todas as crencas. No entanto, também revela que, para
realmente avancarmos, € necessario um trabalho coletivo que envolva a formagao continua dos
professores, a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas e o fortalecimento de um ambiente escolar
que respeite e celebre a diversidade religiosa. O enfrentamento do preconceito e da
discriminacao religiosa, portanto, nao pode ser uma acao isolada ou pontual, mas deve ser uma
construgdo diaria que envolva todos os membros da comunidade escolar.

Ambos os professores ressaltam que o enfrentamento do preconceito religioso na sala
de aula ndo ¢ algo facil nem imediato. A professora M aponta que, embora a resisténcia persista,
seus alunos ja se acostumaram com as discussodes sobre religido e, eventualmente, comecam a
se defender. Isso revela que, mesmo em um ambiente de conflito, a educacao e o dialogo
continuo podem ajudar a reduzir, ainda que lentamente, as atitudes preconceituosas. No entanto,
ambos os educadores reconhecem que, fora da escola, as influéncias familiares e sociais
frequentemente reforcam o preconceito religioso, o que torna a mudanga ainda mais dificil
dentro do ambiente escolar.

Em resumo, a reflexdo traz a tona a necessidade urgente de um trabalho coletivo, tanto
entre professores quanto entre alunos e a comunidade escolar como um todo, para enfrentar a
discriminacdo religiosa. As estratégias individuais de cada professor sdo importantes, mas ¢
fundamental que essas atitudes sejam apoiadas por uma mudanga cultural e institucional mais
profunda, que considere o contexto social e cultural em que os alunos estdo inseridos. A
formag¢ao continuada dos educadores e o fortalecimento de um ambiente escolar inclusivo e
respeitoso sao passos essenciais para que a escola se torne, de fato, um espago de convivéncia
harmoénica e plural.

Seguindo para a sexta questdao, a mediadora complementa: Enquanto nds ainda temos
davidas de como fazer, se podemos fazer, as situagdes estdo acontecendo na escola, e ai eu
pergunto: Quais demandas, seja formagdes, instrumentos pedagdgicos, o que vocés acreditam
que poderiam favorecer uma pratica mais satisfatoria?

O professor A resposnde rapidamente:
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Formagao ndo, pelo amor de Deus, chega. Eu ia falar isso agora, para, pelo amor de
Deus se eu tiver que ter outra formagdo qualquer assunto, fora que tipo assim, no geral
as formacgdes que sdo oferecidas pela nossa rede, elas sdo tanto quanto rasas e ndo ddo
conta do que realmente é importante para essa questdo, que é o que M coloca, e que o
C também coloca de certa forma, que ¢é essa dimensdo humana, assim a gente sabe, a
gente tem que primeira coisa repreender a crianga, porque ela fez uma coisa que ndo
pode ser feita ndo pode ser repetida, mas como lidar com o fator humano, sabe como
lidar com a sensibilidade de um caso que a gente ndo trata dessa forma porque talvez
falte essa discuss@o mas ¢ um caso de violéncia sempre, sabe, sdo casos de violéncia,
entdo eu acho que o professor precisa de suporte humano para trabalhar com isso, ndo
¢ s6 uma questao de a formacao conhecer, ndo, ele precisa de suporte humano.

A professora M completa

E aquele negocio, né, que o 6bvio precisa ser dito, né, a gente precisa de uma
formagdo, a gente ja esta de saco cheio de formagao rasa e que ninguém quer, ¢ que
ninguém esta interessado e ficou por isso mesmo, (...) O obvio precisa ser dito, é
necessario uma formagdo e ndo um curso ou qualquer coisa do tipo, uma formagao
uma conversa ou qualquer coisa ...., ¢ precisa sentar todo mundo na frente do Cefop
para assistir a live e assinar a presenga talvez ndo, mas conversar sobre isso de uma
forma de um jeito que a gente forme opinides que precisam ser mostradas para todo
mundo, olha professor, vocé precisa conhecer a religido de todo mundo vocé precisa
conhecer a religiao do seu aluno, vocé precisa conhecer o aluno que vocé esta lidando,
porque se o seu aluno, se vocé chegar 14 no oitavo quatro e o seu aluno chamar o outro
de macumbeiro vocé ndo pode ser omisso, td bom, porque isso ¢ errado entdo assim,
vocé tem que ensinar para alguns professores que a intolerancia religiosa e coisas do
tipo, sdo erradas, porque as vezes parece que ndo, parece que nio ¢ obvio para todo
mundo.

A mediadora complemeta: "Talvez estejamos falando aqui também sobre como agir

quando a situacdo ja aconteceu, mas € se pensarmos em como evitar que isso aconte¢ca? Um

trabalho de conscientizagdo, de prevencdo, de redugdo, ou seja, um trabalho intencional, algo

que a escola faz de forma proativa no enfrentamento do racismo."

O professor H relatou:

Continua:

O que eu fago com historia sempre que eu tenho oportunidade, tipo assim, tratar de
religido todos os anos um recorte temporal ou outro eu vou abordar religido sabe
gente(...) repare que quando a gente fala de problemas de intolerancia religiosa ¢ uma
dicotomia cristianismo Africa na maioria das vezes né, Brasil e ai eu tento situar assim
quem ¢ voceé na fila do pdo. Cristianismo ai eu aponto pra turma assim, sabia que tipo,
pegando todas as denominagdes cristds que existem por ai, ai eles vao falando quais
sdo as deles e tal, e tem muito mais do que isso, da aproximadamente 31% da
populagdo mundial tipo ndo, cristdos ndo sdo maioria em geral eles ficam espantados
assim, ai eu vou além sabe o 25 de dezembro Feliz Natal Jesus Nasceu pois €, 70% da
populagdo mundial assim nivelando por cima 70%, porque assim, ainda tem uma
quantidade de ateus ai que aumenta né mas tipo, ndo t4 nem ai em termos religiosos
para o 25 de dezembro?



o}
_)/

Certificado pelo Programa de P6s-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 1

106

E ai eu falo assim, por exemplo, hoje dia 30 de setembro na real pra maioria da
populagdo do mundo, hoje ndo ¢ 30 de setembro de 2024 sabe, entdo tipo, ndo, vocés
seja la qual for a hegemonia da qual vocé acha que faz parte tem um discurso que ta
inflacionando essa hegemonia, sabe, ndo que eu falo nesses termos pra uma turma de
sétimo ano, mas a real ¢ essa sabe assim, ¢ ai eles comecam a se perceber, assim, a se
perceber quando acontece a coisa na hora tipo, ah, vocé ¢ um macumbeiro, ndo sei o
que, ndo sei 0 que primeiro, dou aquela explicag@o basica de macumba néo ¢ religido
sabe, né ai falo do instrumento musical e tal e tal, quando ja estdo cientes disso e
continuam em algumas aulas, eu fago um corte seco eu falo, obrigado fulano esse foi
um exemplo de intolerancia religiosa, obrigado pela sua contribui¢do na aula, sabe, e
a pessoa vai ficando mais sem graga com isso...]

E conclui sua fala:

Professor A:

E continua:

Assim, sabe, eu acho que ¢ dos varios problemas, claro que a gente estd fazendo um
recorte de problemas que acontecem na educagdo, mas a gente precisa de tempo sabe,
tudo isso que a gente esta falando demanda tempo demanda a gente sentar em volta
de uma mesa conversar, propor e assim, a gente esta cada vez mais sem tempo pra
resolver qualquer das coisas que aparecem sabe, ainda mais essas coisas que tem essa
sutileza e que ndo tem uma formula de resolver, sabe a gente precisa de trocar
experiéncias, a gente precisa de um espago institucional na escola pra fazer isso que a
gente esta fazendo aqui agora, sabe no ambiente 14, sabe, né.

Eu penso também que tem uma uma questdo, assim, quando a gente pensa numa
espécie de trabalho prévio, digamos assim, pra mim eu entendo o lugar pedagogico
que se ocupa, etc mas eu acho que pra mim reside mais em que a minha pratica sempre
seja tdo imbuida de uma de um pensamento ja decolonial etc que o trabalho prévio
seja simplesmente as aulas que a gente tem todos os dias, sabe tipo, de que esse
assunto seja um assunto que esta presente ali, ndo que ele ¢ falado todos os dias, mas
porque hé uma naturalidade, ndo tratar a religido alheia como excepcional ndo tratar
a fé do outro como folclore, entender que dentro do nosso vocabulario também podem
estar contidas palavras que remetem a outras religides, e que isso ¢ sim uma acdo
antirracista.

Eu tive um professor na faculdade que todos as atividades que ele dava pra gente,
foram coisas praticas, que ele ia fazer ele trocava a palavra licenga de pedir licenca
pela palavra agd que ¢ de Yoruba € como vocé pede licenga dentro de um terreiro vocé
fala agd meu pai, agd minha mae, agd meu mais velho enfim, pra pedir licenca as
vezes até mesmo pra pedir desculpa da crianga porque o Yoruba ndo se constitui do
mesmo jeito que o portugués, mas sabe por que que a gente precisa tratar como
exotificante sempre isso ja ¢ um pensamento racista que estd embutido na gente de
tratar sempre como exotico.

E discorre como a fala dos professores pode estd reproduzindo preconceitos:

a propria questdo de explicar a macumba ndo ¢ religido, a macumba ¢ um instrumento
nao sei até que ponto a gente esta ndo esta s6 reproduzindo uma fala colonialista, mas
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também porque sim o macumbeiro € a pessoa que vai na macumba ¢ macumbeira. A
macumba também € o nome dessa reunido de pessoas dessa pratica ancestral embora
o nome da religido seja Umbanda, seja Candomblé seja tambor de crioula seja tambor
de mina, seja batute tem um monte de nomes dependendo do lugar que vocé estiver
mas, no Brasil inteiro vocé fala de uma pessoa de branco com si de conta e falou que
¢ macumbeira e todo mundo ja entende e ai? (....)

Entdo eu acho que assim eu nao estou dizendo que ¢ errado também dizer que a
macumba ¢ um instrumento eu estou questionando mesmo até que ponto a gente nao
estd reproduzindo alguns colonialismos e pensar em fazer um trabalho prévio nao seja
mais um colonialismo trabalho prévio talvez precise ser esses nossos momentos de
troca de experiéncia e conhecer outros espagos religiosos fazer digamos assim visitas
técnicas ja que se pensa numa formagao se abrir para uma relagdo com o outro se abrir
para uma relagdo com o outro que muitos professores ndo estdo abertos para que
muitos professores ndo estdo abertos para.

O CP complementa:

A gente as vezes estava falando aqui e deu para perceber que, para agir com um aluno,
¢ um pouco mais facil. Agir com um jovem, agora, o problema ¢ quando parte do
outro adulto. Lidar com outro adulto ¢ complexo. Com a crianga, a gente fala, a gente
¢ rispido, a gente € mais enérgico. Agora, o problema ¢ quando ¢ com um adulto. A
gente sabe que ndo tem muita distingdo. Agora, a pergunta que estava falando é: o que
a gente acha que poderia ser uma solucao? Olha, eu sempre procuro tratar todo mundo
com 0 maximo respeito possivel, tudo por causa dessa cosmovisao. Volto a falar essa
palavra. Entdo, procuro tratar todo mundo com respeito, todas as religides, todas as
denominagdes, tudo.

Fala sobre a importancia do dialogo:

Mas esse didlogo aqui com pessoas de um grupo tao heterogéneo, poxa, me fez olhar
com outro olhar que me agregou demais, entende? Entdo, um didlogo desse aqui,
aberto, com alguém sendo a pessoa que vai, igual a “mediadora”, esta fazendo ai,
langando as provocagdes, nos induzindo a refletir, foi muito positivo para mim. Tenho
certeza que foi muito positivo para todos nés que aqui estamos, porque o professor C
ja comentou isso ai, ndo sei se foi no chat, o professor H ja comentou. Entao, esse ¢
um formato de formagdo interessante, esse didlogo aqui heterogéneo, todo mundo
expondo suas situagdes com muito respeito, né? Eu acho que ¢ um dos caminhos ai
para a gente diminuir esses preconceitos e, ai sim, conseguir trabalhar as religides da
melhor forma possivel e extrair delas aquilo que elas tém de melhor para a nossa
sociedade.

E sobre a importancia de educar para integralidade, afirma:

Nos ndo estamos aqui formando cidadaos, nés ndo somos professores educadores,
entdo a gente precisa formar o melhor profissional possivel Ndo ¢ o melhor em
quimica, em arte, ndo. A gente vai formar um cidadao integral. Nao ¢ isso que a gente
estda falando? A educacdo integral? Entdo, quando eu falo integral, eu vejo que as
religides t€ém um papel muito importante, mas a gente tem que saber como usar € como
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lidar com ela dentro desse ambiente. Entdo, esses preconceitos nossos tém que ser
quebrados e eu acho que um meio de quebrar é a gente ouvir o diferente, ouvir a
opinido que ¢ diferente da minha, ver os diversos pontos de vista, como a gente esta
vendo aqui hoje. Para mim, agregou demais. Agradego por estar participando desse
momento tdo importante, que foi importante para mim e tenho certeza que foi para os
colegas. Eu acho que seria um dos caminhos para a gente ter uma escola cada vez
melhor e realmente cumprindo o papel que a ela cabe.

A pedagoga pede a fala:

E continua:

Gostaria de falar um pouquinho, gostei muito de participar também (...) Eu sempre
vejo na escola uma busca ao conhecimento cientifico.E, quando até mesmo a propria
LDB coloca a questdo do ensino religioso, dessa diversidade, dessa pluralidade, de
passar a informagdo correta, cientifica, para todos os alunos (...) Porque é o
conhecimento que vai libertar(...) a partir desse conhecimento, elas vao comegar a
respeitar umas as outras, vdo comegar a conhecer a realidade de um e de outro, ¢
perceber que nem todos nds somos iguais, que somos diferentes. Sdo as diferencas
que nos transformam e nos fazem ser quem somos. E sdo essas diferengas que nos
completam. A escola, com toda essa diversidade, ¢ o lugar onde a gente vé essa
diferenca. E nela que a gente vai se construindo, se transformando e respeitando.

Mas eu vejo também que toda essa minha fala ja ndo se vislumbra mais nas escolas.
A gente ndo consegue ver nada disso nas escolas, porque hoje a escola virou um
espaco de disputa de poder. E um grande espago de disputa de poder, onde o sistema,
quando coloca o peso em notas externas e valores, inviabiliza o trabalho do professor.
E, muitas das vezes, a gente ndo consegue nem chegar num didlogo com o aluno sobre
diversidade. A gente ndo consegue passar 0 nosso conhecimento para esse aluno, ndo
consegue fazer uma troca, um didlogo. Nao tem como fazer uma formacdo como

estamos conversando aqui, porque isso ndo existe.

E continua sua critica sobre o sistema de avaliacao:

E continua:

Entdo, durante muito tempo, com a chegada dessas avaliagdes externas ¢ das
pontuagdes, nds, enquanto escola, perdemos o nosso poder de voz. Nos ndo temos
mais poder de voz. Conseguiram nos calar dentro dos espagos escolares. Entdo, como
pode um espago que foi feito para o conhecimento cientifico, para a liberdade, se
transformar num lugar de escraviddo e obediéncia a um poder, por conta de um valor
€ uma pontuacao?

Entdo, hoje, se a gente parar para ver, a gente ndo consegue trabalhar o que a gente
estudou, o que a gente acredita, o que a gente gostaria que o aluno aprendesse. A gente
burla uma vez ou outra uma situagdo, mas estamos sempre voltando aquilo que esta
na "caixinha", que foi imposto e colocado para que nés possamos fazer. Entdo, falar
sobre religido na escola, ou sugerir religido na escola, fica até dificil. Diante de todo
o movimento de provas, notas e avaliacdes, conseguimos realmente levar isso para
dentro da escola e debater? Nao nos ¢ permitido isso, por conta das notas.
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Sobre o cenario atual, reflete:

Continua:

Se a gente parar para ver, hoje o Brasil inteiro esta correndo atras das avaliagdes. Os
alunos fazem mais avaliagdes do que aprendem?”. E, pensando que nio, eles se
tornam também violentos, porque, a0 ndo conseguir atingir uma pontuagdo, eles se
frustram. E, na sua frustragdo, buscam um sentido: por que ele ndo consegue ou o
outro sim? Ele ndo aceita isso. Isso gera violéncia dentro da escola, que tem a ver com
essa questdo de pontuacdo. Eu ndo sei como a gente poderia ter uma possibilidade de
abrir a mente para trabalhar a questdo da religido na escola, do ensino religioso, de
conversar sobre religides, sobre religiosidade. Fico pensando em que momento, nessa
loucura de hoje, que estamos vivendo enquanto escola, serd que vamos conseguir ter
esse momento? Serd que vamos conseguir conversar? Serd que vamos conseguir dar
aula? Sera que vamos voltar a conseguir ensinar ou trocar informagdes com os alunos?
Ou mostrar algo a eles que ndo temos mostrado ha muitos anos? Tem muitos anos que
a gente ndo tem mostrado.

Porque, na verdade, eu vejo assim: nos estamos igual cachorro correndo atras do rabo
dentro da escola. E assim, ndo conseguimos nem passar, nem aprender, nem fazer
falar, nem haver troca, nem didlogo, nem crescimento, nem conhecimento. Entdo, que
bom seria se esses momentos que estamos aqui conseguissem se repetir nos nossos
espacos. A gente ndo consegue. Mal vemos as pessoas passando nos corredores de
cabega baixa. As pessoas, as vezes, ndo falam, se anulam ou aprendem a entrar nesse
sistema. E igual aquele filme de Charles Chaplin, aquele filme em que ele esta na
empresa, batendo aquele martelo, ¢ o dia vai passando, vai passando, entra e sai, mas
no final, o que vocé deu de contetido? O que vocé fez? O que nods fizemos? Em que
momento vamos falar sobre isso? Nos ¢ dado esse momento ou ndo? De que maneira
posso fazer ou ndo?

Continua sua reflexao:

A impressao que da € que estamos caminhando para tornar as pessoas cada vez mais
violentas, mais agressivas, mais arrogantes, mais impacientes, mais sem religido, mais
desrespeitosas. Porque € isso que vemos hoje. Os professores, a escola hoje, somos
reféns das familias que ditam o que temos que fazer, o que temos que dar. Somos
reféns. E isso tudo por causa de qué? Por causa de um sistema que delimita aquilo que
temos que fazer. E hoje, somos apenas meros executores.

E, ao continuar sua critica ao sistema de avaliagdo escolar externa, a pedagoga

complementa:

Entdo, é muito complicado a gente dar uma fala, dar uma sugestdo, se a partir do
momento em que chegam as pontuagdes, pensam até em colocar numeros, etiquetar

209 Neste momento a professora estd fazendo uma critica ao sistema de monitoramento da aprendizagem proposto
pela Secretaria de Educacdo do ES. Em nossa escola, os alunos faziam simulados de avaliagdes externas
semanalmente em cinco disciplinas.



Certificado pelo Programa de P6s-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria

110

as escolas com numeros: "Essa ¢ 10, essa ¢ 9". Até que ponto essas avaliacdes
realmente mostram uma realidade ou no? Isso é valido para a gente poder refletir?
Que bom seria se pudéssemos dialogar, mas até isso nos foi tirado. Entdo, na verdade,
somos calados. Estamos apenas executando. E muito dificil a gente ter uma ideia,
levar uma ideia para uma direcao, fazer algo. "Ah, vai fazer isso semana que vem, tem
aquilo para fazer." E tanta coisa para fazer que acabamos nos deixando levar pelo
movimento. E triste. E muito triste, mas essa ¢ a minha opinido. Poderiamos ter mais
tempo para isso, conversar mais, mas ¢ assim. Eu ndo vejo nenhum momento em que,
diante do que fazemos, eu veja tempo para isso. E nem sei se vao querer nos dar tempo
para isso, porque, na verdade, ninguém quer. Ninguém que pensa, ninguém quer.
Ninguém que fala, ninguém quer. Ninguém que articula, ninguém quer. Ninguém que
debate, ninguém quer nada disso. Ninguém quer nada, ninguém, no sentido do
sistema, do que se impde, do que se coloca. E essa taca vai entornando em todos, até
respingar na base. E ai, vemos uma base fragil, fraca, sendo levada por qualquer
informagdo. E muito triste.

A reflexdo apresentada aborda questdes fundamentais sobre o papel da educacdo na
promogao do respeito a diversidade religiosa, enfrentando o desafio de lidar com a intolerancia
religiosa nas escolas. Diversos professores e educadores expressaram suas opinides sobre como
o sistema educacional, as formagdes oferecidas aos profissionais e as exigéncias externas
impactam o trabalho pedagogico relacionado a religido e a constru¢do de uma sociedade mais
tolerante.

O Professor A inicia destacando que as formagdes atuais oferecidas pela rede de ensino
muitas vezes sao superficiais e ndo abordam adequadamente as questdes humanas e sociais,
como o tratamento de casos de intolerancia religiosa. Ele sugere que os professores necessitam
de suporte humano, ou seja, um apoio que va além do conhecimento técnico e pedagogico, para
lidar com a sensibilidade das situagdes de violéncia e intolerancia, que muitas vezes estao
presentes no ambiente escolar.

A Professora M concorda com a critica as formagdes rasas, apontando a importancia de
abordagens mais profundas e significativas. Ela defende que as escolas precisam de espacos de
reflexdo onde todos os envolvidos possam discutir questdes essenciais, como a intolerancia
religiosa, e como trabalhar para que os professores compreendam e respeitem as diferentes
crengas de seus alunos. Para ela, a escola deve ser um lugar onde as questdes de diversidade
sejam discutidas com seriedade e onde se possa atuar ativamente na formagdo da cidadania,
livre de preconceitos.

A mediadora, por sua vez, destaca a necessidade de um trabalho de prevengao e
conscientizagdo, além de intervengdes pontuais em situagdes de intolerancia. A proposta de um
trabalho de conscientiza¢do intencional dentro da escola ¢ essencial para evitar a violéncia

religiosa antes que ela aconteca.
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Professor H compartilha sua experiéncia com a educagdo religiosa em sala de aula. Ele
aborda a relagdo entre cristianismo e religides africanas, trabalhando com seus alunos para que
compreendam a pluralidade religiosa e as diferengas entre as praticas e crencas. Ele destaca a
importancia de ensinar sobre essas diferencas de forma nado exotica ou folclérica, mas como
parte do processo de decoloniza¢do do pensamento e das praticas pedagdgicas. Segundo ele,
uma abordagem naturalizada da diversidade religiosa pode ser mais eficiente do que
treinamentos formais, e ele sugere que seja realizado um dialogo constante e praticas
pedagdgicas que englobem a diversidade, como visitas e trocas de experiéncias.

O CP também observa que muitas vezes a maior dificuldade estd em lidar com os
adultos, sejam eles outros professores ou pais, que t€ém visdes preconceituosas e frequentemente
nao estdo abertos ao didlogo. Ele reforca a importancia de criar espacos de conversa aberta e
respeitosa, onde todos possam compartilhar suas opinides e refletir sobre o que ¢ mais
importante para uma educagdo inclusiva e livre de preconceitos.

Por fim, a Pedagoga reflete sobre a situacdo atual da educacdo, especialmente com a
pressao das avaliacdes externas e a busca por resultados quantitativos, que acabam prejudicando
o trabalho pedagbgico e a promocao de uma educagdo baseada no conhecimento e no respeito
a diversidade. Ela lamenta que a escola, em vez de ser um espago de pesquisa, reflexdo e
transformagao, tenha se tornado um espaco de disputa de poder, onde a liberdade e a autonomia
do professor sdo cerceadas pelas exigéncias do sistema.

Sobre o assunto trazemos a reflexdo de:

Se ¢ verdade que os processos de desenvolvimento do curriculo sdo centrais para se
pensar a qualidade do servigo educativo prestado, ¢ igualmente verdade que uma
avaliagdo dessa qualidade focada nos resultados que os alunos obtém em provas de
exames nacionais terd influéncias no que passara a ser considerado fundamental
nesses processos curriculares.?!?

Embora a disputa politica pelo delineamento do sistema educacional seja relevante, o
ciclo iniciado e concluido pelas avaliagdes externas foi implantado de tal maneira que, mesmo
quando ha discursos bem-intencionados sobre os objetivos da educagdo em uma rede de ensino,
como a promoc¢ao da formagao ampla dos sujeitos, esses discursos acabam sendo absorvidos

pela énfase nos resultados dessas avaliagdes em larga escala.?!!

219 FIGUEREDOQ; LEITE; FERNANDES, 2016, p. 649. Apud ALMEIDA, Luana Costa. Quando o foco passa a
ser o resultado na avaliacdo externa em larga escala: evidéncias de uma rede. Educacdo em Revista, v. 36, 233713,
2020. p. 3-4. [online].

2l FIGUEREDO, LEITE, FERNANDES, 2016, p. 649.
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Sobre as reflexdes desse topico, destacamos o desafio de incorporar o respeito a

diversidade religiosa no cotidiano escolar, considerando ndo apenas a formagao dos educadores,

mas também as condi¢des estruturais e politicas que, muitas vezes, dificultam a promogao de

uma educagao mais inclusiva. Para que isso aconteca, ¢ necessario um trabalho conjunto que

envolva sensibilizagdo, didlogo constante e a criagdo de espagos de troca de experiéncias dentro

da escola, onde a pluralidade religiosa possa ser discutida e respeitada de maneira natural e

integrada no curriculo escolar.

Para finalizar as reflexdes do grupo focal, a mediadora pergunta: Quais mudancgas vocés

gostariam de ver na abordagem da religiosidade na escola para que ela contribua efetivamente

para a formacdo humana, para essa formacao integral? Quando eu falo de formagao integral,

refiro-me a esse ser que ¢ constituido pela religiosidade ou nao.

Professor C:

Eu ndo gosto muito da palavra "formagéo". Acho que ela é um termo que, sempre que
participo de uma formagdo, me leva a perguntar aos meus colegas: "E ai, se sentiram
formados?" Porque, o que para mim ¢ a formagdo? A formagao ¢ diferente de uma
capacitacdo, ¢ diferente de um curso, ¢ diferente de uma roda de conversa, ¢ diferente
de muitas coisas. A formag@o, o objetivo dela, é dar forma. Sempre que escuto a
palavra formag@o, penso em "formar", mas no sentido de dar forma, de trazer a forma.
E por que a formagdo nunca funciona? Ninguém sai formado, porque parece que
estamos ensinando um padrao.

E continua sobre o termo “formacao’:

Quando a esséncia da pedagogia ¢ ndo ter padrdo, ¢ se adaptar as situagdes, & ter
ferramentas que vocé usa quando necessario. Entdo, quando participamos de uma
formagdo, estamos tentando dar forma a algo que deveria ter. Acho que, se for propor
algo, ndo deve ser chamado de "formacao", porque o nome "formacdo" ja assusta,
porque ¢ aquela coisa macante e enjoada que vai dar uma forma e, no final, todo
mundo olha e pensa: "Gente, isso nunca vai funcionar aqui." Isso funcionou para
alguém em algum lugar, mas ndo aqui, sabe?

E sobre as demandas atuais da escola, pondera:

A tunica coisa que talvez eu diria € que, em um congresso que participei, ouvi de um
professor muito famoso, especializado em ensino de ciéncias, que ele disse: "Como
se espera que um professor atenda a todas as subjetividades dentro da sala de aula?
Nao s6 dos alunos com necessidades especiais, mas também daqueles sem
necessidades especiais, se as suas proprias subjetividades nunca foram atendidas e
respeitadas? Se, durante todo o processo de formagao desse professor, ele entrou na
forma de um professor, aprendeu o que um professor deve ou nao pode fazer, mas
nunca teve a sua propria subjetividade respeitada?" (Pausa). Como? Como essa pessoa
pode? Nao que ela ndo possa, ela pode, mas ¢ muito complexo, porque ela nao viveu
esse processo, ela ndo sabe de onde ele vem.

O professor continua refletindo sobre as subjetividades dos professores:
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Entdo, acho que talvez o primeiro passo, se queremos alcangar o educando — vamos
chama-lo de educando nesse momento —, seja ouvir a subjetividade dos professores.
O que ele fez? O que ele tem? O que ele traz? Eu nunca vi um lugar com apoio
psicologico para os professores, porque eles também fazem parte do processo de
aprendizagem. Eu vi assim: "Nossa, que maravilhoso! Temos agora atendimento de
assistente social e psicologo para nossos alunos!" Ai chegam as psicologas e
assistentes sociais, ¢ a gente ndo consegue atender nem a demanda dos alunos. E os
professores, tadinhos, tém que ensinar projetos de vida, lidar com todas as
competéncias socioemocionais de 140 alunos. Eles ndo conseguem lidar com a prépria
competéncia socioemocional, estdo destruidos emocionalmente. E como ficam? O que
a pedagoga acabou de falar: estamos na logica do capital, na velocidade da
acumulacdo do capital, o neoliberalismo dentro da escola. Uhul! Dane-se ser uma
pessoa, precisamos de um nimero no final. E tem uma pessoa que esta ali no meio
desse processo de ensino-aprendizagem e ninguém a esta ouvindo, ninguém esta
escutando, ninguém esta sabendo qual ¢ a subjetividade dele. O que ele vai fazer?

E também reflete sobre a sobrecarga dos professores no sistema educacional atual

Eu acho que, se der para o professor mais alguma coisa para fazer, ele desmonta, cai
no chdo, desmaia, né? No meio dessa logica. Mas, como falamos desde o comego, a
religido tem um lugar na nossa vida, assim como tem um lugar na vida dos alunos,
seja com ou sem uma doutrina a ser seguida. Entdo, existe esse lugar. A religido faz
parte desse aluno. Eu ndo concordo que ela deva ser uma disciplina institucional,
porque acho que isso abre brecha para que seja feita a catequese. Porque, assim, se
tenho uma aula institucional de ensino religioso, corre um grande risco de ser um
licenciado em teologia quem da esse curso. E esse licenciado, formado em uma
institui¢do confessional, vai catequizar os alunos. Isso ja é uma opinido minha. Como
sempre digo, as minhas opinides podem ser jogadas fora, porque elas ndo valem de
muita coisa, mas acho que, institucionalmente, corremos esse risco maior tendo esse
tipo de abordagem.

O professor sugere a importancia de envolver a comunidade escolar no desenvolvimento

integral do aluno

Enfim, o que eu quero dizer ¢ que talvez minha sugestdo para o curso e para a
formacdo dos alunos como seres ¢ que isso seja visto como algo comum entre os
professores. E depois, esse trabalho seja feito com os pais dos alunos. Quando vemos
a LDB, a educacdo da criancga € responsabilidade da sociedade, da familia e do Estado.
Entdo, precisamos ter um projeto que nao tenha como finalidade a aprendizagem do
aluno, porque o que estamos tratando aqui, dada a sua dimenséao, ndo ¢ uma habilidade
a ser aprendida ou alcancada. N3o vamos conseguir medir. Mas talvez seja um
processo politico-pedagdgico que precisamos abragar toda a comunidade escolar. Isso
pode dar mais trabalho, mas é uma sugestdo para a discussdo da sua dissertaggo.

E conclui, refletindo sobre o papel da sociedade na formagao do cidadao

Se queremos formar um cidaddo com desenvolvimento integral, o desenvolvimento
dele é em sociedade. Nao podemos tirar essa pessoa, esse cidaddo, esse ser subjetivo
da sociedade e querer que ele aprenda uma habilidade social. Entdo, precisamos juntar
todos — a comunidade, os lideres religiosos. Vamos ao terreiro, ao quilombo, ao culto.
Vai que ninguém tenha ido ao culto, ndo sabe como funciona. Vai 14 também, para a
gente conhecer tudo e entender enquanto sociedade. Acho que € isso.
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A Pedagoga pede para falar e comega refletindo sobre a importdncia da formagao

continuada:

Eu penso que tem que ter muita formagdo continuada. Eu sou uma defensora da
formagdo; tem que ter, porque, se a gente nao der continuidade naquilo que a gente
estudou... Por exemplo, vocé é um professor que se formou no ano de 90. Se vocé
ndo tiver uma formagdo continuada, como vocé vai estar com aquela ideia 14 dos anos
90? Como vocé vai atuar e trabalhar com isso, com tantas demandas novas e com uma
sociedade totalmente diferente daquele tempo em que vocé estudou?

E reflete sobre as limitagdes da formagdo imposta pela Secretaria de Educagao

(SEDU):

Entdo, assim, eu defendo muito a formagao continuada. Nao essa que a gente tem, que
a SEDU impoe e coloca, define e determina. Porque essa formagdo que a gente faz na
SEDU ¢ 4gua com aglicar, ndo faz diferenca nenhuma, nio muda em nada. E uma
formagdo em servi¢o, onde a gente sai do planejamento para ir 1a. Isso ndo é uma

formacdo, mas ¢é o que eles defendem. Enfim, eles predeterminam o que vai ser feito.

Fala sobre a necessidade de uma formagao para o ensino religioso:

Mas eu acho que, com relagdo ao assunto do ensino religioso, precisamos ter
conhecimento, precisamos ter formagao relacionada a isso, para que possamos passar
o conhecimento de maneira correta. Precisamos mostrar aos alunos que cada um ali,
dentro da sala de aula, pertence a uma religido e que precisamos conversar sobre todas
elas. Porque, sendo, esse aluno vai aprender com quem? Em casa, ele ndo vai aprender.
A escola ¢, sim, um espago que precisa ter uma disciplina de ensino religioso. Eu
também acredito nisso.

Argumenta sobre a importancia do ensino religioso na escola como espaco de

diversidade:

Sao assuntos polémicos que, se o aluno ndo tiver ali, naquele espago coletivo — que ¢
exatamente o espaco correto para ele ter essa informacdo, j4 que ali ha uma
diversidade misturada — ele ndo vai poder trocar informacgdes, conhecer, aprender e
respeitar. A escola também € esse espago de passar essa questdo do respeito e do
conhecimento. E ali que tem que estar mesmo. E nos precisamos ter tempo para
também aprender e estudar sobre isso, porque muitas vezes, mesmo tendo boa
intengdo de estar passando, ensinando e informando, a maneira como fazemos isso
nao tem um embasamento teorico tao forte.

A pedagoga ainda critica a forma como a formagao € pensada e nao executada:

Porque tudo que vamos fazer ¢ pensado demais, e acaba nao sendo feito. Pensamos
muito porque precisamos primeiro pensar no aluno, na familia, no pedagogico, na
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direcao, no sistema. E ai, muitas vezes, a ideia nem ¢ colocada em pratica de tanto que
se pensa. Pensa-se tanto, busca-se, fala-se tanto para tanta gente, que acabamos ndo
concretizando.

E reafirma a importancia da formag¢ao e do ensino religioso, e sugere alternativas:

Entdo, eu penso que tem que ter formagdo. Tem que ter ensino religioso na escola.
Tem que ter troca de informagdes, tem que ter espacos de conversa, tem que ter rodas
de conversa, tem que ter pesquisa, tem que ter campo de pesquisa. Precisamos falar
sobre tudo o que precisa ser falado com os nossos jovens, porque na familia e em casa
eles ndo estdo recebendo essas informagoes. E ai, se a gente ndo passar, se a escola
ndo passar, se a gente nao passar, com quem eles vao aprender? Como vao falar?
Como vao debater? Vao ser levados pelas conversas de TikTok, de coach? Eles vdo
acreditar nisso que estdo vendo, porque estdo com o celular 24 horas na mao. Vdo
acreditar nesses personal influencers? Em quem eles vao crer?

Por fim, conclui a reflexdo sobre a necessidade de mais didlogo e de criar condi¢des

para a mudanga:

Nao, a gente precisa estar conversando com os alunos sobre isso. Precisamos de
espago para isso e precisamos criar condi¢des para isso. Ah, mas hoje n6s ndo temos.
Entdo, vamos criar condi¢des para isso. Como? Vamos sentar e conversar. E
conversando que conseguimos algumas coisas, né? Sempre conversando, porque
somos seres inacabados, ndo somos completos. Passamos por transformagdes o tempo
inteiro. Nao somos os sabedores de tudo. Buscamos conhecimento constantemente,
nos transformamos e nos fazemos o tempo todo. E ¢ por ai que ¢ o caminho. Eu penso
assim.

As falas dos professores trazem reflexdes importantes sobre o papel da religiosidade na
escola e a formacao integral dos individuos, especialmente no contexto de professores e alunos.
Uma das principais questdes levantadas ¢ a formagao dos professores. O Professor C critica a
ideia tradicional de “formacdo” como algo que impde uma “forma” ao individuo, sugerindo que
essa abordagem ndo reconhece a diversidade das experiéncias e subjetividades dos educadores.
Ele propde que a subjetividade dos proprios professores seja respeitada e considerada, com
apoio psicoldgico e espagos dedicados ao cuidado emocional. A mudanga sugerida ¢ que a
formag¢ao dos educadores deve ser mais inclusiva, considerando suas experiéncias pessoais €
oferecendo suporte para que suas necessidades emocionais sejam atendidas.

Além disso, o Professor C reflete sobre a religiosidade no ambiente escolar, alertando
para o risco de institucionalizar o ensino religioso ao ponto de permitir a catequese,
especialmente quando a formacao dos professores estd ligada a instituicdes confessionais. Ele
sugere que a escola deve ser um espago de didlogo, onde diferentes visdes religiosas sejam
respeitadas, sem a imposicdo de uma doutrina Unica. A mudanga proposta ¢ substituir um

componente curricular formal de ensino religioso por um ambiente onde diversas crengas e
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praticas religiosas sejam discutidas, promovendo a compreensdo mutua entre professores,
alunos, pais e a comunidade escolar.

Sobre este assunto, trouxemos as reflexdes de Gruen, que distingue as fungdes da
catequese, feita através da experiéncia crista e da reflexdo a luz da fé em Cristo, das fungdes do
ensino religioso escolar, relacionado a educagao da religiosidade. Esta tarefa, por sua vez, deve
ser realizada através da experiéncia e da reflexdo, na medida das possibilidades do educando.
Desta forma, o conhecimento ndo seria o principal objetivo das aulas de ensino religioso
escolar, mas sim o desenvolvimento da capacidade de reflexao.

Acerca da religiosidade, Gruen (1974) a define como:

A atitude dindmica de abertura do homem ao sentido radical de sua existéncia.
Nao se trata de “mais uma” atitude ou fungdo: a religiosidade ¢ a dimensdo mais
profunda de todas as fungdes da vida humana —ou melhor, da totalidade da vida
humana (cf. PaulTillich). 2!?

Assim, Gruen concebe o “religioso” do Ensino Religioso a partir da religiosidade e
pensa que seu papel escolar ¢ oferecer "uma educacdo a abertura e a0 questionamento, uma
descoberta existencial da vida no que ela tem de mais amplo e profundo; ou seja, trata-se de
uma educag¢do no sentido pleno da palavra." Ele destaca a importancia de o docente utilizar a
linguagem de um observador externo, € nao de um participante daquele grupo ou ritual. Além
disso, ressalta a importancia de se evitar tanto o uso de uma linguagem dominada, caracterizada
por ser despolitizada e alienada da realidade, quanto de uma linguagem dominadora, que s
admite a propria voz e silencia as demais. "A linguagem e a metodologia no Ensino Religioso

escolar devem gerar libertagdo, e nfio a sujei¢do do educando.”?!3 Para ele;

O objetivo ¢ preparar os professores para tratar questdes religiosas de forma critica e
informada, respeitando a pluralidade de crengas. Além disso, é importante criar
espacgos de discussdo e aprendizagem sobre as diversas crengas e praticas religiosas,
promovendo o respeito € a inclusdo.?'

Dessa forma, entendemos que a educacao escolar deve contribuir para que os estudantes
construam sentidos de vida diversos e de qualidade, orientando seus projetos de vida. Temas

como autoconhecimento, diversidade familiar, afetividade, ética, direitos humanos, questdes

212 GRUEN, 1974, p. 2. Apud BAPTISTA, Paulo Agostinho Nogueira; SIQUEIRA, Gisela do Prado. O ensino
religioso, a relagdo educador-educando e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC e o Curriculo Referéncia
de Minas Gerais — CRMG. Revista Pistis Prax., Teologia e Pastoral, Curitiba, v. 13, n. 1, p. 497-522, jan./abr.
2021. p. 507

213 GRUEN, 1974, p. 5. Apud BAPTISTA; SIQUEIRA, 2021, p. 507.

214 GRUEN, 1974, p. 5. Apud BAPTISTA; SIQUEIRA, 2021, p. 507.
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ambientais e sociopoliticas sdo fundamentais nesse processo, € o Ensino Religioso (ER) na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) aborda essas possibilidades de forma abrangente. O
Ensino Religioso Escolar (ERE), inspirado em Gruen, coloca o educando no centro do processo
educativo. Ele ndo se limita ao contetido sobre fenomenos religiosos ou a transposicao das
Ciéncias da Religido, mas se fundamenta na Educacdo, Filosofia e Ciéncias Humanas,
respeitando o desenvolvimento psicopedagégico de criangas, adolescentes e jovens.?!

A formagdo continuada também ¢ destacada pela Pedagoga, que enfatiza a necessidade
de atualizacao constante dos professores para lidar com as mudangas sociais e educacionais,
incluindo a diversidade religiosa. Costa sugere que a formacao continua deve incluir temas
relacionados ao ensino religioso e a diversidade cultural e religiosa, com uma abordagem tanto
tedrica quanto pratica.”?!®

A Pedagoga também aborda a criagcdo de espagos de dialogo, como rodas de discussao,
onde os alunos possam aprender sobre a diversidade religiosa. Ela vé a escola como um lugar
fundamental para o didlogo, alertando que, sem esses espacos, os alunos podem ser
influenciados por informacgdes distorcidas nas redes sociais. A mudanga proposta ¢ que a escola
crie condigdes para que os alunos possam debater e aprender sobre questdes religiosas e
culturais de forma segura, respeitosa e reflexiva, desenvolvendo pensamento critico e o respeito
a diversidade.

Tanto o Professor C quanto a Pedagoga destacam a importancia de uma abordagem
comunitaria e integrada para a formagao integral do aluno. Isso implica envolver toda a
comunidade escolar — professores, alunos, pais e lideres religiosos — em um processo
educacional que respeite as diferencas e promova a convivéncia harmoniosa. A mudanga
sugerida ¢ que a escola seja um reflexo da sociedade, onde a diversidade de crencas e culturas
seja reconhecida e respeitada. Isso exige um esforgo coletivo e continuo, envolvendo todos os
membros da comunidade escolar e local, com o objetivo de promover o respeito ¢ a
compreensdo entre diferentes crengas.

Em resumo, as mudancas sugeridas incluem uma formacao mais humana e integral para
os professores, que valorize suas subjetividades e os prepare para lidar com a diversidade
religiosa de maneira sensivel e respeitosa. Propde-se, ainda, a criacao de espagos na escola para

o dialogo e a troca de experiéncias religiosas, fundamentados em uma abordagem plural e

215 BAPTISTA, PAULO AGOSTINHO NOGUEIRA; SIQUEIRA, GISELI DO PRADO. O Ensino Religioso, a
relacdo educador-educando e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC e o Curriculo Referéncia de Minas
Gerais — CRMG. Revista Pistis Praxis: Teologia e Pastoral, Curitiba, v. 13, n. 1, p. 497-522, jan./abr. 2021. p.
509-510.

216 COSTA, 2018, p. 306-316.
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inclusiva, sem qualquer imposicdo de doutrinas. A religiosidade, nesse contexto, deve ser
compreendida como uma dimensao importante da vida dos individuos, mas sem ser rigidamente
institucionalizada. A formacdo de cidadaos criticos, respeitosos e integrados na sociedade
requer uma educacgdo que valorize a diversidade e promova o didlogo entre diferentes culturas
e crengas.

Dessa forma, ao se analisar os resultados praticos desta dissertacdo e com o objetivo de
auxiliar as escolas na criagdo de ambientes propicios ao didlogo e ao respeito a diversidade,
propoe-se o projeto de Formagao Continuada para Professores sobre Diversidade Religiosa,
detalhado no Apéndice D. Este projeto visa envolver toda a comunidade escolar, promovendo
estratégias que fomentem o didlogo entre docentes e oportunidades para que alunos
compartilhem experiéncias e aprendam sobre a diversidade religiosa de forma critica e

reflexiva.
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CONCLUSAO

Este estudo, ao analisar a abordagem da religiosidade nas escolas, permitiu refletir sobre
a importancia da religido dentro da concep¢dao de educagdo integral do aluno. A educagdo
integral ¢ entendida como um processo que busca desenvolver todas as dimensdes do ser
humano — intelectual, emocional, social e espiritual — visando formar cidaddos plenos e
capazes de atuar de maneira critica e €tica na sociedade. Dentro dessa perspectiva, a religido
surge ndo apenas como uma area de conhecimento especifico, mas como um elemento que
perpassa e potencializa o processo formativo, tanto no que diz respeito a identidade individual
dos alunos quanto no desenvolvimento de suas habilidades sociais e emocionais.

No entanto, os dados e reflexdes levantados durante o estudo apontaram que, apesar da
religiosidade ser uma dimensdo significativa da experiéncia humana, ela ainda ¢ tratada de
maneira superficial ou, muitas vezes, negligenciada no ambito escolar. Isso se deve, em grande
parte, a auséncia de formacdo adequada dos educadores e a falta de espagos de reflexdo sobre
a diversidade religiosa dentro da escola. Quando a religido ¢ abordada de maneira formal, como
um componente curricular com contetidos pré-definidos, ha um risco alto de se transformar em
um espago de catequese ou de imposicao de uma visao religiosa unica. Além disso, a abordagem
dogmatica pode afastar os alunos da reflexdo critica sobre diferentes crencas e praticas
religiosas, em vez de aproximé-los da compreensao e do respeito a pluralidade.

A religiosidade, quando tratada de forma reflexiva e plural, tem um papel fundamental
no desenvolvimento integral do aluno. A escola, enquanto institui¢do educativa, deve ser um
espago onde o aluno tenha a oportunidade de refletir sobre sua propria identidade religiosa e
compreender a diversidade de crengas presentes na sociedade. Isso vai além de ensinar sobre
religides ou doutrinas especificas; trata-se de criar um ambiente onde as questdes religiosas
possam ser debatidas de forma respeitosa, sem preconceitos ou discriminacao. Esse processo
de reflexdo e compreensdo das crencas alheias contribui diretamente para a formacdo de
cidaddos mais empaticos, respeitosos e éticos, valores fundamentais para a convivéncia em uma
sociedade plural.

Contudo, um dos principais pontos destacados pelos educadores foi a falta de uma
formagao solida e adequada sobre a diversidade religiosa nas escolas. Muitos professores
revelaram que a formagdo oferecida nas institui¢des de ensino €, em grande parte, superficial e
nao contempla adequadamente as dimensodes espirituais e religiosas dos alunos. Para eles, o
sistema de ensino ndo tem preparado os professores de forma suficiente para lidar com as

complexas questdes religiosas que surgem no cotidiano escolar, resultando em um ambiente
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onde a diversidade de crencas e praticas religiosas pode ser tratada de maneira superficial ou
até mesmo ignorada.

Nesse sentido, a formagao continuada dos educadores foi apontada como um ponto
fundamental para melhorar a abordagem da religiosidade nas escolas. Muitos participantes
sugeriram que a formacao dos professores nao se limitasse a aspectos técnicos, no sentido de
transmitir conteudos curriculares, mas deve abranger também aspectos relacionados a ética, ao
respeito a diversidade e ao cuidado com as subjetividades dos alunos. Como apontado pelos
educadores participantes deste estudo, ¢ fundamental que os professores recebam suporte
emocional e psicologico para que possam lidar com suas proprias crengas e com a diversidade
religiosa de seus alunos de maneira respeitosa e equilibrada.

O estudo também apontou a importancia de a escola se tornar um espaco de convivéncia
e aprendizado em que os alunos possam compartilhar suas experiéncias religiosas e culturais.
Nesse sentido, a escola deveria ser um ambiente onde as diferencas religiosas sejam ndo apenas
respeitadas, mas também celebradas, em um contexto de troca e enriquecimento mutuo. Para
1sso, € essencial que a escola crie espacos de didlogo, como rodas de conversa, grupos de estudo
ou projetos interdisciplinares, nos quais a religiosidade seja tratada de maneira critica, reflexiva
e inclusiva. Isso permitira que os alunos aprendam sobre as diferentes praticas religiosas nao
apenas como um conteido académico, mas também como uma oportunidade para o
desenvolvimento de habilidades sociais € emocionais, como empatia, respeito e capacidade de
convivéncia com a diversidade.

No entanto, para que esses espagos de didlogo sejam efetivos, € necessario que os
professores se sintam preparados e apoiados para tratar de questdes religiosas com a devida
sensibilidade. A formacdo docente, portanto, precisa incluir ferramentas que possibilitem aos
educadores lidar com temas delicados de forma ética, sem recorrer a imposi¢des ou abordagens
dogmaticas. A mediadora do grupo focal destacou que um dos maiores desafios para os
educadores ¢ a pressdo do sistema educacional por resultados quantitativos e avaliagdes
externas. Muitas vezes, o foco excessivo no desempenho académico prejudica a promogdo de
uma educacdo mais humanizada, que considere as diferentes dimensdes da identidade dos
alunos, incluindo a religiosa. Para reverter essa situacao, seria necessario repensar as formas de
avaliacdo escolar, para que estas ndo se limitem a medir apenas o conhecimento académico,
mas também o desenvolvimento de competéncias sociais, emocionais e de convivéncia.

A criagdo de um ambiente escolar verdadeiramente inclusivo exige mais do que
adaptagdes curriculares; ela exige uma mudanca de mentalidade, que envolva tanto a formagao

de professores quanto o desenvolvimento de novas praticas pedagogicas. Além disso, € preciso
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que haja uma conscientizacao de toda a comunidade escolar sobre a importancia da tolerancia
religiosa e do respeito as diferengas, o que inclui tanto o respeito a diversidade de crengas
quanto a promogao de valores como a paz, a solidariedade e a convivéncia harmdnica.

Em tltima instancia, a escola deve ser um espaco onde a religiosidade, longe de ser
tratada como um tema marginal ou secundario, seja vista como uma dimensdo importante da
formagao integral do ser humano. A educagao, nesse sentido, deve ser compreendida como um
processo que nao se limita a transmissdao de conhecimentos académicos, mas que envolve a
formacgdo de cidadaos plenos, capazes de refletir sobre sua propria identidade e respeitar a
identidade dos outros. Nesse contexto, a religiosidade, quando abordada de maneira sensivel e
respeitosa, pode contribuir significativamente para o desenvolvimento de habilidades sociais e
para a construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

A educagdo integral, ao incorporar a religiosidade como uma dimensao importante da
formag¢ao do aluno, contribui para a constru¢do de uma escola que valoriza a identidade e as
experiéncias individuais dos alunos, respeitando suas crencas e promovendo um espaco de
didlogo intercultural e inter-religioso. A escola ndo deve ser um lugar onde a religido seja
imposta, mas sim um ambiente onde os alunos possam explorar e discutir as diferentes visdes
de mundo e praticas religiosas, promovendo o desenvolvimento de um pensamento critico, ético
e solidario.

Além disso, ao integrar a religiosidade dentro do conceito de educagao integral, a escola
pode se tornar um espaco mais acolhedor e inclusivo, onde todas as crencas sdo respeitadas e
onde os alunos sdo estimulados a compreender a importancia da tolerancia e do respeito a
diversidade. Isso nao s6 fortalece a formacao moral e ética dos estudantes, mas também
contribui para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e plural. Ao tratar da religiosidade de
forma reflexiva e critica, a escola pode desempenhar um papel crucial na constru¢do de uma
sociedade que valorize as diferencas e respeite as crengas e culturas diversas.

Entretanto, para que a religiosidade seja efetivamente integrada na educacgao integral, é
necessario um esfor¢co conjunto de toda a comunidade escolar. Isso envolve a participagao ativa
dos pais, dos alunos, dos educadores e dos lideres religiosos, criando um ambiente de
aprendizado que seja realmente inclusivo. Como sugerido pelos participantes do estudo, a
religiosidade ndo deve ser tratada de maneira isolada, mas como parte de um processo mais
amplo de construcao de conhecimento e cidadania. A proposta de integrar praticas pedagdgicas
que promovam o didlogo entre diferentes religides, por meio de atividades interdisciplinares e
espacos de reflexdo conjunta, € um caminho promissor para tornar a escola um espago mais

inclusivo e respeitoso.
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Em sintese, a religiosidade, dentro da concepcdo de educagdo integral, deve ser
entendida como uma dimensdo vital do desenvolvimento humano, que deve ser abordada de
maneira critica, reflexiva e respeitosa dentro do ambiente escolar. O estudo apontou que, para
que a educacao religiosa contribua de fato para a formagao integral do aluno, ¢ necessario que
a escola seja um espago de didlogo, aprendizado e respeito a diversidade religiosa. Isso implica
em uma mudanga significativa na forma como a religiosidade ¢ abordada na educagdo, indo
além da simples transmissdo de conteudos e promovendo uma educagdo que forme cidadaos
criticos, €ticos e respeitosos. Portanto, a integracao da religiosidade no conceito de educagao
integral ¢ um passo fundamental para a constru¢do de uma escola mais inclusiva, que valorize
a diversidade e contribua para a formag¢ao de uma sociedade mais tolerante e solidaria.

Esse processo de transformacao educacional exige esfor¢os continuos, mas também
oferece a oportunidade de criar uma educacao mais justa, inclusiva e humana, onde o respeito
as diferengas ndo seja apenas um discurso, mas uma pratica cotidiana. Assim, o papel da
religiosidade na escola, longe de ser um fator de divisdo ou conflito, pode ser um elemento
fundamental para a construcdo de uma sociedade mais plural, tolerante e consciente de suas

diversidades.
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APENDICE A

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa Religido e a formacao
integral do aluno. Sua participacdo nao ¢ obrigatoria. A qualquer momento vocé pode desistir
de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relagao
com o pesquisador ou com a institui¢ao. O objetivo do grupo de discussao € investigar as
concepcoes dos profissionais da educacio sobre a presenca da religido e suas
manifestacdes no ambiente escolar e promover uma discussio equilibrada sobre como a
religiosidade pode desempenhar um papel significativo na formacao integral dos alunos,
respeitando as diversas perspectivas e experiéncias dos participantes.

As informagdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o
sigilo sobre sua participacdo. Os dados nao serdo divulgados de forma a possibilitar sua
identificacdo (a pesquisadora assume responsabilidade em proteger e assegurar a privacidade).

Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o telefone e o endereco do
pesquisador principal e do CEP, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagao,
agora ou a qualquer momento.

Isabelle Aratjo Silva
Pesquisador e aluno do Programa Pés-graduacdao em Ciéncias das Religides da
Faculdade Unida de Vitéria- FUV

Luiz Pinheiro, 05, Independéncia, Cachoeiro de Itapemirim
29.306.345 - Cachoeiro de Itapemirim
Tel.: (27) 998058671

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa
e concordo em participar.

Sujeito da pesquisa
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APENDICE B

ROTEIRO PARA GRUPO FOCAL

Data: 30 de setembro de 2024
Moderador: Isabelle Aratjo Silva

Observador: Elcio S’ Antana

Objetivo do Encontro: O objetivo do grupo focal ¢ investigar as concepgdes dos
profissionais da educacao sobre a presenca da religido e suas manifestacdes no ambiente escolar
e promover uma discussao equilibrada sobre como a religiosidade pode desempenhar um papel
significativo na formagdo integral dos alunos, respeitando as diversas perspectivas e
experiéncias dos participantes.

1. Abertura e Boas-Vindas (10 minutos)
Apresentaciio: Breve introdugdo do moderador sobre o objetivo do encontro.

Organizagao: Refor¢gar a importdncia do respeito mutuo, escuta ativa,
confidencialidade, e que todas as opinides sao validas e bem-vindas.

Apresentacdo dos Participantes: Solicitar que cada participante se apresente
brevemente (nome, disciplina que trabalha na escola, religido).

2. Aquecimento (10 min)

Objetivo: Quebrar o gelo e iniciar a discuss@o com uma pergunta ampla.
“religido, cada um tem a sua e nio se discute”.

Questao 1: O que vocés acham dessa afirmagao?

3. Introducio ao tema:

Conhecendo os participantes (10 minutos)

Objetivo: Conhecer qual ¢ o lugar de fala de cada participante para compreensao das
suas opinides.

Questao 2: Como vocé define religido e qual a importancia dela em sua vida?

Questao 3: Qual ¢ o papel da religido na formacao do ser humano?
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4. Religiao no espaco publico (30 minutos)

Objetivo: Avaliar a percep¢ao dos profissionais da educagao sobre a manifestacao da
religiosidade no espaco escolar

Questao 3: E possivel perceber a presenca de fenomenos religiosos dentro do ambiente
escolar e, se sim, como ela acontece?

Questao 4: O que vocés pensam sobre a manifestacao publica de religiosidade, como
oragdes, simbolos religiosos, ou celebragdes religiosas, dentro do ambiente escolar?"

4.1 Liberdade religiosa
Objetivo: Discutir a liberdade religiosa e suas implicagdes.

Questao 5: Como vocés veem a questdo da liberdade religiosa no espago publico? Ha
limites?

4.2 Pluralismo Religioso:
Objetivo: Explorar as opinides sobre a diversidade religiosa e a laicidade

Questao 6: Como vocés veem a convivéncia de diferentes religides no mesmo espago
publico? E a auséncia de religido?

5- Religiosidade no Contexto Escolar (40 minutos)

Objetivo: Explorar as opinides sobre como a religiosidade ¢ tratada no contexto escolar,
os desafios enfrentados, o impacto no desenvolvimento dos alunos, e as estratégias utilizadas
pelos educadores. Identificar necessidades e propor melhorias que possam contribuir para uma
abordagem mais inclusiva e eficaz da religiosidade nas escolas.

Compreender os maiores desafios enfrentados por educadores e institui¢des ao tratar a
religiosidade no contexto escolar, incluindo questdes relacionadas a diversidade religiosa e ao
equilibrio entre respeito a liberdade religiosa e o carater laico da educagao.

Questao 7: Quais sdo os maiores desafios em se tratar a religiosidade no contexto
educacional?

Questdo 8: Que impacto a abordagem ou a falta de abordagem da religiosidade na
escola tem sobre o desenvolvimento pessoal dos alunos?

Questao 7: Como vocés agem concretamente quando as discriminagdes € preconceitos
religiosos se apresentam na sala de aula ou no estabelecimento escolar? Quais recursos
mobilizam e quais estratégias utilizam? Justifique suas escolhas.

Questao 8: Vocés se sentem seguros e preparados para lidar com a presenca da religido
no ambiente escolar
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Questiao 9: Quais demandas (formagdo, instrumentos pedagdgicos, organizacdo etc.)
vocés acreditam que poderiam favorecer uma pratica mais satisfatéria?

Questao 10: Como a escola pode lidar com a diversidade religiosa de maneira respeitosa
e inclusiva?

Questao 11: Que mudangas vocé gostaria de ver na abordagem da religiosidade nas
escolas para que ela contribua mais efetivamente para a forma¢do humana?

6- Encerramento e Conclusao (10 minutos)
- Resumo das Principais reflexdes e pontos discutidos.

- Feedback dos Participantes: Perguntar se alguém tem algo mais a acrescentar ou
algum comentério final.

- Agradecimento e Encerramento.
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APENDICE C

Transcri¢ao da reunido do grupo focal na integra feito pelo site Clipto

TRANSCRICAO GRUPO FOCAL

Mediadora: Entdo, gente, agora iniciei. Estd sendo gravado. A inteng¢do ¢ que essa
conversa dure entre uma hora e meia, por ai. Tudo que for falado aqui, gente, como foi feito 14
também, eu ja enviei para vocés através do termo, ¢ confidencial. Nada relacionado a... deixa
eu so permitir o “CP” aqui... Tudo serd confidencial, t4, gente? Nao ¢ utilizado nada sobre
voces, especificos de cada um, nem nome, nem nada disso.

Acho que a maioria dos meus colegas aqui faz mestrado, né? Entdo, ja estdo
acostumados com isso. Hoje, como eu também enviei 14 o objetivo do nosso grupo focal, € ouvi-
los, né? Conversar um pouquinho. Na verdade, vocé€s conversardo sobre a tematica, sobre a
presenga da religido. Quero ouvir as concepgdes de vocés sobre a presenca da religido no espago
publico — no caso, no nosso caso, no nosso ambiente escolar, que € o espago publico. E também
sobre a religiosidade dentro dessa concepgao de educagao integral que a gente vive na escola.
Entdo, iniciando, gente, eu queria... Boa noite, “CP”. Gente, boa noite! “CP” chegou ai agora.

CP: Boa noite, boa noite.

Moderadora: Vamos fazer uma pequena apresenta¢do, né? Fiquem a vontade para
falar. Todos da escola, ta, professor? Nos trabalhamos na mesma escola, na Escola Quintiliano
de Azevedo.

Eu gostaria que a apresentagdo fosse bem sucinta, com o nome e a disciplina que cada
um trabalha. Se quiserem, podem dizer ha quanto tempo estdo na educagdo ou na escola, né? O
restante das informagdes, depois eu vou colher com vocés: tempo de atuacdo, formagdo e qual
¢ a formacao de cada um de voceés.

Mas, nesse momento, € so para a gente se situar. Comecando por mim: eu sou a Isabelle.
Sou pedagoga da Escola Quintiliano. Nem precisa falar que ¢ da Escola Quintiliano, porque ja
sabemos! Eu trabalho como pedagoga ha 14 anos — 14, 15 anos — e, na Escola Quintiliano,
ha dois anos. Ainda nao completei dois anos, mas estou indo para o segundo ano de trabalho.
Vocés podem ficar a vontade, t4, gente, para se apresentarem.

Pedagoga: Ah, entdo eu vou fazer, entdo. Meu nome ¢ (pronuncia o nome), trabalho

como pedagoga ja ha 18 anos na rede estadual, na Escola Quintiliano. Ah, é, ndo precisava
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falar, mas eu estou também junto com a Isabelle. S6 que eu trabalho com a EJA. Eu sou
pedagoga da EJA, né, Educa¢do de Jovens e Adultos, no noturno.

CP: Eu sou (pronuncia o nome), né. Sou, por formagao, professor de Quimica. Eu atuo
como coordenador pedagdgico ha cerca de trés meses, né. Sou o cagula ali da equipe. Entdo,
formado em Quimica, mas atuando como coordenador pedagdgico.

Professor H: Ah, vou eu. Meu nome ¢ (pronuncia o nome), eu sou professor de Historia
no Matutino, entdo, estou com sexto e sétimo, entdo, devo ter ai uns 12 ou 13 anos de educacao,
com alguns periodos picados, né, que da aula, depois nao da, ndo sei como ¢ que contabiliza
isso. No Quintiliano, comecei no ano letivo do ano passado e estou terminando o segundo ano
este ano.

Professor C: Ah, entdo, deixa la. Eu sou o (pronuncia o nome), né, o (pronuncia o
nome), depende como chama, fica a vontade. Eu sou formado em Ciéncia da Natureza,
Biologia. Eu leciono ha mais ou menos ai 15 anos, 15, 14 anos, né, e ja trabalhei em varios
segmentos diferentes, desde cursinhos preparatorios até educagdo formal também, e algumas
palestras de ensino superior. E a gente estd ai trabalhando junto, né? Vamos la.

Professor ER: Boa noite, gente. Eu sou a (pronuncia o nome), eu estou no Quintiliano
ha um ano, sou formada em Pedagogia e sou professora de Ensino Religioso.

Professora M: Acho que falta s6 eu, né? Eu sou (pronuncia o nome), professora de
Matematica. Entrei no Quintiliano junto com o Professor C e com a Isabelle, no comeco do ano
passado.

Professora A: Bom, eu sou o (pronuncia o nome). A minha formagao ¢ em Teatro e em
Educacdo Especial também, e estou no Quintiliano desde o inicio do ano, mas na sala de aula
hé uns cinco anos, mais ou menos.

.Mediadora: Ok, gente, agora que todos se apresentaram, eu vou iniciar para a gente
quebrar o gelo e comecar a falar um pouquinho sobre a tematica com uma afirmacao, e ai eu
gostaria que vocés comentassem sobre essa afirmacao. “Religido, cada um tem a sua e ndo se
discute”. O que vocés acham dessa afirmagao?

Professor H: Ja comeco discordando, porque eu ndo tenho a minha.

Professor C: A minha primeira questao com essa frase € por que eu tenho que ter uma
religido? Por que cada um tem que ter uma religiao? Mais do que eu ndo sei, eu acho que o nao
se discute ¢ mais uma discussdo pedagogica, talvez, mas por que cada um tem que ter a sua
religido?

Professor ER: Acho que se discute com respeito.
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Professor CP: Eu penso que depende do que seja esse se discute, né? Entdo, depende
muito dessa questdo do que € o se discute e a forma como ¢ essa discussao.

Moderadora: Mais alguém?

Professor C : Bom, ¢ assim: pensando em religido, cada um tem a sua. E algo discutivel,
dependendo do contexto. Eu gosto muito, talvez, de comegar definindo os termos. Entdo, se a
gente for pensar nas aulas de Ensino Religioso que temos, as vezes, eu gosto de comecar
exatamente por isso: definindo os termos.

Se a gente pensar nas aulas de Ensino Religioso, 14 no comego, a gente trabalha com o
significado da palavra "religiao", né? Sempre se fala que vem do latim, religare, que significa
religar o homem a Deus ou a alguma divindade. Partindo do principio de que, para cada pessoa,
esse Deus pode significar algo diferente ou ocupar algum lugar especifico, talvez cada um tenha
a sua visao.

Mas nao necessariamente estamos falando de religido como uma doutrina — como ser
catolico, praticar uma religido de matriz africana ou outra. E mais sobre pensar no que seria
esse contato com o divino, ou o que, para cada um, representa o divino. Talvez seja importante
pensar primeiro nesse ponto sobre o que € religido.

Em segundo lugar, como os colegas ja falaram, também ¢ importante pensar no que seria
"discutir". Porque discutir, no sentido de criticar ou brigar entre uma religido e outra, ¢ uma das
significagdes da palavra. Mas discutir também pode ser entendido como uma conversa, um
entendimento, uma busca pelo saber ou pelo conhecer.

Talvez o que a gente esteja fazendo aqui hoje seja exatamente isso: discutir religido.
Mesmo tendo pessoas que tém religido, pessoas que ndo tém, ou pessoas com religides
diferentes, isso ainda ¢ uma discussdo sobre religido.

Entao, talvez, se a gente primeiro definisse os termos sobre o que € religido e o que seria
essa discussdo, poderiamos chegar mais facilmente a um denominador comum: que cada um
tem a sua religido e que isso pode, sim, ser discutivel ou ndo.

Professor A: Tem uma coisa nessa frase e nos discursos que a gente estd produzindo
aqui que me incomoda um pouco: o fato de que a frase esta no singular. 4 sua religido. Entao,
cada um tem a sua. E ai, quando a gente vai discorrer sobre o assunto, a gente sempre coloca
"religido" no singular.

Mas, espera ai, por que uma pessoa nao pode ter duas ou trés religides? Quatro, cinco?
Enfim, por que a nossa cultura cristalizou tanto essa ideia de uma religido Unica, univoca, em

que voce segue aqueles dogmas e ponto?
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Ao mesmo tempo, se a gente for ver o estudo de alguns tedricos sobre religiosidade no
Brasil, vamos perceber que o sincretismo ¢ algo que bomba no nosso pais. Quando eu falo de
sincretismo, nao estou falando s6 de misturar elementos de uma religido com outra, mas de
vivenciar duas religides ao mesmo tempo, sabe?

Tipo, quem ndo conhece alguém que jura que € catolico do pé roxo — e ¢ mesmo —,
mas, quando o negodcio aperta, vai procurar um centro espirita ou um centro de umbanda, de
candomblé? Aquele tio que € muito cristdo, mas que, na hora do pagode, do samba, sempre joga
uma cervejinha para o santo.

Sabe? E esse encontro. Por que ndo assumir que existe a possibilidade de viver mais de
uma religido ao mesmo tempo?

Professor C: Nao so isso. Eu até diria, “Professor A”, que ndo s6 no Brasil. Mas eu ja
vi muitos estudiosos, € ai, né, eu tenho que ir de algum lugar, porque isso nao vem de mim. Ja
vi muitos estudiosos falando que as religides que a gente conhece, até o proprio cristianismo,
sdo resultado da unido de vérias outras religides.

Existem historias que se combinam e, assim, dependendo de quem vocé ouve, fala
assim: “Nao, mas essa historia foi copiada de tal lugar” ou “veio de outra”. Ou tem alguma
outra mitologia que ja fala sobre isso.

Quando a gente vai ver, no Renascentismo, a imagem que a gente tem até hoje de Jesus
Cristo, na verdade, foi tirada do deus Apolo, que ¢ o deus Sol. A imagem, a pintura renascentista
de Jesus Cristo, ¢ com referencial grego. Entdo... (¢ interrompido pelo Professor H).

Professor H: E acrescentam, e o proprio grego também ja foi retirado de Sumerios e
Mesopotaneos. A coisa ¢ toda uma colcha de retalhos.

Professor C: Isso. Entdo, por isso que eu acho muito interessante a gente comecar
definindo os termos, né¢? Entdo, o que ¢ essa religido, de onde ela vem? E ai, eu acho que isso
torna muito complexo. A coisa vai ficando, né, uma bola de neve quando a gente comega a
pensar.

Mediadora: Ok. Entdo, agora, dando inicio, fora essa “quebra de gelo”, era exatamente
essa pergunta. Para vocé, o que € religido? E se ela tem alguma importancia na sua vida? E qual
¢ essa importancia, se tiver? (Pausa)

E se alguém achar dificil, né, definir religido? Pode falar, entdo, s6 da importancia, se
tem importancia e qual € essa importancia.

Professor H: Quando vocé fala isso na sua vida, em termos pessoais?
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Moderadora: Pessoais, sua. E, o objetivo aqui é, dessa pergunta, é conhecer o seu lugar
de fala, para depois compreender as proximas respostas, as proximas proposi¢des que vocé vai
fazer. Entdo, é de te conhecer. Vocé.

Professor H: Eu costumo pensar assim, tipo, sei l4, a gente nunca se livra da nossa
parentalidade, né, porque assim, ou vocé ¢ afirmacdo de algo que sdo seus pais, ou voce ¢,
deliberadamente, uma negagao daquilo que € seus pais. Entdo, assim, nesse sentido mesmo, eu,
sem religido, eu nao me afasto de um norte de religido, mesmo que eu negue, mesmo que eu
esteja negando alguma coisa que tem um potencial social muito grande, sabe?

Entdo, assim, pensando no meu histérico, ja tive religido, para os catolicos, sou
oficialmente crismado, tipo, né, entdo, tem uma trajetoria ai. Tem o irmdo adventista, super
praticante da religido adventista. Mas acaba que o que eu mais questiono e me digladio com
questdes religiosas €, porque, entre coisas que dao sentido para a vida, tudo bem, para muitas
pessoas ¢ religido e tal. Eu prezo muito pelo social, sabe assim, luta social mesmo, sabe? Tipo,
e quando eu percebo que, que, que muito da religiosidade fica muito mais, assim, meu ponto de
vista, sabe? Muito mais preocupado com o espirito do que com uma pratica social. Tipo, pessoas
passando fome e coisas irreais e violéncia. Nao estou desqualificando ou ndo a nogao do
espirito, mas estamos aqui, sabe?

Entdo, em relagdo a religido, alunos me perguntam muito frequentemente isso, todos os
anos, todas as turmas, qual ¢ a minha religido. E, ainda mais quando eu comego a falar de
reforma contra reforma, sabe? Ai me falam religido, ai falam assim, eu falo que ndo tenho
religido, e ai falam assim, mas vocé ¢ ateu? Eu falo, ndo sei, ndo necessariamente. E eles, mas,
como assim ndo? Vocé ndo acredita? Eu falei, ndo sei. Com turma de ensino médio, d4 para
discutir a coisa de uma outra maneira. Com fundamental, ¢ mais complexo, sabe? Colocar esse
nao sei. Por que eu falo ndo sei? Porque assim, existindo ou nao existindo Deus, amanha eu
tenho que levar lixo, sabe? Existindo ou nao existindo, a gente tem que fazer coisas. E ai, com
turmas mais maduras, eu vou para o seguinte caminho. Imagine que exista um Deus, na sua
concepgdo de Deus, criador de todas as coisas, do céu e da terra e tal. Ai a pessoa, mas eu
acredito. Ai eu falo, ta, mas se eu ndo acreditar no seu Deus, ele vai deixar de existir? Ai a
pessoa fala, ndo. Fala que ndo. Ai eu coloco, agora imagine o seguinte, que nao exista.
Definitivamente ndo existe. Nao existe. Se eu acreditar, vai fazer ele existir? Ai ficam pensando,
1sso mais para o ensino médio, né? E falam, também ndo. Falei, entdo, percebi que eu acreditar
ou nao acreditar ndo faz muita diferenca. Nao abala a sua crenca, sabe?

Assim, tenho profundos questionamentos religiosos, consulto a Biblia com

regularidade. E ai, leio, estava lendo més passado um livro de um autor, um historiador, o Carlos
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Ginzburg, que ele discute a constru¢do da no¢ao messianica de Cristo a partir da presenca nos
evangelhos de elementos dessa presenca messianica no Velho Testamento. E como se ele fosse
encaixado no Novo Testamento, elementos desde o Velho, para meio que confirmar uma
religiosidade que ja estava em escrituras muito maiores, mais antigas do que os evangelhos,
sabe? Ele vai mostrando, citando, assim, existe uma instancia de construc¢do da propria imagem
de uma religido, sabe? Em termos textuais mesmo, sabe?

Do ponto de vista, para mim, do sagrado, eu perceber e requerer a intervencao do
sagrado na minha vida, particularmente, sou totalmente nulo, sabe? Nulo. Assim, nao vou dizer
que ndo exista, nem que exista, ndo sei. Minha vida que segue ai, pensando no que o Professor
C falou do religare, né? Tipo, numa concepc¢do de Deus onipotente e onipresente, a descrenga
de alguém seria capaz de desligar essa pessoa de Deus? Enfim, ndo sei.

Entdo, assim, eu ndo consigo definir exatamente como ponto final, sabe? Tipo,
definitivamente. Mas, assim, o que eu digo, assim, ndo oro, ndo agradeco e a vida segue em
termos materiais, sabe? Em termos palpaveis. Essa ¢ a minha relagio com a religido, assim. E
uma relagao de questionamento e conflito, basicamente.

Professor M: Eu acho que eu ndo consigo falar, puxar essa mesma reflexao toda que o
“Professor A” e “Professor H” e tudo mais. Mas, trazendo para o lado pessoal, respondendo de
uma forma bem mais simples, o que ¢é religido? Eu pensei que o “Professor H” ia falar que ¢
meio de controle social, mas tudo bem. Professor C até balangou a cabeca. Mas, assim, para
mim, o que € religido? O que ¢ religido da minha forma pessoal? Qual a importancia na minha
vida? Seria muito hipdcrita da minha parte, como uma pessoa que nao tem religido, falar qual
a importancia? Nao tem importancia nenhuma. Por qué? Porque eu sou filha de um pai espirita,
uma mae evangélica e neta de uma avo super catdlica. Entdo, e todos os trés, um ndo fala com
o outro, um nao convive com o outro. Entdo, se eu estava na casa do meu pai, qual era o meio
de eu estar com o meu pai? Vamos no centro? Vamos embora. Quando eu estava com a minha
mae, vamos na igreja? Vamos embora. E a vida inteira eu estive na igreja catolica, a infancia
inteira fazendo catequese. Eu ndo sou batizada em igreja nenhuma. Eu fiz catequese até a parte
da crisma. Chegou ali, eu nao achei que fazia mais sentido para estar com 0 meu irmao, porque
ele fazia. Entdo, eu ia muito para a igreja catdlica para estar com a minha avo. Na época da
faculdade, eu rezava o terco todos os dias, porque eu morava sozinha, tinha medo de morar
sozinha, mudei para fazer faculdade, rezava o ter¢o todo dia, porque a minha avé me ligava
para rezar o terco. E eu achava que aquilo era um meio de estar com a minha avo. Entdo, assim,
a religido para mim ¢ um meio de me conectar com a minha familia e tudo mais. Hoje em dia,

quais sdo as vezes que eu vejo o meu pai? Quando ele me liga e fala, minha filha, me leva no
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centro? E ai eu vou e dou uma carona a ele. Ou eu ou meu irmao. Entdo, assim, ndo sei qual o
grau de importancia da religido em si para mim. Ou dizer o que ¢ a religido e tudo mais. Mas ¢
algo que, para mim, e acho que para muita gente também, ¢ algo que te traz para perto de um
ambiente que vocé quer estar com pessoas, que voce quer estar, que acreditam na mesma coisa
que vocé, ou ndo, mas que tem algum propdsito de estar ali.

Mediadora: OK

CP: Eu posso falar?

Mediadora: Claro.

CP: Entdo, eu vejo a religido de algumas formas. Primeiro, aquela defini¢do bésica, que
¢ o conjunto de crengas que vai proporcionar e vai, na verdade, delimitar como que vai ser o
seu relacionamento com o sagrado, com o divino. Mas falando igual ao Professor C falou,
vamos definir os termos. Eu ja olho também a religido de uma forma um pouco mais ampla,
porque a minha religido ¢ o que determina a minha cosmovisao. Entdo, minha cosmovisdo ¢
toda pautada. E tudo pautado em cima da minha religiio. Entdo, meu estilo de vida, o que eu
faco, o que eu deixo de fazer, coisas que eu evito, coisas que eu busco. Entdo, estd tudo pautado
nela. E quando eu vejo a religido como aquilo que guia e que dé base para a minha cosmovisao,
eu vejo que todo mundo tem a sua religido nesse ponto. Por qué, quando o “Professor H” fala
assim, eu ndo tenho uma religido, mas eu tenho que ir 14, se Deus existe ou ndo, eu tenho que ir
14 levar meu lixo. Entdo, pela religido, pelo que ele cré, pelo que ele acredita, ou pelas dividas
que tem, ele tem uma cosmovisdo e segue um estilo de vida. Assim como “Professora M”
acabou de falar. Entdo, eu vejo muito que ¢ a nossa religidao que molda o nosso viver, a forma
como a gente vai agir, o que vai fazer ou deixar de fazer. E isso ai, trazendo para um meio mais
amplo, pode ter um divino ou ndo, mas ¢ aquilo que vai nos norteando. E ai, quando eu falo da
importancia na minha vida, eu sou adventista do sétimo dia, assim como o irmao de Professor
H. E essa denominagao cristd ¢ um ramo do cristianismo, mas ela ¢ muito peculiar. Tem gente
que tem medo dos adventistas, tem preconceito, ndo sabe como €. Esse dia eu estava até vendo
um video no YouTube de uma menina que ela falou que ela morria de medo dos adventistas,
que o pessoal fala que ¢ uma seita. Como que ¢? Eles bebem sangue? O que eles fazem? Como
que ¢€? E quando ela foi 14, foi no culto, se apaixonou, esté 14 ja ha oito anos, ndo quis sair mais
de 14. Entdo, tem essas questdes preconceituosas, mas como eu disse, ¢ uma religido, uma
denominacao peculiar, porque ela rompe totalmente com aquele catolicismo medieval e busca
seguir o principio da reforma protestante. Né? Que € so escritura e toda a escritura, os dois
principios basicos da reforma protestante, que comegou, teve a contrarreforma, deu aquela

pausa, mas ai essa denominacao seguiu em frente com essa reforma e ¢ com base nela que eu
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norteio toda a minha vida, tudo o que eu fago. Ai, voltando aquela questdo de se discute ou ndo,
s6 voltando um pouquinho, porque, né? Vocé chega num ponto que tem religides igual o
cristianismo, por exemplo, que se vocé crer realmente na Biblia, crer realmente no cristianismo,
crer realmente em Cristo, ele vai dizer assim, agora vai e prega de mim pra todo mundo. Ai
vocé fica assim, e agora? Como que vocé€ ndo, se vocé tem que pregar pra todo mundo, eu
preciso chegar 14 e bater na porta de Professor H e pelo menos oferecer, se ele ndo quiser ouvir,
tudo bem, mas eu teria que pelo menos bater na porta dele e tentar, de alguma forma, mas se
ele ndo quiser, também ndo ¢ obrigado, a gente ndo tem que ficar insistindo, né?
Nao ¢ importunar ninguém, ¢ o tentar didlogo, apresentar, pelo menos a religido, apresentar,
mas claro, sempre com muito respeito, com muita educacdo e se a pessoa nao quiser, ¢ direito
dela, porque se nem Deus impediu, com a visao do Deus do cristianismo, ndo impediu Adao e
Eva de pecar, quem vao ser nds pra poder obrigar as pessoas a engolir o cristianismo? Nao ¢
igual ela abaixo, entdo ndo faz sentido algum, mas pra mim a religido na minha vida é o
norteador, é a base da minha cosmovisao.

Professor C: Vide a pardbola do semeador, né, mas, assim, respondendo, eu acho que
ndo tem como a gente estar alijado da religido, alijado de qualquer uma. Porque assim, por
exemplo. Eu, particularmente, hoje, eu ndo sigo nenhuma denominagao religiosa, mas, durante
a minha criagdo, eu fui criado por pais religiosos, entao grande parte da minha, do que eu penso
como ética, como moral, os principios que me fundamentaram enquanto pessoa, sao principios
que seguem essas bases.

Entdo. . Entdo, independente de hoje eu estar numa religido ou nao, eu acho que estar,
desculpa, numa religido ou ndo, de estar numa determinada doutrina, ou seguindo um
determinado tipo de interpretagdo, acho que essas palavras ficam um pouco melhores. Isso faz
parte de mim, de quem eu sou. Entdo, assim. Eu acho que, independente das nossas escolhas,
hoje em dia, no ambiente em que voce viveu, isso, a fala da “Professora M”, eu achei muito,
achei sempre muito legal quando eu ougo ela falando isso, que assim, ela ndo tem uma religido,
mas a religido pra ela tem um significado de proximidade com a familia. Entdo, se ela quer se
sentir perto da avo dela, ela reza o tergo, se ela quiser se sentir perto do pai, € no centro. Sabe?
Entdo, acaba passando por outras fases da vida, né, de outras coisas, entdo eu acho que pra mim,
a religido seria isso, na verdade, de novo eu volto, na sua relagdo com algo que € superior a
voceé, ndo importa o que que seja superior a vocé€, mas pra mim ¢, a religido € algo que forma,
¢ parte de mim, independente se eu frequento ou ndo algum tipo de culto, a religido, ela ta, ¢
um fio, né, que perpassa a minha vida de qualquer forma, né, ndo tem como. E a segunda

pergunta ¢ qual a importancia que ela tem na minha vida hoje, né?
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Moderadora: Isso.

Professor C: Ou qual a importancia dela na minha vida. Eu acho que, assim. A
importancia ¢ exata, talvez seja, e ai o que a “Professora M” falou, que achou que o Professor
H e achou que eu iria falar, o que eu iria falar, mas talvez a gente fale 14 na frente, ¢ de
exatamente a religido ser usada como um poder, alids, desculpa, da religido poder ser usada
como um caminho de controle social, e ai dependendo de que vocé vai falar, se ¢ autossucesso,
se ¢ Foucault, se ¢ Feuerbach, enfim, mas cada um vai falar de um jeito. Mas, ainda assim, ¢
um lugar de paz, ainda, independente da religido, e eu vejo isso em todas as pessoas e também
em mim, ¢ onde vocé sente um abraco, um abrago, independente do qué. Entdo, se acontecer
alguma coisa no seu dia, ¢ um abrago da religido, e se acontecer ¢ o, “ai meu Deus”, porque
parece que independente do Deus ¢ s6 Deus que vai resolver aquilo, entendeu? Nossa, vocé vai
conseguir um salario melhor, “se Deus quiser”, ¢ o lugar de paz, ¢ o lugar talvez de conforto,
de abraco entdo esse seria 0 meu lugar hoje sabe? entdo eu acho que ¢ isso, o que seria religido
e qual a importancia pra mim.

Professora ER: Eu concordo plenamente com isso que vocé falou, “Professor C”
porque eu também penso praticamente igual a voc€ porque a ligacao que eu tenho com o divino
ela ¢ fazer com que as pessoas sigam regras, sejam pessoas corretas, sejam pessoas honestas,
tenham um norte da vida.

Professor H: Entdo eu ndo sigo regras, eu ndo tenho norte, eu ndo tenho valores éticos
morais?

Professor ER: Sim, sim, tem s6 que normalmente as pessoas acreditam que estar neste
lugar também te traz este Norte, quando vocé ¢ criado dentro de uma igreja como eu fui, a gente
tem também, ndo que quem nao foi criado numa igreja ndo tem isso, mas eu também tive muitas
do que ¢ certo, do que ¢ errado, do que eu posso fazer, do que eu ndo posso fazer pautada
naquela religido. Entdo acredito que a religido € essa ligagdo com o divino, ¢ a ligacdo de ser
uma pessoa honesta, ¢ ser uma pessoa que segue regras, ser uma pessoa correta. Acredito que
pra mim a religido € isso t4? E pra mim mesmo eu ndo participando de nenhuma denominacao
a religido ainda ¢ uma conexao, uma conexao com a familia, igual o “Professor C” disse, com
a familia, com o divino, ser um lugar de paz, ser um lugar de coisas boas.

Professor H: A minha preocupac¢do com seguir religido ¢ o seguinte, vamos pensar
cristianismo, que ¢ majoritariamente a religido da América Latina. O icone maximo do
cristianismo morreu combatendo injusticas sociais de onde ele vivia, basicamente dominagao
de império romano e corrupgao de elites locais que queriam estar numa condicao de privilégio

diante do dominio do império romano. Ele foi até as Gltimas consequéncias sabendo do risco
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que ele estava vivendo para combater uma série de injusticas. Esses valores, assim, isolando s6
cristianismo, que pretensamente circulam na nossa sociedade, em muitas situagdes a gente, e
eu saberia dizer nomes e situacdes de pessoas numa mesma escola, ja que trabalhamos na
mesma, a gente vé injustica contra a gente mesmo ¢ a gente € incapaz de lutar contra a injustica
contra a gente. E uma sociedade que se diz seguidora de alguém que lutou contra a injustiga
contra os outros, entdo tipo, calma ai alguma licdo ndo foi aprendida, alguma licdo foi
terrivelmente ignorada, sabe, porque fica uma instancia de paz e de amor e de compreensao. E
ai o problema assim, ndo ¢ a li¢do original, o problema pra mim ¢ como foi dada a condugao
disso, sabe, porque assim, o Cristo foi uma figura extremamente explosiva, sabe, tipo, os
seguidores dele basicamente contribuiram com o fim do império romano, sabe, tipo, e aquela
imagem de paz e compaixao até a paciéncia de Cristo tem limite, sabe, quando ele vé fazendo
comeércio na casa do pai dele, picudo nas barraquinhas tudo, sabe, entdo assim, as escolhas nao
divinas, mas as escolhas humanas de ter sido dada énfase em um discurso, em umas passagens
e ndo em outras passagens, eu acho isso muito emblematico, sabe, entdo tipo, sdo questdes
assim, apaga-se uma série de lutas sociais mais enfaticas e mais fortes, sabe. Isso eu acho,
quando isso acontece com o discurso religioso e tem acontecido assim, sei 14, nivelando por
baixo nos ultimos dois mil anos, sabe, tipo de fazerem desse discurso extremamente incendidrio,
sabe, com a poténcia muito grande de transformagdo, como apaziguamento, sabe, como uma
forma de ndo se pensar por si, sabe, tipo, ndo conseguir ou ndo estar disposto ou ndo estar
fortalecido de enfrentar injusticas que estdo na nossa frente, sabe. E ai quando eu me deparei
com isso eu acho que a leitura do Capital me teve mais valia do que leitura biblica, sabe, da
forma que foi citada as énfases sobre essas leituras.

Professor H: Professor A, vai 14, por favor?!”.

Professor A: Tem uma coisa que eu acho que aparece nas falas até agora e que aparece
muito nas falas de Professor C e Da Professora M, que ¢ a relacao da religido com a conexao
com o divino ou com a conexdo com quem te ¢ querido, a conexao com algo bom, né? A religiao
com esse espaco de socialmente ir atras de bondade, de construir valores morais e tal. Nao que
ela seja o unico lugar de construir valores morais, mas ela, até por sua func¢ao social, né, pela
func¢do que ela tem na sua criagdo, ¢ um lugar que vai te induzir a criagao desses valores, como

o que se fala de cosmovisdo, né?

217 O Professor A tinha levantado a méo, pedindo a fala.
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Eu acho que quando a gente percebe que a religido ¢ sobre moldar uma determinada
cosmovisdo, a gente vai perceber que a religido, independente de qual seja, ¢ mais um espago
social e um espacgo por exceléncia de educagdo do que qualquer outra coisa. Tem um livro da
Estela Caputo que ¢ maravilhoso sobre educagdo no terreiro e criangas de terreiro na escola. E
al vocé percebe como esse espaco, € ai eu vou tirar um pouco do cristianismo justamente
porque, sei 14, tenho tentado ndo dar tanta atencdo para ele assim, pessoalmente falando. Porque
essa coisa de ser criada num espaco que ¢ tao religioso, lider do grupo jovem, minha avo,
durante anos, virou e perguntava toda vez que me via: "Quando vocé vai montar na igreja?
Quem fez isso aqui hoje?" Hoje em dia ela até desistiu, mas ainda fala: "Vocé ¢ uma pessoa
boa, conhecedora da palavra, conhece os caminhos de Cristo." E pra ela isso significa o que ¢
bom. E n3o esta errada. Eu conhego mesmo. Assim, a minha vivéncia com o cristianismo foi
uma vivéncia bem genuina, embora tenha sido uma vivéncia que me machucou muito por conta
dos grupos sociais com os quais eu convivia naquele momento. Tem gente que tem experiéncias
positivas com o cristianismo, eu nao tenho, embora seja uma experiéncia genuina.

Eu prefiro me... Eu t6 no meu momento, né, de tentar me curar das experiéncias ruins
que eu tive durante muito tempo. Eu me afastei de qualquer signo religioso, de qualquer forma,
talvez muito por conta disso. Porque se ¢ um lugar que a gente vai pra se sentir bem, pra estar
confortavel, pra ficar bem socialmente falando, nesse lugar, pra mim, era um lugar onde eu nao
ficava bem. Entdo, pronto. Religido nunca mais. Religido ¢ aquela cabega dos 18 anos. Religido
vai se explodir. Isso dai € s6 pra me controlar. Talvez agora eu esteja considerando que eu sou
uma pessoa bem genuina, né? Depois de muita terapia, enxergar melhor como socialmente a
forma da igreja se construir como um espaco de educagdo social acabou sendo violento pra
caramba pra mim. E ai talvez agora eu esteja conseguindo lidar melhor com essas violéncias e
me ligar melhor com a religido?®'®.

Mas voltando ao que os colegas colocaram, nessa ideia de bondade, me chama a atencao
porque, pra mim, a religido sendo muito boa, né, ela ¢ um espago de educacdo de dominio
social. Como ela ¢, independente do que a gente estiver falando, uma constru¢do humana. E ela
parte, pelo menos no ocidente, também, de uma relagdo com o que € profano. Eu ndo so crio
uma relagao com isso que € divino, que ¢ maior que eu, que pode ser um ou varios deuses, que
podem ser trés mil coisas diferentes, mas a relagdo que a religido cria pra instituir essa moral,

essa ética, também ¢ uma relagdo com o que € profano, o que estéd errado e como a gente lida

218 O professor fala sobre os traumas vividos, provavelmente se referindo a sua identidade de género, que
¢ de conhecimento publico.
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com o que estd errado. Me chama muita aten¢do isso na fala do Jorge, na hora de pensar que
Jesus tinha um carater de luta por justica social. Nesse contexto biblico, ele estava lidando
diretamente com o que ¢ considerado profano. S6 que a gente estd institucionalizando como
sociedade a religido so nesse lugar da relagao com o sagrado, € a nossa relagdo com o profano
tem sido cada vez mais tortuosa. Ao invés de, por exemplo, tentar um exemplo mais leve, trair
a sua mulher ou seu esposo ou quem quer que seja, que ¢ considerado moralmente errado,
eticamente errado (isso esta inclusive nas nossas leis de certa forma), mas tem esse principio
que ¢ considerado errado, mas as pessoas continuam traindo. A religido, qualquer que seja ela,
ndo conseguiu erradicar essa pratica da trai¢do no mundo.(¢ interrompido pelo Professor H.)

Professor H: Mas licenca, e ai (E interrompido pelo Professor A).

Professor H: SO posso completar essa frasezinha. E ai o que me chama atencao, na
verdade, ¢ como a gente lida com esse profano hoje. No caso da traicdo, por exemplo, como
que uma trai¢do vira uma morte? E ai a gente estd falando de pessoas religiosas, no geral, em
muitos casos. Entdo, acho que era isso que eu queria contar: a forma como a gente lida com o
que ¢ profano também.

Professor H: Fazendo a defesa das religides, a ideia nao ¢ servir de contencao total dos
males sociais. A ideia ¢ conduzir para o norte, o rumo ¢ esse. Eventualmente, pessoas se
desviardo do rumo. E tipo assim, vocé tem uma buissola, ela aponta para 1a. Vocé pode se desviar
dela. Eu nao falei de religido quanto controle social, porque assim, ¢ 6bvio que ela é. E se nao
for, vai ser torcer para o Flamengo. E se ndo for torcer para o Flamengo, vai ser comprar um
carro, comprar uma casa, casar, nao casar, sabe? Esta solteiro, pegador, qualquer coisa vai servir
de elemento de controle, mas ao mesmo tempo também de coesdo social, sabe? Tipo, a mesma
coisa que faz com que a gente va todos os dias no mesmo horario trabalhar e tal. Com a
experiéncia de controle, isso cria elementos de vinculo entre as pessoas, sabe? E ai eu acho que
tem: se ndo for isso, vai ser outra coisa. Se nao for religiosidade a dar sentido, vai ser
sexualidade, vai ser trabalho, vai ser criar os filhos, vai ser qualquer outra coisa. Porque assim,
somos animais gregarios, a gente precisa ter um sentido comum partilhado entre nos.

Eu lembrei nessas conversas de religido, como que a lente a partir da qual cada um
percebe a sua religiosidade pode ser muito diferente. E ai, novamente, me incomoda como esses
elementos poderosos de condug¢do social podem ser dirigidos. Tenho duas historias
interessantes. Duas mulheres que eu conheci na vida — nao mulheres que estiveram comigo
efetivamente, nao nesse sentido de mulher. Uma ¢ uma avé de um amigo meu que, um dos
netos dela, com 19, 20 anos, teve cancer ¢ morreu. Essa senhora é extremamente catolica.

Enquanto ele estava fazendo o tratamento, rezava tercos, rezava novenas e fazia promessas e



Certificado pelo Programa de P6s-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria

146

fazia um monte de coisas. E o neto morreu. E depois dessa morte, ja deve até ter morrido essa
senhora também. Depois da morte desse neto muito jovem, ela passou a ter uma relagdo com o
divino que era de um conflito muito grande. Tipo assim, "Deus, vocé€ me tirou o meu neto apesar
da minha grande fé." E tal, ela ficou indignada com Deus. Nao sei, ela ¢ de Minas, entao depois
nunca mais vi. Entdo assim, uma rela¢ao de indignagdo com Deus.

Corta para outra historia. Uma outra mulher, crianca logo apods o parto morreu. E com
essa mesma nocao de Deus, também catolica, ela teve uma relagdo de apaziguamento, de
entender a vontade de Deus a partir da morte do proprio filho recém-nascido. Que acalentou
essa mae e indignou a avé. Entdo, assim, muito mais penso eu do que o divino, ¢ a relacdo que
a pessoa tem com a coisa. Como que essa lente esta nela? Eu ndo sei em que medida a relacao
que se tem com o divino, com o trabalho, com o casamento, com a literatura, com a arte, vai
realmente transformar muito, muito, muito, ou s6 conduzir determinadas tendéncias.

Eu ndo sei o poder que esses elementos de intervengdo na vida da pessoa realmente tém.
A julgar por aluno expulso da semana passada, portando uma faca na escola, comego do ano,
quando descobriu que eu ndo tinha religido, tentou me evangelizar. E semana passada ele estava
com uma faca na escola. Sabe? Tipo, e eu, sem religido, nunca levei uma faca para a escola.
Qual ¢ o poder que realmente isso tem de conter? Realmente ndo sei.

Professor C: E so para juntar talvez tem uma frase que eu gosto muito dela que ¢ assim:
"Jesus € um cara muito massa, mas o fa clube dele acaba com tudo." Entendeu? O fa clube dele
¢ péssimo. Eu acho assim, eu ja fui professor de escola dominical. Eu sempre me deparei assim,
quando eu lia a Biblia, eu acho que Deus olhava para o povo e falava assim: "Putz, Grego, de
novo ndo, cara." Os moleques estavam fazendo tudo errado. Fui 14, mandei uma tébua
explicando o rolé€ todo. Ai o pessoal entendeu tudo errado de novo. Ele falou, "Nao, eu vou 14
explicar o rolé para todo mundo." Acho que hoje esta 1a de cima o Deus cristdo, vamos supor.
Ele esta 14, ele estd virando e falando, "Nao, cara, por que que eu falei que nao ia destruir tudo
de novo no rolé todo? Porque estava precisando dar um novo reset na parada, que o pessoal esta
ruim, estad feio." Entdo, ¢ durante o tempo eu aprendi talvez a separar a doutrina das pessoas
que se dizem seguir aquela doutrina. Entdo, como o Jorge falou, a religiosidade ¢ muito
particular. Eu acho que até certo ponto ela precisa ser particular. No plano da doutrina que vocé
seguir, acho que todas existe o culto comunitario, mas a relagdo religiosa precisa ser particular.
Enfim, eu era da igreja presbiteriana, e ai da igreja presbiteriana a gente ¢ motivado a estudar
muito e a questionar muitas coisas. Eu estudei tanto e questionei tantas coisas que ndo estou
mais l4. Depois, a gente tem que pensar: a gente vive a €poca da teologia do dominio. E isso

vai explicar o rolé da faca. Mas a teologia do dominio ¢ uma conversa que a gente ouve muito
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em algumas igrejas. E de como as igrejas antigamente tinham uma vocagdo missionaria e as
igrejas esfriaram. E existe uma necessidade de reavivamento. E essa necessidade de
reavivamento existe ha 10 anos. Entdo, ha 10 anos, todo mundo sabe que precisa reacender o
espirito santo dentro das igrejas. Mas € porque o foco mudou. O foco de hoje nao € mais buscar
essas pessoas. E fazer aciio social. Nao de todas as pessoas, mas a religido hoje tem sido usada
dentro dessa teologia do dominio como um instrumento para agora conseguir o poder politico.
Entdo, a gente tem uma ascensao politica, que agora as igrejas comeg¢am a ganhar esse poder, €
a gente comega a ver isso dentro. Porque pensando no tema que a Isabelle propos, ela falou
assim: "Eu nunca trabalhei numa escola que ndo tivesse um simbolo religioso na entrada, um
crucifixo, uma imagem de um santo." A nossa proxima questdo ¢: eu nunca trabalhei numa
escola que nao tivesse um simbolo religioso cristao, diga-se de passagem, na entrada. E eu
também acho muito, muito engragado algumas coisas. E ai eu volto na fala do Professor A, que
¢ assim: ¢ um crucifixo na entrada e uma "comigo ninguém pode" dentro da sala. (pausa)
(inaudivel) de uma pessoa da imagem do santo. Mas eu também acho isso interessante. O
terceiro movimento que poucas pessoas perceberam, mas eu gosto muito de cinema, e tem dois
filmes que se eu ndo me engano, um ¢ "Exorcismo no Vaticano" e o outro ¢ "Exorcismo de
Emily Rose". Esses dois filmes falam uma coisa muito interessante, que ¢ mais facil a gente
evangelizar com o mal do que com o bem. No "Exorcismo de Emily Rose", a historia que ela
conta ¢ que tudo aquilo que ela passou durante a possessdo demoniaca foi um avango de
demonio, uma cambada la dentro dela. Mas ela fala que passou tudo isso para evangelizar as
outras pessoas. Para as pessoas verem o que aconteceu com ela, e depois elas se converterem a
Cristo e a Santa Maria. E no "Exorcismo do Vaticano", o padre, no final, ele fala exatamente
isso. Que, na verdade, ele era um padre que ndo queria mais ser padre, estava em duvida e foi
mandado para o Vaticano para ele ser treinado por um exorcista principal. Enfim, no final ele
fala exatamente isso. Que a gente esta vivendo num tempo que ¢ mais facil as pessoas serem
evangelizadas pelo conhecimento do diabo. Entdo, fala-se mais do diabo do que de Deus.
Porque se vocé acredita no mal, vocé acredita no bem. Entdo ¢ mais facil vocé acreditar na
existéncia do mal, e a partir dele vocé chegar no bem, do que vocé realmente viver so6 na parte
boa da coisa, sabe? E meio que essa dicotomia. Eu acho que era isso que eu tinha que falar até
agora.

Moderadora: Falta a Pedagoga. Quer falar, Pedagoga?

Pedagoga: Fala a pergunta, Ana. Fala a pergunta, Gina. Eu vou me perdendo na

pergunta para eu retomar.
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Moderadora: T4 bom. O que vocé define como religido e qual a importancia dela na
sua vida? Ou s6 qual ¢ a importancia, se ndo quiser fazer uma defini¢do? Mas qual a
importancia, se tem alguma importancia a religido na sua vida? Entendeu?

Pedagoga: Entendi. Eu sou catolica, sou criada na igreja catélica, ja passei por outras
religides, na igreja evangélica, e eu fiz o meu caminho de volta, né, para a igreja catolica, onde
eu cresci com a minha familia, desde pequena, direcionando a esse caminho. Todos nés 14 em
casa somos catolicos. Meu irmao ¢ evangélico e temos um relacionamento muito bom com
relacdo a isso. A religido, para mim, para minha familia, ela me traz de volta, muitas das vezes,
me encontro, eu vou ao encontro de um caminho, de repente, estou meio que perdido, meio
desorientada, entdo ela me traz de volta para o meu lugar, para esse lugar que eu preciso pensar,
parar, refletir, e ai eu comego a pensar e retomar novamente a minha busca, a minha caminhada.
Eu, particularmente, eu preciso dela. Ela ¢ que me faz assim, como ¢ que eu vou colocar a
palavra? (Pausa) Eu me sinto muito bem. Eu me sinto muito bem, porque n6s somos seres
constantemente em transformagdes. Vivemos numa sociedade de muitas mudangas e
constantemente nds passamos por muitos conflitos, sejam eles emocionais, sejam eles, sao
varias situagdes que nds, enquanto pessoas, nds temos que fazer. Passamos no dia a dia. Sao
relacionamentos, sdo conversas, sdo contradi¢des. Entdo a gente constantemente se debate com
essas diferengas e muitas das vezes elas nos fazem refletir. E ai a gente tem que estar sempre
voltando, pensando, parando, refletindo para a gente poder continuar a resposta devolutiva. Eu
preciso da religido. Assim como eu preciso comer, eu preciso da religido. Entdo, assim, eu ndo
me vejo sem a religido. Eu ndo me vejo sem ndo estar indo a igreja. Eu ndo me vejo nao fazendo
os meus devocionais. Eu ndo me vejo, eu s6 me encontro na paz que eu preciso ter mediante a
tanta situagio de conflito, eu encontro nessa religido. E isso ai.

Moderadora: Acho que todos responderam. Obrigada. Agora ndés vamos para a

proxima.
Eu queria saber o que vocés pensam sobre a manifestagcdo publica de religiosidade, que € o que
o “Professor C” acabou de falar, como oragdes, simbolos religiosos ou celebragdes religiosas
dentro do ambiente escolar. E ai eu acabei pulando a pergunta anterior, mas assim, se quiserem
complementar também, se vocés percebem a presenga de fenomenos religiosos no ambiente
escolar, essa seria antes, né, € como ela acontece, uma acaba complementando a outra. Vocés
podem falar de uma forma geral sobre isso, essa manifestacdo publica da religiosidade nesse
ambiente, nosso ambiente escolar.

Professor A: Eu queria comecar respondendo essa, porque eu acho que a minha resposta

para isso, ela € muito, eu acho que ¢ muito, ela ¢ muito curta e grossa, isso até me assusta, que
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¢ tipo assim, escola ndo ¢ lugar para vocé ter que assistir um culto, para vocé ter que fazer uma
oracdo, para vocé ter que participar de nada que tenha esse tipo de religioso.

Entdo, ndo acho certo ter oracao no inicio de ano, no inicio de aula, ndo acho certo ter
oracao no inicio de conselho de classe, ndo acho certo ter oragao no inicio de J, ndo acho certo
ter enfim, em todos esses momentos que sdo coletivos e que elas aparecem sempre como uma
espécie de imposi¢ao. Ah, mas ninguém esta te obrigando a participar dessa orag¢do, nao sei o
que. Vira uma espécie de estar te obrigando sim, quando a proposta vem de um lider do trabalho,
de alguém que esta acima de vocé. Se ¢ o diretor que estd fazendo, se ¢ o comandante
pedagogico, se € até mesmo o pedagogo, dentro de sala, se ¢ o professor que estd puxando com
os alunos, ¢ uma imposi¢ao no sentido dessa coergao social, € o seu chefe que esta dizendo que
naquele momento ¢ aquilo que vai ser feito.

Entdo, sim, ¢ um negodcio que me incomoda, eu acho que nao deveria acontecer, eu acho
que ¢ errado. E fico me perguntando, nesse exemplo da cruz, se a cruz estd na porta de um lugar
ou em cima de alguma coisa, nos espacos publicos, ¢ do lado tem uma espada de Sao Jorge,
primeiro que a maioria das pessoas nem sabe o que significa o raio da espada de Sao Jorge ali.
Mas ela sempre esta no cantinho, sempre esta meio escondida, entdo tudo bem. Agora eu quero
ver se junto com a cruz 14, tu estendeu umas palhas de Mario ali, que também ¢ para protegao.
Vamos botar? Vamos passar, deixar uns negocios assim? Sera que as pessoas vao saber o que
¢€? Seré que as pessoas vao ter essa leitura?

As pessoas que tiverem essa leitura, sera que elas vao achar que isso as representa, de
fato? Ou elas vao olhar e perguntar assim, mas o que vocé esta fazendo aqui? Isso era para estar
em outro lugar. E s6 isso que eu tinha para comentar sobre isso aqui.

Professor H: S6 uma observacao, tem as escolas confessionais também, que ai ¢ outra
proposta, também acho valido colocar o dai.

Professor A: Eu estou falando da escola publica.

Moderadora: Eu falei aqui, nesse espaco publico, a nossa escola publica. Nao, nio
precisa ser especifico da nossa escola, algo que acontega na nossa escola, mas no espago
publico, escola publica.

Professor H: Eu, falando como professor de historia, depois da Reforma Protestante, a
Reforma Protestante ali, as teses do Lutero foram em 1517, mas assim, os préoximos, o proximo
século foi um século na Europa de crescimento de igrejas de linha protestante, a tal ponto que
em 1600 e pouco, teve a Guerra dos 30 Anos, por exemplo, que foi basicamente de cunho
religioso, batalhas e combates dentro de cidades, de pessoas exterminando as outras em nome

da religido, ou seja, aquele elemento de coesdo social, da pessoa se identificar com o grupo, e
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eram assim, cristaos versus cristdos, sabe, e ruas de Paris ensanguentadas, banhos de sangue
mesmo. E ai, a partir da Guerra dos 30 Anos, a intelectualidade europeia comecou a se
perguntar, caramba, como assim a religiosidade foi descambar nisso? E ai, como solug¢ao, isso
que foi falado no comeco, que ¢ a religiosidade como pratica individual, essa nogao de pratica
individual, essa no¢do de identidade coletiva, 1500, 1600, para uma constru¢do mais
individualizada, foi uma resposta as guerras de religido, foi o iluminismo, basicamente, que fez
essa recolocagdo na religido como pratica individual, mas, tipo assim, desde os seguidores de
Cristo, do Cristo ainda vivo, ela tinha um papel social coletivo muito grande, até os 1600 e
pouco, que a coisa, entenderam que passou da conta.

E, se muita gente se engana, achando que os iluministas eram majoritariamente ateus ou
contra a religido, nao, eles ndo eram, muitos deles eram extremamente cristaos, tipo Kant, né,
mas ele disse assim, olha, vamos fazer uma religiosidade mais internalizada para a gente nao se
matar. E o momento que a gente estd vivendo, vamos falar de Brasil, pelo menos, assim, nos
ultimos 20, 20 anos, essa tentativa de tomada da religido para o aspecto politico-democratico
tem se voltado a dar um carater coletivo a religido, e nao individual, sabe? E nao a toa, tipo,
manifestagdes publicas de religiosidade, por exemplo, eu sou uma crianca que, eu fui uma
crianga que assistiu TV década de 80, sabe, bastante. Década de 80 ndo era comum alguém
ganhar uma prova, algum prémio num programa de televisao, falar assim, eu quero agradecer
primeiramente a Deus e ndo sei o que, ndo sei o que, sabe? Nao tinha isso nos 80. Ah, as pessoas
nao eram religiosas? Eram, mas era uma pratica individual reservada a sua casa, ao seu templo,
no maximo. Dos 90 pra ca e dos 2 mil nem se fala, tem uma publiciza¢do mais forte do seu
posicionamento em relagao a religido. E isso tem ido para programas de televisdo, jogadores de
futebol e escola, de uma forma muito mais forte. E ai, retomando, isso, assim, fatalmente, assim,
¢ sinal de uma composi¢ao belicista da religido, novamente, igual nos 1600, sabe assim, estao
formando exércitos e esses exércitos vao se enfrentar em algum momento, sabe? Esse ¢ meu
problema, sabe, com essa coletiva. Isso ja aconteceu na historia da Europa, sabe? Isso ja
aconteceu, na chegada de europeus no Brasil, sabe? Vocé se reafirmar religiosamente para
enfrentar o outro grupo.

E ¢ aquela velha 1ogica, né? E o nos contra eles, né? Em alguns momentos eles podem
ser cristdos também, eles podem ser, por exemplo, tem comunidades no Rio de Janeiro de
grupos de traficantes que estdo expulsando candomblesistas dos morros, sabe? E isso tem sido
conduzido numa postura deliberada, liderancgas religiosas tentando formar pequenos exércitos,
sabe? Entdo, assim, isso ¢ preocupante, por isso que claro que o meu achar ndo vai interferir

muito nisso, porque faz parte da coisa, mas assim, a manifestacao publica de religiosidade nas
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escolas e em ambientes publicos, oficiais, principalmente, ¢ sintoma, ¢ reflexo dessa
militarizagdo da religido, sabe assim? E dominar espagos, é demarcar espagos e avangar nesses
€spagos.

Professor C: E, J orge, sO6 o que vocé citou, que ¢ o seu nome no dano, o narco-
cristianismo, o narco-pentecostalismo, ¢ ndo s6 de matriz africana, mas também de catolicos,
também, né?
Imagens de santos que tinham, que estdo sendo apagadas, substituidas por versiculos biblicos,
principalmente quando € o territdrio, (risos) como o Professor A colocou ali no chat, né? De a
gente colocar, né? Toda essa regido. Mas, o que vocé estava falando, assim, eu com meu pouco
conhecimento pedagdgico, eu sempre fui ensinado, eu fui doutrinado pedagogicamente a tudo
que ¢ feito dentro de uma escola, ele deve ter o objetivo de ensino, né? Deve ter o objetivo de
ensino e elevar a aprendizagem. Entdo, quando tem, toda vez que tem alguma comemoracao de
carater religioso, eu sempre viro e pergunto, assim, a pessoa fala assim, ah, vai ter tal coisa. Me
d4 uma ideia. Eu falo, vamos colocar uma pedra sacrificial no meio do patio e imolar uma
virgem? Um bode, um carneiro, alguma coisa assim?

Porque, todas essas festas religiosas que a gente tem hoje em dia, elas, até certo ponto,
foram substituicdes de festas pagds que ja existiam. Entdo, existiam vdrias festas pagis e
durante o processo de catequizacao, talvez eu possa dizer catequizagdo, ndo sei se se enquadra
aqui, mas enfim. Durante o processo de cristianizagdo, talvez seria melhor, foi necessario
adaptar o calendario para que a gente combinasse as datas das festas pagas com as novas festas
cristas. Entdo, a gente v€ 14, a festa do Sao Jodo € a festa da colheita, gente, pelo amor de Deus,
¢ o Deus Milho que esta sendo, né, cultuado ali, né, a acdo de gracas ¢ o Thanksgiving, 1a dos
celtas, lindamente sendo feito com abobora, com comida, € a mesma coisa.

E, assim, e quando a gente vai para o Alto Céu e que a gente v€ que a escola ¢ um
aparelho ideoldgico de Estado, que ela faz parte de um mecanismo para reproduzir a 16gica
social, e quando a gente vé isso, que o “Professor H” falou, que no meio social a gente vé cada
vez mais aumentando as guerras religiosas voltando a ser travadas, a necessidade agora desse
povo, né, ndo sé se afirmar enquanto identidade pessoal, mas como identidade coletiva de um
Deus do Velho Testamento, que era um Deus que ia para a guerra, € a gente v€ isso, isso depois
¢ produzido na escola, né, essa fala violenta sendo reproduzida, porque, assim, quando eu vejo
pessoas, cristds, falando assim, ndo, mas o que esta acontecendo em Israel esté certo, ja estava
escrito 14 na Biblia que ia acontecer, ¢ para matar todo mundo mesmo, ¢ para passar o facao, ¢,
Deus do Antigo Testamento, amor, amor do 14, mano, JC, ndo existe ndo, €, passa facdo e todo

mundo mata, sabe, porque, assim.. (¢ interrompido pelo Professor H).
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Professor H: E ai, vocé, ignorando esse povo que judeus ndo sdo cristdos, né, tipo, ¢
uma coisa...

Professor C: Nada, ndo, ¢ o povo que tem aquela terra comprometida, a gente tem que
voltar para 14, e ai depois a gente, assim, ¢ foram uma das coisas que eu comecei a ver, comecei
a ver esses discursos extremamente violentos dentro da igreja, e eu estava falando, existem
criangas que estdo ouvindo esses discursos violentos, e como o Arthur falou mais cedo, a igreja
¢ um espaco de educagdo, porque a palavra, o que eu acho tdo engragado, ndo sei se ¢ engracado,
se for ser perverso, talvez, que fala assim, ah, esses professores comunistas que querem
doutrinar os nossos filhos, mas a palavra da igreja ¢ ensinar a doutrina, ¢ literalmente ensinar a
doutrina da igreja, entdo a pessoa que esta ensinando a doutrina vira para mim e fala, vocé esté
doutrinando o meu filho, eu ouvi essa frase, ai a gente vira e fala a frase mais séria, minha
senhora, eu nao estou conseguindo ensinar ciéncia, voc€ acha que eu vou ter tempo de doutrinar
teu filho, tua filha? Estd acontecendo, mas assim, e retornando a pergunta da Isabelle, ¢ assim,
qual €, hoje em dia, qual é que a gente falou, coisas boas, o rolo lindo, reconectar, abragos, mas,
qual ¢, o que ¢ religido, o que ¢ algumas religides, ou o que ¢ alguns religiosos, de novo, eu
acho que a culpa nao ¢ da religido em si, da doutrina em si, mas das pessoas que estdao
propagando essa doutrina, ou da forma que elas estdo fazendo isso, ai ja € o problema, mas, o
que agora estd sendo um ensinamento? De novo, de pregar o amor, a bondade do evangelho, ou
agora, a ideia da dominag¢do?
Se vocé ndo tem a mesma religido que eu, entdo, a gente tem agora uma briga para fazer, para
lutar. Uma coisa que a minha mae, eu sempre sinto, minha mae nao, minha mae, vice-presidente
da igreja durante muitos anos, e tudo mais, ela sempre perguntou assim, nossa, qual ¢ essa visao
que as pessoas tém de Deus? Porque se Deus ¢ o Todo-Poderoso, por que vocé precisa defender
Ele? Por que vocé precisa travar uma guerra com um Deus que pode tudo? Nao faz sentido. Se
vocé acredita que o seu Deus pode tudo, que Ele controla tudo, Ele manda em tudo, por que
vocé precisa travar uma guerra por Ele? E a gente v€ os alunos fazendo isso, travando essas
guerras. E ndo s6 os alunos, mas professores que estdo 14, uhul, levantando a bandeira, nossa,
nos estamos certos, né?
Atividade s6 Jesus salva. Atividade s6 Jesus salva, ndo tem como. Né? Assim, ndo tem como.
Independente. Porque até uma coisa, Jorge, que eu fago com os meus alunos, ¢ cada semana eu
falo que eu tenho uma religido diferente com eles, né? Entdo, porque eu sou professor de
ciéncias, a minha religido, ela ndo deveria fazer diferenga para aquele aluno. Em si. Ela nao
deveria fazer diferenca. Porque o que eu ensino, ou o que eu falo, a minha pratica, eu, enquanto

professor de ciéncias, saber qual ¢ a minha religido, ndo vai levar o meu aluno a ter
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aprendizagem. E indiferente, pra mim. Talvez pra “Professora ER”, que é professora de ensino
religioso, seja um pouquinho mais importante, mas pra mim, nao é. Entdo, eu, um aluno, eu
pergunto, nossa, professor, vocé ¢ ateu? Sim, eu sou ateu. Na semana seguinte, qual ¢ o
professor? Eu, que torga abencoe, vd com o Odin. Né? Consegui convencer uma aluna que eu
fiz uma oragdo pra Thor, e ndo choveu naquele dia. Né? Mas, porque as nossas religides, o que
a gente pensa, €, ndo, essa historia ¢ maravilhosa, mas, enfim, mas as nossas religides nao
deveriam interferir. E, o que eu falo, o que eu penso € o seguinte, o que a, o crucifixo na porta
da escola, ou em qualquer outro lugar, ou a oragao crista que ¢ feita antes do ano letivo comegar
com todos os alunos, o que ela causa nos alunos que ndo seguem aquela religido? Sabe? Porque,
pensa assim, eu ja ouvi falando que a época da igreja era boa, na época que a gente entrava no
centro de Macumba, quebrava tudo, destruia, expulsava todos os espiritos, e salvava aquelas
almas pra Jesus.
Eu ja ouvi isso dentro de uma igreja. Mas, e se € o professor de ensino religioso que fez o curso
de teologia dele, numa institui¢do confessional, ele ndo da aula de ensino religioso, ele da aula
de catequese? Ai, complica. Porque, ai, o aluno que ndo segue aquela religido, ele pode ter
ouvido a mesma coisa. Se o aluno foi apedrejado por um cristdo na rua, porque ja aconteceu no
Brasil, ja aconteceu ndo, acontece todo dia, né? E o professor fala, o professor vem com o
crucifixo, a imagem de Maria. Pode ir, ndo tem problema nenhum, ta, gente? Quem sou eu pra
mandar na roupa das pessoas? Mas, o que que isso causa no seu aluno? Uma vez eu briguei
com um aluno, ¢ a crianga comecou a chorar loucamente, porque falou que eu lembrava o pai
dela que gritava com ela. O que que, o que que a imagem da gente, enquanto, €, professando a
nossa religido claramente, pode trazer de positivo e negativo pros nossos alunos? E realmente
necessario? Realmente, no ambiente escolar, leva o ensino e a aprendizagem dos meus alunos?
A ele garantir alguma competéncia socioemocional? Qual ¢ o objetivo daquilo?

Professor H: Qual ¢ o descritor que ta sendo trabalhado? (Risos)

Professor C: Qual ¢ o descritor que t4 sendo trabalhado? Sabe? Entao, Ok.

Moderadora: Alguém mais quer comentar?

Professor ER: Eu queria bater um papo aqui. E, esse didlogo que vocé trouxe, Isabelle,
¢ um dialogo que, normalmente, eu tento trazer pros meninos do oitavo do nono ano, que ja
estdo um pouquinho maior, e eles conseguem entender, mais ou menos, o que eu tento propor
pra eles. Acredito que o ambiente escolar ndo ¢ um ambiente de ficar fazendo culto, rezando,
acredito que nao ¢ o local, acho que ndo ¢ o momento de se fazer esse tipo de coisa. E sempre
trago essa discussdo pra sala de aula. Todos nds, seres humanos, temos direitos. E o direito de

exercer a sua fé ¢ um direito também. Todos nds temos esse direito de exercer a nossa fé. Mas
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até que ponto o seu direito vai ferir o meu direito? Que ¢ um didlogo que os meninos trouxeram.
Eu posso exercer a minha fé. Acredito que ¢ um pensamento que eu tenho, que eu tento trazer
esse dialogo pra sala. Eu posso exercer a minha fé na minha casa, com os meus familiares que
sdo cristdos. Eu posso exercer a minha fé na instituicao que eu vou. Eu posso exercer a minha
fé no meu particular. Mas, a partir do momento que eu tiro o microfone de uma palestra que
estd acontecendo dentro de uma escola, e a gente estd falando sobre AIA e do nada eu puxo
uma oragdo. Nao acho certo. A gente estd num, numa festa que estd todo mundo na quadra, a
gente esta falando sobre isso, € ai do nada alguém fala, vamos fazer um isso, vamos fazer uma
oragdo, vamos fazer uma reza. E ai a gente vem para aquele didlogo. Sera que isso trouxe algo
positivo para quem nao ¢ daquela religido? Sera que aquela pessoa, muitas das vezes, eu tenho
relatos de alunos que falam assim, nossa tia, a gente toda vez que vai fazer tal coisa 14 na quadra,
tem que rezar, € eu nao me sinto confortavel, porque eu sou de tal religido e tal. E eu falo assim,
realmente, ndo ¢ uma situacao confortavel, nem para mim que ndo tem religido, nem para quem
ndo seja daquela religido especifica, independente de qual reza seja. E ¢ um didlogo que eu
sempre tento propor. Essa semana agora, eu até comentei com os meninos do oitavo ano, ¢ legal
voce, voce esta, por exemplo, no seu carro, em pleno sabado, e ai quando fecha o sinal, alguém
passa com uma plaquinha, Jesus te ama, acho legal. E uma manifestacio individual. A pessoa
passou ali, estou deixando um recadinho para vocé. Se vocé gostar, legal. Se vocé ndo gostar,
desculpa. Mas nao acho legal vocé ter uma manifestagdo, por exemplo, que eu, quando andava,
no carro de Onibus, via direto, num hordrio mais ou menos entre meio-dia e pouca, ter alguém
no meio da praga, com uma biblia na mao, falando para ele. Falando, falando, falando, falando,
falando. Ah, porque vocé vai isso, vocé vai aquilo, vocé vai aquilo outro, vai acontecer isso
com vocé, se vocé ndo entregar a vida para Jesus. Esse tipo de manifestacdo, eu ja ndo acho
correto. Porque isso tira a minha paz, o meu momento de eu estou esperando um 6nibus, eu ja
estou estressada por estar num ponto de 6nibus com milhdes de pessoas. Entao, assim, acredito
que na escola seja a mesma coisa. Por mais que seja apenas uma reza, apenas uma oragao,
apenas, ¢ coisa pouca. Nao vai fazer mal para ninguém. Vai ter muita gente que vai gostar, que
vai se sentir muito bem, que, as vezes, naquele momento, estava precisando daquela oragao.
Mas nao acho que a escola ¢ um local, ¢ um lugar onde a gente deva manifestar apenas uma. Se
eu tenho uma escola com uma diversidade religiosa, se eu posso falar da minha religido crista,
eu também posso falar da religido do plano de tal, que ¢ da Umbanda. Acredito que, igual ela
falou, se eu posso falar sobre um, eu também posso falar sobre outro. Se eu posso manifestar
sobre tal religido, eu também posso manifestar sobre outras religides. Entdo, acredito que a

escola ndo ¢ um lugar de ser encaixado ou de colocar numa caixinha apenas uma religido a ser
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abordada. Nao acho certo que eu converse com 0s meus meninos todos os dias, que eles
precisam respeitar todas as pessoas, todas as religides. E que a escola ¢ um lugar que vocé pode
ter o que vocé quiser, que vocé pode. O ponto € estou

Moderadora: Estd travando s6 para mim, gente? Aqui também esta travando.
“Professora ER”? Est4 travando. Deu uma travadinha.

Professor H: Voltou! Voltei. A internet esta ruim hoje, galera. (Risos). Mas, enfim, era
sO 1SS0 mesmo, que eu tento propor esses assuntos também, que € um assunto muito bom e que
eu acho que a escola ¢ um ambiente que vocé pode ser livre. SO isso mesmo.

Moderadora: Pessoal, dentro desse meu topico de religido no espago publico, eu ainda
teria uma pergunta sobre liberdade religiosa e também sobre pluralismo religioso. Mas,
pensando nessas duas questdes, vocés ja responderam ai, a Emily acabou de falar sobre a
liberdade religiosa, até qual ¢ o limite para ela, e outros também ja falaram. Eu ja vou pular,
entdo, mas vocés podem pensar nisso, tanto no pluralismo quanto na liberdade religiosa, para
entrar ja no meu topico sobre religiosidade no contexto escolar. E ai eu venho para a minha
proxima pergunta. Quais sdo os maiores desafios em se tratar a religiosidade no contexto
educacional?

Professor A: Eu acho que eu vou comecar de novo. (risos) Sei que vocé vai comecar
de novo. Mas, na verdade, com isso eu queria colocar uma outra questdo também, que ¢ a
maneira como pequenas representacdes, as vezes, fazem todo sentido, sabe, tipo, eu, por
exemplo, eu ndo sou uma pessoa, eu ndo sou um bandista praticante, pelo menos ainda, também
nao vou ao Pernoblé, nao vou ao Quimbanda, ndo vou a nenhum, também nao vou a outras
religides, ndo tenho elas como uma pratica religiosa. Enfim, na minha cabeca, para eu dizer,
olha, eu sou macumbeira, eu preciso estar fazendo macumba no minimo, né, assim como para
uma pessoa dizer que ela ¢ crista, ela precisa do minimo estar em uma igreja crista, seja ela qual
for.

Mas, como eu me aproximo dessas espiritualidades e dessas religiosidades, de alguma
forma, os alunos que também se aproximam disso, que realmente frequentam essas religides,
costumam identificar isso muito facil, porque eu ja percebi que a gente tem uma coisa com
aluno de ensino fundamental, que sao dois extremos. O primeiro extremo ¢ aquela criatividade.
A crianga que fica muito quietinha e jamais vai falar para vocé que ela vai na macumba, na
Umbanda, na Quimbanda, no Pernoblé, onde quer que seja, a menos que ela se sinta
absolutamente muito confortavel para aquilo, porque a gente v€, né, de vez em quando, um ou
outro que vai com um fio de conta, vai com um contraponto no brago, tem uma coisa ou outra

ali.



Certificado pelo Programa de P6s-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria

156

Entdo, esse ¢ um extremo da crianca que fica, ela esconde aquilo dentro da escola e, as
vezes, até fala que ¢ cristd ou de outra coisa. E ai, eu acho engracado, porque gera umas
situagdes muito curiosas, tipo, eu tinha uma aluna no ensino médio, claramente um bandista,
ela ia com os fios de conta, ndo sei o qué, e toda vez que a gente conversava sobre alguma coisa,
seja em aula ou fora de aula, que a gente estava falando sobre religido, ela se referia ao terreiro
como a igreja dela. Ah, na minha igreja, a gente vai ter reza, a gente vai para a igreja. Nao, ndo,
a gente vai fazer uma festa na igreja. E ai, foi quando eu entendi que aquilo era um jeito dela
de ndo sofrer preconceito, né, de nao sofrer esse racismo religioso e tal.

Entdo, estd dentro de um extremo. E o outro extremo ¢ quando a crianga, j& identifica
que vocé estd em alguma proximidade com aquilo e jad comeca a jogar uma para cima de voce€,
igual a criatura 14 no oitavo ano, que virou para mim e falou, mas vocé tem uma cara de que ¢
filho de mulando, que nao sei o qué, que nao sei o qué. E eu disse assim, ta bom, vamos seguir
o baile nessa historia e tal. Mas, para mim, isso mostra o quanto essas pequenas
representatividades, as vezes, elas sao importantes. E elas se ddo. Porque, por exemplo, esse
mesmo que falou isso, por que ele falou isso? Porque teve um outro momento que ele com as
amigas estavam falando de Exu como se fosse para botar medo na gente.

E eu s0 virei e falei, mas esse dai eu conhego, né, assim que ele chega, ndo, ta doido? E
ai, tipo assim, isso foi o que bastou, assim, sabe, para, eu nem precisei, tipo, dizer nada a mais.
Eu simplesmente lidei com naturalidade com o que estava acontecendo, com o que eles estavam
falando. Eles estavam brincando, eu brinquei também. Eu ia falar que eles foram capeta, ta
doido? Jamais. Ndo tem nada a ver uma coisa com a outra. Entdo, assim, isso mostra como
essas pequenas coisas sao importantes. E também mostra que, talvez, o nosso principal desafio
para trabalhar com religiosidade sejam os estigmas, né? Sao todos esses estigmas ai, muito
presentes. Porque a atividade, como ¢ que dizia ela, Jesus chama, s6 Jesus salva. Nao ¢? Nao ¢
uma coisa assim.

Agora, se eu der uma atividade em arte para fazer um mural dizendo que Exu ¢ o
caminho, eu duvido se eu ndo vou ter uma conversa de umas duas horas com alguém. Duvido,
sabe? Porque, tipo, as vezes tem coisas que nao precisam ser ditas, mas a gente sabe como ¢ a
nossa comunidade.

Professor H: Dessas dificuldades, eu passei por uma vez numa escola, né? E, eu achei
a escola, assim, percebi uma presenga evangélica muito forte, uma marca evangélica muito forte
na escola. Nao eram pessoas que eram evangélicas, era levar isso com uma identidade muito

forte da escola, sabe? Tanto estudantes como, depois ja descobri que o pedagdgico também,
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sabe? Mas, de inicio, eu vi isso muito forte nos estudantes. Era ensino fundamental, sexto ano,
ja tem alguns anos isso ja.

E ai, tda na BNCC que eu tenho que trabalhar, ¢, africanidades e tal, né? E ai, quando
chegou na parte de Africa, eu quis fazer uma questio de religiosidade afro, né? Ai, o trabalho
que eu ia pedir era fazer um desenho de algum dos orixas, e eu lembro que eu fiz uma
perguntinha assim, qual era o dia da semana, qual era a cor, alguma coisa assim. Eu fiz trés
perguntinhas, tipo, um cartdozinho. S6 que, ao longo das aulas que eu nao ia falando, s6 quando
eu falava, quando eu falava candomblé¢ afro, tinha menino que comegava a fazer sinal da cruz,
e comegava, ndo sei o qué, aqueles pequenininhos de sexto ano, e Deus me livre, ndo sei o qué,
e tal.

Eu falei, gente, eu t6 tendo problemas com isso aqui, deixa eu ir devagar. Ai, eu
comuniquei com o pedagdgico. Falei, olha, vou fazer um trabalho nesses e nesses termos, € eu
tava temendo que viesse alguma mae, alguma coisa, né? Falar que td querendo, falar essas
coisas do meu filho, ndo sei o qué. Eu vou alertar o pedagogico. Eu vou alertar o pedagdgico.
Muito enfaticamente, me orientou, quer dizer, fez aquela sugestao assim, voc€ nao acha melhor
passar este filme aqui, sabe? E, tipo, € ai eu percebi que eu nao teria o apoio do pedagogico ao
fazer isso, sabe? E ai, eu ndo fiz, porque eu poderia comprar uma guerra com aquelas familias
e tal, sabe? Preferi ndo fazer. O fato € o seguinte, alguns meses depois, no outro trimestre, eu
fiz a mesma proposta de trabalho com divindades gregas. Nao foi problema nenhum, sabe?
Nenhum. Entdo, assim, eu acho que um desafio ¢ a gente ainda se livrar, na América Latina,
desse estigma do escravismo colonial, sabe? Tipo, a intolerancia religiosa que se tem no Brasil,
ndo ¢ intolerancia religiosa, ¢ racismo. Basicamente isso, sabe? Porque, tipo, indo para a
Aracruz, tem aquele Buda enorme na beira da estrada, linda, lindo, sabe? E estd tudo bem
colocar um Buda enorme. Agora, coloca um Sao Jorge enorme ali para vocé ver. Coloca um,
nao, Sao Jorge ainda, né? Vamos ser legais e colocar Sao Jorge, né? Para dizer que ¢ catdlico
ali. Cara, assim, vocé coloca algum ali, acabou daquele tamanho, sabe? A coisa vai ser
apedrejada. E quando eu estive 14 no Buda, vocé via familias claramente evangélicas de boa
com Buda.

Entao, assim, o problema. Nao ¢ a outra religido. O problema ¢ preto, sabe? Qualquer
coisa, seja religido, seja cabelo, seja labios grossos, sejam narizes mais largos, qualquer coisa
que seja de origem de Africa, tipo, é pouco tempo, né? 136 anos de fim de escravidio, é pouco
tempo para se livrar disso, sabe? Entdo, assim, o problema ndo ¢ de fundo, na real, religioso. O

problema ¢ de fundo racista.
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Professor C: E rapidinho, ¢ bem rapido. Eu s6 vi, “Professor H”, queria apontar que eu
vi uma discussao esse ano no Instagram, porque um cartunista, ele fez um desenho de Iemanja
sendo uma mulher negra e gorda. Houve uma grande discussao, porque aquela ndo era a imagem
de Iemanja, ndo poderia ser, porque aquilo, ndo sei o que, aquela. Ai que depois eu descobri
que era a Janaina. Quem era a Janaina? Que a Janaina ¢ a visdo da Iemanja, mulher, branca,
cabelo liso, longo, né? Aludindo as santas do catolicismo. Mas que, na verdade, a [emanja, ela
¢ descrita como uma mulher negra, voluptuosa. E ai, as pessoas dizendo assim, gente, pelo amor
de Deus, ¢ uma deusa de uma religido de matriz africana. Como que ela vai ser branca, pelo
amor de Deus? E um outro também que eu achei super legal, que era um meme, assim, que era
assim, diga uma coisa que ndo tem na Biblia, que todo mundo acha que tem. Ai colocaram
assim, gente branca. A resposta ¢ gente branca. Porque todas as visdes que a gente tem, até do
proprio cristianismo, sdo de pessoas brancas e ndo existe. Nao, ndo. Gente branca.

Professor H: Paulo, talvez fosse.

Professor C: E, porque é grego, né? Mas, geograficamente, é imaginar que todo mundo
que esta ali era branco, pele clara, olho azul. E nao faz sentido. Entdo, essas construcdes, ao
longo do tempo, acabam fazendo isso. A gente aceita o Buda de boa. Mas, agora, eu vi, e ai, eu
falei que ia falar rapido, mas eu nunca falo rapido, enfim. Eu vi uma obra de arte, no Museu de
Arte do Rio, que chamava Exu nas Escolas. Que era uma cadeira, uma carteira escolar, e nela
estava escrito o que estaria escrito num padé€, em volta, assim. Toda a cadeira estava escrito
naquilo. E aquilo era muito interessante, porque a gente, realmente, sdo pouquissimas as
praticas que a gente v€. E, talvez, o desafio seja, realmente, de novo, a gente falar da reproducao
do que a gente vive na sociedade.

Porque ¢ a primeira coisa que, quando vocé fala para a gestdo, para a pedagogia, assim,
vamos fazer a festa do Sao Jodao. Nao pode, Sao Jodo. Nao pode nem colocar o nome do Sao
Jodo na festa. Tem que ser um outro nome. Tem que ser a festa do Sao Jodo. Tem que ser a
festa junina. Tem que ser a festa do ndo sei o qué. Porque, se for do Sao Jodo, ja vai ter o pai
que vai dizer que ndo pode. Eu ja tive aluno, na época em que eu dava aula de inglés bilingue,
que nao participava do St. Patrick's. Do dia de Sao Patricio. Que nao participava do dia de Sao
Valentim. Porque era de um santo, entdo, o filho dele, a filha, nunca poderia comemorar a festa
do santo.

E olha que ¢ do dia do amor. O Sdo Valentim. O St. Patrick's. Que a crianca so ia se
vestir de verde e comer um chocolate. Né? Era s6 isso. Mas eu acho que o grande desafio seja,
realmente, a sociedade que, como o Jorge disse, ela tem preconceito. E ¢ uma coisa que, assim,

0 racismo, ndo o preconceito especificamente, assim, ndo o preconceito no geral, mas
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especificamente o racismo, mas eu também queria trazer para o pensamento que ¢ quase um
preconceito de tudo que ndo seja aquilo que eu acredito. Sabe? O racismo, ele ¢ gritante, ele é
escancarado, mas qualquer coisa que eu nao acredito, eu também tenho preconceito e ndo quero
que meu filho entre em contato com essas coisas. Sabe?

Professor A: Eu acho que isso tem muito a ver com o que o “CP” falou antes da
cosmovisdo, assim. Como que, se a religido € um espago de educacdo que molda uma visao de
mundo, como € que essa visao de mundo entra em contato com outras visdes de mundo? Como
¢ que ela permite o dialogo com aquilo que ndo sou eu, com aquilo que € o outro? Acho que
tem uma interroga¢do nisso, porque talvez seja esse o atrito, né? Entre o que sou eu e o que nao
sou eu. E, as vezes, o que eu nem sei que ndo sou eu, como o Buda, por exemplo. Tem gente
que olha e fala, mas isso ¢ religioso? Por uma completa falta de desconhecimento. Assim como
se a gente colocar em perspectiva a mitologia grega e a mitologia, as mitologias afroindigenas,
sabe?

As mitologias dos nossos povos indigenas daqui, elas sdo tdo mitologias quanto a
mitologia crista. Mas vai falar para um ser humano que o mito de Adao e Eva ¢ um mito. Nossa,
acabou o mundo para aquela pessoa, sabe? E ai vai explicar para um ser humano que quando
ela coloca a cuca, saci, boto, s6 como personagens folcloricos. Ai, que bonitinho, folclore! Ela,
na verdade, estd fazendo isso com algo que ¢ sagrado, divino e encantado para alguém. Sabe?
Pode ndo ser para vocé. Mas, em algum lugar, os seres da natureza, os encantados, sdo
encantados.

Moderadora: Para quem ndo respondeu essa, mas gostaria de responder, eu vou
complementar com uma outra aqui, se quiser falar. Mas pode falar sobre a anterior, sobre
desafios.

CP: Estou com as trés perguntas acumuladas aqui. Estou com as trés perguntas
acumuladas para te responder.

Moderadora: Entdo, vamos 14, pode responder.

CP: Mas pode falar, pode fazer a proxima.

Moderadora: Que impacto, a abordagem ou a falta de abordagem da religiosidade da
escola tem sobre o desenvolvimento pessoal dos alunos? Que uma acaba complementando a
outra ali. Mas pode falar sobre a anterior, sobre o desafio.

CP: Nao vou deixar “Professor A” comegar agora, ndo. (risos) Vocés estdo me ouvindo
bem? Ta. Eu quero so trazer, vou retomar algumas situagdes anteriores, mas vou ser breve, né
“Professor C’? Vou realmente ser breve. (risos) Primeiro, quando a gente volta 1a naquela

questdo dos simbolos religiosos e tal. Eu sou cristdo, que a gente esta aqui num pais laico, no
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estado também, mas que ¢ predominantemente cristdo. A gente sabe disso, a nossa regido. E
mesmo sendo cristdo, eu discordo, que na escola publica haja essas manifestacdes tendendo
para um lado religioso apenas. Deixo isso claro para vocés. J& fiz muitas oracdes ali na escola.
Acho que eu nunca orei tanto. A escola que eu estou ha trés meses, acho que eu nunca orei
tanto. Se for pegar todas as escolas que eu ja passei, nunca orei tanto como eu orei na escola
que a gente esta atualmente. Mas vocés vao ver que nunca partiu de iniciativa de mim. Porque
realmente eu ndo concordo. Porque, se estamos num estado laico, onde eu tenho que respeitar
todas as religides, eu nao posso chegar e tentar impor a minha, se estou num ambiente publico.
Nao digo das escolas confessionais, que ai ja ¢ outra historia, que vocé vai matricular seu filho
ali, vocé ja sabe da fé que aquela escola professa, entdo vocé nao tem do que questionar.
Entdo, s6 para fim também da sua pesquisa, Isabel, porque por mais que eu seja cristdo,
num meio predominantemente cristdo, eu sou contrario a essas manifestagdes dessa forma
direcionada, porque, assim como os meninos falaram muito bem, eu vejo que fere a quem nao
¢ da mesma crenga, da mesma religido. Estou muito tranquilo com relagdo a isso. A pergunta
anterior, que estava falando sobre o desafio, acho que o grande desafio para nds, no nosso
contexto, ¢ exatamente esse. Voc€ tem duas coisas distintas. Vocé tem um estado laico, mas
que ¢ predominantemente cristdo. Entdo, isso dificulta a forma como vocé vai abordar e
trabalhar a religido, dentro dos ambientes publicos. Muito dificil. Entdo, se vocé esta ali, vocé
estd num estado laico, mas ndo vou dizer que cada um tem uma religido, porque os meninos
aqui falam assim, eu ndo tenho uma religido. Apesar de, na minha concepg¢do, nao ter uma
religido € uma religido, na minha opinido pessoal. Mas ai, eu vou trabalhar, nds estamos aqui,
todos nds aqui, cada um trabalha o seu componente curricular, e a “Professora ER” ¢ quem
trabalha o ensino religioso mais diretamente. Entdo, ela tem as convic¢des dela, a cosmovisao
dela, e ai ela vai trabalhar um contetido mais amplo, mas que, infelizmente, nao ¢ todo mundo
que tem maturidade suficiente para fazer esse discernimento e distinguir e trabalhar de forma
imparcial as religides. Entdo, eu acho que ¢ dificil trabalhar de forma imparcial as religides,
sendo que vocé tem as suas crengas e as suas convicg¢des. Entdo, eu acho que ¢ um pouco dificil,
¢ um grande desafio para a gente abordar. Porém, apesar de eu ndo concordar de ter essas
manifestagdes tipo oragoes, ter ali os simbolos religiosos, sagrados ali nos ambientes publicos,
apesar de eu ndo concordar, eu acho que ¢ extremamente importante tratar de religido e falar de
religido no ambiente escolar. Mas ai, sim, falar de todas elas, ou pelo menos de todas que a
gente tiver acesso, tiver conhecimento, tiver condi¢des de trabalhar. Todas que vocé, que for
possivel trabalhar, acho que seria ideal talvez ter ali pelo menos uma matriz minima de quais

religides, religides serem trabalhadas. Mas eu creio que todas devem ser muito por causa do
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que foi falado pelos meninos aqui. Aquela questdo do afeto, do se sentir bem. Vocé se sente
bem na sua, me sinto bem na minha, vocé se sente bem na dele. E quando vocé ndo tem essa
presenca, isso muitas vezes pode formar uma sociedade sem principios, sem valores,
dependendo do que ¢ ensinado. A Georgia fala assim, eu nao tenho principio, ndo tenho valor.
Nao, Professor H, calma, segura ai. Nao ¢ isso que eu estou dizendo.

Professor H: Foi a Professora ER que me acusou disso. (RISOS). Foi a Professora ER
que colocou o monopdlio dos valores morais na religido. Estd gravado, esta gravado.

Professora ER: Nunca falei. (Risos)

CP: Eu estou tentando abordar algo até¢ que semelhante, porque eu vejo que as religides
sdo importantes, o estudo delas. E eu também acho muito importante quando se fala, volto 14
naquela discute ou ndo. Eu acho muito importante, sabe? Tratar de todas. E ai vocé tem um
aluno ali que ouve de todas e ele vai tomar a decisdo dele por qual que ¢ a melhor. Sabe, eu
como cristdo, vejo que o agir do Deus cristdo ¢ muito semelhante. Porque desde o principio ele
dé opcao de escolha. Ele ndo impde um caminho s6. Ele d4 opgdo de escolha. Vocé escolhe o
seu destino. E eu vejo que ha muitas pessoas que tém traumas com relagdo ao cristianismo, t€ém
problemas com relagdo ao cristianismo. Nos ja falamos muito disso aqui agora. Por causa nao
de Cristo. Cristo ¢ fera, mas o fa clube ¢ terrivel. Nao foi isso que foi falado aqui? Exatamente.
Quando vocé olha para o cristianismo, ¢ uma confusao geral. Eu sou cristdo, mas o cristianismo
¢ uma confusdo geral. Como que vocé pode ter um Cristo € com mais de 45 mil denominagdes
cristas, cada um falando um negoécio diferente? Entende? Olha o tamanho da confusdo. Entao,
1Ss0 causa muito preconceito. Isso causa muito sofrimento, dependendo da forma como vocé
vai interpretando. Entdo, eu acho importante a religido no ambiente escolar e publico ser
trabalhada, porque os valores morais que as religides pregam, dificilmente vocé vai ter uma
religido pregando o mal. Dificilmente. Sempre vai puxar para o lado do bem, do bom, do tratar
bem, do respeitar. Entdo, isso ¢ sempre muito positivo. S6 que, infelizmente, nem todo mundo
interpreta da maneira ideal. Agora, quem que estd interpretando correto? S6 vocé estudando,
examinando, tendo acesso a todos e vocé tomando a sua melhor decisdo. A gente tem que ter a
cabeca aberta para isso ai. Entdo, acho que essa ai ¢ a minha opinido. Espero que vocé tenha
conseguido catar todas as ideias que eu falei aqui. No fim, ¢ isso ai.

Moderadora: Gente, obrigada. Alguém mais quer continuar? Olha, gente, j& passei
muito do meu tempo, mas vocés sdo muito maravilhosas. Estad sendo muito bom, muito legal.
Melhor do que eu estava imaginando. Eu ja sabia que seria muito bom escolher cada um de
vocés com muito carinho, mas estd superando as minhas expectativas. Mas eu preciso terminar

isso. Fica mais um pouquinho comigo, porque agora eu entro numa parte que € importante
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também para o meu trabalho. Ta bom, gente? Vamos falar agora de situagdes, situagdes
concretas. Vamos la. Como vocés agem concretamente quando ha discriminagdes e
preconceitos religiosos, quando as discriminagdes € preconceitos religiosos se apresentam na
sala de aula ou no ambiente escolar, no estabelecimento escolar? Quais recursos vocés
mobilizam e quais estratégias utilizam? Quais sdo as suas escolhas, as escolhas de vocés?
Porque eu tenho certeza que em algum momento voceés ja presenciaram nesse tempo de trabalho
de vocés situacdes de preconceito, de discriminacao com relagdo a religido. Entdo, eu gostaria
de saber se vocé€s querem comentar alguma dessas situagdes € como foi que vocés agiram, o
que vocés usaram de estratégia, ou querem falar, quem quiser falar. Tem gente que esta mais
quietinha, mas estd tudo bem, t4, gente? Quem estiver mais quietinho, ndo acha que ndo esté
colaborando, colabora também. Podem, tem que se sentir a vontade.

Professora M: Eu j& passei inimeras situagdes disso, até porque quem trabalha no
oitavo quatro vé isso todos os dias, todas as semanas, no minimo. E uma turma muito dividida.
Tem muitos meninos ali que s3o do candomblé, da umbanda e tudo mais, e tem alguns que sao
catolicos e alguns que sdo evangélicos. E ali tem todo o dia o xingamento na turma tal, uma
outra turma qualquer, ¢ o racismo explicito, ok. Mas ali, naquela turma, se eu quero xingar
alguém, isso os alunos, né, se eu quero xingar alguém, se eu quero xingar o meu colega, eu vou
chamar ele de macumbeiro. Ali € todos os dias, e todos os santos dias vocé tem que parar, falar.
Falar sobre isso e tudo mais. Ai, por exemplo, como que eles ja falam? Eu quero ofender meu
coleguinha, eu chamo ele de macumbeiro. Ai o proprio coleguinha ja fala, sim, sou. Aham, o
que que tem? Entdo assim, ja t& num ponto, ja estamos em outubro, que eles mesmos ja
acostumaram com o que eles vao ouvir de mim. Entdo eles ja, eles mesmos ja se defendem, mas
que ¢ toda semana, no minimo, ¢ toda semana, no minimo. Entdo quando eu falo assim, meu
filho vai sentar, pelo amor de Deus, pelo amor de Ogum, pelo amor do que vocé quiser, faz
favor pra mim. Entao ali eles ja estdo super acostumados e tem diminuido, mas assim, ¢ dose.
Todas as aulas tem que parar e falar, existem varias religides, ndo € s6 a sua que ¢ legal, que
isso, que aquilo. Nao adianta muito ndo, mas até que tem, ndo adianta 100%, mas até que tem
diminuido.

Moderadora: E ai, quando vocés forem responder, vocés ja podem responder a outra,
que tem a ver, t4? Se vocés se sentem seguros e preparados para lidar com a presenga da religido
no espago escolar.
Entdo vocés vao dizer o que vocés fizeram, o que vocés ja presenciaram, o que vocés disseram,

e se vocés se sentem preparados.
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Professor C: Olha, falando, a minha estratégia de cada semana eu tenho uma religido,
ela ¢ muito util nesse caso. Porque j& quando aconteceu assim, de falar, ah, fulano ¢
macumbeiro, eu falo, eu também sou. Quando eu falo pro aluno assim, eu também sou, e eu sou
de todas as religides, a cada semana eu sou de uma religido diferente, ele sozinho. Ele ja vé que,
ah, ndo, mas o professor também ¢, entdo, tipo, td. Geralmente, depois disso, nunca mais
acontece. SO que assim, toda vez que eu vejo qualquer situagdo relacionada a qualquer tipo de
preconceito, eu, a primeira coisa, né, se for em relacao a religido, que ¢ uma coisa simples, eu
posso falar isso, mas, dependendo, eu ja respondo com um pouquinho mais de rispidez. Ah,
tipo, um aluno fala que o outro ta agindo igual uma mulherzinha, ai eu, né, eu ja falo, e qual o
problema dele agir igual uma mulherzinha, ¢ alguma coisa melhor, né, ¢ pior do que outra
pessoa, por que que eu faco isso? Porque isso sdo crimes. Essas coisas sdo crimes. E, assim,
nesse caso, talvez, assim, pra mim, € pelo menos ¢ o que tem funcionado, eu acredito que ele
precisa entender que isso é uma agéo que ndo pode ser repetida. E um problema cultural, eu ndo
vou resolver esse problema, mas, pelo menos, isso também ¢ muito ruim de dizer, mas pelo
menos naquele ambiente, talvez aquilo ndo se repita com mais frequéncia. Porque pensando,
pensando na crianga, no adolescente, até uma certa idade, a gente tem que entender que ele
também vive numa légica social, que o mundo dele ndo ¢ a escola. Entdo, ele vive 14 fora, onde
tudo isso ta dentro dele. Como eu falei mais cedo, ele provavelmente, o aluno evangélico que
faz esse tipo de preconceito dentro da sala de aula, ele provavelmente ta sendo doutrinado em
algum lugar a agir dessa forma. Porque ele nao trouxe isso de nada. Ele ndo veio do vento, e
ele do nada achou que o colega macumbeira, que chamar alguém de macumbeira ndo ¢ um
movimento.

Professora M: Por isso que a postura deles muda quando vocé fala que vocé ¢
macumbeiro também. Porque vocé € o adulto ali na sala, e ai vocé fala ah, vocé ta xingando o
coleguinha de macumbeiro? Mas eu também sou. Eles ja olham e ja, meu Deus, tem um adulto
que ta falando que ta tudo bem ser macumbeiro ou qualquer coisa do tipo. Porque eles chegam
com uma bagagem ali de um preconceito que vem da vivéncia deles e algum adulto falou que
nao, nao ¢ bem por ai e tudo mais. Muda muito de figura. Coisa que eu ndo tenho com os meus
alunos no ensino médio, por exemplo. E muito diferente, muito diferente mesmo essa questio
de preconceito com outras religioes.

Professor C: E, é tipo assim, pra mim eu acho que existem determinadas culturas que
a gente nao tem como oi, querido, querida ndo, voc€ nao pode fazer isso ndo, a gente tem que
ser um pouco mais duro um pouco mais rispido pra, porque a gente nao sabe até¢ onde aquilo

pode escalar. Por exemplo, eu ja andei no corredor, vi um aluno olhando a bunda da professora
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eu virei e falei, vocé ta doido? Vocé ta maluco? T4 fazendo o que aqui? Porque isso dai ¢ uma
ah, mas ele tava s6 olhando ndo, ele t4 fazendo alguma coisa que ele ndo deveria fazer, hoje ¢
so0 olhando daqui pra frente ele acha que ele pode fazer o que quiser com qualquer mulher que
t4 na rua que nada vai acontecer né, ¢ s6 um menino né, ai € s6 um menino, a gente fala que ¢
s6 um menino até quarenta anos de idade ndo, mas esse homem ¢ assim mesmo, homem faz
essas coisas E, ¢ s6 um jogador de futebol milionario que estuprou uma menina no banheiro,
tadinho E, mas ele é s6 um menino, ele ta aprendendo ainda sabe, ele ainda ta aprendendo né,
ele ¢ uma pessoa, quem conhece sabe né ¢, mas e assim, se eu me sinto preparado eu acho que
nenhum professor esta preparado pra nada dentro de uma sala de aula €, eu costumo dizer isso
rotineiramente na sala de professores que ¢ assim na educacao vocé pode reclamar de qualquer
coisa menos da monotonia e quando alguém vira fala assim voc€ nao acredita no que aconteceu,
eu falo eu acredito, voc€é pode me contar que eu vou acreditar no que vocé quiser porque vai
acontecer nenhum curso de formagao de professores, nenhuma pés-graduacao vai te preparar
pra tudo que vocé vai encontrar na sala de aula entdo seria muita soberba talvez dizer que a
gente ta preparado pra lidar com situagdes porque a gente ndo sabe, a gente nao sabe nem de
quem vem eu ja presenciei professor falando que aluno nao podia entrar com um com uma
vestimenta que era relacionada a religido e como que vocé lida com isso, que agora vocé tem
que educar o professor? ndo ¢ o aluno? sabe entdo assim nao ¢ s6 uma questdo de ¢ o ambiente
escolar de novo, ele reproduz uma logica social entdo a gente ta ali de novo dizer que a gente
ta preparado pra lidar com esse tipo de situagao ¢ uma grande soberba a gente precisa dizer eu
nao entendo todas as religides eu ndo tenho conhecimento eu precisaria chegar pros meus alunos
e perguntar e ai? serd que a gente algum dia ja parou pra ouvir os nossos alunos em relacdo a
isso? o que que a gente podia fazer pra acolher € a subjetividade dele? sera que € possivel? serd
que realmente nossa, nao, vamos trazer um lider religioso pra escola, né ja& comentei isso de
brincadeira de vez em quando mas vamos, vamos trazer pra gente ouvir ai ah nao, mas nao
pode, melhor fazer um culto ecuménico um culto ecuménico ¢ um culto cristdo basicamente,
né quem vai fazer vai ser o pastor mas ele s6 ndo vai literalmente pregar o evangelho, mas sabe
porque que a gente ndo pode porque a gente nao pode fazer tanta coisa ainda enfim o que eu
falo de preparado ele chega no lugar da impoténcia sabe, de ndo € s6 um nao estar preparado
de ndo saber como lidar com a situagdo ¢ de sentir vocé quase que ndo pode fazer nada além de
falar com o seu aluno e respeitar aquela relagdo eu-aluno mas serd que o aluno ele ta se sentindo
bem naquele espago como um todo como a Stephanie falou, gente, numa sala que eu tenho que
entrar todo dia e talvez discutir com o meu colega até o ponto de eu chegar ah, sei mais como

lidar ah, sou, querido, aham, t4 bom passo pra proxima e ai o que eu volto ai, sim, a gente ta



Certificado pelo Programa de P6s-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria

165

trabalhando dentro da escola dentro da escola que visa trabalhar o descritor que vai fazer a
competéncia socioemocional né, porque até onde a gente sabe antes do descritor ter uma
competéncia ter uma habilidade pra ser trabalhada entdo, né, deveria ter o descritor vamos
formar seres humanos que sdo capazes de conviver em grupo e respeitar as diferengas dos
nossos colegas mas como ndo tem como medir isso, né, se ele chuta uma velhinha no meio da
rua o que ele faz, entdo ndo tem como fazer isso, mas € sabe, talvez a resposta pra pergunta se
eu me sinto preparado ¢, na verdade eu me sinto impotente, impotente no sentido de ndo poder
fazer mais a inica coisa que eu posso hoje € falar com o meu aluno que qualquer coisa que seja
mais amplo do que isso, eu ndo consigo fazer.

Professora M: mas ja ¢ mais do que alguns fazem né, porque o tanto de posso ir na
coordenagao aconteceu isso, 1$s0 € 1$s0, u€, porque voce nao foi nessa aula? ¢ porque o professor
nao fez nada, entdo assim, na minha aula eu brigo eu converso eu paro a aula pra falar sobre
isso mas a gente sabe que ndo ¢ todo mundo que faz isso.

Moderadora: Entdo, gente, enquanto nés ainda temos duvidas de como fazer, se
podemos fazer, as situagdes estdo acontecendo na escola e ai eu pergunto: quais demandas, seja
formacdo, formagdes, instrumentos pedagogicos, o que que vocés acreditam que poderiam
favorecer uma pratica mais satisfatoria?

Professor A: Formagao ndo, pelo amor de Deus, chega.

Professora M: Eu ia falar isso agora também, pelo amor de Deus.

Professora A: Se tiver que ter outra formagao qualquer assunto fora que, tipo assim, no
geral, as formacgdes que sdo oferecidas pela nossa rede, elas sdo tanto quanto rasas e nao dao
conta do que realmente ¢ importante para essa questdo, que ¢ o que a Professora M coloca e
que o Professor C também coloca de certa forma, que ¢ essa dimensao humana, assim, tipo ta,
a gente sabe, a gente tem que, primeira coisa, né, repreender a crianca, porque ela fez uma coisa
que nao pode ser feita, nao pode ser repetida, mas como lidar com o fator humano, sabe, como
lidar com a sensibilidade de um caso que a gente ndo trata dessa forma porque talvez falte essa
discussdo, mas ¢ um caso de violéncia sempre, sabe, sdo casos de violéncia. Entdo eu acho que
o professor precisa de suporte humano para trabalhar com isso, ndo ¢ s6 uma questao de, ah,
formacao com isso, ndo, ele precisa de suporte humano.

Professora A: E aquele negdcio, né, que o dbvio precisa ser dito, né, a gente precisa de
uma formagao, a gente ja ta de saco cheio de formagao rasa e que ninguém quer e que ninguém
ta interessado e ficou por isso mesmo, mas, por exemplo, como foi a aula do “CP” naquele dia,
todo mundo prestou atencao, todo mundo fez, ah, porque valia dinheiro, ok, todo mundo prestou

aten¢do, todo mundo fez, ¢, legal, vocé€ via gente anotando, vocé via gente prestando atengao,
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gente tentando gravar, fazendo um método 14 pra tentar gravar e tudo mais, ok, mas ¢ aquele
negocio, o 6bvio precisa ser dito, ¢ necessario uma formag¢ao e ndo um curso ou qualquer coisa
do tipo, uma formacao, uma conversa ou qualquer coisa ¢, falando olha professor, vocé nao
pode chegar na sala e vocé vai dar aula do descritor de controle remoto, vocé vai falar sobre
controle remoto hoje, mas a primeira coisa que vocé vai fazer ¢ pegar um versiculo da Biblia,
copiar 14 no quadro, mandar seus alunos copiarem que ndo tem nada a ver sua aula de controle
remoto e o versiculo fala de guarda-roupa, €, porque nao vai acolher a turma inteira, a turma
inteira precisa aprender sobre o descritor de controle remoto, mas o guarda-roupa ¢ a sua
opinido, ¢ o que vocé pensa. Entdo assim, precisa sentar todo mundo na frente do Cefop pra
assistir a live e assinar a presenga, talvez ndo, mas conversar sobre isso de uma forma, de um
jeito que a gente informe €, opinides que precisam ser mostradas pra todo mundo, olha
professor, vocé precisa conhecer a religido de todo mundo, vocé precisa conhecer a religido do
seu aluno, vocé precisa conhecer o aluno que vocé ta lidando porque se o seu aluno ¢, se vocé
chegar 14 no oitavo quarto e o seu aluno chamar o outro de macumbeiro, vocé ndo pode ser
omisso, ta bom, porque isso ¢ errado. Entdo assim, vocé tem que ensinar para alguns professores
que a intolerancia religiosa e coisas do tipo sdo erradas porque as vezes parece que nao ¢ 0bvio
pra todo mundo.

Moderadora: Talvez a gente esteja falando aqui também de como trabalhar quando a
situacdo acontece, mas ¢ se formos pensar em para que ndo acontega, né, um trabalho de
conscientizagdo, um trabalho de prevencao, um trabalho de reducao, tipo que a gente faz um
trabalho intencional, né, a escola faz um trabalho intencional com relacao ao racismo.

Professor H: Olha, o preventivo que eu fago com historia sempre que eu tenho
oportunidade €, tipo assim, tratar de religido todos os anos com um recorte temporal ou outro
eu vou abordar religido, sabe. PO, gente, eu tava falando de racismo, racial, ta, s6 de raga mesmo
e etnia e eu esqueci a palavra, sumiu na hora, mas ¢ disso. E ai fazer a mesma coisa com essa
discriminacao religiosa, o racismo religioso. Pode continuar, Jorge.

Professor H: E assim, eu tento situar assim, repare que quando a gente fala de
problemas de intolerancia religiosa, é uma dicotomia cristianismo-Africa na maioria das vezes,
Brasil. E ai eu tento situar assim, quem ¢ vocé na fila do pao cristianismo? Ai eu aponto pra
turma e digo, sabiam que, tipo, pegando todas as denominagdes cristds que existem por ai, eles
vao falando quais s3o as deles e tem muito mais do que isso, da aproximadamente 31% da
populagdo mundial. Cristaos nao sao maioria, em geral eles ficam espantados assim. Ai eu vou
além, sabe 0 25 de dezembro, feliz natal, Jesus nasceu. Pois €, 70% da populagao mundial assim,

nivelando por cima 70%, porque assim, ainda tem uma quantidade de ateus que aumenta, né,
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mas tipo, ndo t4 nem ai em termos religiosos para o 25 de dezembro. E ai eu falo assim, por
exemplo, hoje, dia 30 de setembro, na real, para a maioria da populacdo do mundo, hoje ndo ¢
30 de setembro de 2024, sabe, entdo, tipo, ndo, voces, seja la qual for a hegemonia da qual vocé
acha que faz parte, tem um discurso que estd inflacionando essa hegemonia, sabe. Nao que eu
fale nesses termos para uma turma de 7° ano, mas a real ¢ essa, sabe assim. E ai eles comegam
a se precaver assim, a se perceber quando acontece na hora, assim, tipo, ah, vocé ¢ um
macumbeiro, ndo sei o que. Primeiro, dou aquela explica¢ao basica de macumba nao ¢ religido,
sabe, ai, falo do instrumento musical e tal. Quando ja estdo cientes disso e continuam em
algumas aulas, eu fago um corte seco, eu falo obrigado fulano, esse foi um exemplo de
intolerancia religiosa, obrigado pela sua contribui¢do na aula, sabe. E a pessoa vai ficando mais
sem graga com isso, sabe. E eu acho que, para formacdes entdao, poderiamos ter uma formagao
dada por um “CP” entdo, sabe, sobre o assunto, ja que gostamos da fala dele, tem experiéncia
no assunto. Lembrando agora o que o “CP” falou antes das tantas oragdes que ele fez, realmente
assim, eu tinha percebido uma linguagem corporal, assim, que tipo, ele nunca tomou iniciativa
mesmo, assim, de fazer isso, assim, tipo processo consciente, sabe. Eu acho que dos varios
problemas, claro que a gente estd fazendo um recorte de problemas que acontecem na educagao,
mas a gente precisa de tempo, sabe. Tudo isso que a gente estd falando demanda tempo,
demanda a gente sentar em volta de uma mesa, conversar, propor. E assim, a gente esta cada
vez mais sem tempo para resolver qualquer das coisas que aparecem, sabe, ainda mais essas
coisas que tém essa sutileza e que nao t€ém uma formula de resolver. A gente precisa trocar
experiéncias, a gente precisa de um espago institucional na escola para fazer isso que a gente
esta fazendo aqui agora, sabe, no ambiente 14, sabe, né?

Professor A: Eu penso também que tem uma questdo assim, quando a gente pensa nessa
espécie de trabalho prévio, digamos assim. Para mim, eu entendo o lugar pedagdgico que isso
ocupa, etc., mas eu acho que para mim reside mais em que a minha pratica sempre seja tao
imbuida de um pensamento ja decolonial, etc., que o trabalho prévio seja simplesmente as aulas
que a gente tem todos os dias. Sabe, tipo, de que esse assunto seja um assunto que esta presente
ali, ndo que ele ¢ falado todos os dias, mas porque ha uma naturalidade em nao tratar a religido
alheia como excepcional, ndo tratar a f& do outro como folclore, entender que dentro do nosso
vocabulério também podem estar contidas palavras que remetem a outras religides € que isso €,
sim, uma ag¢do antirracista. Eu tive um professor na faculdade que todas as atividades que ele
ia dar para a gente foram coisas praticas que ele ia fazer, ele trocava a palavra licenga de pedir
licenga pela palavra agd, que é de Yoruba. E como vocé pede licenga dentro de um terreiro,

vocé fala "agd meu pai, agd minha mae, agd meu mais velho" para pedir licenga, as vezes até
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mesmo para pedir desculpa no caso, porque o Yoruba ndo se construiu do mesmo jeito que o
portugué€s. Mas sabe por que a gente precisa tratar como exotificante sempre isso? J& ¢ um
pensamento racista que esta embutido na gente de tratar sempre como exdtico. A propria
questao de explicar macumba nao ¢ religido, macumba € um instrumento. Nao sei até que ponto
a gente estd sO reproduzindo uma fala colonialista também porque sim, o macumbeiro ¢é
macumbeiro, a pessoa que vai na macumba ¢ macumbeira. A macumba também ¢ o nome dessa
reunido de pessoas dessa pratica ancestral, embora o nome da religido seja umbanda, seja
candomblé, seja tambor de crioula, seja tambor de mina, seja batute. Dependendo do lugar que
vocé estiver, mas no Brasil inteiro vocé falou de uma pessoa de branco com um si de conta e
falou que ¢ macumbeiro, todo mundo ja entende. E ai, dentro das proprias macumbas, se a gente
olhar os livros de histéria da religido, de histéria da umbanda, por exemplo, a gente acha que a
macumba nasce com Zé¢élio de Moraes e isso ¢ um grande preconceito que acontece
institucionalmente falando porque ela sé ¢ constituida como tal porque a gente tem vérias
macumbas cariocas. Entdo macumba carioca ¢ um negocio que existe, ¢ um negocio que ¢
denominado dessa forma. Sabe, entdo eu acho que assim, eu ndo estou dizendo que ¢ errado
também dizer que a macumba ¢ um instrumento. Eu estou questionando mesmo até que ponto
a gente ndo estd reproduzindo alguns colonialismos. E pensar em fazer um trabalho prévio nao
seja mais um colonialismo. Trabalho prévio talvez sejam esses nossos momentos de troca de
experiéncia, talvez seja ir conhecer outros espagos religiosos, fazer, digamos assim, visitas
técnicas. Ja que se pensa numa formacao, se abrir para uma relagdo com o outro que muitos
professores ndo estdo abertos para.

Moderadora: E verdade, alguém quer complementar?

CP: A gente as vezes estava falando aqui para perceber que, para agir com um aluno, ¢
um pouco mais facil agir com um aluno, com um jovem. Agora o problema ¢ quando parte do
outro adulto. O lidar com outro adulto ¢ complexo. Com a crianga a gente fala, a gente ¢
enérgico. Agora o problema ¢ quando ¢ com um adulto. A gente sabe que ndo tem muita
distin¢do. Agora a pergunta que estava falando, o que a gente acha que poderia ser uma solu¢ao?
Olha, eu sempre procuro tratar todo mundo com o maximo respeito possivel, tudo por causa
dessa cosmovisdo, volto a falar essa palavra. Entdo procuro tratar todo mundo com respeito,
todas as religides, todas as denominagdes, tudo. Mas esse didlogo aqui com pessoas, com um
grupo tao heterogéneo, poxa, me fez olhar com outro olhar que me agregou demais. Entdo, um
didlogo desse aqui, aberto com alguém sendo a pessoa que vai, igual a Isabelle esta fazendo ai,
lancando as provocacdes, nos induzindo a refletir, foi muito positivo para mim. Tenho certeza

que foi muito positivo para todos nds que aqui estamos porque “Professor C” ja comentou isso
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ai, ndo sei se foi no chat ali, “Professor H” ja comentou. Entdo, esse ¢ um formato de formagao
interessante, esse didlogo aqui, heterogéneo, todo mundo expondo suas situagcdes com muito
respeito. Eu acho que € um dos caminhos ai para a gente diminuir esses preconceitos € ai sim
conseguir trabalhar as religides da melhor forma possivel e extrair dela aquilo que elas tém de
melhor para nossa sociedade. Nos ndo estamos aqui formando cidaddos, nés ndo somos
professores educadores. Entdo a gente precisa formar o melhor profissional possivel, o melhor
em quimica, em arte. Nao, a gente vai formar um cidadao integral. Nao ¢ isso que a gente esta
falando da educacao integral. Entdo, quando eu falo integral, eu vejo que as religides tém um
papel muito importante, mas a gente tem que saber como usar e como lidar com ela dentro desse
ambiente. Esses preconceitos nossos tém que ser quebrados e eu acho que um meio de quebrar
¢ a gente ouvir o diferente, ouvir a opinido que ¢ diferente da minha, ver os diversos pontos de
vista como a gente esta vendo aqui hoje. Para mim, agregou demais. Agradego por estar
participando desse momento tdo importante e foi importante para mim e tenho certeza que os
colegas também. Eu acho que seria um dos caminhos ai para a gente ter uma escola cada vez
melhor e realmente cumprindo o papel que a ela cabe.

Pedagoga: Eu quero falar um pouquinho, né? Gostei muito de participar também. Eu
tenho alguns pensamentos com relagdo a essa questdo do que fazer na escola, porque eu penso
na escola como um lugar de pesquisa, conhecimento e reflexdo o tempo todo. Eu sempre vejo
na escola uma busca ao conhecimento cientifico. Eu sempre vejo a escola como esse lugar. E,
quando até mesmo a propria LDB (Lei de Diretrizes e Bases) coloca a questao do ensino
religioso, dessa diversidade, dessa pluralidade, de passar a informacao correta cientifica para
todos os alunos, do sexto ao nono ano, ensino médio, ndo ficar primando uma religido ou outra.
Porque ¢ o conhecimento que vai libertar, ¢ passando a informag¢ao que vai fazer com que as
pessoas venham a ter o conhecimento e, a partir do conhecimento, elas vao comegar a respeitar
um ao outro, vao comegar a conhecer a realidade de um e de outro. Que nem todos ndés somos
iguais, que somos diferentes, e ¢ por ai. Sao as diferencas que nos transformam e nos fazem ser
quem somos. No6s ndo somos iguais, nem deveriamos de ser. E essas diferencas que nos
completam. E a escola, com essa diversidade que ela tem, ¢ dentro dela que a gente vé toda essa
diferenca e € nela que a gente vai se construindo e se transformando, respeitando. Mas eu vejo
também que toda essa minha fala a gente ndo vislumbra mais nas escolas. A gente ndo consegue
ver nada disso nas escolas, porque hoje a escola virou um espago de disputa de poder. E um
grande espago de disputa de poder, onde o sistema, quando coloca o peso em notas externas,
em valores, ele inviabiliza o trabalho do professor. Muitas das vezes, a gente ndo consegue nem

chegar num didlogo com o aluno sobre diversidade. A gente ndo consegue passar 0 Nnosso
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conhecimento para esse aluno. A gente ndo consegue fazer uma troca, um didlogo. Nao tem
como fazer uma formagao como a gente esta conversando aqui, porque isso ndo existe. Entao,
durante muito tempo, com a chegada dessas avaliacdes externas e das pontuacdes, nos,
enquanto escola, perdemos o nosso poder de voz. Nos ndo temos mais poder de voz.
Conseguiram nos calar dentro dos espagos escolares. Entdo, como que pode um espaco que foi
feito para o conhecimento cientifico, para liberdade, ele se transformar num lugar de escravidao
e de obediéncia a um poder acima, por conta de um valor € uma pontuacao?

Hoje, se a gente parar para ver, a gente ndo consegue trabalhar o que a gente estudou, o
que a gente acredita, o que a gente gostaria que o aluno aprendesse. A gente burla uma vez ou
outra uma situagdo, mas a gente esta voltando sempre aquilo que estd na caixinha, que foi
imposto e colocado para que nds possamos fazer. A questao de religido na escola, a religiao ¢
uma aula por semana, fica até dificil porque, diante de todo o movimento de prova, de nota e
de avaliacdo, a gente conseguir levar isso para dentro da escola e debater isso dentro da escola,
porque ndo nos ¢ permitido também isso por conta das notas. Por conta de notas. Se a gente
parar para ver hoje, o Brasil inteiro esta correndo atras dos alunos. Os alunos fazem mais
avaliagdes do que aprendem. E pensando que nao, eles se tornam também violentos. Porque ao
passo de que ele ndo consegue atingir uma pontuacao, ele se frustra. E, na sua frustragdo, ele
busca um sentido. Por que que ele ndo consegue ou o outro sim? Ou ele ndo, ele ndo aceita. Isso
gera uma violéncia dentro da escola, dentro do espago, que gera essa questao de ponto. Entdo,
assim, eu nao sei como que a gente poderia ter uma possibilidade de abertura de ideia para
poder trabalhar a questdo da religido na escola, do ensino religioso, de conversar sobre religides,
sobre religiosidade. Eu fico pensando assim, que momento nessa loucura hoje que nos estamos,
em que momento sera que o sistema vai nos dar esse momento? Sera que a gente vai conseguir
conversar? Serd que a gente vai conseguir dar aula? Serd que a gente vai voltar a conseguir
ensinar ou trocar informagao com o aluno ou mostrar algo que a gente nao tem mostrado ha
muitos anos? Tem muitos anos que a gente nao tem mostrado, porque na verdade eu vejo assim
que nos estamos igual cachorro correndo atrds do rabo. Dentro da escola, a gente esta assim,
correndo atras do rabo e ai a gente ndo consegue nem passar, nem aprender, nem se fazer falar,
nem haver troca, nem haver didlogo, nem haver conhecimento. Entdo, assim, que bom seria se
esses momentos que a gente estd aqui, a gente conseguisse ter 14 nos nossos espagos. A gente
ndo consegue. A gente mal vé as pessoas passando nos corredores, de cabega baixa. As pessoas,
as vezes, ndo falam ou aprendem a entrar nesse sistema. E igual aquele filme de Charles
Chaplin, aquele filme que ele esta 14 naquela empresa batendo aquele martelo e vai passando e

vai passando o dia e entra e sai. O que vocé deu do seu contetido? Porque no final, o que vocé
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fez? Porque essa geragdo vai estar depois ai, o que vocé fez? O que eu fiz, o que n6s fizemos?
Porque em que momento nds vamos falar sobre isso? Nos ¢ dado momento ou nao? De que
maneira eu posso fazer ou nao? Porque a impressao que da € que a gente estd caminhando, estéa
caminhando para cada vez mais tornar as pessoas mais violentas, mais agressivas, mais
arrogantes, mais sem paciéncia, mais sem religido, mais sem respeito. Porque € o que a gente
v€ hoje. Nos somos professores, a escola hoje, nés somos reféns. Reféns das familias que ditam
0 que nos temos que fazer, o que nds temos que dar. Nos somos reféns. E isso tudo por causa
de qué? Por causa de um sistema que delimita aquilo que a gente tem que fazer e hoje nds so
somos meros executores. Entdo ¢ muito complicado a gente dar uma fala, dar uma sugestdo, a
partir do momento que chegam as pontuacgdes, em que eles pensam em nimeros, ah essa ¢ 10,
essa € 9. Até que ponto essas avaliagdes me mostram uma realidade ou nao? Isso ¢ valido para
a gente poder pensar, que bom, que bom seria se no6s pudéssemos dialogar. Mas até isso, nos
ndo temos mais. Entdo assim, a gente, n6s somos calados. Na verdade, somos calados e estamos
s6 executando. Muito dificil a gente ter uma ideia, levar uma ideia para uma dire¢do, levar uma
ideia, fazer algo, ah, mas vai fazer. E mais semana que vem tem isso e tem aquilo. E tanto fazer
que a gente acaba deixando e sendo levado pelo movimento. E triste, ¢ muito triste, mas é a
minha opinido. Poderiamos ter mais tempo sobre isso, conversar mais, mas assim, eu nao vejo
nenhum momento diante do que a gente faz. Eu ndo vejo um tempo para isso. E eu nem sei se
eles vao querer ter tempo para isso. Porque na verdade ninguém quer. Ninguém que pensa,
ninguém quer. Ninguém que fala, ninguém quer. Ninguém que articula, ninguém quer.
Ninguém que debate, ninguém quer nada disso. Ninguém quer nada. Ninguém no sentido de
sistema, no sentido do que se impde, no sentido do que se coloca e no sentido de que essa taga
vai entornando nos outros até respingar na base. E ai a gente vé uma base fragil, fraca sendo
levada por qualquer informagio. E muito triste.

Moderadora: Obrigada. Eu s6 vou colocar a ultima questao porque ai vocés ja vao
falando e fechando. Porque o CP ja fechou a fala dele mais ou menos em cima disso, a Pedagoga
também. E ai s6 para a gente terminar e vocés ja vao fechando a fala de vocés, de alguma
questao que vocés quiserem falar do que ja foi passado ou fechando essa vocés ja responderam
alguns de vocés. Mas que mudangas vocés gostariam de ver na abordagem da religiosidade na
escola para que ela contribua efetivamente para a formacdo humana, para essa formacao
integral? E, quando eu falo de formacao integral, pode ser esse ser que ¢ constituido pela
religiosidade. O outro celular acabou, estou gravando de duas formas para eu nao perder nada,
mas esse aqui acabou. Mas estad sendo gravado 14 pelo Meet.

Professor C: Isabelle.. eu acho que vai render umas cinco boas paginas para voce.
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Moderadora: Pois ¢, eu queria transcrever uma hora e meia de conversa. Agora eu vou
transcrever quase trés, mas estou muito agradecida a vocés por isso. Ta? Vai me dar um
trabalhinho a mais, mas foi excelente.

Aqui estd a versao com a pontuagao correta:

Professor C: Mas ¢ o seguinte, eu ndo gosto muito da palavra formagao. Eu acho que a
palavra formacdo ¢ uma palavra que sempre quando eu participo de uma formagao, eu pergunto
para os meus colegas assim: “E ai, se sentiram formados?”. Porque o que para mim ¢ a
formacgdo? A formacao ¢ diferente de uma capacitacgao, ¢ diferente de um curso, ¢ diferente de
uma roda de conversa, ¢ diferente de um monte de coisa. Porque a formagao, o objetivo dela é
dar forma. Eu sempre, quando escuto a palavra formacao, eu penso em formar, mas no sentido
de dar forma, € trazer a forma. E por que a formacao nunca funciona? Ninguém se sai formado,
porque parece que a gente esta ensinando um padrao. Quando a esséncia da pedagogia € ndo ter
padrdo, ¢ se adaptar a situagdes, € ter ferramentas que vocé langa mao quando necessario. Entdo,
quando a gente participa de uma formagao, vocé esta querendo dar forma a uma coisa que nao
deveria ter. Acho que se vocé for propor alguma coisa que ndo tem um nome de formagao
(risos), porque um nome de formagao ele ja vai assustar todo mundo (risos), porque € essa coisa
magcante, enjoada, que vai dar uma forma que no final todo mundo para e olha assim: “Gente,
mas isso ndo vai funcionar nunca aqui”. Porque isso funcionou para alguém em algum lugar,
mas nao aqui.

Enfim, por 14 para frente, eu acho que a Unica coisa que eu talvez diria ¢ que, em um
congresso, eu ouvi de um professor muito famoso de ensino de ciéncias. Ele disse assim, era
uma palestra sobre atendimento educacional especializado. Ele disse assim: “Como que se
espera de um professor que ele atenda todas as subjetividades que ele tem dentro da sala de
aula, nao so6 dos alunos com necessidades especiais, mas também daqueles sem necessidades
especiais, se as suas proprias subjetividades nunca foram atendidas e respeitadas?”. Se durante
todo o processo de formagao desse professor, que ele se formou professor, ele entrou na forma
de um professor, ele aprendeu o que um professor deve ou ndo pode ou ndo fazer. Ele ndo teve
a sua subjetividade respeitada. Como? Como que essa pessoa pode fazer? Nao que ela ndo
possa, ela pode, mas € muito complexo, porque vocé ndo viveu esse processo, vocé nao sabe de
onde ele vem. Entdo, eu acho que talvez o primeiro passo, se a gente quer alcangar o educando,
vamos chamar de educando nesse momento, se a gente quer aproximar do educando, acho que
talvez o primeiro processo seja ouvir a subjetividade dos professores, o que eles tém, o que eles
trazem. Eu falo assim: eu nunca vi um lugar que tivesse apoio psicoldgico para o professor,

porque ele faz parte do processo de aprendizagem também. Nossa, eu vi assim: “Nossa, que
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maravilhoso! Nos temos agora atendimento de assistente social e psicologo para nossos alunos.

'79

Que maravilhoso!”. Ai chegam as psicologas e assistentes sociais € a gente nao consegue dar
conta dos alunos. E os professores, tadinhos. Projetos de vida (pausa). Lidar com todas as
competéncias socioemocionais de 140 alunos. Ele ndo consegue lidar com a competéncia
socioemocional dele. Ele estd destruido emocionalmente. Como que ele, assim... o que a
“Pedagoga” acabou de falar? Acabou de falar. A gente est4 na logica do capital, na velocidade
da acumulacao do capital do neoliberalismo dentro da escola. Uhul! Dane-se ser uma pessoa
precisa de um niimero no final e tem uma pessoa que esta ali no meio desse processo de ensino-
aprendizagem e ninguém est4 ouvindo, ninguém esté escutando, ninguém esta sabendo qual ¢
a subjetividade dele, o que ele vai fazer. Eu acho que, tipo assim, se der para a mao do professor
mais alguma coisa para ele fazer, ele desmonta. Ele cai no chdo, ele desmaia no meio dessa
logica. Mas como a gente falou, acho que desde o comeco, a religido tem um lugar na nossa
vida, como tem um lugar na vida dos alunos, tendo ou ndo uma doutrina a ser seguida. Entdo,
existe esse lugar, e ela faz parte desse aluno. Eu ndo concordo que ela deva ser
institucionalmente uma disciplina, porque eu acho que isso abre institucionalmente para que
seja feita a catequese. Porque assim, se eu tenho uma aula institucional de ensino religioso,
corre um risco muito grande de ser um licenciado em teologia que esteja dando esse curso. E
esse licenciado em teologia ¢ formado em uma institui¢do confessional. E ai ele vai catequizar
os alunos. Isso ja € uma opinido minha, e como eu sempre falo, as minhas opinides elas podem
ser jogadas fora porque elas ndo valem de muita coisa. Mas eu acho que institucionalmente a
gente corre esse risco maior tendo essa... Enfim, mas o que eu quero dizer ¢, talvez a minha
sugestdo para o curso e para a formagao dos alunos como seres ¢ que eles vejam que isso, entre
os professores, ¢ uma coisa comum. E depois, seja feita com os pais desses alunos. Porque,
quando a gente vai ver LDB, a educacao da crianca ¢ responsabilidade da sociedade, da familia,
da sociedade e do estado. Entdo, a gente precisa ter um projeto nao que tenha a finalidade a
aprendizagem do aluno, como a gente esta tratando aqui dada a sua dimensdo. Nao ¢ uma
habilidade a ser aprendida, a ser alcangada, a gente ndo vai conseguir medir. Mas talvez seja
um processo politico-pedagogico que a gente vai ter que abragar a comunidade escolar toda.
Talvez te dé mais trabalho, Isabelle, de sugerir isso na discussdo da sua dissertacdo, mas a
sugestao seria essa. Se a gente quer formar um cidaddo que tem o seu desenvolvimento integral,
o desenvolvimento integral dele ¢ em sociedade. Entdo, a gente ndo pode tirar essa pessoa, esse
cidadao, esse ser subjetivo da sociedade e querer que ele aprenda uma habilidade que € social.
A gente precisa juntar todo mundo, para que todo mundo, toda a comunidade seja um lider

religioso. A gente vai 1a no terreiro, vai no quilombo, vai no culto também, que ninguém
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entende no culto, ndo sabe como funciona. Vai la também para a gente conhecer tudo e se
entender enquanto sociedade. Acho que ¢ isso.

Moderadora: Ok, obrigada. Mais alguém? (pausa) Nao?
Entdo ta bom, gente. Algum assunto mais que vocés gostariam de voltar, que tenha ficado para
tras ou que acham importante? Nao, né gente?

Aqui esta a versdo com a pontuacao correta:

Pedagoga: Eu queria colocar s6 um ponto final. Eu penso que tem que ter muita
formagdo continuada. Eu sou uma defensora da formagao, tem que ter, porque se a gente nao
tiver uma formagdo, se a gente nao der continuidade... Como que a gente estudou? Seja, por
exemplo, vocé € um professor que se formou no ano 90. Se vocé nao tiver uma formagao, como
que vocé vai estar com aquela ideia 14 dos anos 90? Como que vocé vai atuar e trabalhar com
1ss0, com tanta demanda nova, com uma sociedade totalmente diferente daquele tempo em que
vocé estudou? Entdo, assim, eu defendo muito a formacao continuada, ndo a formagao inicial
s0. Ndo. A formagao continuada. Eu acredito que a formacao continuada ndo ¢ essa que a gente
tem, né, que a SEDU impde e coloca e define e determina. Porque essa formagao que a gente
faz na SEDU ¢ dgua com agucar, ndo faz diferenga nenhuma, ndao muda em nada. Porque ¢ uma
formag¢ao em servigo, que a gente sai do planejamento. Isso ndo ¢ uma formagdo, mas ¢ o que
eles defendem e eles pré-determinam o que vao ser feito. Mas eu acho que, com relagdo ao
assunto do ensino religioso, nds precisamos ter conhecimento, nds precisamos ter formagao
relacionada a isso para que a gente possa passar o conhecimento da maneira correta, para que a
gente possa estar mostrando para os alunos que cada um ali dentro da sala de aula, ele ¢ de uma
religido, e que a gente precisa conversar sobre todas elas. Porque sendo esse aluno, ele vai
aprender com quem? Em casa ele ndo vai aprender. A escola é um espago, assim, que tem que
ter a disciplina de ensino religioso. Eu também acredito nisso. S3o assuntos polémicos que, se
ele nao tiver ali um espago coletivo — que € exatamente o espaco correto para ele ter, ja que ali
¢ uma diversidade que tem misturado — ¢ um espaco para ele poder trocar informacao, conhecer,
aprender e respeitar. A escola também ¢ esse espaco de passar essa questdo do respeito € o
conhecimento. E ali que tem que ter mesmo. E nds, que possamos ter um tempo para nos
também aprendermos e estudarmos sobre isso, porque muitas das vezes a gente tem até a boa
intencdo em estar passando, em estar ensinando, em estar informando. Mas muitas das vezes
essa maneira com que a gente passa nao tem um embasamento teérico tdo forte assim. Porque
tudo que se vai fazer é pensado muito e acaba nio sendo feito. E pensado muito porque tem que
pensar primeiro no aluno, na familia, no pedagdgico, na dire¢do, no sistema. E ai, muitas das

vezes, ndo ¢ colocado em pratica de tanto que se pensa. Pensa-se tanto, busca-se, fala-se tanto
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para tanta gente, que a gente acaba ndo concretizando. Entdo, eu penso que tem que ter
formagdo, tem que ter ensino religioso na escola, tem que ter troca de informacao, tem que ter
espagos de conversa, tem que ter rodas de conversa, tem que ter pesquisa, tem que ter campo
de pesquisa. Temos que falar sobre tudo que tem que ser falado com os nossos jovens, porque
na familia e em casa eles ndo estdo tendo. E ai, se a gente ndo passa, se a escola ndo passa, se a
gente ndo passa, eles vao aprender com quem? Como que eles vao falar? Como que eles vao
debater? Vao ser levados pelas conversas de TikTok, de coach? Eles vao ser levados por essas
pessoas? Eles vao acreditar nisso que eles estdo vendo? Porque eles estdo com o celular 24
horas na mao. Entdo, eles vao acreditar nesses personal influencers? Em quem que eles vao
crer? A gente tem que estar conversando com os alunos sobre isso. Temos que ter espago para
1sso e temos que criar condi¢gdes disso. Ah, mas hoje nds nao temos. Entdo, vamos criar uma
condi¢do para isso. Como? Vamos sentar ¢ vamos conversar. E conversando que a gente
consegue algumas coisas. E sempre conversando. Porque somos seres inacabados, ndo somos
completos. Passamos por transformagdes o tempo inteiro. Nao somos os sabedores de tudo,
buscamos o conhecimento constantemente, nos transformamos e nos fazemos o tempo todo. E
¢ por ai que € o caminho. Eu penso assim.

Moderadora: Obrigada, Geisa. Pessoal, entdo eu vou me despedindo. Eu quero muito
agradecer, foram muitas contribui¢des boas para o meu trabalho e para mim enquanto pessoa.
Eu amei essa conversa e € isso, gente. Eu ndo sou pedagoga do matutinho, ndo estou liberando
ninguém para chegar depois das sete da manha. Todo mundo no horario certo amanha, senao a
Ana vai brigar comigo. Mas fora brincadeira, o coordenador pedagogico esta ai. Pelo amor de
Deus, vai dar onze horas, a gente precisa dormir. Mas eu estou muito feliz com essa conversa e
muito agradecida. Realmente, muito obrigada. Eu que agradeco e ¢ isso, vou me despedindo

por aqui. Obrigada, boa noite, gente!
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APENDICE D

Proposta de Formacao Continuada na Escola para professores

O projeto de Formagao Continuada para Professores sobre Diversidade Religiosa
busca proporcionar uma formacao pratica e reflexiva alinhada ao conceito de educacao integral,
abordando temas cruciais para a inclusdo e respeito as diferentes expressdes religiosas no
ambiente escolar. Com o objetivo de promover uma formacdo que respeite a diversidade
cultural e espiritual dos estudantes, espera-se que, ao longo dos encontros, os professores
desenvolvam conhecimentos teoricos e habilidades praticas para lidar com situagdes que
envolvem preconceito e intolerncia religiosa, promovendo um ambiente mais inclusivo e
acolhedor para todos.

Através de metodologias dinamicas, como exposi¢des dialogadas, dinamicas de
grupo, rodas de reflexdo e oficinas praticas, os participantes poderdo ndo apenas compreender
os conceitos abordados, mas também aplica-los em suas praticas pedagdgicas diarias. Essas
acdes buscam desenvolver competéncias que contribuam para uma educacgdo integral,
proporcionando uma formacao que considera o estudante como um ser completo, onde o
respeito as suas crengas e identidades culturais sdo fundamentais para seu desenvolvimento
pleno.

A criacdo de materiais pedagdgicos, o compartilhamento de experiéncias e o
desenvolvimento de planos de acdo permitem a construcdo de uma escola mais cidada e
inclusiva, que respeita a diversidade religiosa como parte essencial da formacao integral dos
alunos.

Ao final, o projeto pretende destacar-se como uma proposta eficaz para o
fortalecimento de uma escola que, alinhada aos principios da educacdo integral, respeita e
valoriza a diversidade religiosa, contribuindo para a formacgdo de cidaddos completos e

respeitosos com as multiplas identidades.

Proposta de formacao continuada para professores

Duracao de cada encontro: 2 horas/ aulas

Objetivo: Proporcionar uma formacao continua, pratica e reflexiva, abordando temas

relacionados a diversidade religiosa, com metodologias dindmicas e participativas.
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1° Encontro: Religido e Educacio Integral: Conceitos e Conexdes

Objetivo: Explorar os fundamentos da educagdo integral e sua relagdo com a

diversidade religiosa.

Metodologia:

Exposicao Dialogada (40 min): Apresentagdo dos conceitos-chave com espaco para
perguntas.

Dinamica de Grupo (50 min): "Mapa da Diversidade" participantes identificam as
crengas representadas na escola e refletem sobre a integragdo no ambiente educacional.
(anexol)

Roda de Reflexdo (30 min): Discussao sobre como a escola pode incorporar a

diversidade religiosa no curriculo e nas praticas cotidianas. (roteiro no anexo 2)

2° Encontro: Preconceitos e Intolerancia Religiosa: Como Identificar e

Combater?

Objetivo: Sensibilizar os professores para reconhecer e lidar com preconceitos € casos

de intolerancia religiosa.

Metodologia:

Estudo de Caso Simulado (60 min): Apresentacdo de dois casos ficticios de
intolerancia religiosa no ambiente escolar (exemplo: bullying entre alunos) e discussao
em grupos sobre solugdes praticas. ( anexo 3)

Debate Guiado (30 min): Troca de percepcdes sobre situacdes reais enfrentadas pelos
professores e estratégias adotadas.

Reflexdo Individual (20 min): Cada participante escreve como pretende aplicar os

aprendizados na pratica.

3° Encontro: Praticas Pedagogicas Inclusivas para Respeito a Diversidade

religiosa

Objetivo: Fornecer ferramentas pedagdgicas praticas para promover o respeito a

diversidade religiosa.
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Metodologia:

Apresentagdo Interativa (40 min): Exemplos de projetos interdisciplinares, como
"Religido e Cultura no Mundo". ( anexo 4)

Oficina Pratica (50 min): Criagdo de atividades pedagdgicas que abordem temas
religiosos de forma inclusiva (cartazes, jogos e materiais didaticos). (Anexo 5)
Compartilhamento (30 min): Socializagdo das atividades criadas pelos grupos e

feedback coletivo.

4° Encontro: A Escola como Espaco de Dialogo e Cidadania

Objetivo: Refletir sobre o papel da escola na formacao de cidadaos conscientes e livres

de preconceitos.

Metodologia:
Video Reflexivo (20 min): Exibi¢do de um video curto sobre o impacto da intolerancia
religiosa na sociedade. ( anexo 6)

Roda de Conversa (60 min): Professores compartilham suas percepgdes sobre o papel

da escola na promogao do didlogo inter-religioso.( anexo 7)
Planejamento Coletivo (40 min): Identificagdo de agcdes que podem ser implementadas
na escola para reforcar a cidadania e o respeito a diversidade.

5° Encontro: Acompanhamento Emocional e Mediacao de Conflitos Religiosos

Objetivo: Capacitar professores para lidar com situacdes de conflito relacionadas a

diversidade religiosa no ambiente escolar.

Metodologia:

Dinamica de Sensibilizagao (30 min): "Na Pele do Outro" — exercicio de empatia onde
os participantes refletem sobre situacdes de preconceito e exclusdo. ( anexo 8)

Palestra Dialogada (50 min): Técnicas de mediagdo de conflitos com exemplos praticos.
Pratica Simulada (40 min): Encenar situacdes de conflito em grupos e discutir as

melhores formas de mediagdo. (Anexo 9)

6° Encontro: Avaliacido e Planejamento de Boas Praticas
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Objetivo: Consolidar os aprendizados e planejar agdes futuras para a escola.
Metodologia:

e Dinamica em Grupos (60 min): Reflexao sobre o impacto das formagdes e elaboragao
de planos de agdo para trabalhar a diversidade religiosa no dia a dia escolar.

¢ Roda de Reflexio (30 min): Compartilhamento dos planos criados por cada grupo.

e Feedback Coletivo (30 min): Discussao sobre os aprendizados e sugestdes para futuras

formacoes.

Resultados Esperados
e Reflexdo continua e pratica sobre diversidade religiosa.
e Produgdo de materiais e estratégias pedagogicas inclusivas.

e Criacao de um ambiente escolar mais acolhedor e respeitoso.
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ANEXO 1

Dinamica de Grupo: "Mapa da Diversidade' (50 min)

Objetivo:
Estimular a identificacio e valorizacdo das diferentes crengas e tradicdes religiosas
representadas na comunidade escolar, promovendo uma reflexdo sobre como essas crencas

estao integradas no ambiente educacional.

Passo a Passo para Conduzir a Dinimica

1. Introducao e Contextualizacao (10 min)

O facilitador apresenta o objetivo da dinamica, enfatizando que a diversidade religiosa
¢ uma riqueza a ser reconhecida e respeitada no ambiente escolar.

Ressalte que o exercicio ¢ um convite a reflexdo, e ndo ao julgamento ou a imposi¢ao
de crencas.

Crie um ambiente seguro:

Garanta que todos se sintam a vontade para participar. Diga que os relatos e reflexdes
sdo confidenciais e devem ser tratados com respeito.

2. Construciao do Mapa da Diversidade (25 min)

Material necessario:

Papel kraft ou cartolina grande (ou quadro branco).
Marcadores coloridos, adesivos ou post-its.
Cartdes em branco (para notas individuais).
Passo a Passo:
a) Exploracao Individual:
Distribua cartdes em branco e peca aos participantes que reflitam por 5 minutos sobre:
e (Quais crencas religiosas ou tradigdes eles percebem estarem representadas na escola
(alunos, professores, comunidade).
e Exemplos de como essas crengas aparecem (festas, simbolos, praticas, etc.).

e (Cada participante deve anotar suas reflexdes no cartdo.

b) Compartilhamento em Grupos Pequenos:
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Divida os participantes em pequenos grupos (4-6 pessoas) e forneca uma folha de papel
kraft/cartolina para cada grupo.

Peca que desenhem um "mapa da diversidade", registrando no papel as crengas
identificadas, suas caracteristicas e exemplos de como essas crengas estao presentes na

escola.
Use cores ou simbolos diferentes para representar cada crenga/religiao.
Inclua espago para observagdes, como se as crengas estdo visiveis ou invisiveis no

ambiente escolar.

Consolidacao em Grupo Ampliado:

Cada grupo apresenta seu mapa da diversidade em 2-3 minutos, destacando crengas
identificadas e pontos de reflexao.

O facilitador organiza as contribuicdes em um unico "mapa coletivo" (pode ser no

quadro ou em outra cartolina).

Reflexdo Guiada e Discussdo (15 min)

Perguntas norteadoras:

Quais crengas sdo mais visiveis na escola? Quais sao menos visiveis?

Como a escola reconhece e valoriza as diferentes tradigdes religiosas?

Ha algum exemplo de integracdo positiva das crencas no ambiente escolar? E de
exclusao ou invisibilizagao?

Como podemos melhorar a convivéncia e a inclusdo de todas as crengas?

Sintese:

O facilitador finaliza a dindmica destacando as principais descobertas e sugestdes do

Enfatize que o objetivo ¢ ampliar a compreensao sobre a diversidade e pensar em

maneiras de tornar a escola mais inclusiva e respeitosa.

Dicas para Sucesso

Evite exposi¢cdo pessoal: Ninguém ¢ obrigado a compartilhar sua propria crenca ou

experiéncias, apenas percepgdes gerais sobre o contexto escolar.
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Adapte a realidade local: Se a escola for homogénea em termos de crenga, amplie a
discussdo para tradi¢des religiosas menos conhecidas.
Use o resultado: O mapa da diversidade pode ser guardado e usado como base para

futuras reflexdes ou acdes no ambiente escolar.



Certificado pelo Programa de P6s-Graduagao Profissional da Faculdade Unida de Vitoria

183

ANEXO 2

Roda de conversa (30 min):
Discussao sobre como a escola pode incorporar a diversidade religiosa no curriculo e

nas praticas cotidianas

Objetivo:
Fomentar uma conversa coletiva para identificar estratégias praticas que promovam a inclusao
da diversidade religiosa no curriculo escolar e nas atividades cotidianas, respeitando os valores

da educagdo integral.

1. Contextualizacido e Abertura (5 min)

O facilitador inicia explicando o objetivo da plenaria:

"Nesta etapa, vamos refletir juntos sobre como a escola pode reconhecer e valorizar a
diversidade religiosa no curriculo e no dia a dia escolar. Queremos propor agdes concretas que
fortalegam o respeito, a inclusdo e a convivéncia harmonica."

Reforce que o espago € de escuta ativa e colaboragdo. Cada ideia ¢ valida e merece ser

considerada.

2. Levantamento de Ideias (15 min)
Divisdo da Plenéria em Dois Focos:
Para organizar melhor as discussdes, sugira que os participantes pensem em agdes
relacionadas a dois aspectos:
1) Curriculo Escolar: Como a diversidade religiosa pode ser abordada de forma
interdisciplinar?
Exemplo de perguntas norteadoras:
Quais disciplinas podem explorar temas de diversidade religiosa?

Quais conteudos ou projetos poderiam ser inseridos?

2) Praticas Cotidianas: Como valorizar as diferentes crencas nas atividades diarias da
escola?
Exemplo de perguntas norteadoras:
1. Como as festas, rituais e simbolos religiosos podem ser tratados de forma inclusiva?

2. Que espagos de didlogo e convivéncia podem ser criados?
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Coleta de Sugestdes:

3. Metodologia de Discussiao Aberta:

e D¢ a palavra aos participantes para que compartilhem suas ideias, alternando entre os
dois focos (curriculo e praticas).

e Incentive o uso de exemplos praticos.

e Registre as sugestdoes em um quadro ou tela visivel para todos, organizando-as em

nn

categorias (por exemplo: "curriculo", "eventos", "espagos de didlogo").

4. Consolidacdo e Encaminhamentos (10 min)

Sintese das Contribuicoes:
O facilitador faz um resumo das principais ideias levantadas, destacando:
Acdes de facil implementacao.

Projetos ou adaptagdes no curriculo que podem ser planejados.

Prioridade e Proximos Passos:
Pergunte ao grupo quais a¢des podem ser colocadas em pratica imediatamente.
Sugira formar pequenos grupos de trabalho ou comissdes para desenvolver as ideias

mais votadas, caso necessario.

Encerramento Inspirador:
Finalize destacando o papel fundamental da escola na formacao de cidaddos empaticos

€ conscientes.

"Ao incorporarmos a diversidade religiosa na nossa pratica, estamos promovendo uma

educacdo que reflete os valores da cidadania e do respeito mutuo."
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ANEXO 3

Material de Apoio para o Estudo de Caso Simulado (60 min)

Casos Simulados

Caso 1: O Lenco na Cabeca

Descricao do Caso:

Na sala do 6° ano, Sara aluna mugulmana, comecou a usar o hijab (lengo) na escola.

Alguns colegas fizeram comentarios como “Por que est4 fantasiada?” e “Estd escondendo o

cabelo porque ¢ feio?”. Sara ficou retraida e passou a evitar ir ao recreio. A professora percebeu

que ela nao esta participando das atividades em grupo como antes.

1.

Questoes para Reflexdo em Grupo:

Como a professora deve agir diante dos comentérios preconceituosos dos alunos?

2. Que estratégias podem ser adotadas para abordar a diversidade religiosa em sala de

aula e evitar casos semelhantes?
Como engajar os colegas de Sara em uma conversa respeitosa sobre diversidade

religiosa?

Caso 2: A Festa de Final de Ano

Descriciao do Caso:

A escola organizou uma celebragdo de final de ano com musicas natalinas e um presépio

no patio. Miguel, aluno de uma familia ateista, comentou com os pais que se sentiu

desconfortavel com a énfase religiosa da festa. Os pais enviaram um e-mail a coordenacao

pedindo explicagdes sobre a escolha das atividades e sugerindo algo mais neutro e inclusivo.

Questodes para Reflexdo em Grupo:

Como a escola pode lidar com a reclamacao da familia de Miguel?
Como planejar eventos escolares que respeitem diferentes crengas ou a auséncia delas?
Que medidas preventivas podem ser tomadas para evitar que alunos ou familias se

sintam excluidos?
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Caso 3: O Canto que Incomodou

Descricao do Caso:

Durante uma atividade cultural na escola, Jodo, aluno do 8° ano, sugeriu cantar uma
musica tradicional de candomblé que aprendeu em sua comunidade. Antes que a musica fosse
apresentada, alguns colegas riram e disseram coisas como: "Voc€ vai invocar espiritos?" ou
"Isso ¢ coisa de macumba". Jodo ficou visivelmente constrangido e pediu a professora para ndo
mais participar da atividade. A situagdo gerou desconforto, e outros alunos comecaram a evitar

Jodo, fazendo comentarios preconceituosos nos corredores.

Questodes para Reflexdo em Grupo:

1. Como a escola pode intervir para garantir que Jodo se sinta respeitado e valorizado?

2. Quais agdes podem ser tomadas para combater o preconceito contra religioes de
matriz africana no ambiente escolar?

3. De que maneira a diversidade religiosa pode ser incluida no planejamento pedagogico

para promover o respeito € a valorizacao das culturas afro-brasileiras?

Instrucoes para os Facilitadores:

1. Divida os participantes em pequenos grupos (4-6 pessoas).
2. Entregue copias dos dois casos (ou projete em uma tela).

3. Oriente os grupos a:

Ler e discutir cada caso.

Anotar ideias e solucdes praticas em uma folha ou quadro fornecido.

Quadro de Resumo para os Grupos:

Situacio Impacto Solucoes

Identificada nos Envolvidos Propostas

Plenaria para Compartilhamento
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Apos a discussdo em grupos, reina todos os participantes e pega que compartilhem suas

solugdes.

Roteiro para o Facilitador na Plenaria:

Pega a um representante de cada grupo que resuma as solu¢des propostas para um dos
Casos.

Anote as ideias em um quadro visivel, organizando-as por temas (exemplo: "a¢des
pedagogicas", "atividades culturais", "didlogo com familias").

Encerre destacando as boas praticas sugeridas e incentive os participantes a aplica-las

em suas escolas.

Materiais Necessarios

Impressoes ou slides dos casos simulados.

Papéis grandes (flip charts) ou quadros brancos para cada grupo.
Marcadores e canetas.

Quadro ou tela para a plenaria (para sintetizar as solucdes).

Reflexio Final

Perguntas para Encerramento:

O que mais chamou sua atencao nos casos apresentados?

Como o ambiente escolar pode ser mais inclusivo e preparado para lidar com a
diversidade religiosa?

Que praticas voceé ja aplica ou gostaria de implementar na sua escola para prevenir

intolerancia?
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ANEXO 4

Exemplos de Projetos Interdisciplinares

A apresentacdo interativa tem como objetivo inspirar os participantes, mostrando
exemplos concretos e criativos de projetos interdisciplinares sobre "Religido e Cultura no

Mundo", e como essas iniciativas podem ser implementadas no ambiente escolar.

Tempo Atividade
5 mi Abertura e contextualizagdo: Importancia de projetos
min

interdisciplinares.

Apresentagdo de 2-3 exemplos praticos de projetos

10 min | o

interdisciplinares.
10 min Dinamica interativa: Brainstorming de ideias em pequenos grupos.
15 min Compartilhamento e fechamento: Reflexdes e aplicacdo pratica.

Exemplos de Projetos Interdisciplinares

o o~

Exemplo 1: Religido e Cultura no Mundo

Descric¢ao:
Os alunos pesquisam diferentes religides ao redor do mundo, explorando suas praticas culturais,

simbolos, festas e valores.

Disciplinas Envolvidas:

o Historia: Estudo das origens e evolugdo das religides.
e Geografia: Localizacao dos principais grupos religiosos pelo mundo.
e Artes: Representagdo visual de simbolos e praticas culturais.

o Lingua Portuguesa: Producdo de textos descritivos ou narrativas sobre rituais.

Produto Final:
Uma exposicao cultural com apresentagdes, maquetes, murais e videos sobre as tradi¢gdes

religiosas estudadas.

Exemplo 2: "Calendario Inter-religioso"
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Descric¢ao:
Criagdo de um calendario escolar que inclua datas importantes de diferentes religides,

explicando seu significado cultural e espiritual.

Disciplinas Envolvidas:

e Ensino Religioso: Contextualizagdao das datas.
o Matematica: Planejamento do calendario.
o Informatica: Design grafico do calendario.

e Educacdo Artistica: Ilustragdes representando cada celebragao.

Produto Final:

Um calendario impresso ou digital, com contetido acessivel a toda a comunidade escolar.

Exemplo 3: "Religido, Ciéncia e Meio Ambiente"

Descricgao:
Projeto interdisciplinar que investiga como diferentes religioes abordam o cuidado com o meio

ambiente e a sustentabilidade.

Disciplinas Envolvidas:

o Ciéncias: Discussdo sobre sustentabilidade e preservacao ambiental.

o Filosofia: Reflexdes sobre ética e responsabilidade humana no cuidado com a
natureza.

e Geografia: Impactos ambientais em areas com praticas religiosas especificas.

o Lingua Inglesa: Pesquisa de textos em inglés sobre o tema.

Produto Final:
Uma roda de debate, com painéis tematicos e propostas de acdes ambientais baseadas nas

reflexdes do projeto.

Dinamica Interativa: Brainstorming de Projetos (10 min)

Passo a Passo:
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Divida os Participantes em Grupos (4-6 pessoas):
Cada grupo devera pensar em um tema interdisciplinar envolvendo religido e cultura.

Perguntas Norteadoras para o Brainstorming:

Qual tema relacionado a diversidade religiosa pode ser trabalhado na escola?
¢ Quais disciplinas podem ser integradas para abordar o tema?

e (Qual seria o produto final ou atividade culminante?

Ficha para Anotagdes:

Forneca uma ficha com os seguintes campos:

e Tema:
e Disciplinas envolvidas:
e Atividades principais:

e Produto final:

Compartilhamento e Fechamento (15 min)

Compartilhamento:

e Pecaa um representante de cada grupo que apresente rapidamente o projeto

idealizado.

e Anote as ideias em um quadro ou tela, organizando-as em categorias (por exemplo,

"Historia e Cultura", "Ciéncias e Meio Ambiente").

Reflexiao Final:

e Pergunte aos participantes: "Qual projeto mais chamou sua atencao e por qué?"

e Encerre com uma mensagem inspiradora:
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ANEXO 5

Oficina Pratica (50 min): Criacao de Atividades Pedagégicas Inclusivas sobre

Temas Religiosos

Esta oficina pratica tem como objetivo capacitar os participantes a criar atividades
pedagdgicas que abordem temas religiosos de maneira inclusiva, promovendo o respeito a

diversidade no ambiente escolar.

Objetivo da Oficina

o Estimular a criatividade dos professores na criagdo de materiais didaticos inclusivos.
e Promover o aprendizado sobre diversidade religiosa de forma ludica e engajante.
e Compartilhar ideias praticas que podem ser aplicadas em diferentes contextos

educacionais.

Materiais Necessarios

o Papéis e cartolinas: Para a criagdo de cartazes.

e Marcadores, lapis de cor, tesoura, cola: Para customizagao.

e Modelos de jogos educativos: Exemplos para inspiragdo, como jogos de tabuleiro ou
cartas.

o Dispositivos eletronicos (opcional): Para criar versoes digitais das atividades (jogos
ou apresentacdes interativas).

o Fichas com temas sugeridos: Para orientar os grupos (veja ideias abaixo).

Dinamica da Oficina

Abertura (10 min): Contextualiza¢ao

1. Breve introducio pelo facilitador:

e Explique a importancia de trabalhar temas religiosos de forma inclusiva.
e Ressalte como materiais pedagdgicos ludicos podem ajudar a desmistificar

preconceitos.
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2. Exemplo Inspirador:

1.

e Mostre um exemplo concreto de atividade inclusiva (como um jogo ou um

cartaz sobre diversidade religiosa).

Atividade Pratica (35 min): Criacao de Materiais

Divisao em Grupos:

e Organize os participantes em grupos de 4-6 pessoas.

e (ada grupo escolhera criar um cartaz, um jogo ou outro material didatico.

Sugestoes de Temas:

e Datas Religiosas: Criar um jogo de perguntas sobre celebracdes de diferentes
religides.

e Simbolos Religiosos: Produzir um cartaz explicando o significado de simbolos
de varias tradigoes.

e Historia das Religides: Desenvolver um tabuleiro com perguntas e desafios
baseados em fatos histéricos.

e Cultura e Religiao: Criar um material sobre como as praticas religiosas

influenciam a cultura (musica, vestimentas, culinaria).

Roteiro para Criacao do Material:

e Escolha o tema do material.

e Defina o objetivo pedagogico (ex.: melhorar o conhecimento sobre datas
religiosas).

e Escolha o formato (jogo, cartaz, cards, etc.).

e Desenvolva o contetido ¢ finalize a criagao.

Encerramento (5 min): Compartilhamento

Apresentacio dos Materiais Criados:
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e Cada grupo apresenta brevemente seu material para os demais participantes.

2. Encerramento:

e Reforce a importancia de usar esses materiais em sala de aula.
e Incentive os participantes a compartilhar os materiais com outros professores e

a adapta-los para suas realidades.

Exemplos de Materiais Didaticos

Cartaz: Calendario de Datas Religiosas

Um cartaz destacando datas importantes de varias religides com explicagdes curtas

sobre cada uma.

Jogo de Perguntas: Diversidade Religiosa

Um jogo de cartas com perguntas como:

e “Qual religido celebra o Diwali?”

e “Qual o significado do Hanukkah no judaismo?”

Tabuleiro Educativo: Historia das Religioes

Um jogo de percurso onde cada casa apresenta perguntas ou desafios relacionados a

temas como “O nascimento do budismo” ou “O impacto cultural do islamismo”.



Certificado pelo Programa de P6s-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 13/03/2025.

ANEXO 6

Sugestao para Video Reflexivo

Tema:

Impacto da Intolerancia Religiosa:

Titulo:Tolerancia — Curta-Metragem animado por Ivan Ramadan- 6°20”

https://youtu.be/ecsHNhTkY1Y ?si=XzjH7sXerJybU2pW

Titulo: "Intolerancia Religiosa: Reflexdes e Solucdes" - 6’

https://youtu.be/mjCLgVLNFPg?si=bRJuv]Jg0iwmEBIxI

Titulo: Intolerancia na escola - 5°24”

https://youtu.be/rTLPm_BhDT6A?si=HN6KR4JujqzVZ-RE

Dialogos Inter-religiosos e Inclusao (Curta Documentario)

Entrevista com Edson Nunes- Te6logo e Doutor em Letras- Diadlogo Inter-

Religioso- 26°01”

https://youtu.be/fY8Yv3tV47g?si=bgX xHZOT6HsmcJ-

Perguntas norteadoras:

Como o preconceito religioso pode ser combatido no dia a dia?

Qual o papel da educagao no combate a intolerancia?
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ANEXO 7

Dinamica de Sensibilizaciao: ""Na Pele do Outro' — Exercicio de Empatia

Esta dindmica tem como objetivo principal promover a empatia entre os participantes
ao vivenciar situacdes de preconceito e exclusdo, ajudando-os a compreender melhor as

dificuldades enfrentadas por diferentes grupos sociais, como minorias religiosas, por exemplo.

Objetivo da Dinamica:

Fomentar a empatia e a compreensao sobre a vivéncia de situagdes de preconceito e

exclusdo em ambientes diversos, como o escolar.

Promover uma reflexdo sobre como a intolerancia religiosa impacta os alunos e suas

comunidades.

Material Necessario:
Cartdes ou folhas com situacoes descritas (exemplos de preconceito ou exclusao).

Canetas para anotacdes pessoais.

Passos da Dinamica:

1-Apresentac¢io (5 minutos):

Explique o objetivo da atividade: refletir sobre situagdes de preconceito e exclusdo,
especialmente relacionadas a diversidade religiosa.

Ressalte a importancia de criar um ambiente acolhedor e inclusivo, onde todos os

alunos possam se sentir respeitados em suas diferengas.

2- Exercicio '""Na Pele do Outro" (15 minutos):

Distribuiciao dos Cartoes:

Entregue para cada participante um cartdo ou folha com uma breve descri¢ao de uma
situagdo ficticia ou real envolvendo preconceito e exclusao (pode ser adaptado para

intolerancia religiosa).
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Exemplo de situacdes:

"Um aluno é discriminado por usar um simbolo religioso visivel em sala de aula."

"Professores tém dificuldades em abordar temas religiosos em sala devido a conflitos

culturais.”

"Discussoes sobre festivais religiosos geram desconforto e rejei¢dao por parte de

alguns colegas.”

Reflexao Individual:

Cada participante 1€ o cartdo/folha e reflete sobre como se sentiria vivendo essa

situagdo. Eles devem anotar seus pensamentos € sentimentos por 5 minutos.

3- Discussao em Grupos (10 minutos):

Divisao em Grupos:
Forme pequenos grupos (3-4 pessoas) para discutir as situagdes apresentadas nos

cartoes.

Tarefas dos Grupos:
Compartilhar como os participantes interpretaram a situagao ficticia ou real.
Reflexionar sobre os desafios enfrentados pelo aluno/individuo envolvido, suas

emocoes e possiveis solugoes.

4- Plenaria e Compartilhamento (10 minutos):

Apresentaciao Coletiva:

Ap6s o tempo de grupo, cada equipe compartilha uma situacdo abordada e as reflexdes

feitas.

Debate Aberto:

Conduza uma conversa sobre o impacto do preconceito e exclusdo no ambiente

escolar, com foco em diversidade religiosa.
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Resolug¢io Conjunta:

Juntos, discutam maneiras de como a escola pode se preparar melhor para tratar casos

de intolerancia religiosa, promovendo um ambiente mais inclusivo e respeitoso.

5- Conclusao (5 minutos):

Resuma os principais pontos discutidos e reforga a importancia de empatia e aceitagao

das diferengas no ambiente escolar.

Finalize com uma mensagem de incentivo para que os participantes levem essa

reflexdo para suas praticas pedagogicas, fomentando uma cultura de respeito e inclusao.

Sugestoes de Cartoes ou Situacoes para a Dinamica:

Situacido: “Um aluno utiliza um véu em sala de aula e ¢ alvo de comentarios

inconvenientes por parte dos colegas.”

Pergunta para reflexdo: "Como vocé se sentiria nessa situagao? O que poderia ser

feito para melhorar esse ambiente?"

Situacdo: “O professor ndo sabe como abordar questdes religiosas em sala devido a

diversidade de crengas entre os alunos.”

Pergunta para reflexdo: "O que o professor poderia fazer para ser mais inclusivo e

respeitoso?"”
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ANEXO 8

Dinamica: Pratica Simulada — Encenar Situacées de Conflito e Discutir Mediacao

Essa atividade tem como objetivo proporcionar aos participantes a oportunidade de
vivenciar situagdes de conflito relacionadas a diversidade religiosa e discutir formas eficazes

de mediacgao para resolvé-los de maneira respeitosa e inclusiva.

Objetivo da Dinamica:

e Proporcionar uma experiéncia pratica onde os participantes possam simular situacoes
de conflitos relacionados a intolerancia religiosa.
o Fomentar o debate sobre estratégias de mediacdo eficazes e baseadas no respeito

mutuo e na inclusao.

Material Necessario:

o Cartoes com cenarios conflitantes (descrigdes de situagdes ficticias ou reais).
e Papel e canetas para registro das melhores solugdes.

e Grupos formados para a pratica (3-4 pessoas por grupo).

Passos da Dinamica:
1. Introducio e Distribuicao de Cenarios (10 minutos):
Explique aos participantes que eles irdo participar de uma pratica simulada de resolugao
de conflitos, focando na intolerancia religiosa no ambiente escolar.
Objetivo: Exercitar como lidar com situagdes dificeis com empatia e respeito.
e Distribuicido dos Cenarios:
Divida os participantes em pequenos grupos (3-4 pessoas).

Entregue um cartdo com uma situacao de conflito para cada grupo. Exemplo:

Cenario 1:

"Alunos zombam de um colega que pratica uma religido minoritaria, criando um

ambiente desconfortavel."
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Cenario 2:

"0 professor tem dificuldade em abordar temas religiosos devido a diferentes

crengas, o que gera desconforto entre os alunos.”

b)

2. Encenacao e Discussao (20 minutos):

Simulacio:

Cada grupo simula a situagdo descrita em seu cartao.
A dinamica deve seguir até que todos os envolvidos no conflito cheguem a uma

resolugao.

Debate e Mediacao:

Ap6s a encenacdo, cada grupo discute como poderiam ter abordado o conflito de
forma mais eficaz.
Identifique quais estratégias de mediacdo ajudaram a resolver o conflito e quais

poderiam ser ajustadas.

3. Discussao Geral e Compartilhamento (10 minutos):

Apos as simulagdes, os grupos compartilham suas experiéncias e as solugdes
encontradas com o restante da turma.
Discuta em plenaria as melhores praticas de mediagao para cada situagdo, com foco

em respeito, didlogo aberto e inclusivo.

4. Resumo e Conclusao (10 minutos):

Reflita sobre as principais ligdes aprendidas durante a dinamica.
Conclua destacando a importancia da comunicagdo aberta, empatica e ética na
resolucao de conflitos relacionados a diversidade religiosa.

Incentive a aplicacdo dessas técnicas em situagdes reais no ambiente escolar.

Sugestoes de Cartoes para Cenarios Conflitantes:
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Cenario: “Alunos evitam se sentar ao lado de colegas com diferentes crengas em

grupos de trabalho.”

Pergunta: "Como podemos abordar essa situagdo para promover a inclusdao no

grupo?”

Cenario: “Professores sdo criticados por suas abordagens ao ensinar religioes

diferentes, gerando tensdes na sala.”

Pergunta: "Como podemos garantir um ensino mais inclusivo e respeitoso

para todas as crengas?"
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ANEXO 9

Dinamica em Grupos: Reflexdo sobre o Impacto das Formacdes e Elaboracio de

Planos de Acao

Essa dinamica tem como objetivo envolver os participantes em uma reflexao sobre os
impactos das formagdes recebidas e desenvolver planos de agao para implementar a diversidade

religiosa no dia a dia escolar.

Objetivo da Dinamica:

e Promover uma reflexdo sobre como as formagdes oferecidas podem influenciar o
ambiente escolar em relacdo a diversidade religiosa.
o Estimular a criagdo de planos de agdo praticos e inclusivos para trabalhar a diversidade

no cotidiano escolar.

Material Necessario:

o Papel e canetas para cada grupo.
o Fichas com perguntas guias para reflexdo.

e Post-it ou cartdes coloridos para brainstorming.

Passos da Dinamica:

1. Introducio (10 minutos):

e Objetivo: Explorar como as formagdes oferecidas (como workshops ou palestras
sobre diversidade religiosa) impactaram o ambiente escolar e o0 comportamento dos
professores e alunos.

e Pergunta inicial: "Como as formagoes sobre diversidade religiosa estdo ajudando ou

ndo na pratica escolar?"”

2. Reflexdo em Grupos (30 minutos):

1. Divisao dos Grupos:

Organize os participantes em grupos de 4 a 6 pessoas.
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2. Reflexao Guiada:

Cada grupo recebe uma folha com perguntas especificas para guiar a discussao:

Perguntas para Reflexao:

= Como as formagdes melhoraram o entendimento sobre diversidade religiosa?

* Quais mudangas praticas ocorreram apos as formacdes em sala de aula?

» Quais desafios ainda enfrentamos para implementar a diversidade religiosa no cotidiano
escolar?

* Que estratégias podemos usar para superar esses desafios?

3. Brainstorming e Elaboracao de Planos de Acao (20 minutos):

1. Brainstorming:

Cada grupo utiliza post-its ou cartdes coloridos para listar ideias e sugestdes praticas

para promover a diversidade religiosa na escola.

2. Desenvolvimento de Planos de Acao:

Organize as ideias para formar planos de a¢ao com foco nas seguintes areas:

= Ensino: como incluir contetidos sobre diversidade religiosa nas disciplinas.
= Ambiente Escolar: como criar espacos de didlogo inter-religioso.
= Comunica¢do: como promover a conscientizacao entre alunos, pais e comunidade

escolar sobre a importancia da inclusdo religiosa.

4. Apresentacio e Discussiao (20 minutos):

1. Compartilhamento:

Cada grupo compartilha seu plano de a¢ao com o restante da turma.

2. Discussao:

Incentive a reflex@o coletiva sobre como essas a¢cdes podem ser integradas ao

cotidiano escolar.
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Pergunte: "Quais planos sdo viaveis a curto e longo prazo?"

5. Conclusao (10 minutos):

Resuma as principais ideias apresentadas pelos grupos.

Reforce a importancia de agdes colaborativas para a criagdo de um ambiente escolar
mais inclusivo e respeitoso em relacdo a diversidade religiosa.

Finalize com uma mensagem motivadora para que os professores e profissionais

educacionais continuem promovendo essa integracao.

Sugestoes de Planos de Acio:

Implementacio de Oficinas e Dinamicas

Criagdo de atividades extracurriculares focadas em temas religiosos e

culturais.

Criacao de Grupos de Discussiao

Formar comités ou grupos para discutir e propor estratégias sobre como

lidar com a diversidade religiosa no ambiente escolar.

Eventos Culturais

Organizar feiras culturais ou dias inter-religiosos para promover a troca

de experiéncias entre alunos e comunidade escolar.
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