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RESUMO

O objetivo deste estudo é investigar, a luz das revisdes bibliograficas e dos documentos oficiais,
como o componente curricular Ensino Religioso esta sendo apresentado para os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental na rede municipal de Colatina do Estado do Espirito Santo, de acordo
com os Mapas de FOCO, sistematizados com base na BNCC. O trabalho se desenvolve em trés
momentos, cada qual com objetivos distintos, mas que convergem para assertivas de
investigacdo e valorizacdo do Ensino Religioso como disciplina inter-religiosa néo
confessional. Na primeira parte, discutimos o contexto histérico: diretrizes do municipio e
interpretagdo das culturas. No momento seguinte, buscamos discutir as abordagens
metodoldgicas e organizagédo de contetdo para o ensino religioso no curriculo escolar nos Anos
Iniciais. Na terceira e ultima parte, por se tratar do capitulo principal, buscou-se identificar os
desdobramentos do Ensino Religioso no contexto da Educacéo Béasica. O estudo se caracteriza
por uma revisdo da literatura, através da qual se buscou investigar, nas bases de dados do
Google Académico e da Scielo, artigos e trabalhos ja realizados, cujos assuntos tinham relacao
com o tema do trabalho, além da pesquisa documental, fornecida pela SEMED. Porém, nesse
estudo, constatou-se que os Mapas de FOCO, da forma como estdo organizados, pouco
enfatizam o aprofundamento do saber especifico da area do componente curricular Ensino
Religioso. Além disso, percebe-se uma tentativa de instigar a pratica docente para responder ao
desafio de instituir o curriculo do Ensino Religioso nas escolas de forma plena, tendo as
Ciéncias da Religides como area de referéncia. Por fim, a formacdo desses professores ainda é
um grande desafio para que a pratica do curriculo do Ensino Religioso seja implantada e
desenvolvida no &mbito escolar.

Palavras-chave: Ensino Religioso. Praxis docente. Ciéncias das Religi6es. Curriculo.
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ABSTRACT

The objective of this study is to investigate, in the light of bibliographic reviews and official
documents, how the curricular component Religious Education is being presented for the Initial
Years of Elementary Education in the municipal network of Colatina in the State of Espirito
Santo, according to the Maps of FOCO, systematized based on the BNCC. The work is
developed in three moments, each with different objectives, but which converge to assertions of
investigation and appreciation of Religious Education as a non-denominational inter-religious
discipline. In the first part, we discuss the historical context: municipal guidelines and
interpretation of cultures. In the following moment, we seek to discuss methodological
approaches and content organization for religious teaching in the school curriculum in the
Early Years. In the third and last part, as it is the main chapter, we sought to identify the
developments of Religious Education in the context of Basic Education. The study is
characterized by a review of the literature, through which we sought to investigate, in the
databases of Google Scholar and Scielo, articles and works already carried out, whose subjects
were related to the theme of the work, in addition to the documentary research, provided by
SEMED. However, in this study, it was found that the FOCUS Maps, in the way they are
organized, do not emphasize the deepening of specific knowledge in the area of the curricular
component of Religious Education. In addition, an attempt can be seen to instigate teaching
practice to respond to the challenge of fully establishing the Religious Education curriculum in
schools, with Religious Sciences as a reference area. Finally, the training of these teachers is
still a major challenge for the practice of the Religious Education curriculum to be implemented
and developed in the school environment.

Keywords: Religious Education. Teaching praxis. Sciences of Religions. Curriculum.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos, o Ensino Religioso vem caminhando sob a ética de constantes
regulamentacdes, por isso precisa ser pensado para aléem de uma proposta curricular, como uma
area de conhecimento relevante para a formagdo da autonomia dos (as) professores e dos
estudantes. Esse entendimento parte do pressuposto de que a funcdo pedagogica da disciplina
de ensino religioso “tem como um dos seus principais objetivos proporcionar a aprendizagem
dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos, a partir das manifestacdes religiosas
percebidas na realidade dos educandos®”. Assim, o estudo do Ensino Religioso é de suma
importancia para o estudante buscar produzir conhecimentos diversos, ndo apenas sobre a
religido, mas também sobre a sociedade, a cultura, 0 comportamento humano, as relacbes com
si proprio, com o outro e com 0 meio que a circunda.

De acordo com Sérgio Junqueira?, “foi na Proclamagéo da RepUblica que surgiram os
primeiros passos para inseri-la no curriculo escolar como uma das areas de conhecimento na
escola brasileira. Sua estrutura conceitual se desvinculou dos ideais de catequizacao do ensino
tradicional para conceitos e olhares que véao além da fé cristd, com uma nocdo ampliada da
cultura e do mundo. Na atualidade, sabe-se que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB)?3,
em seu artigo 33, prescreve que nao pode ser exigida a matricula obrigatéria para as aulas de
Ensino Religioso aos/as estudantes. No entanto, sua oferta se faz necesséria na educacéo bésica,
uma vez que, enquanto area de conhecimento, seus saberes disciplinares complementam a
construcdo do carater do individuo.

Ao defini-la como um dos componentes de oferta obrigatoria, o ensino religioso amplia
o olhar aos conteudos presentes no curriculo e a relacéo direta com a préatica docente empregada
na sala de aula. Assim, frente ao campo de atuacdo do professor que atua com essa disciplina é
necessario identificar como acontece sua oferta nos sistemas de ensino, para assim estruturar
contetidos assertivos para a pratica docente e discente, com intuito de buscar erradicar a
intolerancia religiosa no ambiente escolar.

Desta forma, € necessario que este componente curricular seja estudado,
contextualizado e redirecionado inicialmente pela préopria reflexdo da praxis docente, chegando

aos/as alunos/as e contemplando a nova visdo dos contetdos curriculares da disciplina, que é

! BRASIL, Ministério da Educagéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018, p. 436.

2 JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. O processo de escolarizacdo do ensino religioso no Brasil. Petropolis:
Vozes, 2002, p. 27.

3 BRASIL. Lein®9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional. Diario
Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996. [online].
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ndo apenas estudar sobre uma religido, mas também as diferentes religides, a sociedade, a
cultura humana, enfim, levar em consideragdo outros aspectos que devem ser empregados na
formacéo cidada do educando.

Inicialmente, para compreender os caminhos que a disciplina percorreu ao tentar
consolidar-se no dmbito educacional, interpela-se seu carater epistemoldgico disciplinar no
espaco escolar, que historicamente vem associado a pratica tradicional, integrando-se e
articulando-se sobre sua construcdo homogénea e doutrinal.

Historicamente, sabe-se que 0s Varios processos e apontamentos que se apresentam para
a sociedade levam a compreender que o Ensino Religioso foi usado como instrumento escolar
para fortalecer a fé cristd, no percorrer da histéria da educacdo foi mediado pelos movimentos
sociais, desvinculando-se do catecismo, buscando identidade enquanto area de conhecimento.
Atualmente, tomaram forca movimentos que fomentam praticas pedagdgicas mais abertas a
diversidade, em prol do reconhecimento da variedade cultural no ambiente escolar, ficando
explicito que a disciplina de Ensino Religioso se fortalece na legislagdo, mas néo é vivenciada
na pratica docente e discente.

Em termos legais, além da LDB* e da Constituigdo Federal, tanto a de 1934° quanto a
de 19885, podemos recorrer também a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que, frente
aos novos parametros do mundo globalizado e associada aos contetidos atribuidos a disciplina,
vem discutir a formacéo integrada do sujeito na educacéo, tentando abranger questdes de toda
sorte, desde morais até espirituais, indispensaveis a compreensdo dos valores e dos direitos
humanos. Segundo a BNCC, “o0s conhecimentos religiosos sdo parte integrante da diversidade
cultural, fontes a instigar, desafiar e subsidiar o cotidiano das geracdes™’.

Assim, ha de se colocar a questdo curricular de modo a abranger a comunidade em que
a escola esta inserida e tornar o curriculo um recurso para o/a docente encontrar sentido,
propdsito profissional e pessoal, com fim a realizar praticas assertivas e afirmativas que lidem
com os/as varios/as sujeitos/as e suas subjetividades. Em sentido oposto, sua ndo aplicabilidade
cria abismos educacionais e pedagdgicos nos sistemas de ensino, deixando, muitas vezes, 0
curriculo suscetivel a intempéries que em nada acrescentam a formacé&o cidada dos sujeitos que

fazem parte da comunidade escolar. No caso do Ensino Religioso, é visivel que os curriculos

4 BRASIL, 1996.

5 BRASIL. Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil. Rio de Janeiro, RJ: Imprensa Nacional, 1934.
[online].

6 BRASIL. Constitui¢do (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal,
1988. [online].

" BRASIL, Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018, p. 169.
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acabam por priorizar a alfabetizacdo e letramento em detrimento das discussdes que podem
estar no bojo da dindmica da disciplina.

Ao nos depararmos com todos os direcionamentos, enquanto profissional da educacao
com vinte e quatro anos de experiéncia na docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
e catorze anos enquanto Supervisora Escolar, também nos Anos Iniciais, surge o0
questionamento que direciona a inquietude para estudar e entender o curriculo do Ensino
Religioso das escolas da rede de ensino colatinense, tendo como referéncia os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

De acordo com LDB, a legislacdo vigente descreve que ndo pode ser exigida a matricula
nas aulas de Ensino Religioso pelos/as estudantes, mas sua oferta se faz obrigatéria. Por isso a
necessidade do olhar sobre o curriculo e a consonancia dos saberes com a BNCC, uma vez que
sem uma regulamentacdo eficaz, fica implicito sua obrigatoriedade, deixando lapsos para sua
execucdo no ambiente escolar & margem de critérios democraticos e ndo-confessionais ou,
também, dando margem para que sistemas de ensino priorizem a alfabetizacdo e letramento
frente aos saberes disciplinares do Ensino Religioso nos curriculos.

A respeito do aspecto confessional, podem ser encontrados docentes com intervencdes
que direcionam os contetdos para a vereda religiosa, deixando as habilidades e competéncias
da disciplina sem direcionamento. 1sso pode ocorrer ora pela falta de formacéo especifica para
0 Ensino Religioso, ora pela ndo transdisciplinaridade dos conhecimentos, ora pela falta de
comprometimento com os contetdos, dando margem para outros objetivos e focos, os quais
ndo atendem os preceitos da disciplina (descritos na BNCC e na LDB), concebendo, dessa
forma, um trabalho equivocado (por vezes mascarado em forma de projetos).

Diante do exposto, pode-se resumir nossos esforcos tedricos no seguinte objetivo geral:
investigar, a luz das revisdes bibliograficas e dos documentos oficiais, como o componente
curricular Ensino Religioso estd sendo apresentado para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental na rede municipal de Colatina de acordo com os Mapas de FOCO, sistematizados
com base na BNCC.

Tal objetivo acaba nos trazendo outros como: estudar a municipalizacdo, as diretrizes
legislativas e as acOes para a insercdo efetiva da disciplina de Ensino Religioso nas séries
iniciais do Ensino Fundamental; refletir sobre a selecéo e organizacao de contetdos em Ensino
Religioso nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (pressupostos metodoldgicos da LDB e da
BNCC, as habilidades e competéncias descritas na BNCC); vislumbrar quais habilidades e
competéncias estdo direcionadas para o ensino da disciplina nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental. através dos mapas de foco.
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Diante dos varios estudos sobre curriculo, analise documental sobre a oferta do
componente curricular de Ensino Religioso, esta pesquisa, para atingir tais objetivos, toma
como referencial tedrico os autores Junqueira e Black® e Antbnio Joaquim Severino®, que
estudam desde o ensino da religido ao Ensino Religioso, suas praticas pedagogicas inseridas
historicamente nas escolas brasileiras, bem como as atitudes e concepg¢des desenvolvidas no
Brasil de forma epistemoldgica. Além destes supracitados, outros tedricos compdem o rol de
nossa discussao no campo das Ciéncias das Religides e nos construtores que tecem dialogo para
a finalidade de ministrar o Ensino Religioso no contexto escolar.

Desta forma, os fundamentos deste estudo amparam-se nos varios elementos que
sustentaram e guiaram o componente curricular Ensino Religioso, no ambiente educacional.
Para consolidacdo deste estudo, o aporte metodoldgico contemplara pesquisa bibliografica com
base nos autores que discutem a tematica, analise documental dos Mapas de Foco que fazem
com que o presente trabalho seja definido enquanto critério de classificacdo como pesquisa
descritiva e exploratoria com o uso da metodologia qualitativa.

A pesquisa, “o0 Curriculo e o Ensino Religioso nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: Praxis Docente Para o Municipio de Colatina/ES” visa a construcdo de
conhecimento de acordo com certas exigéncias metodolégicas. Sendo assim, para se obter o
resultado esperado, sera adotada a pesquisa bibliografica, desenvolvida a partir de material ja
elaborado em relacéo ao tema de estudo, construido desde publicacdes sistematicas.

Por se tratar de uma pesquisa documental, tal método nos oferece ferramentas para
conclui-la parcialmente, uma vez que sempre encontraremos vestigios para ampliar tal pleito,
em destaque para 0 objeto em questdo, que tem como um dos propoésitos analisar, a luz das
revisdes bibliograficas e dos documentos oficiais, como o componente curricular Ensino
Religioso esta sendo apresentado para 0os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Desta forma,
esta dissertacao esta dividida em trés capitulos, cada qual atendendo as suas particularidades, a
saber.

No primeiro capitulo, nosso principal objetivo foi discutir o contexto historico, as
diretrizes da disciplina de Ensino Religioso, além da interpretacdo das culturas do municipio de
Colatina, no Estado do Espirito Santo, tendo como nosso principal foco contextualizar, desde o

inicio da criagdo do municipio, até os dias atuais a inserc¢éo da disciplina nas escolas.

8 JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo; OLIVEIRA, Lilian Blanck. A construgéo histérica de um componente
curricular brasileiro: o ensino religioso. 1998. p. 02. [online]..
® SEVERINO, Antonio Joaquim. Educagdo, Ideologia e Contra-ideologia. S&o Paulo: EPU, 1986.
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No segundo capitulo, buscamos identificar as abordagens metodologicas e a
organizacdo de conteudos para o Ensino Religioso, no curriculo referéncia do Estado, tendo
como nosso principal ponto de investigacdo os Mapas de Focos utilizados na rede municipal de
ensino, fazendo uma comparagdo destes com 0s preceitos que regem o ensino do Ensino
Religioso, segundo a BNCC.

E no terceiro e Gltimo capitulo, buscou-se discutir as relacdes de poder que subjazem a
implantacédo da disciplina no curriculo do ensino colatinense. Para tanto, perscrutam-se teorias,
conceitos e relacdes historicas de poder no curriculo escolar, alem de discutirmos suas noc¢des
de multiculturalismo, identidade e paradigmas. Fala-se ainda da sele¢do e organizacdo de
conteidos em Ensino Religioso nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, apresentando-se
uma tabela-sintese com os conceitos primordiais do ER dispostos nha BNCC de modo a
evidenciar e demonstrar as implicacdes em termos de conteudo do Ensino Religioso.

Este trabalho conta ainda com a sec¢do de concluséo que, longe de encerrar 0 assunto,
nos traz um balanco do resultado de nossas reflexdes tedricas e possiveis caminhos para outras
contribuicdes. Por fim, apresentamos as referéncias bibliograficas na secdo “referéncias” e
acrescentamos o material analisado na se¢do “anexos”.

Espera-se, assim, que este trabalho possa contribuir com a teméatica, mas ao mesmo
tempo possa deixar caminho para outros questionamentos que poderdo dar continuidade e
enriquecer o debate, pois investigar Educacdo Religiosa e a praxis docente no ambito dos Anos
Iniciais no municipio de Colatina ajudara a repensar o projeto de formacdo dos professores,
colocando-o para reconhecer os sujeitos inseridos no processo educativo e valorizar cada
individualidade inserida na sala de aula, saindo do modelo proselitista, tradicional, para um
debate mais abrangente e complexo sobre a cultura, a equidade e a diversidade religiosa.
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1 DIRETRIZES DA DISCIPLINA DE ENSINO RELIGIOSO NO MUNICIPIO DE
COLATINA: CONTEXTO HISTORICO

O presente capitulo tem como objetivo apresentar 0 municipio de Colatina e suas
diretrizes em torno do Ensino Religioso. Esta secdo esta fundamentada pelas seguintes fontes
bibliograficas: o site da Prefeitura de Colatina, jornais da cidade, da professora e pesquisadora
Regis F. S. de Alencar, o Portal da Secretaria Municipal de Educacao de Colatina — SEMED,
entre outros.

Colatina est4 a uma distancia aproximada de 120 km da Capital Vitoria, no estado do
Espirito Santo, e localiza-se em sua regido centro-oeste. Sua populacdo € etnicamente
diferenciada, destacando-se, em seus primordios, os indios botocudos, passando pela
colonizacdo e chegada de imigrantes, sobretudo italianos e aleméaes. Sua emancipacdo ocorreu
em 30 de dezembro de 1921. Na época, 0 ateé entdo distrito de Colatina compreendia o territorio
ocupado pelos municipios de Linhares, Baixo Guandu, Pancas e Sdo Gabriel da Palha.

De acordo com o site de A Gazeta'®, a madeira, o café e a pecuaria foram a base
econémica que durante o periodo de 1940 e 1950 renderam titulos importantes a Colatina. Sua
historia revela-se pela capacidade de adaptar-se as mudancas e tragédias. As riquezas oriundas
do café abriram as portas do municipio para variados setores. A cidade, atualmente, possui 108
instituicdes de ensino, presenciais, a distancia, publicas e privadas.

Segundo o préprio site da prefeitura da cidade!!, Colatina recebeu esse nome em
homenagem a senhora Colatina Muniz Freire, esposa do primeiro Governador do Estado do
Espirito Santo, Dr. José de Melo Carvalho Muniz Freire. A cidade surgiu no final do século
XIX, quando se construiu um barracdo para abrigar os imigrantes que chegavam por terra,
seguindo o leito dos Rios Santa Maria e Rio Doce, ou seja, Colatina serviu como um porto,
sendo ponto de parada para embarcac6es e tropeiros. Inicialmente o povoado foi impulsionado
pelas atividades comerciais e exploracdo de madeira. A prosperidade chegou com o trem, que
trouxe progresso, € a vila tornou-se sede do municipio de Linhares e capital do Espirito Santo
por trinta dias, no periodo da Revolta da Xandoca'?.

De acordo com Simdes e Mendonga (2015), ocorreram trés fatos que desencadearam o

processo de desenvolvimento do municipio de Colatina. Primeiramente, em 1888, imigrantes

10 GAZETA, Colatina 100 anos: cidade chegou a ser a mais rica e populosa do ES. [online].

1 PREFEITURA DE COLATINA. [online].

12 A Revolta do Xandoca foi um conflito entre coronéis pelo controle do governo do Espirito Santo de 26 de maio
a 29 de junho de 1916. [online].


https://pt.wikipedia.org/wiki/Coronelismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Esp%C3%ADrito_Santo_(estado)
https://pt.wikipedia.org/wiki/1916
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italianos partiram de Santa Leopoldina em direcdo ao norte, através do rio Santa Maria, e
chegaram até a margem sul do Rio Doce, onde se instalaram, ou seja, sua proximidade com um
rio navegavel e que cortava o estado trouxe interesse de assentamento por parte de imigrantes.
Segundo, em consonancia com a data de 1888, quando foi abolida a escraviddo, os fazendeiros
capixabas ndo se prepararam para a rapida transformacédo do trabalho escravo para o trabalho
livre, e ndcleos comerciais (ainda que incipientes) concentraram-se no eixo sul do Rio Doce
(atual bairro de Colatina Velha).

Em 1928, quando foi concluida a obra da ponte Florentino Avidos, o processo de
povoamento se estendeu pela Avenida Silvio Avidos, onde fica o atual bairro Sdo Silvano. Essa
ocupacdo criou um eixo comercial cafeeiro polarizador, que induziu a ocupagéo ndo sé do vale
central, mas também de suas encostas. Mas a guinada final foi a construcdo, em 1906, da
Estrada de Ferro “Vitoria a Minas”, obra importante para crescimento e desenvolvimento, ja
que se ligava ao estado de Minas Gerais, podendo servir de centro de comércio e de escoamento
de produtos e mercadorias. Assim, a cidade de Colatina se emancipa, sendo conhecida como a
“Princesa do Norte”. Hoje, Colatina é a principal cidade da regido noroeste do estado e €
famosa, além de seu magnifico por-do-sol, por ser um grande polo industrial e econdmico da
regido e por suas festas que ocorrem durante todo o ano.

Segundo a pesquisadora Ingrid Regis F. S. de Alencar®®, a regido de Linhares, da qual
Colatina fazia parte, era rica em florestas, madeiras e possuidora de solo féertil. Em 1906, a
cidade sofre mudancas administrativo-econémicas, coincidido com o processo de expanséao do

ensino publico.

Em funcdo da construcédo da estrada de ferro que vai de Vitoria, no Espirito Santo, a
Diamantina, Minas Gerais, passando por Colatina (que pertencia a Linhares),
associada a chegada dos imigrantes europeus que se instalaram em coldnias por toda
aquela regido, Colatina passaria, no decorrer dos anos seguintes, a principal cidade e
sede do municipio, no lugar de Linhares que se tornou subordinada aquela.'

Para a estudiosa, a universalizagdo do ensino foi o carro-chefe do discurso republicano
para ampliacdo do ensino priméario no pais. O modelo de escola pensado para formar os
cidadaos localizados no interior era o grupo escolar. O fator primordial para consolidacéo de

Colatina, como municipio, foi a construcao da estrada de ferro que liga o Espirito Santo a Minas

13 Professora do ensino fundamental, mestre em Educacdo pela Universidade federal do Espirito Santo,
pesquisadora em Histdria da Educagdo no Espirito Santo, elaborando a dissertacdo: Escolariza¢do no norte do
Espirito Santo inicio do Século XX: das escolas isoladas aos grupos escolares.

14 ALENCAR. Ingrid Regis de Freitas Schmitz de. Escolarizacdo No Norte do Espirito Santo Inicio do Século XX:
das escolas isoladas aos grupos escolares. Programa de Pés-graduacdo em Educacdo. Universidade Federal do
Espirito Santo. Vitdria. 2016. p. 18. [online].
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Gerais, passando por Colatina. Esses fatores elevaram a cidade a um patamar de grande
importancia tanto na economia quanto na politica capixaba, uma vez que reforcava as atividades
do Porto de Vitoria, levando café, madeira e outros produtos do norte do Espirito Santo e do
Estado de Minas Gerais, projetando o municipio no cenario econdmico. Com isso, foi
construido, em 1924, “o prédio para o grupo escolar de Colatina, que inicialmente era tratado
como Escolas Reunidas Aristides Freire”®. Devido ao crescimento habitacional foram surgindo
varias escolas no municipio, funcionando em prédios alugados e sem as condi¢des necessarias
para o ensino.

A expansdo do ensino em Colatina caminhou seguindo os interesses dos imigrantes
europeus que se estabeleceram na regido, desenvolvendo uma relagéo desde a propriedade da
terra até a participacdo nas tomadas de decises relativas ao ensino e a construcdo das
instituicBes escolares. Os estudos sobre a educacdo publica em Colatina ndo trazem referéncia
a elaboracdo dos curriculos escolares, ficam restritos a construcdo das edificacGes, estrutura
fisica, materiais disponiveis e recursos humanos.

De acordo com as pesquisas, 0 progresso na cidade, que foi elevada a capital do Estado
do Espirito Santo por trinta e trés dias, destacando-se no cenério politico capixaba, avangou
consideravelmente quanto a instrugdo priméria e publica, tendo na regido onze escolas mistas,
cinco escolas masculinas, duas escolas femininas, uma escola particular mista e noturna. Em
relacdo aos espacos, foi constatado que “a maioria das escolas de Colatina também eram
construidas pela iniciativa popular, ou por donos de terras que construiam casas para escolas a
serem alugadas pelo Estado™®.

Em relacdo aos materiais utilizados para oficio profissional docente, as escolas
possuiam mobiliario e insumos pedagdgicos, contudo existia a dificuldade de chegar os
materiais aquelas de mais dificil localizacdo. As escolas proximas a linha do trem eram
privilegiadas, em detrimento daquelas nas fazendas. Outro ponto a ser levado em consideragéao
sobre a expansdo da educacdo publica no municipio é que “existia um descompasso entre a
criagdo e o provimento de escolas, chegando ao ponto de se criar escolas sem que existissem
profissionais para nelas trabalhar”!’, ou seja, a falta de profissionais na educacéo publica, hoje,
ainda é um reflexo de uma cultura que ja vinha sendo experimentada desde o surgimento do

municipio.

15 ALENCAR. 2016. p. 62.
16 ALENCAR. 2016. p. 112.
1" ALENCAR. 2016. p. 140.
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Hoje, no ano de 2023, Colatina possui uma area administrativa de 10.410 km?, tornando-
se 0 maior municipio capixaba. Ja foi um dos maiores produtores de café no periodo da década
de 50, j& que era destino de muitos migrantes, os quais fizeram da cidade, a época, a mais
populosa do Estado.

Segundo dados do site QEdu'®, o municipio possui o total de 108 escolas, sendo
respectivamente duas de administracdo federal, nove de administracdo Estadual, 85 de
administracdo municipal. Assim, na esfera publica, somam-se 96 unidades de ensino e de esfera
privada 12. O numero de alunos totaliza 15.708, matriculados nas unidades de ensino
supracitadas. Destes, 6.296 estudantes estdo matriculados nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Em relacdo aos marcos regulamentadores da educacdo colatinense, os decretos n°
4.424/98"° e n° 8404/19982° sdo os norteadores para elaboracio dos pressupostos curriculares e
formais da educacdo no d&mbito municipal. Outros documentos norteadores sdo a LDBEN
9394/1996, a Resolucdo CEE/ES 3777/2014, a BNCC 2017 e a Resolucdo 5190/2018 que
direcionam a oferta, formacédo docente e contedos minimos da disciplina de Ensino Religioso.

Discorrer em torno da histéria das religies em Colatina ES nos faz voltar no tempo a
partir da implantacdo de controle territorial da Igreja Catolica, periodo em que houve a
expansdo diocesana. E de se observar a presenca das ordens dos franciscanos e jesuitas, cuja
evangelizacdo lIhes eram incumbéncias, sendo entdo a religido no Brasil intrinseca ao contexto
educacional, é importante trazer a baila que a criacdo de escolas foi desde sempre uma forte
influéncia do catolicismo.

No proximo subcapitulo, estudar-se-4 sobre como ocorreu a municipalizacdo das
unidades de ensino publica do municipio, quais concepc¢des pedagdgicas nortearam a
construcdo dos documentos orientadores para elaboracdo dos curriculos escolares, quais leis
orientaram e quais a¢des foram realizadas pelos 6rgaos de gestdo para implementacao de pratica

pedagdgicas e curriculos que atendam as legislacdes vigentes.

18 O QEdu, um projeto inédito idealizado pela Meritt - na pessoa dos Srs. Ricardo Fritsche e Alexandre Oliveira -
e pela Fundagdo Lemann em 2012. [online].

19 PREFEITURA MUNICIPAL DE COLATINA. Decreto n° 4.424, de 09 de fevereiro de 1998. Autoriza firmar
convénio de municipalizacdo do Ensino com o Estado do Espirito Santo. Gabinete do Prefeito. Espirito Santo.
1998. 03p.

20 PREFEITURA MUNICIPAL DE COLATINA. Decreto n° 8404, de 27 de marco de 1998. Integra a Rede
Municipal os estabelecimentos da Rede Estadual municipalizadas. Gabinete do Prefeito. Espirito Santo. 1998. 06p.
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1.1 A municipalizacéo, as diretrizes legislativas, as ac0es para o recredenciamento e aprovacao
das unidades de ensino colatinense

A Constituicdo Federal de 1988 institui os municipios como entes Federados, possuindo
responsabilidades proprias, dando-os a liberdade para criar seus proprios sistemas de ensino
municipais, respeitando os principios da LDB, das resolugdes dos Conselhos Estaduais e dos
documentos legais para o funcionamento, oferta e gerenciamento da educacédo basica. Além
disso, segundo ainda a CF/88, os entes federativos sao responsaveis pela Educacédo Infantil e o
Ensino Fundamental. Aos Estados cabem o Ensino Fundamental e Ensino Médio e & Unido
cabe a Educagéo Superior.

No Estado do Espirito Santo, foi instituida a Lei n® 4.475/1990%%, que cria 0 Programa
de Municipalizacdo da oferta do Ensino Pré-Escolar e Fundamental (PROMUNE), com o
objetivo de contribuir para o desenvolvimento qualificado do ensino publico, que deveria
proporcionar aos estudantes acesso escolar, progressdo nos estudos e sua garantia de
permanéncia. Em janeiro de 1991, o municipio de Colatina assina o convénio de
municipalizacdo, assumindo o total de 99 (noventa e nove) unidades de ensino, localizadas na
zona rural, que atendiam a 1.628 (um mil, seiscentos e vinte e oito) alunos. As escolas da zona
urbana permaneceram ainda sob a responsabilidade do governo estadual.

Sucessivamente, a Lei 5474/19962? tinha como foco redistribuir de forma equanime o0s
encargos e responsabilidades entre o Estado e os Municipios, para que pudesse ser alcancada a
universalizacdo da oferta do ensino fundamental, para todas as idades, bem como sua
permanéncia até a terminalidade do processo educacional. Este movimento é para expansdo do
acesso da educagdo bésica e tem como intuito reduzir o analfabetismo entre criancas, jovens e
adultos e fomentar a melhoria do ensino fundamental, reduzindo a reprovacdo e a evasdo
escolar, além da implantacdo dos processos democraticos de gestdo da educacdo publica.

A Lei Municipal que autoriza o convénio de municipalizacdo entre o Estado do Espirito
Santo, por intermedio da Secretaria de Estado da Educacdo e a Prefeitura Municipal de Colatina,
é a Lei n® 4.424, de 09 de fevereiro de 1998. Assim, a Secretaria Municipal de Educacéo, de
forma cooperativa entre estado/municipio, através do convénio n°® 027/1998, determina a

municipalizagcdo de 94 escolas, localizadas nos bairros da cidade e nas sedes distritais do

21 ESPIRITO SANTO (ESTADO). Lei n° 4.475, de 28 de novembro de 1990 institui o "Programa de
Municipalizacdo na oferta do Ensino Pré-Escolar e Fundamental” oficial do Estado do Espirito Santo -
PROMUNE. [online].

22 ESPIRITO SANTO (ESTADO). Lei n° 5.474, de 20 de dezembro de 1996. Dispde sobre o processo de
Municipalizac&o do ensino Publico no Espirito Santo. [online].
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municipio, sendo respectivamente: trés escolas de educacdo infantil, 70 unidocentes e
pluridocentes da 1?2 a 42 séries, localizadas no campo, e 21 de ensino fundamental.

O Decreto Estadual n° 8.404, de 27 de marco de 1998, que integra a rede municipal
colatinense de ensino aos estabelecimentos da rede estadual de ensino municipalizados, no
convénio 027/1998, disposto no inciso 11, art. 2° da portaria n°® 481, de 24 de outubro de 1997,
em decorréncia da assinatura do convénio, destaca que foram absorvidos 7.757 alunos,
divididos em um total de 94 escolas. Sucessivamente, em 1999, foram nucleadas 30 escolas
unidocentes e pluridocentes do campo.

Assim, a educacdo publica colatinense caminha, até os dias de hoje, fazendo parte da
rede de ensino estadual, e ainda ndo se consolidou enquanto sistema préprio, ficando sob a
supervisdo da Superintendéncia Estadual de Educacéo para aprovacao dos documentos legais e
reconhecimentos dos certificados de ensino, integrada a rede de ensino estadual para 0s
municipios que ainda ndo possuem seu sistema educacional préprio.

De acordo com a LDB (9394/96), a educacdo basica tem a finalidade de assegurar uma
formacgdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania aos cidaddos brasileiros. Assim
0 espaco escolar deve realizar suas a¢cdes fundamentadas no respeito, na equidade, na valoragédo
das diferencas, condicdo fisica, sensorial, socioemocional, origem, etnia, género, classe social,
contexto sociocultural, artistico e ambiental, dando novos sentidos as a¢des educativas, visando
superacdo de desigualdades socioculturais e socioecondmicas.

Com o intuito de fixar normas para a Educacdo no Sistema de Ensino do Estado do
Espirito Santo, o Conselho Estadual de Educacdo do Espirito Santo caracteriza um conjunto
coordenado de acdes para serem realizadas pelas Secretarias Municipais e Unidades de Ensino
Publica e Privadas para credenciamento, recredenciamento e aprovacao do reconhecimento das
Unidades de Ensino, através da Resolugdo CEE/ES 3.777/2014%,

O oficio n®006/2015, de 31 de agosto de 2015, faz conhecer que 0 municipio de Colatina
mantém 43 escolas rurais e 49 escolas urbanas, todavia nenhuma até a presente data encontra-
se regularizada no referido conselho. Além disso, o prazo para o referido processo expirou em
31 de julho de 2017.

A Superintendéncia Regional de Educacdo — Polo Colatina, 6rgdo colegiado,
representante do Sistema Estadual, realizou, em 27 de abril de 2017, uma reunido administrativa
com a Secretaria Municipal de Educacdo, para que fossem efetivados os procedimentos

administrativos necessarios de modo a regularizar as instituicdes publicas municipais de ensino,

2 ESPIRITO SANTO (ESTADO). Resolugdo CEE/ES n° 3.777, de 31 de dezembro de 2014. [online].
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aprovando e renovando o credenciamento, pelo periodo de cinco anos, de acordo com a LDB,
0s parametros e orientag6es da BNCC e segundo a Resolucdo CEE 3.777/2014.

Ap0s recebimento do oficio n® 006/2015 e iniciativa da gestdo 2017-2020, a Secretaria
Municipal de Educacéo estabeleceu uma comunicagdo Unica entre as escolas da rede municipal,
seguindo as orientagdes da Resolugdo CEE 3.777/2014 e criando um documento norteador para
elaboracdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) e seus Planos de Cursos disciplinares,
desdobrando-se na criacdo mediatizada dos projetos pedagdgicos e curriculos escolares.

Foi instituida uma equipe multissetorial, com a responsabilidade de mobilizar, orientar
e fomentar acdes entre as instituicdes municipais de ensino, a Secretaria de Educacdo e a
Superintendéncia Regional de Educacdo. A equipe multissetorial foi instituida pela Secretéria
Municipal de Educacdo, em reunido colegiada, composta por um professor e uma assessora
pedagdgica, funcionarios da Secretaria Municipal de Educacdo, a qual teria a responsabilidade
de mobilizar, elaborar, acompanhar e orientar as instituicdes municipais de ensino de Colatina,
na elaboracdo dos documentos: Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), Plano de
Autoavaliacdo Institucional (PAI) e Projeto Pedagogico de Curso (PPC).

O PDI, conforme art. 47, da Resolucdo 3.777/2014, é um instrumento de gestdo escolar,
que apresenta a proposta politico-pedagogica (PPP), agregada ao Plano de Metas e o Plano de
Sustentabilidade para o periodo de cinco anos. Envolve ainda elementos, como perfil
institucional, insercdo regional, abrangéncia, area de atuacao com articulagdes da instituicao de
ensino com outras entidades, metodologia de ensino adotada, as praticas pedagogicas, a oferta
de vagas, 0s pressupostos teoricos de avaliacdo, a politica institucional de incluséo e o projeto
pedagogico de cursos.

O PAI “é um mecanismo de verificacdo continua das condi¢Bes estruturais e de
funcionamento da instituicdo, para o aperfeicoamento da qualidade de ensino oferecido por ela
e a melhoria de sua produtividade”?*. Assim, a finalidade da autoavaliacio institucional é
promover, sisttmica e permanentemente, um instrumento da melhoria da qualidade educativa,
fomentando o autoconhecimento institucional. Contudo, necessita que a equipe das unidades
escolares analise o préprio trabalho desenvolvido e busque melhoria.

O PPC tem como referéncia os artigos de cada etapa de ensino presentes na Resolugao
CEE/ES 3777/2014, e deve estar de acordo com o0s campos de experiéncia, objetos dos
conhecimentos, habilidades e competéncias da BNCC, devendo conter todas as disciplinas da

educacdo basica, como também deve levar em consideracdo os artigos 32 e 35 da LDB.

2¢ ESPIRITO SANTO (ESTADO), p. 15.
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Por fim, para aprovacédo, credenciamento e recredenciamento das unidades de ensino
capixaba, as instituicdes publicas de ensino devem protocolar: 0 Regimento Escolar criado pela
Secretaria Municipal de Educacéo e aprovado pelo Conselho Municipal de Educacéo; o Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI); o Programa de Autoavaliacdo Institucional (PAI); o
Projeto Pedagdgico do (s) curso (s) (PPC), de acordo com a (s) etapa (s) e/ou modalidade (s)
de ensino a ser (em) ofertado (S); e comprovagdo do cumprimento da Lei do Piso Salarial
Profissional Nacional (PSPN), seguindo o piso nacional do magistério e, além disso, alvaras de
funcionamento, vigilancia sanitaria e bombeiros.

Frente ao conjunto de ac¢des integradas a serem realizadas pela Secretaria Municipal de
Educacdo, a administracdo central municipal, as unidades de ensino, o cumprimento do piso
nacional salarial do magistério e os documentos para renovacao, aprovacdo credenciamento e
recredenciamento, institui-se a equipe multissetorial. Contudo, esta equipe foi desfeita em
meados de 2018, assim as a¢des para legalizacdo do municipio ndo conseguiram formalizar-se.
Poucas escolas conseguiram finalizar seus documentos até o periodo em que a equipe existiu,
ainda que o prazo fora estendido, por alguns anos, para a administracdo municipal.

Em 2022, poucas escolas conseguiram finalizar seus documentos, deixando as unidades
de ensino publica sem recredenciamento e sem a possibilidade de elaborar documentos, ficando
ao encargo da Superintendéncia Estadual realizar um processo para a emissdo destes. Nao
ocorreu o fechamento das unidades de ensino por serem escolas pubicas e necessitarem de sua
regularizacéo.

Em contrapartida, como ganho para 0 municipio, houve a criacdo do Regimento Comum
das Escolas da Rede Municipal de Colatina, documento que norteia o trabalho escolar,
direcionando as ac¢des escolares frente aos desafios da atualidade. Na préxima subsecdo, este
documento sera estudado como item de averiguacdo do porqué o municipio de Colatina ainda

integrar a rede estadual de ensino.

1.2 A Rede de Ensino Municipal de Colatina

A Rede Publica Municipal de Ensino do municipio de Colatina-ES oferta Educacao
Basica nas unidades escolares criadas ou incorporadas, mantidas pela Prefeitura Municipal e

administrada pela Secretaria Municipal de Educacéo. Essa rede tem como documento norteador
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0 Regimento Comum das Escolas da Rede Municipal de Colatina — ES®, o qual vem organizar
a rede municipal de ensino, colocando-a como érgdo gerenciador e administrador.

A Secretaria Municipal de Educacdo é o 6rgdo de primeiro grau divisional?®,
subordinada ao Chefe do Poder Executivo Municipal. Suas aces sdo coordenar, planejar e
executar atividades referentes a elaboracdo e execucdo do plano municipal de educacéo,
administracdo da biblioteca publica municipal, instalacdo e manutengdo de estabelecimentos
municipais de ensino, manutencdo de programas de alimentacdo e transporte escolar do
municipio. A organizacdo da Secretaria se configura da seguinte maneira: ha o (a) Secretario
(@) como representante legal da pasta, a qual subdivide suas atribuicbes em cinco
Superintendéncias: Pedagogica, Merenda Escolar, Formacao, Administrativa e Transporte.

A Superintendéncia Pedagdgica®’ é responsavel pela elaboracio dos documentos
curriculares, projetos integradores, acdes externas, calendario escolar, escolha do livro didatico
e elaboracgéo de documentos possuindo seis Coordenadores: Coordenacdo da Educacao Infantil,
que compreende as unidades de ensino para Educacdo Infantil, Coordenacdo do Ensino
Fundamental, que compreende as unidades de ensino para Ensino Fundamental, Coordenacéo
da Educacdo Inclusiva, Coordenacdo de Cultura e Esporte nas Escolas, Coordenacdo de
Estatistica e Coordenacdo do Desenvolvimento Tecnolégico. A Superintendéncia da Merenda
Escolar trata de assuntos relativos a alimentacdo, controle e distribuicdo dos alimentos e possui
duas coordenacdes — a Coordenacao de Controle e Distribuicdo e a Coordenacao de Orientagédo
Nutricional e Superviséo.

A Superintendéncia de Formacdo?® responsabiliza-se pela formacdo docente,
capacitacdo de diretores e coordenadores escolares e eleicdo dos conselhos escolares possuindo
apenas uma coordenacdo, que é a de Gestdo Escolar e Relagbes Comunitérias; a
Superintendéncia Administrativa trata dos assuntos relativos aos processos administrativos,
recursos, dados estatisticos e consertos em geral das unidades escolares, possuindo quatro
coordenacdes: a Coordenacdo de Projetos, capitacdo de recursos, contratos e conveénios,
Coordenacdo de Controle de Material Didatico e Equipamentos, Coordenacao de Manutencao
e Reparos, Coordenacdo de Recursos Humanos; e a Superintendéncia do Transporte que

organiza ac0es relativas aos translado dos estudantes municipes, bem como a participacéo da

%5 PREFEITURA MUNICIPAL DE COLATINA. Regimento Comum das Escolas da Rede Municipal de Colatina
- ES. Secretaria Municipal de Educacéo. Colatina. 2010.

% PREFEITURA MUNICIPAL DE COLATINA, [online].

2" Informacgdes formuladas a partir de uma secéo do site do municipio que trata da estrutura da educagdo municipal
e seus 6rgdos e subdivisdes. [online].

28 Informacdes formuladas a partir de uma secdo do site do municipio que trata da estrutura da educagéo municipal
e seus orgaos e subdivisdes. [online].
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equipe tanto administrativa quanto pedagdgica e docente nas reunides e capacitaces dentro e
fora do municipio. Esta possui duas coordenacfes: a Coordenagdo de Transporte Escolar e
Coordenacdo de Controle de Veiculos.

Alinhados a LDB, segundo o Regimento Comum das Escolas da Rede Municipal de
Colatina, “a educagdo da rede publica municipal ¢ inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, no
preparo para o exercicio da cidadania e na qualificacio para o trabalho”?°. Desta forma as
unidades escolares devem elaborar, implementar e acompanhar sua proposta pedagdgica, de
forma democrética, representativa e submetida para apreciacdo a Secretaria Municipal de
Educacdo, através de sua equipe pedagogica. As unidades escolares municipais devem

apresentar em sua proposta pedagogica a base dos seguintes principios:

| - igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na unidade de ensino;
Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

111 - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - gestdo democratica e participativa;

VI - valorizacdo do profissional da educacéo escolar;

VII - garantia de padrdo de qualidade;

VIII - valorizagdo da experiéncia extraescolar;

IX - vinculag&o entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais;

X - reconhecimento e respeito as culturas da comunidade local;

XI - reconhecimento e valorizagdo das multiplas inteligéncias.*

Assim, fica evidente que os principios elencados nos incisos do Regimento Comum das
Escolas da Rede Municipal de Colatina sdo onze dos quatorze prescritos na Lei 9394/1996,
colocando o documento de acordo com os parametros educativos nacionais vigentes. Contudo
necessita-se de uma atualizacéo referente a diversidade étnico-racial, que foi incluida em 2013,
e a garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida, incluido em 2018, e o
respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas
e com deficiéncia auditiva, incluida em 2021.

O Regimento Comum, para a segunda etapa da educacdo basica, coloca como
obrigatorio e gratuito o Ensino Fundamental com duracdo de nove anos. Em seu

direcionamento, estabelece como objetivos para esta etapa da educagdo bésica:

I - 0 desenvolvimento da cognicdo tendo como meio basico o pleno dominio da leitura,
da escrita e do raciocinio l6gico;

I - a compreensdo do ambiente natural e sociocultural, dos espagos e das relagdes
socioecondmicas e politicas, da tecnologia e seus usos, das artes, do esporte, do

29 COLATINA. 2010, art. 6°. p. 8.
%0 COLATINA. 2010, art. 8°. p. 10.
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lazer e dos principios em que se fundamenta a sociedade;

I11 - o fortalecimento do vinculo com a familia e da humanizacéo das relagdes em que
se assenta a vida social;

IV - avalorizagdo da cultura local e/ou regional e as multiplas relagGes com o contexto
nacional e/ou global;

V - o respeito a diversidade étnica, cultural e socioecondmica sem preconceito de
origem, raga, cor, sexo, credo, idade e quaisquer outras formas de discriminacéo.!

A Secretaria Municipal de Educacdo de Colatina coloca, em seu documento maior,
amplitude conceitual em seus cinco incisos, todavia ndo informa sobre as configuracées em
ciclo nas escolas da zona rural, bem como também ndo faz mencdo sobre assegurar as
comunidades tradicionais a utilizacdo da lingua materna, ndo estipula a obrigatoriedade de tratar
sobre os direitos das criancas e dos adolescentes, e sobre o estudo dos simbolos nacionais como
tema transversal nos curriculos.

Com relacdo a organizagdo dos niveis/etapas e modalidades de ensino, o nivel
Fundamental terd a duracdo minima de nove anos, dentre 0s quais 0S cinco primeiros
correspondem aos anos iniciais, e 0s demais, aos anos finais. Para o estudante ser ingresso no
1° ano do Ensino Fundamental, como direito publico subjetivo, garantido a todos, a partir dos
seis anos de idade, sua oferta acontecera da seguinte forma:

I - Escola Unidocente Municipal: destina-se a oferecer os anos iniciais do Ensino
Fundamental, nas escolas do campo, constituida de uma classe, sob a responsabilidade
exclusiva de um professor que assume sua coordenagao;

Il - Escola Pluridocente Municipal: destina-se a oferecer o0s anos iniciais do Ensino
Fundamental nas escolas do campo, constituida de mais de uma classe, sob a
responsabilidade de mais de um professor, um deles assumindo a coordenacéo da
escola;

I11 - Escola de Ensino Fundamental Comunitaria Rural: destina-se a oferecer Ensino
Fundamental ou parte dele em escola situada em &rea rural ou urbana, desde que
atenda predominantemente a populagéo do campo;

IV - Escola de Ensino Fundamental: destina-se a oferecer Ensino Fundamental ou
parte dele.®?

Frente a organizacdo apresentada no Regimento Comum das Escolas da Rede Municipal
de Colatina, fica visivel a multiplicidade de locais para a segunda etapa da educacdo basica
acontecer. O regimento subdivide os espagos escolares em quatro categorias de tipificagdo para
oferta tanto do Ensino Fundamental, quando da Educagdo Infantil e Educacdo de Jovens e
Adultos, seja na zona urbana, ou rural, utilizando-se da metodologia da alternancia. Referente
a estrutura organizacional e administrativa, fica estipulado que as escolas da Rede Publica

Municipal de ensino devem atender

3L COLATINA. 2010, art. 12. p. 12.
32 COLATINA. 2010, art. 23. p. 20.
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necessidades socioeducacionais de aprendizagem dos educandos com estrutura fisica
adequada, recursos material e humano, nas diferentes faixas etarias, etapas, niveis de
ensino, modalidades, podendo funcionar nos turnos diurnos (matutino e vespertino) e
noturno.3®

As aulas ocorrem com a duracdo da hora/aula de 50 (cinquenta) minutos para 0s
componentes curriculares especificos. O ano letivo € organizado com carga horaria minima de
oitocentas horas, distribuidas em duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluindo o tempo
reservado aos exames finais, seguindo o calendario escolar e proposta pedagogica de cada
unidade de ensino; a jornada escolar diaria para o Ensino Fundamental inclui, pelo menos,
quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula; o calendario escolar é elaborado, anualmente,
pelo 6rgdo competente, explicitando os dias letivos por trimestres, os periodos de férias,
planejamento, conselho de classe, dias de estudo e de acordo com a legislacdo vigente e
diretrizes estabelecidas pelo sistema estadual de ensino.

Para finalizar, os parametros do Regimento Comum das Escolas da Rede Municipal de
Colatina, relativamente ao objeto de estudo, que sao os aspectos regulamentadores da disciplina
de Ensino Religioso em Colatina, fazem mencao para esta disciplina em dois momentos:
primeiro, no art. 109, em que estabelece que a matricula do educando existe sob “a opgao pela
frequéncia ou ndo no componente curricular do Ensino Religioso™3* e quando sdo apresentados
0s parametros para avaliacdo escolar, a respeito da promocao do estudante no final do periodo
letivo, 0 componente de Ensino Religioso “ndo se constitui em objeto de retengdo do educando,
ndo tendo, pois, registro de avaliagdo na documentacio escolar’ %,

No texto do Regimento n&o se encontram as disciplinas e sua obrigatoriedade de oferta,
bem como a organizacgdo nas etapas/séries do Ensino Fundamental. Assim, embora o Regimento
Comum das Escolas da Rede Municipal de Colatina se torne um grande passo para consolidacao
de acBes unificadas entre as escolas publicas, gerenciadas pela Secretaria Municipal de
Educacdo, ndo abrange as disciplinas do curriculo escolar, deixando frestas no processo, uma
vez que ndo apresenta o norte para as disciplinas escolares serem pensadas unificadamente.

Para ampliar o entendimento, serd preciso estudar quais sdo 0s instrumentos
orientadores utilizados pela Secretaria Municipal de Educacdo para construcao dos curriculos
escolares, e como estes modelos desdobram-se na disciplina de Ensino Religioso.

A proxima subsecdo versa acerca das propostas curriculares pedagogicas

suplementares, que passaram se integrar as diretrizes do curriculo basico, na Secretaria

33 COLATINA. 2010, art. 34. p. 25.
3 COLATINA. 2010, art. 109, inc. II. p. 52.
35 COLATINA. 2010, art. 183. p. 65.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacgdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 03/03/2023.

26

Municipal de Educacéo. Estas diretrizes, alinhadas a BNCC, enfatizam a¢es com foco do 1°
ao 5 ° ano, destacando os parametros para a disciplina de Ensino Religioso pela Resolugéo
CEE/ES 54190/2018.

1.3 Instrumentos de propostas curriculares pedagogicas suplementares as disciplinas da rede
municipal de Ensino a partir de 2020

Atualmente a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) é um portal da rede de
educacdo de Colatina®®, um espago para acesso, pesquisa e comunicagdo tanto com o0s
colaboradores, quanto com a sociedade civil. Nele, encontram-se 0s documentos orientadores:
Proposta Curricular Pedagogica— Anos Iniciais do Ensino Fundamental®”; Proposta Pedagdgica
Tecendo em Rede®, os Mapas de foco® do Ensino Fundamental —do 1° ao 5° ano e a Resolugéo
CEE/ES 5190/2018%, esta ultima associada as propostas orientadoras estaduais. A Proposta
Curricular Pedagogica — Anos Iniciais do Ensino Fundamental de Colatina é um documento

que surge da necessidade de a BNCC

Organizar, revisar e atualizar os documentos orientadores em uso, repensando o
curriculo da rede, tendo em vista a necessidade de promover o didlogo das
experiéncias pedagogicas - construidas pelos nossos professores e supervisores que
atuam nas turmas de 1° ao 5° ano - com os documentos normalizadores do Ministério
da Educacéo.*

Este documento vem apresentar as concep¢des em que a equipe pedagogica direciona a
construcdo do curriculo escolar nas unidades de ensino municipe do 1° ao 5° ano, ou seja, dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. O documento surge a partir da praxis educativa e da
mediacdo de docentes nas formacgdes de professores dos anos iniciais da Educacdo Bésica, 0

qual se manifesta pela necessidade de propostas curriculares que dialoguem com documentos

% Portal da Secretaria Municipal de Educagdo de Colatina - SEMED, sendo um ambiente de informagdes, para a
sociedade civil, de dominio publico, onde se encontram: Documentos Orientadores, Proposta Pedagdgica Tecendo
em Rede, Diretrizes Operacionais Tecendo em Rede - 2020, Plano Estratégico de Prevencdo e Controle Tecendo
em Rede - PEPC, Webinérios, Agdes Psicossociais, A¢des Sanitarias e Administrativas, Acdes Pedagdgicas e
Destaques para as etapas da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Finais e as modalidades de
Ensino Educagdo no campo, Educacdo Especial e 0s recursos tecnolégicos disponiveis. [online].

37 PREFEITURA MUNICIPAL DE COLATINA. Proposta Curricular Pedagdgica — Anos Iniciais Do Ensino
Fundamental. Prefeitura Municipal de Colatina. Secretaria Municipal de Educagéo. 2019. [online].

3 PREFEITURA MUNICIPAL DE COLATINA. Proposta Pedagdgica Da Rede Municipal De Colatina.
Secretaria Municipal de Educacéo. 2020a. [online].

3 Os MAPAS DE FOCO sédo uma selecéo de habilidades focais para cada ano, de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular, apresentando as habilidades inegociaveis para o desenvolvimento da aprendizagem.

40 Resolucdo do Conselho Estadual de Educagéo do Espirito Santo, n° 5190, de 31 de dezembro de 2018 que institui
e orienta a implementacao do Curriculo do Espirito Santo, a ser respeitado obrigatoriamente ao longo das etapas e
respectivas modalidades, no &mbito da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental.

41 COLATINA, 2019, p. 5.
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como a BNCC. Nele, apresentam-se como objetivos gerais: 0s objetos de conhecimento
(conteudos, assuntos, temas) e as habilidades (objetivos de aprendizagem/objetivos especificos)
por componente curricular e por ano (1° ao 5° ano); e os procedimentos de ensino: recursos
metodologicos e orientacfes didaticas expressos na forma de contextualizacao, procedimentos
de ensino dos componentes curriculares e avaliagdo. Contudo constam apenas as disciplinas de
Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas (Historia e
Geografia) e Arte, deixando de fora as disciplinas de Ensino Religioso e Educacdo Fisica. Este
documento possui 432 paginas e em nenhuma menciona a disciplina de Ensino Religioso.

A Proposta Pedagogica Tecendo em Rede, da Secretaria Municipal de Educacdo, esta
disponibilizada no Portal SEMED Colatina, janela Ensino Fundamental, item Documentos
Orientadores. E uma proposta que orienta o desenvolvimento das atividades remotas, realizadas
no periodo da pandemia de Covid-19, para auxiliar familiares, docentes e equipe técnica das
unidades de ensino. Constam também cronograma de reunides, formagédo docente e postagem
de atividades. O documento entende que os alunos do Ensino Fundamental sdo criangas e

adolescentes cujo desenvolvimento é marcado por interesses proprios,

Relacionado[s] aos seus aspectos fisico, emocional, social e cognitivo, em constante
interacdo. Como sujeitos histdricos que sdo, as caracteristicas de desenvolvimento dos
alunos estdo muito relacionadas com seus modos proprios de vida e suas multiplas
experiéncias culturais e sociais, de sorte que mais adequado seria falar de infancias e
adolescéncias no plural.#?

Para o Ensino Fundamental, 0 documento envolve estudantes de 6 a 10 anos para etapa
dos anos iniciais, tendo como contexto as multiplas experiéncias culturais e sociais as quais
caracterizam a infancia e adolescéncia. As atividades pedagdgicas ndo presenciais receberam a
nomenclatura “Atividades Sementes”. S0 atividades de carater interdisciplinar, envolvendo

quatro acdes, pautadas no seguinte roteiro:

Problematizaco: desafio ou pergunta inicial;

Investigagdo: material de leitura para conhecer e contextualizar o tema;

Trilhas de Aprendizagem: tarefa escrita realizada a partir do passo a passo feito pelo
professor;

Produto Final: resultado da atividade orientada pelo professor e realizada pelo
estudante.®

Toda a elaboracdo dos documentos norteadores para o ensino fundamental em casa
possui 254 paginas, dividido em propostas para Educacdo Infantil, Ensino Fundamental — Anos

Iniciais e Finais, Educacdo do Campo e Educacao Especial. Contudo, em todo o documento de

42 COLATINA. 20204, p. 77.
43 COLATINA. 20204, p. 78.
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orientagéo e apresentacdo de propostas de intervencéo, filmes, jogos e atividades, a disciplina

de Ensino Religioso aparece uma Unica vez da seguinte forma:

Quanto a Arte, Educagdo Fisica, Inglés e Ensino Religioso, sera preciso haver alguns
combinados considerando as possibilidades. Acreditamos que esses componentes
curriculares podem contribuir e acrescentar muitas sugestdes possiveis, visando
sempre o aperfeicoamento do aluno.*

O Mapa de Foco* surge como desafio para manter vinculos e ampliar qualitativamente
0s conhecimentos disponibilizados pelas Atividades Pedagdgicas Nao Presenciais (APNPs), e
tem como objetivo realizar uma readequacéo curricular. Foi realizado seguindo orienta¢do da
Resolucio CEE/ES 5190/2018, em parceria com a UNDIME?, Os mapas s&o entre si distintos

guanto as suas organizacgdes. Segundo o Instituto Reuna,

[...] a principal diferenca entre mapa de foco e matriz curricular esta na organizacao
de ambos e nas formas de uso. Os Mapas de Foco da BNCC apresentam uma
organizagao ano a ano para todo o ensino fundamental, ja as Matrizes Curriculares,
por etapas de ensino para anos finais do fundamental e ensino médio.*

O mapa apresenta as habilidades e conhecimentos disciplinares, visando dar suporte ao
planejamento docente na continuidade das atividades letivas e na melhoria de propostas para o
processo de ensino e aprendizagem. Nele, aparecem definidas as habilidades/conhecimentos

estruturantes e habilidades de desdobramentos:

Habilidades ou conhecimentos estruturantes (HE) sdo as habilidades introdutérias que
possuem um papel essencial para garantir a progressao das aprendizagens no ensino
fundamental e também o desenvolvimento das competéncias especificas da area de
conhecimento/componente curricular; [...]

Habilidades ou conhecimentos de desdobramento (HD) sdo as habilidades que
desenvolvem processos cognitivos complementares aos objetos de conhecimento.*®

Como se pode perceber, os elementos apresentados no Mapa de Foco estdo alinhados a
BNCC, e sua aplicacdo deve ser contextualizada de acordo com o publico atendido em cada
unidade escolar colatinense. Em relacdo aos codigos prescritos nas habilidades, o documento

municipal apresenta uma composicédo variavel, conforme o desenvolvimento dos contedidos em

4 COLATINA. 20203, p. 100.

4 INSTITUTOREUNA, mapas de foco da BNCC: apresentam uma selecdo de habilidades focais para cada ano
do Ensino Fundamental (de acordo com a Base Nacional Comum Curricular). O objetivo dos Mapas de Foco da
BNCC ¢ ajudar a orientar a flexibilizacéo curricular e escolha de conteidos que estdo sendo produzidos por redes
de ensino e organizacgdes de educagdo em situacdes extremas, como a pandemia do coronavirus. [online].

4 A sigla representa a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime) que é uma associagdo
civil sem fins lucrativos, fundada em 1986. E constituida por Dirigentes Municipais de Educacdo (DME) em
exercicio. Suas deliberacdes sdo tomadas por meio das seguintes instancias: Férum Nacional; Conselho Nacional
de Representantes; diretoria executiva e Conselho Fiscal.

47 INSTITUTOREUNA, 2018.

48 COLATINA. Secretaria Municipal de Educacdo. Mapa de Foco: 1° ano — Ensino Fundamental. 2020b. [online].
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cada unidade escolar, podendo a institui¢do, na elaboracdo de seu plano de curso disciplinar,
optar por habilidades conforme os codigos do texto da BNCC. Essas habilidades podem,
também, estar associadas as especificidades do Estado do Espirito Santo e do municipio de
Colatina. Como o objeto de estudo ¢ a disciplina de Ensino Religioso, a analise dos documentos
apontard referéncias apenas aos elementos apresentados para esta disciplina.

E, para aprofundarmos quanto ao tema desse estudo, o préximo capitulo discorre acerca
das abordagens metodologicas de curriculo, que sdo essenciais para a organizacdo dos
conteddos a serem trabalhados no componente curricular de Ensino Religioso. Dando
aprofundamentos necessarios & compreensdo de multiculturalismo e interculturalidade,
elementos que sdo importantes para o0 ambito da educacgéo sobre os estudos no campo do Ensino

Religioso.
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2 CURRICULO: ABORDAGENS METODOLOGICAS E ORGANIZACAO DE
CONTEUDOS PARA O ENSINO RELIGIOSO

Sob a otica de autores como Arroyo, Cortella, Freire, Silva, Moreira, entre outros, o
capitulo em questdo busca identificar as abordagens metodoldgicas e organizagdo de conteido
para o Ensino Religioso, no curriculo referéncia do Estado do Espirito Santo, tendo como nosso
principal ponto de investigacao os Mapas de Foco utilizados na rede municipal de ensino e suas
relacGes preceituais com a BNCC.

Tratar do componente curricular Ensino Religioso nos Gltimos anos ndo tem sido tarefa
facil, uma vez que as lacunas encontradas sdo as mais diversas, entre elas a falta de livros
didaticos (a disciplina em questdo ndo faz parte do Programa Nacional do Livroe do
Material Didatico - PNLD), a falta de professores licenciados para ministrar a disciplina, o
desinteresse dos alunos, entre outros. Essas falhas, de certo modo, deslegitimam o teor da
disciplina que, por seu carater humanistico, requer uma abordagem ampla, democrética e

sincrética. Sobre esse aspecto, de acordo com Pereira,

O Ensino Religioso é conhecimento/ é cultura que precisa ser estudada nas escolas,
visto que a religiosidade é uma dimensdo que compfe o ser humano. Negar essa
dimensdo significaria prestar um desservico a formagdo humana, cada vez mais
urgente neste cenédrio marcado pela intolerdncia, pelo desrespeito a vida, pelos
totalitarismos que se imp&em ferindo a dignidade e destruindo o planeta Terra.*®

Em sintese, diferente das demais disciplinas, podemos considerar o Ensino Religioso
como um componente multidisciplinar, pois na perspectiva das Ciéncias das Religides, o
Ensino Religioso deve ser trabalhado articuladamente com outras disciplinas, entre elas a
Antropologia, a Historia, a Sociologia, a Filosofia, entre outras, sendo que, de acordo com
Pereira, o principal objetivo da disciplina de Ensino Religioso é estudar o fenémeno religioso.

Assim preconiza o autor:

O Ensino religioso consiste no espaco mais adequado para investigacdo do fenébmeno
religioso, visto que no interior das instituicbes prima-se pela doutrina, o que se
constitui em impedimento para contemplar a diversidade, a pluralidade e as
especificidades dos fendmenos religiosos como aparecem nas diferentes culturas e
tradigdes. Aqui estd um argumento favoravel ao ensino religioso como estudo dos
fendmenos que envolvem as diferentes praticas, independentemente de serem
politeistas, monoteistas, ocidentais ou orientais.>°

4 PEREIRA, Marciano. Por que ensino religioso na educacéo basica? [online].
50 PEREIRA, 2021, [online]
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Assim, fica entendido que cabe ao Ensino Religioso oferecer aos estudantes acesso a
ampla cultura religiosa ja produzida pela humanidade, visto que é da natureza das instituicGes
de ensino oferecer aos estudantes acesso aos saberes produzidos, e tudo isso através de
abordagens metodolGgicas articuladas 8 BNCC® e ao curriculo referéncia de cada estado.

Frente ao panorama educacional brasileiro, as discussdes no campo do curriculo estdo
ampliadas e aprofundadas para superar uma concepcéo restrita e fragmentada do conhecimento.
Assim, é notorio que o curriculo passa a ser entendido como um mecanismo para agdo
pedagdgica e politica. Logo, apresenta agregacdes em torno de valores, interesses, concepgoes
e ideologias sociais, mas também formula um conjunto de a¢des para manutencgdo de classes,
com emprego de for¢as ocultas pela politica e € mediado pelo mundo do trabalho.

Diante da apreciacdo do processo educativo, cuja materialidade ocorre no espaco
escolar, o curriculo é o fio condutor para construcdo do pensamento critico, fomentando em
todos os sujeitos o entendimento da sua prépria realidade social, para assim construir pontes
para emancipacao e superacao dos abismos no processo de ensino-aprendizagem.

Cortella® apresenta 0 termo “emergéncia de multiplos paradigmas”, sinalizando que
existe a real necessidade da revisdo no olhar sobre o préximo, bem como alterar a maneira como
sdo feitas e pensadas as coisas. Assim, € visivel que a educacao precisa repensar sua pratica e
se adaptar a nova sociedade, que nao fica apenas sentada a espera do saber, mas mediatizar
conhecimentos vindos de dentro e de fora das instituicdes de ensino e de disciplinas que possam
contribuir com essas perspectivas, em nosso caso a disciplina de Ensino Religioso. Pois de

acordo com Pereira,

[...] o ensino religioso pode ajudar a solidificar enquanto componente que possui suas
especificidades e seu carater de valorizagdo da diversidade e dos diferentes modos de
crer e viver, essa premissa se torna ainda mais crivel se consideramos que no Brasil
‘a cada 15 horas ocorre uma dentincia de intolerancia religiosa ou seja, alteridades sdo
negadas, concepcoes totalitarias se imp&em pela forca da violéncia, do desrespeito, da
negacdo da liberdade, o que se constitui em violagdo do 18° artigo da Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos e do art. 5°, inciso VI, da Constituicdo Federal de
1988°.53 (aspas do autor)

Ainda de acordo com Pereira®, é “importante salientar que o ensino religioso, quando

‘ministrado’ na perspectiva do respeito as alteridades, favorece para a construcdo de uma

51 Base Nacional Comum Curricular

52 CORTELLA, Mario Sergio. Educaco, Escola E Docéncia: novos tempos, novas atitudes. Sdo Paulo: Cortez.
2014. p. 09.

58 PEREIRA, (2021, on-line)

% PEREIRA, (2021, on-line)
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cultura da paz, que ndo ocorre sem um agir democratico e coerente com os Direitos Humanos”,
(aspas do autor).

Como a questdo central da discussdo em torno do curriculo caminha pelo processo de
selecdo e organizacdo de conteudo, a reflexdo com os autores ndo abrange opinides, mas
conceitos sobre a relacdo necessaria e conflituosa entre sociedade e a politica, bem como se
desenvolve no espago escolar. O curriculo é uma construcdo social, ligado ao momento
histérico de uma determinada sociedade, um modelo ideoldgico politico de manutencdo de
poder e de todas as relacdes que se estabelecem com o conhecimento, esse didlogo é ressaltado
pelos pesquisadores como Freire, Sacristan e Saviani, entre outros.

Desta forma, € visivel a existéncia de diversificados objetivos no que se é ensinado, a
fim de que os contetidos propostos componham mediacgdes diversificadas e peculiares mediante
a realidade social de onde esté sendo desenvolvido.

Ademais, o curriculo, por ser entendido enquanto processo histérico e estruturado para
o seio social, ndo pode ser abandonado de uma hora para outra. Para Cortella, ndo seria sensato
deixar de lado as experiéncias do passado, sem o entendimento do percurso historico. No

entendimento de Saviani,

[...] o estudo ao descrever o processo histérico das tendéncias tedricas que direcionam
a selecdo dos saberes e a construcdo dos métodos para um curriculo escolar capaz de
superar a fragmentacdo do ensino. Entretanto, no passado, a validacdo do ensino no
Brasil e seu processo histérico ampliam o olhar frente aos procedimentos e escolhas
passadas que ignoravam, selecionavam e interferiam na emancipagéo e superagdo do
conhecimento, descontextualizando a teoria da pratica para os (as) estudantes. %

No passado a educagao no Brasil era,

[...] focada exclusivamente na catequizacdo. Foi assim que nasceu o embrido do
ensino no Brasil, em 1549, quando os primeiros jesuitas desembarcaram na Bahia. A
educacgdo pensada pela Igreja Catolica - que mantinha uma relagdo estreita com o
governo portugués - tinha como objetivo converter a alma do indio brasileiro a fé
cristd. Havia uma divisao clara de ensino: as aulas lecionadas para os indios ocorriam
em escolas improvisadas, construidas pelos préprios indigenas, nas chamadas
missdes; ja os filhos dos colonos recebiam o conhecimento nos colégios, locais mais
estruturados por conta do investimento mais pesado.®’

Ainda, de acordo com Azevedo,

[...] na outra ponta da educacdo com atendimento diferenciado estavam os filhos de
pais portugueses. Descendentes de europeus também frequentavam aulas de jesuitas,
mas recebiam instrucdo mais aprofundada, incluindo outras disciplinas. O

55 CORTELLA, 2014.
5 SAVIANI, 2008.
57 AZEVEDO, 2018, [online]
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conhecimento transmitido aos alunos ndo se limitou a promocao do ensino religioso
e incluiu mais contetidos voltados para a literatura.>®

No contexto das especificidades para a escolha e referéncia que compdem o curriculo,
Silva® defende a questdo da identidade no fazer pedagdgico, apontando que € algo encontrado

em diversos lugares, mas com caracteristicas diferenciadas entre si. Validando com Silva,

[...] o curriculo esta relacionado a questdo do poder, e que as teorias em torno do
curriculo mostram que selecionar é uma operacdo de poder. Privilegiar um tipo de
conhecimento é uma operacao de poder. Destacar, entre as multiplas possibilidades,
uma identidade ou subjetividade como sendo ideal é uma operagéo de poder.®°

A tomada de consciéncia da crianga como sujeito no mundo, ou seja, a construcéo de
seu proprio ethos acontece na escola por meio das interacbes com os colegas, seus (suas)
professores (as), as mediacdes intergrupais e interpessoais oportunizadas no ambiente
educacional. Assim, é nesse espaco de representatividades que o fracasso e 0 sucesso ganham
consisténcia. Desta forma, estudar sobre o curriculo se torna um influente componente para
observacao, reflexdo e intervencdo tanto no espaco, quanto no tempo escolar.

A instituicdo educativa, frente a estes apontamentos, deve compreender e assimilar
conexdes do que é vivido no espaco escolar e associar isso a comunidade na qual a escola esta
inserida. Sumariamente, deve-se analisar os anos iniciais do ensino fundamental e o curriculo
de Ensino Religioso, tomando-se a criangca como ponto de partida para elaboracdo dos
pressupostos pedagogicos e curriculares, considerando que, para a crianca compreender o

mundo, deve haver envolvimento nas relacdes

[...] onde o fendmeno religioso pode ser observado é a sala de aula. O fenémeno é
evidenciado: na curiosidade dos alunos sobre “verdades” que envolvam 0 tema do
mistério e do absoluto; no vinculo dos valores e comportamentos morais com as
doutrinas das institui¢des religiosas. Esse fendmeno se expressa, na maioria das vezes,
em forma de contestagdo, como proibicfes: nos objetos artisticos com sugestdes
simbdlicas; nas diferencas de credos, doutrinas rituais; nas aproximagdes de doutrina,
de culto, de ritos em prol da salde, entre os grupos religiosos; na capacidade de
dialogar sobre o religioso, sem gerar agressio e violéncia [...].5

Assim, é preciso compreender que Sd0 necessarias, na constru¢do do curriculo,
propostas que sejam capazes de atravessar as fronteiras simbdlicas e pensar a educacao sob um
novo olhar. E evidente que o sistema educacional esta em crise de identidade, uma vez que foi

criado para um tipo de sociedade onde a informacéo se mantinha limitada, circulando de forma

% AZEVEDO, 2018, [online]

% SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade: Uma Introducdo as Teorias do Curriculo. Belo
Horizonte: Auténtica. 2011.

0 SILVA, 2011. p. 16.

1 BENINCA, 2010. p. 59.
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restrita e distribuida para uma parcela privilegiada da sociedade. Hoje, vive-se em um contexto
bem diferente em que as informagdes sdo abundantes e estdo na ponta dos dedos, para qualquer
individuo que acesse uma rede social.

O fato € que as propostas pedagogicas concentradas na pre-selecdo de conteldo,
organizados de forma disciplinar e transmitidos em aulas de via de m&o Unica, num movimento
assimétrico de cima para baixo, em que a ponta mais alta sdo os (as) professores (as) e a ponta
final séo os (as) alunos (as), ndo respondem de forma eficaz e adequadamente aos desafios do
distanciamento entre a escola e as criangas e jovens com 0s quais a escola deveria estar
sintonizada.

Diante do exposto, € evidente que se necessita ressignificar a educacdo e,
consequentemente, o curriculo. A atual escola deve fazer sentido para os (as) alunos (as), como
também a todos que demandam de seus servigos educacionais, sejam instituicdes publicas e ou
privadas. N&o resta duvida que é necessaria a renovacgao de praticas pedagogicas, contudo,
incialmente, se preconiza desenvolver uma visdo inovadora, capaz de revalorizar o processo

educativo e o recolocar no caminho educacional as demandas socais do aluno.

N4&o adianta planejar um curriculo escolar sem levar em consideragdo necessidades
que os alunos apresentem, alis, o curriculo é feito para garantir um aprendizado
realmente significativo. E importante frisar que avaliar os estudantes exclusivamente
por meio de conceitos ou de notas acaba gerando problemas, visto que a avaliagdo
passa a ser superficial, ndo analisando, portanto, conhecimentos gerais e habilidades
dos discentes.5?

Em sintese, o curriculo escolar é o grande norteador de todo o processo educacional de
uma escola, sobretudo dos estudantes, principais envolvidos e protagonistas. Pois é através do
curriculo que os professores preparam suas aulas de acordo com as particularidades dos
individuos envolvidos.

Para Cortella®, a educacio ndo pode ser menor do que as dimensdes dos sonhos dos
(as) seus (suas) alunos (as). Para ele, os sonhos conduzem ao que pode vir a ser. Deve-se cultivar
nos (as) alunos (as) sentimentos como a curiosidade, a criatividade, deve-se unir a ciéncia a
arte, & cultura a tecnologia, a logica a emogdo e o processo de ensino-aprendizagem ao lazer
em prol do beneficio individual e de todos ao mesmo tempo.

Assim, pensar a construcdo de uma proposta curricular para o Ensino Religioso é um
grande desafio, uma vez que o préprio curriculo ao ser atrelado ao principio da democracia,

acaba por reproduzir as relacdes de poder e hegemonias dominantes. Contudo, nestas trés

62 5 aspectos para se considerar na montagem de um curriculo. Escolar. [online]
6 CORTELLA, 2014.
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ultimas décadas, frente as mudancas sociais citadas, efetivaram-se no sistema educativo
brasileiro novas configuragOes assertivas, na forma da garantia dos direitos legais das
diferencas, na criacdo e consolidacdo da educacgdo inclusiva, mantida pela pluralidade, no
cumprimento, ainda que timido, de sua funcéo social na perspectiva da equidade e justica social,
mediante identificacdo, apresentacdo e contextualizacdo dos elementos identitarios que levam
em consideracédo a prépria subjetividade religiosa.

Pontualmente, na atual sociedade, é preciso garantir a boa convivéncia entre cidad&os
de crencas diferentes, neste sentido o significado de pluralidade ndo pode ser reduzido a
singularidade, mas estruturado na ampliacdo da consciéncia para as diferencas, e que vao além
do assistencialismo ou fraternidade entre os humanos. E importante posicionar 0s anseios
democraticos no rol das urgéncias religiosas, na articulacdo de conhecimentos interdisciplinares
dos campos da religido, da cultura e da educacdo. Além disso, deve-se ampliar o leque para 0s
curriculos de formacdo e qualificacdo profissionais, assim como as abordagens de direitos
humanos tanto nas disciplinas em sala de aula, quanto nas rodas de discussao nas universidades.

No atual sistema democratico brasileiro, a area de conhecimento em Ensino Religioso
necessita ganhar destaque, pois a escola tem o papel de investigar as formas que as relacfes
assumem nas maneiras de ser, agir e pensar dos (as) seus (suas) aluno (as). Assim, as escolas
se tornam espagos privilegiados de capilaridade religiosa, suas agdes, mesmo que indiretas,
permeiam-se por crencas, credos e expressoes religiosas.

E visivel, segundo Arroyo, “um territério propicio ao surgimento de inimeras disputas
de poder simbélico por hegemonia®, ou seja, pelo viés dogmatico religioso, no campo
educacional da autonomia moral. Assim, o Ensino Religioso enquanto componente curricular
se apresenta como um espaco de formacdo que leva a refletir sobre e como a escola atende as
demandas dessa sociedade plural e diversa, sem proselitismo religioso, onde a diversidade ¢é
respeitada e valorizada em face ao pluriculturalismo humano.

Portanto, os proximos subcapitulos vdo discorrer sobre concepcdes, conhecimentos,
cultura e poder do curriculo, que auxiliam na formagéo da sociedade brasileira. O intuito €
estudar a formacdo do curriculo, seu processo histérico, suas tendéncias orientadoras e como
esse documento sofre influéncia externa da hegemonia dominante, da politica, do mercado e da

globalizagéo.

& ARROYO, Miguel Gonzalez. Curriculo: Territério em disputa. Petrépolis: Vozes. 2011. p. 08.
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2.1 Teorias, conceitos e relacdes historicas de poder no curriculo escolar

A existéncia de concepgdes e teorias sobre o curriculo é mais antiga do que a criagéo da
prépria nomenclatura, dadas as atividades docentes, em torno da escolha de saberes escolares.

Conforme apontamentos de Silva,

[...] as professoras e professores de todas as épocas e lugares sempre estiveram
envolvidos, de uma forma ou outra, com o curriculo, antes mesmo que 0 surgimento
de uma palavra especializada como curriculo pudesse designar parte de suas
atividades [...].%

De forma complementar, para Silva, o termo curriculum, no sentido atual, sé passou ser
utilizado nos paises europeus pela influéncia da literatura americana. InformacGes apresentadas
pelo pesquisador®® indicam que, no século XIX, desenvolve-se a tentativa de estabelecer um
novo método de aprendizado, fortalecido pela perspectiva do exercicio mental, que podia ser
aplicado para atacar o classicismo curricular, em prol de um modelo centrado na crianca. Esse
ataque ao curriculo classico justifica-se por suas bases estarem no afastamento dos interesses e
experiéncias das criancas e dos jovens. Silva®’ entende que o curriculo humanista néo
considerava a psicologia da crianca, ofertava apenas o conhecimento necessario para
escolarizacdo das massas populares, com o foco no classicismo humanista.

No transcurso histérico da educacdo, a definicdo do termo curriculo ganha novos
significados e se aproxima das especificidades da escola. O entendimento das teorias ndo
criticas de curriculo levou as entidades universitarias a repensarem o curriculo escolar, gerando
conceitos que foram ganhando forca. Para Silva®® o curriculo passa a ser significado como a
organizacdo das aprendizagens escolares para desenvolver as habilidades da vida adulta nas
novas geracoes.

O campo do curriculo®® vira um problema de planejamento, questdo de ordem técnica e
sem participacdo do Estado. Outros argumentos ganham forca, como a eficiéncia e eficacia do
sistema educativo. As configuracBes politica, econdmica e sociocultural possibilitaram e
introduziram a compreensdo de curriculo no século XX, sendo estremecido somente em meados

da década de 1960. Segundo Sacristan’®, até a década de 1960, o termo curriculo no era debate

85 SILVA, 2011. p. 21.

% SILVA, 2011.

57 SILVA, 2011.

8 SILVA, 2011.

% Por outro lado, o curriculo também tem o sentido de constituir a carreira do estudante e, de maneira mais
concreta, 0s conteldos deste percurso, sobretudo sua organizacdo, aquilo que o aluno devera aprender e superar €
em que ordem devera fazé-lo (SACRISTAN, s.d., p. 16).

0 SACRISTAN, 2000.
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educacional ao comparar com termos de mesmo significado. Desta forma, para compreender o
conceito de curriculo, necessita-se considerar alguns termos: plano de estudos e programa de

ensino. Para Silva,

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacio e dominio, discurso e regulacdo. E também no curriculo que se
condensam relacGes de poder que sdo cruciais para o processo de formacdo de
subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo
mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagdes sociais.”™

Cabe destacar que o Curriculo também € insepardvel da cultura, seja a luz da teoria
educacional tradicional bem como da teoria critica, em que o termo curriculo mostra-se como
uma forma institucionalizada de transmitir a cultura de uma sociedade.

Nesse escopo, Saviani afirma que “[...] curriculo’? é 0 conjunto das atividades nucleares
desenvolvidas pela escola”’, ou seja, sdo atividades essenciais & escola, que por sua vez ela
nédo pode deixar de desenvolver, sob o risco de perder a sua especificidade. Ainda segundo o
autor, a “[...] organizagao curricular dos vérios niveis e modalidades de ensino [...] devera tomar
como referéncia a forma de organizacdo da sociedade atual, assegurando sua plena
compreensdo por parte de todos os educandos.”’*

O decorrer da década de 1970, de acordo com Sacristan”, foi marcado pela consolidagéo
dos movimentos sociais e culturais mediando o campo educacional em muitos lugares,
inicialmente em paises como os Estados Unidos, Inglaterra e espalhando-se pelos demais paises
da Europa. Neste periodo, ocorreu um grande aumento da producdo académica, voltando-se
para o estudo das teorias educacionais, construindo novos argumentos em contraposi¢do a
pratica tradicional ainda estabelecida nas unidades de ensino no mundo.

De acordo com Sacristan’®, foram os americanos Henry Giroux e Michael Apple,

estudiosos da teoria social europeia, apoiados com fundamentos da psicanalise, que

I SILVA, Tomaz Tadeu da. Identidades terminais: as transformagdes na politica da pedagogia e na pedagogia
da politica. Petrépolis: Vozes, 1996, p. 23.

2.0 termo curriculo deriva da palavra latina curriculum (cuja raiz é a mesma de cursus e currere). Na Roma
Antiga falava-se do cursus honorum, a soma das “honras” que o cidaddo ia acumulando a medida que
desempenhava sucessivos cargos eletivos e judiciais, desde o posto de vereador ao cargo de consul. O termo era
utilizado para significar a carreira, e, por extensdo, determinava a ordenacdo e a representacdo de seu percurso.
Esse conceito, em nosso idioma, bifurca-se e assume dois sentidos: por um lado, refere-se ao percurso ou decorrer
da vida profissional e a seus éxitos (ou seja, é aquilo a que denominamos de curriculum vitae, expresséo utilizada
pela primeira vez por Cicero) (SACRISTAN, s.d., p. 16).

3 SAVIANI, D. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacdes. 10a ed. Campinas: Autores Associados;
2008, p. 16.

4 SAVIANI, D. Ciéncia e educacdo na sociedade contemporanea: desafios a partir da pedagogia histdrico-
critica. Rev Faz Cienc. 2010; p. 32.

7S SACRISTAN, 2000.

6 SACRISTAN, 2000.
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apresentaram argumentos em torno da Sociologia da Educacdo e abalaram as estruturas dos
métodos tradicionalistas. Foi criticada a abordagem tecnicista curricular e desenvolveram-se
estudos e argumentos de cunho sociologico descrevendo que os atuais modelos néo criticos de
educacdo sustentavam formas de selecdo, organizacéo e distribuicdo de saberes escolares que
segregam, favorecem a hegemonia de classes e oprimem a sociedade ao ofertar o suficiente
para os grupos do proletariado se estabelecerem no mercado de trabalho, moldando o
pensamento e 0 corpo apenas para o universo fabril.

Sacristan’’ apresenta Michael Young, estudioso na Inglaterra, que deu entrada em
discursos que inseriram a nova Sociologia da Educacdo. Este pensamento constituia-se numa
corrente critica para discutir o curriculo escolar, questionando, a priori, o caréater elitizado da
educacdo britanica nas constantes economia, ética e politica, para apresentar um novo modelo
de agir no espaco capaz de romper com o tradicionalismo. Seus apontamentos se estruturavam
em formular politicas pablicas para superacéo da realidade excludente, defendendo questbes
que relacionavam o curriculo com o contexto histérico, economia e sociedade, possibilitando
compreender as relacGes de poder dentro e fora do espaco escolar.

A estruturacao das teorias criticas do curriculo se preocupava em questionar os arranjos
educacionais existentes, as formas de dominagdo do saber e a dominagdo social com a
manutencdo do status quo. Para os estudiosos, o tradicionalismo curricular se restringia ao
pensamento técnico do fazer, sendo este capaz de incutir na sociedade posturas de aceitacéo,
ajuste e adaptacdo do conhecimento elaborado nos (as) estudantes.

Segundo Silva’®, apoiado por Sacristan’®, as teorias criticas do curriculo desconfiavam
do status quo, responsabilizando-o pelas injusticas e desigualdades sociais. Em Nova lorque,
em 1973, os teoricos da Escola de Frankfurt desenvolvem uma teoria para desvelar e romper
com as estruturas opressivas, com intuito de contribuir com a emancipacao humana e com a
mobilidade social.

Assim, Sacristan® descreve que o foco conceitual estava em analisar criticamente as
relagOes sociais, superando fundamentos minimalistas de que o conhecimento cientifico deveria
ser o0 Unico e verdadeiro saber escolar, como também as préticas ideoldgicas que empurravam
a sociedade para realizar agdes imperativas amparadas pelas leis universais. Este novo modelo

traz a dialética apoiada pelo pensamento critico em oposicdo ao ideal de neutralidade,

7 SACRISTAN, 2000.
8 SILVA, 2011.

9 SACRISTAN, 2000.
8 SACRISTAN, 2000.
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fomentado pelo positivismo e tecnicismo. A busca era pela luta a favor de um mundo melhor.
Assim, construiram-se implicacdes criticas das teorias tradicionais da educacao, apresentando
a teoria social como nova forma de pensar o processo educativo, e envolveria a ideia de
construcdo de um curriculo na perspectiva emancipatoria.

E assim as décadas de 1970 e 1980 foram marcadas pela formulacdo de novos
significados ao curriculo. O surgimento de criticas instrumentais, o carater apolitico e 0 método
técnico tradicional serviram de suprimento inicial para criar o0 movimento de oposi¢édo
denominado de “teorias criticas de curriculo”®. Estas teorias tinham a miss&o de recuperar a
dimensdo politica nos curriculos, negar a neutralidade dos conhecimentos e colocar abaixo
crengas e teorias tradicionais. O ganho foi a desestabilizacdo de dogmas de carater intencional
no fazer pedagodgico. Assim, introduziram o entendimento das relacfes de poder, ideologias e
a mobilizacdo da forca nas classes sociais. E visivel que os curriculos com o advento das teorias
criticas, tornaram-se também uma questdo politica.

E o espaco escolar foi colocado como um local para producdo e disseminagdo de
ideologias. Frente aos apontamentos de Silva®?, a partir dos pensamentos de Althusser,
formularam-se argumentos para explicar a escola como elemento central do aparelhamento
ideoldgico, com o intuito de levar a sociedade a aceitar as estruturas desejaveis. Assim, como
desdobramento dos apontamentos e esclarecimento dos mecanismos ideol6gicos dentro da
escola, Silva defende que,

A escola atua ideologicamente através de seu curriculo, seja de forma mais direta,
através das matérias mais suscetiveis ao transporte de crencas explicitas sobre
desejabilidade das estruturas sociais existentes, como Estudos Sociais, Histdria,
Geografia por exemplo; seja de uma forma mais indireta, através de disciplinas mais
técnicas, como Ciéncias e Matematica. Além disso a ideologia atua de forma
discriminatéria: ela inclina as pessoas subordinadas a submissdo e a obediéncia,
enguanto as pessoas das classes dominantes aprendem a comandar e controlar. Essa
diferenciacdo é garantida pelos mecanismos seletivos que fazem com que as criangas
das classes dominadas sejam expelidas da escola antes de chegarem aqueles niveis
onde se aprendem os habitos e habilidades das classes dominantes.®

Os ultimos anos do século XX foram marcados pela revolucgdo tecnoldgica: alterou-se a
maneira de se comunicar e 0 acesso a informacdo entre os seres humanos, como também as
relagGes de trabalho. Em contrapartida, mundialmente, acentuaram-se as desigualdades sociais,

a pobreza, o desemprego e 0s impactos ambientais. Assim, é visivel que

81 SILVA, 2011, p. 15.
8 SILVA, 201.
8 SILVA, 2011, p. 33.
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Nesse cenario, desestruturam-se certezas, abalam-se crencgas, questionam-se valores e
saberes. A crise se propaga nos diferentes setores da atividade humana. Desconfia-se
das explicagdes, das teorias e dos métodos tradicionalmente aceitos. Instala-se uma
crise de paradigmas.

Diante das adversidades, para Moreira, as desigualdades acabam “refletindo nas teorias
que enfocam as questdes curriculares”®®, ficando na berlinda a teoria critica do curriculo. O
novo paradigma esta no campo curricular, sendo apresentado como teorias pos-criticas. Este
modelo vem discutir, segundo Moreira®, temas em torno de: discurso e significagdo, poder e
subjetividade, identidade e representagéo, cultura e multiculturalismo, diferencas, género, raca,
etnia e sexualidade. Essa abrangéncia social ganha espaco nas discussfes em torno do curriculo,
como também nos estudos de campo das universidades. Essas teorias tendem a desenvolver um
referencial pos-estruturalista e pds-moderno ao aproximar muitos estudos as teorias pos-
criticas.

Retomando o contexto brasileiro, no final dos anos de 1950, Paulo Freire discute a
educacdo, particularmente a de adultos e a popular, sob uma 6tica libertadora no campo
curricular. Tal concepcao de educacdo, cuja finalidade, contetdos e agdes estdo articulados para
a humanizacao e libertacdo dos (as) alunos (as), estd no método pelo qual deve ser transmitido
0 conhecimento, aproximando-o do (a) estudante. Seus argumentos contribuiram para
orientacdo de politicas curriculares, como também acesso e permanéncia dos (as) estudantes na
sala de aula, construindo um horizonte de possibilidades para a libertagdo humana a servico da
transformacéo social.

Nesse contexto de reconstrucdo da teorizagcdo curricular, buscou-se superar 0S
fundamentos das teorias tradicionais, caracterizadas pela aceitacdo, ajuste e adaptacdo a
sociedade vigente para obediéncia, mas excluindo as possibilidades de ascensdo social.
Construiu-se a teoria critica sobre o curriculo, pautada no método que é ensinado, com
questionamentos para modificacdo da forma que o contetdo é apresentado ao (a) aluno (a) e
disseminado na sociedade. O ganho esta no fato de o ser humano compreender sua realidade,
como esté sendo explorado (a) e como criar estratégias para saida e libertag&o.

Os conceitos de Paulo Freire no campo educativo brasileiro vém sendo contestados,
desde o inicio dos anos 80, pela pedagogia histérico-critica ou pedagogia critico social dos
conteudos desenvolvida por Saviani. Ambos, Paulo Freire e Demerval Saviani, ndo tinham o

objetivo de elaborar uma teoria pronta sobre o curriculo. Adversamente Demerval Saviani

8 MOREIRA, Antdnio Flavio. A crise da teoria curricular critica. Rio de Janeiro: DP&A. 1998. p. 12
8 MOREIRA. 1998. p. 12
8 MOREIRA. 1998, p. 13.
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apresenta argumentos que separam educacgdo e politica. Para ele, a educacéo € politica apenas
quando as classes subordinadas se apropriam do conhecimento que a escola transmite e serd
utilizada mais tarde na luta politica de forma mais ampla e critica. Além disso, para esse autor,
as pedagogias ativas mais liberais e a pedagogia libertadora freireana davam énfase aos métodos
de aquisicdo do conhecimento e ndo na aquisi¢do do saber para emancipar-se.

Notoriamente, para Nascimento, Moraes e Bonfim®’, os rumos do curriculo brasileiro
ficaram evidenciados por empréstimos, passando pela Filosofia e pela Teoria Social europeia.
A partir dos anos 90, recebe influéncia de estudos culturais, do p6s-modernismo, pos-
estruturalismo, questbes de género, raca e meio ambiente. Desta forma, analisar o curriculo
brasileiro implica pensar em uma ciéncia. Portanto refletir € pensar em um projeto de nacéo,
formacgdo humana, concepcdo de homem e mulher, preparacdo para o mundo do trabalho e
insercdo da cidadania social. E perceptivel a complexidade em discutir o curriculo no espaco

escolar brasileiro. Contudo, segundo Libaneo, Oliveira e Toschi, pode-se afirmar que

H& muitas definicdes de curriculo: conjunto de disciplinas, resultados de
aprendizagens pretendidas, experiéncias que devem ser proporcionadas aos
estudantes, principios orientadores da pratica, sele¢do e organizagdo da cultura. No
geral, compreende-se curriculo como um modo de sele¢do da cultura produzida pela
sociedade para a formacéo dos alunos; é tudo que se espera seja aprendido e ensinado
na escola.®

Compreendendo a amplitude conceitual em relacéo ao papel do curriculo e ao associar
quais saberes devem ser inseridos no espaco escolar, torna-se compreensivel que as bases
filoséficas para definir qualquer teoria sobre o proprio curriculo, fica a questao principal que €
saber qual, ou quais, conhecimento (s) deve (m) ser ensinado (s) na escola. Uma vez que é por
ele (s) ou através dele (s) que as acdes pedagdgicas, organizacionais e politicas se expressam.

Desta forma, torna-se necessario apresentar o significado dos niveis ou fases na
objetivacdo do significado do curriculo. O primeiro € o tipo de curriculo impresso na forma de
orientagdes do processo ensino aprendizagem para a turma, realizado a partir de
regulamentacfes e normatizacdes de entidades superiores, que estabelecem os conteldos

minimos. Desta forma, Silva afirma

O curriculo prescrito. [estd] em todo sistema educativo, como consequéncia das
regulacbes inexoraveis as quais esta submetido, levando em conta sua significagdo
social, existe algum tipo de prescri¢do ou orientacdo do que deve ser seu conteldo,
principalmente em relacdo a escolaridade obrigatoria. S&o aspectos que atuam como
referéncia na ordenacdo do sistema curricular, servem de ponto de partida para a

87 BONFIM; NASCIMENTO; MORAES, 2010.
8 LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jodo Ferreira de; TOSCHI, Mirza Seabra. Educacédo Escolar: politicas,
estrutura e organizacdo. Sdo Paulo: Cortez. 2003. p. 362.
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elaboracdo de materiais, controle do sistema, etc. A histdria de cada sistema e a
politica em cada momento dao lugar a esquemas variaveis de intervengao, que mudam
de um pafs para outro®.

Outro documento € o curriculo apresentado ao corpo docente de forma ampla, aquele

que, mediante o saber docente, é adaptado para o espago escolar. A respeito desse tipo de

curriculo, Silva esclarece:

O curriculo apresentado aos professores. Existe uma série de métodos, elaborados por
diferentes instancias, que costumam traduzir para os professores o significado e os
contetdos do curriculo prescrito, realizando uma interpretagdo deste. As prescricdes
costumam ser muito genéricas e, nessa mesma medida, ndo sdo suficientes para
orientar a atividade educativa nas aulas. O proprio nivel de formagédo do professor e
as condicdes de seu trabalho tomam muito dificil a tarefa de configurar a préatica a
partir do curriculo prescrito. O papel mais decisivo neste sentido é desempenhado, por
exemplo, pelos livros-texto.%

Ha também o curriculo que tange o ensino interativo, guiados pela teoria e préatica que

sustenta a agdo pedagdgica na intervencdo escolar, que € visto como:

O curriculo em ag&o. E na prética real, guiada pelos esquemas tedricos e praticos do
professor, que se concretiza nas tarefas académicas, as quais, como elementos basicos,
sustentam o que é a agdo pedagdgica, que podemos notar o significado real do que sdo
as propostas curriculares. O ensino interativo [...] é o que filtra a obtencdo de
determinados resultados, a partir de qualquer proposta curricular. E o elemento no
qual o curriculo se transforma em método ou no qual, desde outra perspectiva, se
denomina introducgdo. A analise desta fase é que da o sentido real & qualidade do
ensino. Acima de declaracdes, propdsitos, dotacdo de meios, etc. A préatica ultrapassa
0s propésitos do curriculo. Devido ao complexo tréfico de influéncias, as interagdes,
etc. que se produzem na mesma.*

E ha os tipos de curriculo em torno da agdo e acdo reflexdo, aqueles criados mediante

respostas dos (as) alunos (as) na sala de aula, no momento de intervengdo do professor

O curriculo realizado. Como consequéncia da préatica se produzem efeitos complexos
dos mais diversos tipos: cognitivo, afetivo, social, moral, etc. S8o efeitos aos quais,
algumas vezes, se presta atencdo porque sdo considerados "rendimentos” valiosos e
proeminentes do sistema ou dos métodos pedagégicos. Mas, a seu lado se ddo muitos
outros efeitos que, por falta de sensibilidade para com 0s mesmos e por dificuldade
para aprecia-los (pois muitos deles, além de complexos e indefinidos, sdo efeitos a
médio e longo prazo), ficardo como efeitos ocultos do ensino. As consequéncias do
curriculo se refletem em aprendizagens dos alunos, mas também afetam os
professores, na forma de socializacdo profissional, e inclusive se projetam no
ambiente social, familiar, etc.%

8 SILVA, 2011. p. 104.
0 SILVA, 2011. p. 105.
%1 SILVA, 2011. p. 106.
92 SILVA, 2011. p. 106.
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Assim, ao apresentar as principais definigdes de Silva®™ sobre o curriculo e seus
desdobramentos no espaco escolar, entende-se que cada nivel apresentado sofre transformacéo,
criam-se atuacOes, problematizando-se de acordo com as respostas das praticas pedagogicas
empregadas e escolhidas pelo(a) professor(a).

Destacam-se, assim, as multiplas formas para elaboracdo dos curriculos. Sabe-se que
pode ser criado em diferentes locais, por diferentes pessoas ou grupos. De certa forma, é
elaborado por gestores educacionais, agentes legisladores do sistema de ensino e representantes
da sociedade civil organizada, especialistas de diferentes areas, estudiosos sobre curriculo,
editores de livros didaticos e professores. Para Paulo Freire, “[...] investigar o tema gerador ¢
investigar o pensar dos homens referido a realidade, é investigar seu atuar sobre a realidade,
que é sua praxis" °*. O fato é que devem ser pessoas que estio atuando na escola, com intuito
de aproxima-lo da realidade do espaco escolar.

Assim sendo, diante dos apontamentos que fundamentam uma prética politico-
pedagogica libertadora e dialdgica, os argumentos do capitulo sdo para contribuir e estabelecer
a dialética do curriculo e o contexto histdrico, social, politico e cultural. O foco esta na tratativa
de superar, no curriculo escolar, 0 pensamento técnico-linear e tratad-lo em sua totalidade, nos
diversificados contextos, de forma dinamica, entendendo como se relacionam e se influenciam.

Desta forma, considera-se coerente estimular o corpo docente escolar a compreender o
pensamento critico-emancipatorio possibilitado no curriculo e como as a¢des em torno de
projetos sociais colaboram para a emancipacdo de todos (as), da mesma forma que subsidie
diferentes percursos para construgdes politicas curriculares unificadas as aces educativas com
uma proposta libertadora na sociedade.

No proximo subcapitulo, teceremos consideracGes sobre a identidade no curriculo,
destacando a relevancia de se ater ao contexto da composicdo de povos cujas formas de
expressar a fé e crencas advém da pluralidade, intrinsecamente vinculados a interculturalidade
sob mdaltiplas culturas. Dessa forma, para romper certos paradigmas para uma educacao que
tenha a capacidade de favorecer a sociedade de forma equéanime, é inevitavel ndo considerar
esta abordagem. No proximo subtopico, falaremos sobre como o multiculturalismo e a
interculturalidade podem ser preponderantes no processo de construcdo e desenvolvimento da

disciplina de Ensino Religioso nas escolas.

% SILVA, 2011.
% FREIRE, 2014. p. 98.
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2.2 Multiculturalismo e Interculturalidade: identidade e paradigmas do curriculo escolar no
bojo das Ciéncias das Religifes

Frente aos estudos acerca dos paradigmas que levam a construcdo dos contetdos
fundamentais a serem trabalhados no curriculo, de modo particular no componente comum
curricular de Ensino Religioso, é imprescindivel que as abordagens por multiculturalismo® e
Interculturalidade® sejam previamente discutidas no bojo da educacéo brasileira, a qual abriga
diversos povos e formas de religiGes e religiosidades, isto posto compreendido a luz das
Ciéncias das Religides.

Para abordar nosso tema, verificamos uma imensa diversidade cultural presente na sala
de aula e obrigatoriamente devemos falar de um conceito que ira esclarecer o0 motivo de tal
influéncia para podermos tecer comentarios sobre o assunto em questdo. Usaremos
Interculturalidade como um conceito aplicado ao novo momento a chamada p6s-modernidade.
Trabalharemos com o autor Fornet-Betancourt®”, que tem uma discussdo bastante detalhada
acerca deste topico. Daremos também énfase a escola como espaco privilegiado do
conhecimento onde os alunos passam por um processo de formacao enquanto ser social, que se
relaciona com os demais e interagem e desenvolvem uma postura critica, a partir da socializacdo
das diversas abordagens de conhecimento.

Por Interculturalidade®®, compreende-se 0 reconhecimento ético e responsavel da
diversidade cultural, a capacidade de viver a propria identidade em relagdo aos “outros”. Trata-
se, portanto, de um relacionamento harménico entre culturas, baseado no mutuo respeito, na
consideracdo para com as particularidades de cada uma e no reconhecimento do seu valor como

produtora de sentido. Para Alves e Rocha,

[...] aideia de interculturalidade baseia-se no pressuposto de que as culturas diferentes
sdo estruturalmente relacionadas umas as outras, 0 que geraria oportunidades para
encontros e trocas. Por isso, 0 objetivo da Educacdo Intercultural seria desenvolver
uma competéncia intercultural que capacitasse o aprendiz a ser mediador de ambas as
culturas. Segundo o autor, um falante intercultural é capaz de assumir uma postura de

% Refere-se as estratégias e politicas adotadas para governar ou administrar problemas de diversidade e
multiplicidade gerados pelas sociedades multiculturais. E usualmente utilizado no singular, significando a filosofia
especifica ou a doutrina que sustenta as estratégias multiculturais. (HALL, 2006, p. 50).

% Interculturalidade consiste em desprendimento em torno das identidades impostas pelo discurso da modernidade,
em especial neste texto, das identidades religiosas emergentes na diferenca colonial. Chamamos de
interculturalidade consciente a postura de convivéncia ou coexisténcia democréatica entre diferentes que busca a
integracdo sem a pretensdo de eliminar a diversidade percebendo nessa, oportunidades de crescimento e de
ampliagdo de horizontes (BORGES, 2016, p. 86, apud SANTANA, 2022, p. 76).

% FORNET-BETANCOURT, Radl. Interculturalidade: criticas, didlogo e perspectivas; tradugdo do aleméao:
Angela Tereza Sperb. — S&o Leopoldo, RS: Nova Harmonia, 2004.

% FORNET-BETANCOURT, Radl. Interculturalidade: criticas, didlogo e perspectivas; traducdo do alemio:
Angela Tereza Sperb. — Séo Leopoldo, RS: Nova Harmonia, 2004, p. 13.
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curiosidade e de abertura ao outro, explicar suas crencas, condutas e significados
culturais, a0 mesmo tempo em que é capaz de compreender 0 outro e negociar uma
forma de interacdo que seja satisfatdria para ambos. Para ele, a competéncia
intercultural seria a capacidade de o individuo descentrar-se da sua propria cultura e
ter a habilidade de negociar o significado a medida que ele constroi sua identidade
como usudrio de outra lingua.®®

Do ponto de vista da perspectiva intercultural, tem-se em vista a superacdo do
distanciamento e da intolerancia a diferenca. Ter-se-ia, a partir da interculturalidade, a
valorizagdo do outro em sua diversidade, reconhecendo-o como também capaz de construir
conhecimentos legitimos. A superacdo do centrismo cultural e o principio da alteridade sdo
caminhos para o didlogo e exigéncias basicas para 0 combate a intolerancia entre culturas, por
conseguinte, para as religides'®.

A proposta da Interculturalidade é, portanto, garantir uma comunicacgdo igualitaria e
harmonica entre os sujeitos no interior de uma mesma cultura, quando esta apresenta grande
diversidade, insta frisar que o Ensino Religioso deve, em sua abordagem didatica, tratar a
diversidade existente, considerando o Brasil a partir do contexto de formagdo dos povos que
aqui se formaram a partir das suas origens imigrantes e originarias. Para isso, uma das principais
exigéncias é o reconhecimento de que nenhuma cultura é uma unidade pronta e fechada, mas
vive um constante construir-se, e se edifica em interacdo com 0s outros sistemas culturais.

O principio da alteridade!®, por sua vez, visa o acolhimento ao outro, ao diferente, de
forma que suas opinides e experiéncias sejam respeitadas e consideradas. 1sso implica ver no
outro um agente de comunicacao, e nao passivo dos valores, opinides e critérios de interpretacédo
alheios. Para isso, é fundamental a disposicdo e abertura para um encontro face-a-face, sem
preconceitos, ousando inclusive pdr em risco as conviccdes e ideias ja internalizadas.

Concernente a religido, a Interculturalidade € “uma postura a assumir para que haja o
dialogo inter-religioso - uma exigéncia crescente e urgente no mundo atual, marcado pela
pluralidade de culturas e religides e pelos encontros cada vez mais rapidos e intensos entre
elas”1%2, Portanto o dialogo inter-religioso exige atitudes interculturais, como reconhecer a

historicidade dos simbolos religiosos enquanto construcées legitimas para o outro. E, do mesmo

% ALVES; ROCHA, 2020, (on-line).

100 FORNET-BETANCOURT, Ratl. Questdes de método para uma filosofia da interculturalidade a partir da
Ibero-América. Sdo Leopoldo, RS: Editora Unisinos, 1994.

101 Alteridade é a qualidade ou estado do que é outro ou do que € diferente. Esta relacionada com a capacidade de
perceber a si mesmo ou o préprio grupo social, ndo como o padrdo, mas também como o outro. E um termo
abordado pela filosofia e pelas ciéncias sociais (sociologia, antropologia, ciéncias politicas, etc.). MENEZES, s.d.,
(on-line).

102 FORNET-BETANCOURT, Rall. Religido e Interculturalidade. Sao Leopoldo, RS: Nova Harmonia; Sinodal,
2007, p. 21.
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modo, reconhecer que, sendo construgdo cultural, a religido se edifica no tempo e na histéria
em interagdo com outras culturas, isto é, com outras religides.

Do mesmo modo, também no ambito religioso, o principio da alteridade é fundamental
para atitudes éticas frente a diversidade religiosa, pois proporcionaria 0 respeito, superando
assim o preconceito religioso e o radicalismo no convencimento ao outro, que em grande parte
violentam o direito a liberdade de crencas. Assim, dar-se-ia lugar a uma convivéncia
intercultural e inter-religiosa, e a consciéncia de respeito ao outro e de ndo invasdao do seu
espago.

Deste modo, “a Interculturalidade ndo visa eliminar as diferencas culturais ou religiosas,
ou fundir as mesmas em um centro comum”®, Ao contrario, tem em vista uma convivéncia
pluralista, a capacidade de situar-se em meio a diversidade, adotando uma atitude de busca por
entendimento e didlogo entre as diversas tradicdes.

Ao entender 0s pressupostos que se considera serem imprescindiveis para a questao da
identidade no curriculo da escola contemporanea, torna-se viavel a compreensao dos termos
diferenca e identidade e relaciona-los ao entendimento do que vem a ser o multiculturalismo,
no curriculo educacional. A diversidade cultural se fabrica por poderosos instrumentos de
homogeneizacdo'®. Ela é um exemplo claro do carater ambiguo dos processos culturais pos-
modernos. O exemplo também serve para mostrar que ndo se pode separar questdes culturais

de questdes de poder. Para Fornet-Betancourt

O multiculturalismo, tal como a cultura contemporénea, é fundamentalmente
ambiguo. Por um lado, o multiculturalismo é um movimento legitimo de reivindica¢do
dos grupos culturais dominados no interior daqueles paises deterem suas formas
culturais reconhecidas e representadas na cultura nacional. [...] Pode ser visto,
entretanto, também como uma solugéo para os problemas que a presenc¢a de grupos
raciais e étnicos coloca, no interior daqueles paises, para a cultura nacional
dominante. 1%

Sob essa 6tica, entende-se que a pedagogia feminista recebeu pressupostos e estruturou-
se do movimento social guiado pelo pensamento multiculturalista. Fica evidente que a relagéo
do acesso a escola é uma discussao que vai além da cor e da classe social, como também do
sexo. O simples fato de estar estabelecido pela possibilidade de entrada e permanéncia da
mulher nas diversas instituicdes educativas, seja na educacao basica até as de nivel superior, foi

um grande avango no contexto social.

103 FORNET-BETANCOURT, 2007, p. 53.
104 SILVA, 2011.
105 SILVA, 2011. p. 85.
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Ao serem introduzidas no espago escolar, as questdes que tocam as formas de
reproducdo e producgédo de desigualdades sociais para as mulheres tornam-se um ponto de
reflexdo, na propria unidade de ensino, de modo a articular os saberes curriculares, orientar os
(as) educandos na dialética critica de modo a promover um espaco para discussao sobre o leque
de oportunidades e direito a voz e igualdade no mercado de trabalho.

Assim, este pensamento atrelado aos ideais do multiculturalismo apresenta argumentos
através da critica aos padrées normativos construidos historicamente, sustentados por um tipo
de ideologia dominante, que promove a davida do individuo de classes menos favorecidas, ou
da propria mulher, sem o devido protagonismo. Gera-se o entendimento de que as mulheres ndo
conseguem a almejada mobilidade de classe, ficando sempre em posicdes inferiores, nesta
sociedade predominantemente masculinizada, por ndo apresentarem as caracteristicas
estabelecidas pelo grupo hegemdnico. Nesse sentido, Género, opbe-se, pois, a Sexo: enquanto
este Gltimo termo fica reservado aos aspectos estritamente bioldgicos da identidade sexual, o
termo género refere-se aos aspectos socialmente construidos do processo de identificacdo
sexual.1%®

O autor ainda acrescenta na sua defesa que, “As analises feministas mais recenteS
enfatizam, de forma crescente, que o mundo social esta feito de acordo com os interesses e as
formas masculinas de pensamento e conhecimento”%’.

Logo, as relagdes de género e o feminismo sdo termos crescentes nas discussdes sobre
o curriculo escolar. Durante muito tempo foi ignorado o termo desigualdade no parametro social
nas unidades de ensino. Fica evidente que as linhas estruturantes da sociedade se estabelecem
nas relacbes de poder, pelo capitalismo e ou pelo patriarcado, acarretando a profunda
desigualdade entre os individuos no mundo, divisdo de tarefas e oportunidades entre homens e
mulheres no seio social.

A escola, enquanto espaco gerador de posturas sociais, politicas e saberes tem
responsabilidade de ampliar a visdo minimalista das regras, refletir sobre 0s processos que se
estruturam em bases e que difundem relagdes normativas na sociedade, tanto na postura

coletiva, quanto no curriculo. Assim,

Na medida em que reflete a epistemologia dominante, o curriculo existente é também
claramente masculino. Ele é a expressdo da cosmovisao masculina. [...] A solucéo ndo

106 SILVA, 2011. p. 91.
07 SILVA, 2011. p. 93.
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consistiria simplesmente numa inversdo, mas em construir curriculos que refletissem,
de forma equilibrada, tanto a experiéncia masculina quanto a feminina.%®

E visivel que o multiculturalismo ndo pode ser visto separadamente das relagdes de
poder na instituicdo educativa, pois ele obriga uma conflituosa e necessaria convivéncia de
diferentes culturas raciais, étnicas, religiosas e sociais no mesmo espaco escolar. Portanto, fica
evidente que “[...] o multiculturalismo representa um importante instrumento da luta politica.
O multiculturalismo transfere para o terreno politico uma compreensdo da diversidade cultural
que esteve restrita, durante muito tempo, a campos especializados como o da Antropologia”®.

De forma mais ampla, deve-se compreendé-lo e protagoniza-lo na sala de aula, ja que é
visivel a existéncia da diversidade cultural na escola. Discorrer sobre estas diferengas no espaco
escolar fomenta posturas pela luta dos direitos sociais, aceitacdo coletiva e agcdes em torno da
equidade. Deixa a ideia de que ndo se torna aceitavel uma hierarquia entre culturas humanas,

uma vez que todas as culturas conceitualmente e socialmente se equivalem. Por isso,

[...] nessa viséo, as diversas culturas seriam o resultado das diferentes formas pelas
quais os variados grupos humanos, submetidos a diferentes condi¢cbes ambientais e
histéricas, realizam o potencial criativo que seria uma caracteristica comum de todos
os seres humanos. As diferengas culturais seriam apenas a manifestacdo superficial de
caracteristicas humanas mais profundas. Os diferentes grupos culturais se tornariam
igualados por sua comum humanidade. %

Na oOtica da criticidade pos-estruturalista e pos-materialista, ndo é apenas a diferenca
que é resultado das relagdes de poder, sua base esta estruturada na concepcdo do conceito sobre
o que ¢ conceitualizado como humano. “A perspectiva critica de multiculturalismo esta
dividida, por sua vez, entre uma concep¢ao pos estruturalista e uma concepcao que poderia se
chamar de materialista”**.

A diferenca € uma relagdo produzida pela narrativa que “[...] s@o as relagcdes de poder
que fazem com que a diferenca adquira um sinal, que o diferente seja avaliado negativamente
relativamente ao ndo-diferente”!!2. Portanto entende-se que a diferenca, para ser avaliada de
forma positiva, cada individuo necessita inserir-se em padr@es de raca, cor, etnia, modelo de
cabelo, opcdo sexual, religiosa, roupa, posturas etc. Logo, o que vem a ser diferente fica
concebido na relacdo de poder estruturado pela relagéo de cultura predominantemente certa, em

oposic¢do a outra errada e muitas vezes demonizada. Desta forma o contexto cultural ndo é para

108 S]LVA 2011. p. 94.
109 §]LVA, 2011. p. 86.
110 §JLVA, 2011. p. 86.
11 GILVA, 2011. p. 87.
12 |LVA, 2011. p. 87.
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ser colocado como certo ou errado, mas para ser experienciado, estudado e protagonizado a
todos (as).

O multiculturalismo, ao criticar a exclusdo devido ao ndo pertencimento ou encaixe na
cultura hegemonica — branca, letrada, masculinizante, heteronormativa e crista -, coloca o ser
humano em constante avaliacdo, positiva ou negativa. Esta postura social se insere na escola de
forma indireta pelas atividades escolares, nas acGes docentes, posturas relacionais, métodos
escolhidos e no proprio ensino escolar. O ndo protagonismo e a desassociacdo com a realidade
ocorre quando € ensinado nos exemplos, apresentados no dia a dia dos (as) estudantes, poucos
herdis e heroinas na construgdo do pais sem a participacdo de negros, indigenas, mulheres,
grupos minoritérios, e ainda apresentam argumentos de apaziguamentos das ac¢des violentas,
discriminatorias e homogeneizantes dos grupos dominantes que sempre se estabeleceram no
poder.

E certo que “do ponto de vista mais critico, as diferencas estdo sendo constantemente
produzidas e reproduzidas através das relagdes de poder”!!3. Desta forma, as diferencas devem
ndo apenas serem respeitadas ou toleradas, mas serem feitas ou refeitas, mediadas pelos
interesses de grupos dominantes para produzir mao de obra qualificada para o mercado, assim
muitas vezes as relacOes de poder, de forma oculta, guiam os ensinamentos para os saberes
apenas necessarios para sua préatica profissional.

Visivelmente, frente ao contexto de repensar as relagdes de poder, a intermediac¢do dos
grupos dominantes, o multiculturalismo, os tipos de curriculos disponibilizados no espaco
escolar se ancoram em argumentos gerados de pressupostos sobre os quais as relagdes sociais
devem ser desenvolvidas e quais culturas podem ser estudadas, ou n&o, no espago escolar. E
preciso que a proposta curricular institucional direcione novas posturas e a¢des entre o corpo
docente, administrativo e discente, aumentando-se a compreensdo de que relacdes sociais estdo
na base do conhecimento de si proprio, mostrando que educacdo e curriculo devem ser
associados a outras formas dinamicas estabelecidas entre o coletivo, como género, raca, religido
e sexualidade.

Acerca dessa dinamica, sdo colocadas visbes a luz de alguns teoéricos, os quais
pressupdem que uma pratica curricular eficaz é aquela voltada para equidade cultural e ndo
pode ficar resumida em projetos na sala de aula. O gargalo fica na propor¢do em que a igualdade
ndo pode se obter simplesmente através do acesso a escola, sendo que existe, indiretamente, o

pensamento hegemonico no curriculo.

13 SILVA, 2011. p. 88.
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Os espacgos escolares devem lutar pela permanéncia do (a) estudante durante todo
processo de formacdo e os saberes devem estar mediados pelas tendéncias criticas da
educacio.!* Como também n3o se pode fechar os olhos para as relagdes de exclusdo social,
guiadas pela politica, pela igreja e pela prépria sociedade que direcionam escolhas curriculares
e praticas metodoldgicas que colocam todos (as) no mesmo patamar, sem levar em consideracao
o0s condicionantes coletivos dos grupos favorecidos.

Assim, compreende-se que a criacdo do curriculo escolar deve se configurar a partir da
realidade social e local, reconhecendo as reinvindicagdes educacionais que favorecem o
entendimento de todos (as), realizando mediagdes dentro e fora da escola, guiadas pela
representatividade de quem se apropria, devendo estar representado o coletivo do grupo na qual
a instituicdo educativa esta inserida. Para Silva, Freire, Sacristan e Saviani, deve-se oportunizar
acOes, métodos, procedimentos e conceitos que desenvolvam a igualdade na Gtica da equidade,
deixando o direito de ser diferente, e que esta diferenca ndo esteja vinculada as praticas
geradoras de mais desigualdades.

Assim, o corpo docente precisa repensar sua pratica, modificar a¢bes, construir um
plano de ensino e o proprio curriculo institucional capaz de reconhecer as variabilidades do ser
humano. A escola deve compreendé-lo (a), ndo os julgarem e, pela sua diversidade,
protagonizé-lo (a) positivamente, tanto através da representacdo social, como nos herdis e
heroinas, conceitos religiosos, fundamentos e cultura, despertando uma postura docente capaz
de reconhecer que todos (as) somos diferentes e, pela propria diferenca, pensar e permitir
intervencdes diversificadas. Os novos rumos da educacdo brasileira, diante de sua hibridacéo
conceitual, concebem o pensamento nos sistemas e unidades de ensino, em torno do curriculo

escolar. Sacristan, esclarece que

A relacdo de determinacdo sociedade-cultura-curriculo-pratica explica que a
atualidade do curriculo se veja estimulada nos momentos de mudancgas nos sistemas
educativos, como reflexo da pressdo que a instituicdo escolar sofre desde diversas
frentes, para que adapte seus contetdos a prépria evolugdo cultural e econémica da
sociedade. Por isso, é explicavel que nos momentos de configurar de forma diferente
0 sistema educativo se pensem também novas férmulas para estruturar 0s
curriculos®®,

Ao pensarmos no termo curriculo associado as praticas que reconhecam a diversidade,
ndo é viavel fechar os olhos para os saberes que se inserem no curriculo, centralizando naquilo

gue somos e no que podemos nos tornar, fincando, apos argumentos apresentados, uma visivel

H4SILVA, 2011; FREIRE, 2005, 2014; SACRISTAN, 2000; SAVIANI, 2008.
115 SACRISTAN, 2000. p. 20.
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relacdo subjetiva de identidade. Como também ¢ fato que “a teorias do curriculo estdo
envolvidas, explicita ou implicitamente, em desenvolver critérios de sele¢do que justifiquem a
resposta que dardo aquela questdo. O curriculo é sempre o resultado de uma selego [...]""*1°.

Desta forma, € visivel que o percurso de objetivacdo e concretizacdo do curriculo esta
em Varios niveis, em cada unidade de ensino no pais, como também os conceitos, assinalando
maltiplas transformacdes.

Para ser escolhido um conteudo programatico curricular, ha inquietacGes acerca da
inexigibilidade da acdo educativa sem o programa de ensino, o objeto de conhecimento a ser
apresentado ao () discente. Assim, torna-se importante que o ensino dos contetdos esteja
articulado criticamente a leitura da realidade revelando o desencadeamento dos véarios
problemas sociais. E perceptivel que, ao ser escolhido o contetido programatico, tem-se uma
acao politica, ou seja, "[...] tem que ver com: que conteudos ensinar, a quem, a favor de qué, de
guem, contra qué, contra quem, como ensinar. Tem que ver com quem decide sobre que
contedidos ensinar"t’,

Vé-se, nessa perspectiva, 0s conceitos norteadores para o desenvolvimento de um
curriculo escolar capaz de suprir 0s anseios da educacao para liberdade social, enfatizando o
conteido programaético relevante e discorrendo sobre a educagdo com contetdo critico. Esses
contetdos devem apresentar a realidade do (a) educando (a), mas ndo apenas situacdes de uma
realidade, desconectadas de uma totalidade sociocultural e politica. Propbe-se situacdes
significativas da realidade de quem € ensinado e, sob a Gtica da criticidade, permite-se o
reconhecimento da interacdo das duas partes, para que, entdo, eles (as) possam compreender a

totalidade e os contetidos de forma que ganhem significado, entdo,

a questdo fundamental, neste caso, estd em que, faltando aos homens uma
compreensdo critica da totalidade em que estdo captando-a em pedagos nos quais ndo
reconhecem a interagéo constituinte da mesma totalidade, ndo podem conhecé-la. E
ndo o podem porque, para conhecé-la, seria necessario partir do ponto inverso. Isto &,
Ihes seria indispensavel ter antes a visdo totalizada do contexto para, em seguida,
separarem ou isolarem os elementos ou as parcialidades do contexto, através de cuja
cisdo voltariam com mais claridade a totalidade analisada.'!8

Neste contexto, os conteudos ndo sdo agregados de informacfes que devem ser
depositadas nos (as) alunos (as), descritos nos programas de ensino, criados de forma unilateral
pela administracdo escolar e o corpo docente e guiados por uma concepgdo bancéria de

educacdo. "Numa visdo libertadora, [...] 0 seu conteddo programatico ja ndo involucra

16 SILVA, 2011. p. 15.
117 FREIRE, Paulo. A educagao na cidade. S0 Paulo: Cortez. 2005. p. 45.
118 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 2014. p. 96.
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finalidades a serem impostas ao povo, mas, pelo contrario, porque parte e nasce dele, em
dialogo com os educadores, reflete seus anseios e esperangas"*'®. Assim, para a construcéo de
um curriculo eficaz, é preciso primeiramente o entendimento e relevancia social do contetdo,
para, mediado pela vivéncia, aproximar os contetdos do (a) estudante e construir pontes de
saber pela prépria prética diaria.

Desta forma, a busca por desenvolver um contetdo critico e dialdgico é a partir da sua
visdo de mundo e com a mediatizacdo entre o (a) professor (a) e o (a) aluno (a) aprendendo e
ensinando ao mesmo tempo. O (a) docente, diante das contradi¢fes existenciais, problematizara
a realidade concreta, desafiando os (as) discentes a buscarem respostas intelectuais sob a o6tica
da acdo. Pela mediacdo, o contedo programético devera ser construido, "[...] a partir da
situagdo presente, existencial, concreta, refletindo o conjunto de aspiracdes do povo"%,

Para pensar nos novos paradigmas da educacdo, é preciso compreender quais forcas
direcionam a construgdo do curriculo escolar e descrevem as mediacBes que deverdo se
concretizar. O pressuposto deve “relativizar o caminho para romper a mitificagdo”*?L, Assim,
“quando um educador ou uma educadora nega, com ou sem intengado, aos alunos a compreensao
das condicdes culturais, histdricas e sociais de producdo do conhecimento, termina por reforcar
a mitificacdo e a sensacdo de perplexidade, impoténcia e incapacidade cognitiva”?2. Desta
forma o conhecimento se frutifica mediante acordos que nédo representam a Unica forma de
interpretar a realidade, a linguagem absorve e reproduz as conversdes guiadas por determinada
época, lugar e grupo dominante.

Na visdo tedrica, a instituigdo escolar sofre uma “logica histérica”'?3, transformada em
padronizacdo natural: sua existéncia ocorre mediada por intencGes que, por sua variabilidade,

congelam os saberes e as praticas. Cortella argumenta que

[...] o fato de a Educacdo Escolar, na intengdo de fazer um futuro coletivo melhor,
constituir-se em espaco de praticas multiplas, com multiplas determinacfes e sob
multiplas formas de controle, pode nos colocar em um estado de cautela tal que nos
provoque a imobiliza¢&o. Por outro, a urgéncia das mudancas, a precariedade atual do
trabalho educativo e a inconformidade resultante dessa situagdo podem nos induzir a
um impeto tal que inviabilize a realizagéo das possibilidades.'?*

Ainda, segundo esse autor,

119 FREIRE. 2014. p. 102-103.

120 FREIRE. 2014. p. 86.

121 CORTELLA, Mario Sergio. A ESCOLA E O CONHECIMENTO: fundamentos epistemoldgicos e politicos.
S&o Paulo: Cortez. 2017.

122 CORTELLA. 2017. p. 93.

123 CORTELLA. 2017. p. 96.

124 CORTELLA. 2014. p. 12.
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[...] ¢ importante o docente entender e refletir que o saber é intencional, que ndo existe
busca por sabedoria sem determinada finalidade; que o método é transformado na
ferramenta em que se executa a intencionalidade, e tal ferramenta é uma escolha que
nunca é neutra.'?

Assim, fica visivel que a educacdo muda com processos, seja de vida, humanos ou de
conhecimentos. Na atualidade, sdo vastas as formas de comunicacao, e estas relacdes geram
novos conhecimentos e interpretacdes no espaco escolar. O ponto chave esta na flexibilizacdo
e mudanca de acOGes docentes, no sair da zona de conforto e experimentar o0 novo, com o
protagonismo de seus (suas) estudantes, tendo amorosidade competente na relagéo entre
professor (a) e aluno (a). Deste modo, fica evidente que,

O trabalho de Educagéo € coletivo, é feito com as pessoas. E esse ato coletivo que nos
coloca o imperativo de nos desenvolvermos coletivamente também. E, para isso, é
preciso acreditar em dois grandes principios: Quem sabe reparte e quem ndo sabe
procural Porque se aquele que sabe, ndo repartir, enfraquece aos outros e a si mesmo.
E se aquele que ndo sabe ndo procurar, enfraquece a si mesmo e o local onde esta.
Nessa hora, a nogéo de parceria fica fortalecida.'?®

Para o estudioso, o (a) professor (a) deve fixar, em seu dia a dia, trés procedimentos: a
generosidade mental, a coeréncia ética e a humildade intelectual. E perceptivel que o processo
educacional da atualidade esta se tornando centrado no (a) aluno (a), com a utilizacdo de
informacdes mediadas em tempo real, a globalizacdo e a internet fazem acontecer a qualquer
momento, qualquer horario e em qualquer lugar a contextualizacdo da vivéncia real
personalizada e colaborativa. Também possibilita incorporacdo de jogos, simulacGes e
elaboracdes em outros espacgos de aprendizagem, para além dos muros da escola.

Esses novos conceitos levam a repensar o espaco escolar e a agdo docente, como
também é visto que o aprendizado ocorre fora dos muros da escola. Na atualidade, é
inconcebivel o uso de pratica tradicional, ja que tudo mudou, a intervencdo pedagdgica precisa
se reconfigurar e a partir do reconhecimento, criar pontes para o saber chegar de forma eficaz
ao () aluno (a).

Neste capitulo até o presente momento, compreendemos que a escola tem uma demanda
diversificada de estudantes, e estes trazem no seu amago as individualidades sociais, culturais,
religiosas, de género, etnia, cultural. O espaco escolar sofre influéncia de grupos dominantes
que sustentam uma parcela sociedade e reproduzem na politica, no acesso e permanéncia e no

proprio curriculo oculto esta relacdo de dominag&o.

125 CORTELLA. 2017.
126 CORTELLA. 2014. p. 33.
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Passou-se por estudos que levaram para escola o entendimento das desigualdades,
igualdade e equidade social. Entendendo-se que a educagdo ndao € neutra, os conteudos e
curriculos preparam a sociedade para o mercado de trabalho. Por consequéncia, construiram-se
novos pensamentos para o0 sucesso do espaco escolar. Assim, para o (a) professor (a) “hé trés
caminhos para 0 sucesso: ensinar o que se sabe, ou seja, generosidade mental. Segundo: praticar
0 que se ensina, isto €, coeréncia ética. Terceiro: perguntar o que se ignora, ou seja, humildade
intelectual.*?’

Na proxima secdo, discorrer-se-a sobre quais conteudos sdo direcionados para a
disciplina de Ensino Religioso e como sdo feitas as escolhas dos contelidos para 0s anos iniciais
do Ensino Fundamental. Discute-se também como se estruturam os saberes para esta disciplina,
segundo a BNCC e os Mapas de Foco de Colatina, compreendendo que o curriculo € uma
construcdo social, ligado ao momento historico, mediado pelas relacfes estabelecidas entre a

sociedade e o conhecimento necessario para socializar-se e entrar no mundo do trabalho.

2.3 Selecdo e organizacdo de contetdos em Ensino Religioso nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental

Nas secOes anteriores, refletiu-se sobre o que o curriculo escolar tem afirmado no
contexto politico, social e cultural. Entendendo-se que a escola tem sofrido mudangas
significativas nos ultimos anos, frente aos aspectos legislativos, é visto que, entre as disciplinas
curriculares ofertadas pela Educacdo Basica brasileira, estabelecidas nos sistemas e redes de
ensino e a partir dos Parametros Curriculares Nacionais, o Ensino Religioso foi motivado pela
Igreja, Estado, politica, e foi gerador de controvérsias e aceitacdes no espaco escolar. Na
Constituicao de 1998, o Ensino Religioso € o componente curricular redigido no texto oficial,
no paragrafo 1°, do Artigo 210, como Unica disciplina escolar assegurada.

Outro ponto a ser apresentado é que a regulamentacdo da oferta se estabelece pela
matricula facultativa, mas faz parte da formacéo basica dos (as) estudantes, contudo a disciplina
deveréa ser ofertada nos horarios normais da etapa/série de ensino, respeitando a diversidade
cultural e religiosa do pais e sem emprego de proselitismo.

Para Junqueira, a disciplina no espaco escolar fundamenta-se em alguns modelos
introduzidos no percurso educacional brasileiro. O Ensino Religioso no pais é ofertado com

foco na modalidade confessional que vem de encontro com as praticas religiosas dos (as) alunos

127 CORTELLA. 2014. p. 34.
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e é ministrado por orientadores religiosos. Ja a modalidade interconfessional é acordada por
entidades religiosas que elaboram seus programas de ensino, fundamentando-se na Biblia.

A modalidade supra confessional ministrada em algumas escolas publicas, sem
proselitismo religioso, preconceito ou manifestacdo, prima em assegurar o respeito a Deus, a
diversidade cultural e religiosa, principio de cidadania, €ética, tolerancia e os valores universais
presentes em todas as religides. O Ensino Religioso como disciplina curricular deve-se
apresentar como area de conhecimento cujo objeto de estudo seja o fenémeno religioso,
pautando-se no respeito as liberdades individuais, a tolerancia frente as manifestacoes religiosas
encontradas no pais, mediante sua pluralidade ética e cultural.

O curriculo deve abordar quatro matrizes religiosas: indigena, ocidental, africana e
oriental. Deve também acompanhar a BNCC e organizar-se em conformidade com as
orientacdes estabelecidas pelas redes e ou sistemas de ensino. Ndo obstante ao modelo pré-
estabelecido na BNCC, a construcdo do curriculo da disciplina de Ensino Religioso e sua
execucdo no chdo escolar deve ter caracteristicas locais, j& que ndo parece possivel pensar
professores (as) objetos ou executores (as), ou seja, aplicadores (as) de formulas curriculares,
ou curriculos. Contraditoriamente, o curriculo no dia a dia das salas de aula é interpretado,
instaurado e explicitado mediante experiéncias concretas e pessoais do (a) docente que o aplica.

No espaco escolar, a disciplina de Ensino Religioso se preconizara pela garantia do
dialogo a todos (as) os (as) alunos (as). E sabido que o conhecimento religioso se encontra no
substrato cultural, contribuindo para o viver coletivamente, unificando as expressdes, modos de
vida frente aos desafios e conflitos. Esse fenbmeno busca solucionar a ameaca do nao ser,
descrevendo a humanidade na Gtica de quatro questdes que dao sentido a existéncia além da
morte, entendendo o ancestral, a ressurreicao, a reencarnacdo e o nada.

Assim, o entendimento gerado pela disciplina de Ensino Religioso devera conduzir os
(as) alunos (as) a reconhecerem a existéncia transcendental, um Deus, inteligéncia superior ou
energia, tornando-se um transcendente comunicavel pelos gestos, testemunhos, conversas,
ritos, artefatos, fenébmenos da natureza, nos movimentos do mundo e guiados pela experiéncia
histérica da humanidade, os elementos culturais, celebrativos e sociais passados pela oralidade
nas tribos, quilombos, senzalas, comunidades e o préprio seio familiar; ou por instituicbes como
aigreja, a religido e a escola.

Para a construcéo e escolha dos conteudos da disciplina de Ensino Religioso para 0s

Anos Iniciais do Ensino Fundamental, as unidades de ensino devem guiar-se pela BNCC que

[...] € um documento de cardter normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
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longo das etapas e modalidades da Educacdo Béasica, de modo que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com
0 que preceitua o Plano Nacional de Educagédo (PNE).1%8

A expectativa deste documento é superar a fragmentagdo das politicas educacionais,
fortalecer a colaboracéo entre as trés esferas governamentais e elevar a qualidade do ensino no
pais. A relacdo da BNCC e os curriculos escolares encontra-se significando as dimensdes de

desenvolvimento para formacdo humana. Assim,

A BNCC e os curriculos se identificam na comunhéo de principios e valores que,
como ja mencionado, orientam a LDB e as DCN. Dessa maneira, reconhecem que a
educacdo tem um compromisso com a formacéo e o desenvolvimento humano global,
em suas dimens@es intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbélica'?®.

Para além disso, 0s elementos norteadores possuem papéis complementares na
Educacdo Basica, uma vez que a materializacdo das aprendizagens ocorrerd seguindo um
conjunto de decisdes que coloca o curriculo escolar em acdo. Este curriculo deve levar em
consideracdo a autonomia dos sistemas/redes/instituicdes de ensino, a realidade local e as
identidades dos (as) alunos (as). Assim, considerando as competéncias gerais para a disciplina
de Ensino Religioso, e para escolha dos saberes nos curriculos escolares, deve-se ter os

seguintes objetivos:

a) Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos, a
partir das manifestacGes religiosas percebidas na realidade dos educandos;

b) Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de crenga, no
constante propo6sito de promogdo dos direitos humanos;

c) Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o didlogo entre
perspectivas religiosas e seculares de vida, exercitando o respeito & liberdade de
concepgdes e o pluralismo de ideias, de acordo com a Constitui¢do Federal;

d) Contribuir para que os educandos construam seus sentidos pessoais de vida a partir
de valores, principios éticos e da cidadania.t®

O campo de estudo da disciplina é o conhecimento religioso, fabricado mediante
diversificadas areas do “conhecimento cientifico das Ciéncias Humanas e Sociais, notadamente
da(s) Ciéncia(s) da(s) Religido(des)”**t, compreendendo que os fendmenos religiosos ocorrem
pelo viés das diferentes culturas, sociedades, simbolos e artefatos gerados por bens simbdlicos

as respostas frente aos enigmas do mundo, do viver e do morrer. Assim,

De modo singular, complexo e diverso, esses fendmenos alicercaram distintos
sentidos e significados de vida e diversas ideias de divindade (s), em torno dos quais
se organizaram cosmovisdes, linguagens, saberes, crencas, mitologias, narrativas,

128 BRASIL. BNCC. Brasilia: Ministério da Educagao e Cultura, 2018. [online].
129 BRASIL. 2018. p. 16.

130 BRASIL. 2018. p. 436.

131 BRASIL. 2018. p. 436.
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textos, simbolos, ritos, doutrinas, tradicbes, movimentos, praticas e principios éticos
e morais. Os fendmenos religiosos em suas multiplas manifestagdes sdo parte
integrante do substrato cultural da humanidade®32.

Para o Ensino Fundamental, a disciplina de Ensino Religioso adota a pesquisa e 0
didlogo mediando e articulando observacOes, identificacGes, analises, apropriacdes e
ressignificacbes dos conhecimentos e, portanto, “favorecem o reconhecimento e respeito as
historias, memdarias, crencas, convicgoes e valores de diferentes culturas, tradicdes religiosas e
filosofias de vida”. Assim, as intervengdes da disciplina devem oportunizar aquisicao,
experimentacdo, intercambio e trocas de saberes constantes, uma vez que seus Saberes
procedimentais sdo a base dos saberes atitudinais que se destinam a abrigar “identidades
culturais, religiosas ou ndo, na perspectiva da interculturalidade, direitos humanos e cultura da
paz”1*3. Todos estes conhecimentos tém o intuito de estabelecer a formagéo integral, na égide
do principio democratico aos (as) estudantes nesta disciplina.

Para consolidacdo, as unidades de ensino devem obedecer a uma estrutura comum, da
qual sdo retirados os critérios para organizacao e selecdo dos conteudos e objetivos do Ensino
Religioso. Como pressupostos de articulagdo entre os saberes dos (as) alunos (as) e as
competéncias gerais para a area de Ensino Religioso, devem ser garantidas as seis competéncias

especificas, a saber:

1. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradicGes/movimentos religiosos
e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filoséficos, estéticos e éticos.
2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestacdes religiosas e filosofias de vida,
suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espagos e territorios. 3. Reconhecer
e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto expresséo de valor da
vida. 4. Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, convic¢@es, modos de
ser e viver. 5. Analisar as relagdes entre as tradi¢Ges religiosas e 0s campos da cultura,
da politica, da economia, da salde, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente. 6.
Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e préaticas de intolerancia,
discriminacdo e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar os direitos
humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz.***

Ao analisar especificamente a area de Ciéncias Humanas e Ensino Religioso, as
competéncias especificas daquela promovem o didlogo direto com as competéncias desta. De
forma conceitual, a disciplina esta assegurada nos procedimentos que contextualizam temas
como a identidade, sua estrutura familiar, social e cultural, o respeito e a valorizacdo da

diversidade humana, a reflexdo e o cuidado da natureza e o bem comum.

132 BRASIL. 2018. p. 436.
133 BRASIL. 2018. p. 437.
134 BRASIL. 2018. p. 437.
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A transdisciplinaridade dos temas se encontra expressa nas duas areas de conhecimento,
dialogando pelos objetivos de aprendizagem. Contudo, o conteddo a ser trabalhado frente a
disciplina de Ensino Religioso, para serem alcancadas as seis competéncias descritas no
paragrafo anterior, organizou-se nos cinco Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em trés
unidades tematicas, a saber:

A primeira Unidade Tematica — Identidades e Alteridades - vem fazer uma conexao com
0 campo de experiéncia da Educacéo Infantil — O eu, 0 nds e 0 outro -; tem énfase na construgédo
da identidade e percepcéo e respeito as diferencas (alteridades). Nela, pretende-se que 0s (as)
alunos (as) valorizem o carater individual da diversidade humana, mediado pela identificacdo
e respeito das subjetividades individuais e coletivas, na relagdo entre as semelhancgas e
diferencas entre o eu (subjetividade) e o outro (alteridade), o entendimento dos simbolos e de
sua relacdo entre a imanéncia e transcendéncia, entendidas como a dimensdo transcendental
aquela composta por linguagens especificas, através de simbolos, mitos e rituais; tem como
base a ideia central separada da matéria, sua personificacdo humana, vida, morte e ressureicao,
relaciona-se com a tradicdo judaico-cristd e islamica; e a dimensdo imanente vem referindo-se
as linguagens, onde a ideia do ser superior estd em tudo que cerca. Deus, sendo a substancia
presente em tudo, relaciona-se com religides africanas, indigenas e hinduismo.

A Unidade Temaética Manifestacdes Religiosas trabalha os conhecimentos passados e
amplificados sobre o conjunto de elementos que proporcionam o saber, a valoriza¢do e 0
respeito as distintas experiéncias e manifestacoes religiosas. Estuda o conhecimento criado a
partir das experiéncias oportunizadas pelos simbolos, ritos, espacos, territorios e liderancas
religiosas. O objetivo € “[...] proporcionar o conhecimento, a valorizacdo e o respeito as
distintas experiéncias e manifestacOes religiosas, e a compreensdo das relacOes estabelecidas
entre as liderancas e denominagdes religiosas e as distintas esferas sociais” 13, Assim, fomenta
saberes compreendendo a apropriacdo simbolica-cultural das diversas tradi¢fes e respeito as
distintas experiéncias e manifestacoes religiosas.

A Unidade tematica Crencas Religiosas e Filosofias de Vida trabalha mitos, crencas,
narrativas, doutrinas e tradi¢cbes dos grupos religiosos e filosofias de vida. Assim, trata dos
aspectos “[...] estruturantes das diferentes tradigdes/movimentos religiosos e filosofias de vida,
particularmente sobre mitos, ideia (s) de divindade (s), crencas e doutrinas religiosas, tradi¢des
orais e escritas, ideias de imortalidade, principios e valores éticos”**®. Tenta explicar a criago

da vida, da natureza e do cosmos.

135 BRASIL. 2018. p. 439.
13 BRASIL. 2018. p. 439.
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No enredo mitico origina-se a criacdo de divindades, seres, entes ou energias que

transcendem a materialidade do mundo. Assim, a mitologia, os rituais, a simbologia e as

divindades constroem crencas, conceitos e representacdes estruturantes da tradicdo religiosa.

Esse conjunto de elementos apresentados criam narrativas que sdo preservadas e passadas de

geragdo em geracdo pela oralidade. Mas também nesta pluralidade de crengas e doutrinas

religiosas insere-se o ideal de imortalidade (ancestralidade, reencarnagdo, ressurreicao,

transmigracao, entre outras). De forma complementar,

[...] as filosofias de vida se ancoram em principios cujas fontes ndo advém do universo
religioso. Pessoas sem religido adotam principios éticos e morais cuja origem decorre
de fundamentos racionais, filoséficos, cientificos, entre outros. Esses principios,
geralmente, coincidem com o conjunto de valores seculares de mundo e de bem, tais
como: o respeito a vida e a dignidade humana, o tratamento igualitario das pessoas, a
liberdade de consciéncia, crenca e convicgdes, e os direitos individuais e coletivos.3’

As Unidades Tematicas sdo organizadas na forma de Objetos de Conhecimento, que

abrigam habilidades que se pretendem desenvolver nos (as) aluno (as) através dos conteidos

da disciplina. Para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, totaliza-se 16 objetos de

conhecimento e 33 habilidades, distribuidos conforme apresentacédo da Tabela 1:

Tabela 1 - Objetos de conhecimento e habilidades da disciplina de Ensino Religioso dos anos iniciais do Ensino

Fundamental
Identidades e Alteridades Manifestacdes Religiosas Crencas Religiosas e
Filosofias de Vida
Ano Objeto de Habilidade Obijeto de Habilidade Obijeto de Habilidade
EF Conhecimento Conhecimento Conhecimento
1° 2 4 1 2 - -
20 3 5 1 2 - -
3° 1 2 2 4 -
4° - - 2 5 1 2
5° - - - - 3 7

Fonte: BNCC138

Na Tabela 1, é perceptivel que a primeira unidade tematica Identidades e Alteridades

aparece nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, do 1° ao 3° ano, possuindo seis objetos

de conhecimento e 11 habilidades. A unidade teméatica ManifestagcOes Religiosas aparece no

Ensino Fundamental, do 1° ao 4° ano; possuindo seis objetos de conhecimento e 13 habilidades.

A Unidade Temética Crencas Religiosas e Filosofias de Vida aparece no Ensino Fundamental,

do 4° ao 5° Anos; possuindo quatro objetos de conhecimento e nove habilidades.

137 BRASIL. 2018. p. 441.

138 BRASIL. 2018. p. 442-451.
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Para o0 1° Ano, foram trés objetos de conhecimento e seis habilidades. Os objetos de
conhecimento descritos na BNCC sdo: o eu, o outro € 0 nds; imanéncia e transcendéncia;

sentimentos, lembrangas, memdrias e saberes. As habilidades apresentadas séo

[...] identificar e acolher as semelhangas e diferencas entre o eu, 0 outro e 0 nos; [...]
sentimentos, lembrancas, memdrias e saberes de cada um; [...] e as diferentes formas
pelas quais as pessoas manifestam sentimentos, ideias, memorias, gostos e crencas em
diferentes espacos;

[...] reconhecer que o seu nome e o das demais pessoas os identificam e os
diferenciam; [...] e respeitar as caracteristicas fisicas e subjetivas de cada um; e
valorizar a diversidade de formas de vida.*®

Para 0 2° Ano, foram quatro objetos de conhecimento e sete habilidades. Os objetos de
conhecimento descritos na BNCC sdo: o eu, a familia e o ambiente de convivéncia; memorias

e simbolos; simbolos religiosos e alimentos sagrados. As habilidades apresentadas sao:

Identificar costumes, crencas e formas diversas de viver em variados ambientes de
convivéncia; [...] as diferentes formas de registro das memorias pessoais, familiares e
escolares (fotos, mdsicas, narrativas, albuns...); [...] os simbolos presentes nos
variados espagos de convivéncia; [...] distinguir e respeitar simbolos religiosos de
distintas manifestagdes, tradi¢des e instituicdes religiosas;

Identificar significados atribuidos a alimentos em diferentes manifestagdes e tradi¢fes
religiosas;

Reconhecer os diferentes espagos de convivéncia. Exemplificar alimentos
considerados sagrados por diferentes culturas, tradicGes e expressdes religiosas.'4

Para o 3° Ano, foram quatro objetos de conhecimento e sete habilidades. Os objetos de
conhecimento descritos na BNCC sdo: espacos e territorios religiosos; praticas celebrativas e

indumentérias religiosas. As habilidades apresentadas séo:

Identificar e respeitar os diferentes espacos e territorios religiosos de diferentes
tradigdes e movimentos religiosos; [...] e respeitar praticas celebrativas (cerimonias,
oracOes, festividades, peregrinacdes, entre outras) de diferentes tradicdes religiosas.
Caracterizar 0s espacos e territorios religiosos como locais de realizagdo das praticas
celebrativas; [...] as praticas celebrativas como parte integrante do conjunto das
manifestacdes religiosas de diferentes culturas e sociedades; e [...] as indumentarias
como elementos integrantes das identidades religiosas.

Reconhecer as indumentérias (roupas, acessorios, simbolos, pinturas corporais)
utilizadas em diferentes manifestacdes e tradicdes religiosas.'**

Para 0 4° Ano, foram trés objetos de conhecimento e sete habilidades. Os objetos de
conhecimento descritos na BNCC sdo: ritos religiosos; representacdes religiosas na arte; e ideia

(s) de divindade (s). As habilidades apresentadas sao:

139 BRASIL. 2018. p. 443.
140 BRASIL. 2018. p. 445.
141 BRASIL. 2018. p. 447.
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Identificar ritos presentes no cotidiano pessoal, familiar, escolar e comunitario; [...]
ritos e suas funcBes em diferentes manifestacdes e tradi¢des religiosas; [...] as diversas
formas de expressdo da espiritualidade (oracOes, cultos, gestos, cantos, danca,
meditacdo) nas diferentes tradi¢des religiosas; [...] representacfes religiosas em
diferentes expressOes artisticas (pinturas, arquitetura, esculturas, icones, simbolos,
imagens), reconhecendo-as como parte da identidade de diferentes culturas e tradigdes
religiosas; [...] nomes, significados e representacdes de divindades nos contextos
familiar e comunitario. Caracterizar ritos de iniciacdo e de passagem em diversos
grupos religiosos (nascimento, casamento e morte). Reconhecer e respeitar as ideias
de divindades de diferentes manifestacGes e tradicdes religiosas. 42

Para 0 5° Ano, foram trés objetos de conhecimento e sete habilidades. Os objetos de
conhecimento descritos na BNCC sdo: narrativas religiosas; mitos nas tradicdes religiosas; e

ancestralidade e tradicdo oral. As habilidades apresentadas sao:

Identificar e respeitar acontecimentos sagrados de diferentes culturas e tradi¢Ges
religiosas como recurso para preservar a memdria; [...] mitos de criacdo em diferentes
culturas e tradicBes religiosas; [...] elementos da tradicdo oral nas culturas e
religiosidades indigenas, afro-brasileiras, ciganas, entre outras; [...] o papel dos sabios
e ancidos na comunicacdo e preservacao da tradicéo oral.

Reconhecer fungbes e mensagens religiosas contidas nos mitos de criagdo
(concepgbes de mundo, natureza, ser humano, divindades, vida e morte); [...] a
importancia da tradicdo oral para preservar memdrias e acontecimentos religiosos;
[...] em textos orais, ensinamentos relacionados a modos de ser e viver.!43

De forma complementar, pensando nas escolhas como elementos de identidade, os (as)
profissionais da educacdo, especificamente para desempenhar sua funcdo na disciplina de
Ensino Religioso, precisam estimular saberes sobre os trés objetos de conhecimentos se
baseando em experiéncias entre os (as) alunos (as) e os (as) profissionais historica e socialmente
inseridos. Estes argumentos significam a construcao curricular como aparatos absorvidos por
sociedades diversificadas, passados de geracdo em geracdo em torno da oralidade, apreciacéo,
relatos e escrita que desenvolveram processos de conservacdo, transformacéao e renovacao de
conhecimentos acumulados para socializa-lo aos (as) estudantes.

Afinal, o préprio curriculo nasce da pratica social, produzido e produtor de identidades.
Para Silva, “um dos efeitos mais importantes das praticas culturais ¢ o de produgdo das
identidades culturais”?**. Desta forma, necessita-se compreender a identidade como algo
produzido e ndo acabado pela sociedade, e pensar na possibilidade em criar no espago escolar
uma identidade, em que as pessoas e a escola constroem ideias, tratando a disciplina de Ensino

Religioso e os rituais que compBem esse universo da praticas socais, definida por uma

142 BRASIL. 2018. p. 449.
143 BRASIL. 2018. p. 451.
143 SILVA, 1999. p. 47.
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identidade subjetiva da imanéncia e transcendéncia, pela “relagdo de semelhanga absoluta ¢
completa entre duas coisas, possuindo as mesmas caracteristicas essenciais”4,

Pensando assim, a identidade no espaco escolar precisa remeter as diversas realidades
curriculares presentes na propria escola. E fato que os elementos inseridos em um curriculo
escolar, pelas habilidades, estdo em transformacao e inseridos na batalha de forcas entre sujeitos
gue nem sempre percebem esse movimento estabelecido pelo poder.

Diante do exposto, compreende-se que a educacdo se configura na resposta das
instituicOes escolares para as exigéncias sociais, na coletividade e no ambiente familiar, se
alimentam das relagdes e disputas de posi¢des desejadas pelo povo, mas oportunizadas a poucos
devido a organizacao excludente, mediada pela relacdo econdmica. Por isso, educacao além de
direito social € um direito humano. Para que a sobrevivéncia das criangas esteja garantida, é
necessario oferecer condi¢bes de usufruto pleno das possibilidades de apropriacdo e de
producdo dos significados da cultura, da natureza e do mundo. Passemos a proxima subsecéo

que versa sobre os Mapas de Foco de Colatina.

2.4 Correspondéncias entre os Mapas de Foco do Ensino Fundamental de Colatina e a BNCC

Esta subsecdo seréd dedicada a fazer uma analise de possiveis correspondéncias (e a falta
delas) entre os Mapas de Foco do Ensino Fundamental de Colatinal*® e a BNCC. Os mapas s&o
divididos em habilidades de conhecimentos estruturantes (HE) e habilidades de conhecimentos
de desdobramento (HD). Vamos nos restringir aos anos iniciais, que sdo a nossa area de atuacao.

No Mapa de Foco do 1° Ano'*” do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, foram
apresentadas seis habilidades para serem desenvolvidas durante o periodo letivo, contendo trés
(03) habilidades de conhecimentos estruturantes e trés (03) habilidades de conhecimentos de
desdobramento, a saber: o acolhimento das diferencas, fomentando acdo de respeito mutuo e
valorizacdo da diversidade; a identificagdo dos sentimentos, lembrancas, memorias, saberes
sobre lugares sagrados, simbolos religiosos, organizacées religiosas, segundo a realidade local.
Na Otica da nomenclatura, estas trés (03) primeiras habilidades estdo entre os elementos
apresentados na BNCC e os especificos do Estado do Espirito Santo, possuindo como pré-

requisito o item sobre identificacdo e estudo em Historia. N&do foram apontadas habilidades

145 SILVA, 1999. p. 49.

146 Além de referenciarmos os Mapas de Foco aqui nas notas de rodapé, eles também estardo nos anexos, em sua
ordem crescente, ou seja, do 1° ao 5° ano.

147 PREFEITURA MUNICIPAL DE COLATINA. Secretaria Municipal de Educacdo. Mapa de Foco: 1° ano —
Ensino Fundamental. 2020c. [online].
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relativas a diversidade religiosa local, bem como espaco de culto religioso ndo cristdo. As outras
trés habilidades séo as mesmas apresentadas na BNCC, para o 1° Ano do Ensino Fundamental,
sendo classificadas como habilidades de desdobramento.

No Mapa de Foco do 2° Ano'®® do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, foram
apresentadas 07 (sete) habilidades para serem desenvolvidas durante o periodo letivo, contendo
05 (cinco) habilidades de conhecimentos estruturantes e 02 (duas) habilidades de
conhecimentos de desdobramento. Nas estruturantes, o documento especifica reconhecimento
de diferentes espacos de convivéncia, costumes, crencas, registros de memorias, simbolos
religiosos e alimentos sagrados em diferentes culturas, tradicdes e expressoes religiosas.

Na otica da nomenclatura, estas habilidades estdo entre os elementos apresentados na
BNCC e os especificos do Estado do Espirito Santo. Possuindo como pré-requisito os itens
como o reconhecimento dos espacos de convivéncia, a identificacdo de estudo em Historia e
identificacdo dos costumes, crencas e formas diversas de convivéncia com a identificacdo de
estudo em Geografia, ndo foram apontadas habilidades relativas ao local das unidades de
ensino. As outras 02 (duas) habilidades estdo classificadas como itens de conhecimentos de
desdobramento, sendo as mesmas apresentadas na BNCC. Para o 2° Ano do Ensino
Fundamental, uma delas apresentou como pré-requisito o estudo em Historia, ao identificar os
simbolos nos espagos de convivéncia. Nas demais ndo ocorreu modificacdo na estrutura
disponibilizada na BNCC.

No Mapa de Foco do 3° Ano'*® do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, foram
apresentadas 06 (seis) habilidades para serem desenvolvidas durante o periodo letivo, contendo
03 (trés) habilidades de conhecimentos estruturantes e 03 (trés) habilidades de conhecimentos
de desdobramento. Nas estruturantes, o documento especifica a caracterizacdo dos espagos e
territorios religiosos, o respeito as praticas celebrativas de diferentes tradicdes religiosas e o
reconhecimento das indumentarias utilizadas nos eventos religiosos. Na 6tica da nomenclatura,
estas habilidades estdo entre os elementos apresentados na BNCC e um especifico do Estado
do Espirito Santo ndo possui preé-requisito. As outras 03 (trés) habilidades estdo classificadas
como habilidades de conhecimentos de desdobramento, sendo as mesmas apresentadas na

BNCC, para o 3° Ano do Ensino Fundamental, sem a modificacdo na estrutura disponibilizada.

148 PREFEITURA MUNICIPAL DE COLATINA. Secretaria Municipal de Educacdo. Mapa de Foco: 2° ano —
Ensino Fundamental. 2020c. [online].
149 PREFEITURA MUNICIPAL DE COLATINA. Secretaria Municipal de Educacdo. Mapa de Foco: 3° ano —
Ensino Fundamental. 2020d. [online].



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacgdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 03/03/2023.

64

No Mapa de Foco do 4° Ano' do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, foram
apresentadas 07 (sete) habilidades para serem desenvolvidas durante o periodo letivo, contendo
04 (quatro) habilidades de conhecimentos estruturantes e 03 (trés) habilidades de
conhecimentos de desdobramento. Nas estruturantes, o documento especifica identificar os
ritos do cotidiano, suas fungdes nas manifestacoes religiosas, representacdes na Arte — pintura,
escultura, arquitetura, simbolos, imagens, respeitando a ideia de divindades e diferentes
tradicdes religiosas.

N&o possuem pré-requisito e em relacdo as nomenclaturas desta habilidade néo ocorreu
modificacdo da estrutura escrita disponibilizada na BNCC. Nao foram apontadas habilidades
relativas ao local das unidades de ensino. As outras 03 (trés) habilidades estdo classificadas
como itens de conhecimentos de desdobramento, sdo as mesmas apresentadas na BNCC. Para
0 4° ano do Ensino Fundamental, ndo houve pré-requisito e ndo ocorreu modificacdo na
estrutura escrita disponibilizada na BNCC.

No Mapa de Foco do 5° Ano®™ do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, foram
apresentadas 07 (sete) habilidades para serem desenvolvidas durante o periodo letivo, contendo
03 (trés) habilidades de conhecimentos estruturantes e 04 (quatro) habilidades de
conhecimentos de desdobramento. Nas estruturantes, o documento especifica identificar
acontecimentos sagrados de diferentes culturas, reconhecer mensagens religiosas, os elementos
da tradicdo oral das culturas indigenas, afro-brasileiras, ciganas etc. Nao possuem pré-requisito
e, em relacdo as nomenclaturas desta habilidade, ndo ocorreu modificacdo da estrutura escrita
disponibilizada na BNCC, também ndo foram apontadas habilidades relativas ao local das
unidades de ensino. As outras 04 (quatro) habilidades estdo classificadas como habilidades de
conhecimentos de desdobramento, sdo as mesmas apresentadas na BNCC, para o 5° Ano do
Ensino Fundamental e ndo apresentaram pré-requisito. Ndo ocorreu também modificacdo na
estrutura escrita disponibilizada na BNCC.

Ao analisar os Mapas de Foco do 1° ao 5° Anos do Ensino Fundamental,
disponibilizados pela Secretaria Municipal de Educacdo de Colatina, e frente a gama de
elementos criados para aproximar os saberes da disciplina ao educando, embora o documento

tente trazer a mesma escrita disponibilizada pela BNCC, evidencia-se a falta de aproximagéo

150 PREFEITURA MUNICIPAL DE COLATINA. Secretaria Municipal de Educacdo. Mapa de Foco: 4° ano —
Ensino Fundamental. 2020e. [online].
151 PREFEITURA MUNICIPAL DE COLATINA. Secretaria Municipal de Educacdo. Mapa de Foco: 5° ano —
Ensino Fundamental. 2020f. [online].
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dos saberes da disciplina com a realidade do estudante. Isso porque s&o apresentadas e
estabelecidas nomenclaturas que variam daquela disponibilizada na BNCC.

Desta forma, quando as habilidades apresentadas ndo ampliam sua composicao,
entende-se que os elementos a serem trabalhados na disciplina de Ensino Religioso ainda
sofrem pressdo para serem perpetuados em um viés confessional, ou seja, aquele em que
prevalecem os elementos do cristianismo. Apesar disso, para o 4° e 5° Anos foram apontados o
reconhecimento dos elementos das religides de matriz indigena, africana e cigana, porém nao
foram previstas atividades que favorecem a visitacdo de espacos religiosos locais,
reconhecendo os mestres da cultura popular, os terreiros e locais diversificados de adoracéo.

O documento norteador para a construgdo das diretrizes do Mapa de Foco municipal
seguiu as orientacdes da Resolucdo n° 5190/2018, que apresenta as normas complementares
para instituir o Curriculo do Estado do Espirito Santo, fundamentadas na BNCC para o Ensino
Fundamental. Segundo a Resolucdo, este nivel de ensino deve assegurar os direitos e 0s
objetivos de aprendizagem contempladas no Curriculo do Espirito Santo e apresentar como
base as Competéncias Especificas. Para a disciplina de Ensino Religioso, suas competéncias

especificas sdo:

a) Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradicdes/organizacdes religiosas
e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filoséficos, estéticos e éticos.
b) Compreender, valorizar e respeitar as manifestacoes religiosas e filosofias de vida,
suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espacos e territorios.

c) Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto
expressdo de valor da vida.

d) Conviver com a diversidade de crencgas, pensamentos, convicgdes, modos de ser e
viver.

e) Analisar as relagGes entre as tradicdes religiosas e os campos da cultura, da politica,
da economia, da salde, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente.

f) Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de
intolerancia, discriminacdo e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar 0s
direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz.>

A elaboracdo do documento Mapa de Foco — Ensino Fundamental Anos Iniciais do 1°
ao 5° Anos reforga o que foi verificado nos documentos anteriores: a pouca visibilidade de
disciplina de Ensino Religioso no espaco estudantil colatinense. Quando, na Proposta
Curricular Pedagodgica — Anos Iniciais do Ensino Fundamental de Colatina e na Proposta
Pedagdgica Tecendo em Rede, ndo foi encontrada mencéo a disciplina de Ensino Religioso,
ficou visivel que existe uma preocupacgéo latente da Educacdo Municipal referente aos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental para os processos de alfabetizacdo e letramento tanto em

Lingua Portuguesa quanto em Matematica, porém dando pouco espaco para os saberes de

152 ESPIRITO SANTO (ESTADO). Resolugdo CEE/ES N° 5.190, de 27 de dezembro de 2018. p. 12. [online].



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacgdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 03/03/2023.

66

disciplinas como o Ensino Religioso, deixando lacuna e margem para equivocos, pois, na
formagcdo integral dos estudantes, também s&o necessarios os saberes desta disciplina.

Por fim, ao deixar os ensinamentos da disciplina de Ensino Religioso a parte, e quando
sdo interpostas as competéncias especificas de cada disciplina disponibilizada pela Resolucao
5190/2018, fica visivel lacunas nos documentos orientadores municipais para elaboracdo dos
curriculos escolares. Como também visto no capitulo anterior, a ndo adequacdo do municipio
as Resolucgdes de aprovacdo, credenciamento e recredenciamento das Unidades de Ensino e a
falta de direcionamentos para a disciplina de Ensino Religioso é reflexo da (des) organizagédo
direcionada para as unidades de ensino publica, concretizando o porqué de 0 municipio ainda
ndo ter conseguido se tornar um sistema proprio de ensino.

Diante do exposto, para direcionar a construcdo de curriculos que abarquem as
subjetividades e os sujeitos que deles se apropriam, 0s proximos subtopicos destinar-se-ao para
apresentar conceitos que sirvam de pontes e fomentem a construgdo de uma proposta curricular
em Ensino Religioso capaz de suprir as deficiéncias identificadas nos estudos dos capitulos

anteriores, especificamente para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

2.5 Interpretacéo das culturas: religido enquanto sistema cultural no bojo da educacéo

Falar sobre o ensino de fendmenos, contextos e religiosidades é fundamental abordar a
religido enquanto um sistema cultural. Sendo este um proposito sempre a ser considerado, no
contexto da sala de aula, para ampliar o conhecimento sobre religides para os estudantes, que
muitas vezes sdo oriundos de cultura diversa, e ndo abarca o conhecimento sobre o outro, sobre
o diferente, sobre a pratica cultural dos demais membros de sala de aula, bem como da
sociedade.

Para o estudioso Geertz, em sua obra A interpretacdo das culturas, estas sdo “sistemas
entrelagados de signos interpretaveis”!°, ou seja, 0 autor aponta que os comportamentos, falas
e gestos humanos sdo carregados de significados, visto que em nossos ambientes, grupos ou
sociedade faz todo sentido: por exemplo, quando um mugulmano toca no lado esquerdo do
peito para cumprimentar um “irmao”, o que lhe vem a cabeca ao fazer este gesto ¢ um
sentimento de afeicdo, de amizade; quando uma crianca, aqui no Brasil, pede a bencao para seu

av0/avo, esta incluso nesse ato o respeito que tem para com os mais velhos, ideias que Ihes

158 GEERTZ, Clifford. Interpretacdo da Culturas. Rio de Janeiro: LTC, 1989, p. 24.
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foram ensinadas ainda no processo de desenvolvimento, dependendo do grupo familiar, a partir
do seu nascimento, e que significa para ele ser “um bom menino/menina”.

Mas o autor lembra que estes significados presentes em tudo que fazemos ndo estdo
soltos, eles estdo como que em uma rede, ou seja, interligados, formando, assim, uma rede de
sentidos, um ato, um conjunto de comportamentos, explica o outro, d& significado ao outro.
Quando um desses atos culturais é realizado fora do seu contexto (longe da tua rede), ele é algo
estranho, estrangeiro: ndo € assim que nos sentimos em outro pais, em outro estado? Como
estrangeiros? Pois € justamente porque o significado da fala, do gesto, do comportamento e até
do pensamento estd desconectado da rede dos outros significados, que ddo sentido a todos os
outros mutuamente.

Geertz vai dizer ainda que a cultura ndo seria somente um conjunto de simbolos, estes
significados culturais servem também “como um conjunto de mecanismos de controle [...] para
governar o comportamento”®*, Portanto, regras, instrucdes, receitas, idealizacdes, planos,
doutrinas religiosas, técnicas corporais sdo elementos que servem para ordenar 0

comportamento humano e ainda conforme o autor

Ser humano ndo € apenas respirar; é o controlar a sua respiracdo pelas técnicas da ioga
[...]- N&o € apenas falar, é emitir as palavras e frases apropriadas, nas situac@es sociais
apropriadas, no tom de voz apropriado e com a indicagdo evasiva apropriada. N&o é
apenas comer: é preferir certos alimentos, cozidos de certas maneiras, e seguir uma
etiqueta rigida a mesa ao consumi-los.*%

Deste modo, percebe-se que o ser humano é o animal com maior dependéncia desses
padrdes de comportamento. Sem esses padrfes, 0 sujeito humano esta propenso a perder o
sentido da propria existéncia, ou no minimo o sentido para viver. Nesse escopo, da interpretacao
das culturas, cabe enfatizar que o ser humano €, em sua esséncia genuina, um ser simbdlico a
partir dos seus significados dada a sua importancia.

Deste modo, torna-se relevante esclarecer o que € simbolo. Os simbolos, em especial 0s
simbolos sagrados - servem para manifestar o ethos'®® de um grupo, bem como sua visdo de
mundo. O simbolo pode ser descrito “como qualquer objeto, ato, acontecimento, qualidade ou
relagdo que serve como vinculo a uma concepgdo — a concepgdo ¢ o ‘significado’ do

simbolo®®",

154 GEERTZ,1989, p. 56.

155 GEERTZ,1989, p. 65.

1% O termo ethos significava para os gregos antigos a morada do homem, isto €, a natureza, uma vez processada
mediante a atividade humana sob a forma de cultura. Cf.: JAEGER, Werner. Paidéia. A formagdo do homem
grego. Sao Paulo: Martins Fontes / Brasilia:DF: UNB, 1989.

157 GEERTZ, 1989, p. 105.
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Os simbolos sagrados sintetizam o ethos!®® e a visdo de mundo de um povo (ou grupo),
sendo estes dltimos intimamente ligados, interdependentes e indissocidveis para 0s que creem
neles. Para os cristdos € impossivel pensar na figura de Jesus Cristo sem pensar em Deus, sem
pensar na criacdo do mundo, na Biblia e, principalmente, toda vez que o cristdo age, em todos
0S Seus comportamentos, essas ideias véo aparecer em sua mente ou postura corporal, mesmo
que depois dos acontecimentos. Nesse sentido, os simbolos religiosos estdo como o elo de
ligac&o entre o estilo de vida (ethos) e a “metafisica especifica”*®® de um povo, um nutrindo o
outro em reciprocidade: para um budista, ler e ouvir sobre o vazio (parte de sua visdo de mundo)
sO tem validade se tal ideia ser vivenciada na meditacdo, bem como esse conceito vai ser seu
ponto de apoio para agir no mundo (ethos). Nesse entendimento, e partindo dessas categorias

de analises, o estudioso das culturas Geertz lanca o seguinte conceito de religido:

Um sistema de simbolos que atua para estabelecer poderosas, penetrantes e
duradouras disposi¢des e motivagdes nos homens através da formulagdo de conceitos
de uma ordem de existéncia geral e vestindo essas concepcbes com tal aura de
fatualidade que as disposi¢des e motivagdes parecem singularmente realistas. 6

Deste modo, a partir de um complexo de simbolos que mantém, no sentido de
consténcia, frequéncia, o ser humano a ter e criar motivacgdes e disposi¢des. Essas motivacoes
e disposicdes ndo dizem que o ser humano é alguma coisa 0 tempo todo, mas que tem a
capacidade de fazé-la: quando se fala que aquela pessoa é um maratonista ndo quer dizer que
ele esta fazendo maratona no momento (ou em todos), mas que ela tem o costume de participar
de maratonas. Insta frisar que numa disposicdo (a de devoto, por exemplo) descreve a
probabilidade da ocorréncia (devocao). As motivacgdes e disposicdes sdo geradas pelos mesmos
simbolos que reapresentam os “conceitos gerais de ordem e existéncia”, as metafisicas, as
explicagfes mais fundamentais sobre o que devemos pensar e agir, 0s modelos e padrdes de
vida que servem para dar sentido a vida.

O mais importante é que as religiGes precisam afirmar alguma coisa, especialmente
sobre a natureza fundamental da realidade e claro, como agir nela. Os fendmenos religiosos
também séo expressdes através do comportamento religioso. Alids, as crengas religiosas tém a

capacidade de dar sentido a vida e a existéncia, de ordena-la, desta forma as religibes sempre

1% O ethos no Ensino Religioso é o convite a reflexdo, ndo como imposicdo ideoldgica e sim para uma
transvalorac&o da paz enquanto bem supremo. E resgatando a esséncia deste bem supremo que se resgata a quest&o
da humanidade, fundamentando-se na Pedagogia da Alteridade.

159 GEERTZ, 1989, p. 104.

160 GEERTZ, 1989, p. 104 e 105.
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que podem, o fazem — principalmente por meio dos ritos religiosos. S&o eles que reforcam as
crengas, a visdo de mundo de uma religio.

As religides tém também o poder de criar nos seus fiéis duas espécies de disposicéo,
uma gera animo, outra motivagdo. As motivagdes sao “inclinacdes para executar determinados
tipos de atos ou ter determinados tipos de sentimentos™!?, Portanto, quanto as disposicdes, estas
podem ser entendidas como as fontes, estados psicolégicos e emocionais, com que as
motivacdes buscam base para serem realizadas.

Por fim, as religides, entdo, sdo motivadoras da vida, criadoras de forca e entusiasmo
para viver, as quais vdo ao encontro das diversidades culturais no bojo da fé, religiosidade,
crenca e imbricagOes culturais do sujeito, desde suas concepcdes perpassando por seu contexto
de formacdo escolar e social, em direcdo a um entendimento que faca sentido para sua finitude
pessoal e cultural.

O proximo capitulo versa acerca dos desdobramentos do Ensino Religioso no contexto
da educacéo escolar. Sendo este o capitulo final, dissertamos a respeito dos modelos em que o
componente curricular de Ensino Religioso é ministrado, ainda que a laicidade seja preconizada
na legislacdo, contudo € salutar evidenciar as finalidades de cada modelo, uma vez que curriculo

e préxis docentes sdo indissociaveis.

161 GEERTZ, 1989, p. 111.
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3 DESDOBRAMENTOS DO ENSINO RELIGIOSO NO CONTEXTO DA EDUCACAO
BASICA

Neste capitulo abordaremos a educacdo como parte integrante do ser humano, para
entender com acontece o processo de aprendizagem. Inicialmente verificaremos a funcdo da
escola como um dos lugares em que isso acontece, pois € um espago multirreligioso, lugar da
diversidade. Apontaremos também que, no sistema educacional brasileiro, a mescla de
catequese e laicidade se funda numa ambiguidade que ainda vigora, apesar de a legislacdo
estabelecer um teor laico.

Apontaremos também as conquistas e os desafios que a disciplina do Ensino Religioso
teve que romper para se estabelecer como area de conhecimento sob a luz do autor Pedro
Ruedell que nos traz uma visdo antropoldgica do tema. Essa ruptura esta sendo construida

sobre forte influéncia de uma heranca religiosa colonial dominante.

3.1 Contextualizando o Ensino Religioso

Comecaremos abordando o cristianismo, enquanto primeira religido oficial do Brasil,
cuja presenca é forte e tradicionalmente visivel na sociedade escolar, heranca de uma tradicéo
secular que se configura como uma grande tradi¢éo religiosa no mundo.

O Brasil sendo um pais diverso culturalmente e com uma infinidade de manifestacdes
religiosas ndo deveria trazer para o ambito escolar uma so religido, monopolizando apenas uma
confissdo. Principalmente porque o estudante escuta o tempo todo que o Brasil é formado por
uma miscigenacdo de etnia. Contudo, este fato é frequentemente esquecido. E, de alguma
forma, é visto como um tabu para muitos professores que lecionam a disciplina de Ensino
Religioso.

Devido a tradicdo que fortemente marca o Ensino Religioso'®?, desde seu nascimento

na escola até os dias atuais, mesmo tendo suporte na lei maior que é a constituicdo onde é vetada

162 O conhecimento religioso, objeto da area de Ensino Religioso, é produzido no ambito das diferentes areas do

Conhecimento cientifico das Ciéncias Humanas e Sociais, notadamente da(s) Ciéncia(s) da(s) Religido(des). Essas
Ciéncias investigam a manifestacdo dos fendmenos religiosos em diferentes culturas e sociedades enquanto um
dos bens simbdlicos resultantes da busca humana por respostas aos enigmas do mundo, da vida e da morte. De
modo singular, complexo e diverso, esses fendmenos alicercaram distintos sentidos e significados de vida e
diversas ideias de divindade (s), em torno dos quais se organizaram cosmovisdes, linguagens, saberes, crencas,
mitologias, narrativas, textos, simbolos, ritos, doutrinas, tradicdes, movimentos, préaticas e principios éticos e
morais. Os fendmenos religiosos em suas multiplas manifestacdes sdo parte integrante do substrato cultural da
humanidade. Cabe ao Ensino Religioso tratar os conhecimentos religiosos a partir de pressupostos éticos e
cientificos, sem privilégio de nenhuma crenga ou convicgao. Isso implica abordar esses conhecimentos com base
nas diversas culturas e tradi¢Oes religiosas, sem desconsiderar a existéncia de filosofias seculares de vida (BNCC,
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toda e qualquer forma de proselitismo, as escolas continuam direcionando as temaéticas para o
confessionalismo cristéo.

A escola é uma local onde o laicismo deveria prevalecer, a legislacdo garante este
direito. E trazer apenas o ensino do cristianismo é vetar ao aluno o direito de conhecer as
demais, tira também a oportunidade do relacionamento inter-religioso que deveria acontecer
com o objetivo de convivéncia e tolerdncia. Além disso, as pessoas que ndo comungam com 0
cristianismo ficam a margem e tém seu direito negado. Fornet-Betancourt escreve que “com
uma religido que destrdi sua prépria tradi¢éo, que Ihe impdem novas referéncias religiosas sem
vinculo algum com as suas'®®”. No Brasil esta questdo inter-religiosa é fator importante, de
forma que todos tém sua opcdo religiosa, mas aprender a viver em um contexto plural é de
grande relevancia para a nossa sociedade, pois a valorizacao da pluralidade e da diversidade €
importante para o respeito com o outro independentemente de onde veio e qual é a sua origem.

Para Betancourt a Interculturalidade, particularmente neste plano de dialogo de
tradicGes de pensamentos e de sabedoria, conota sempre didlogo de espiritualidade e de
religiosidade. O ser humano tende a reconstruir nesta nova perspectiva o respeito a diversidade,
e isso pode ser conseguido se se comecar das escolas onde € o inicio para um foco maior.

E na escola que se encontram os frutos que fardo a diferenca, o ponto de partida pelo
respeito a diversidade e alteridade. L& os alunos estardo em encontro com outras culturas e tém
a chance de estar com o diferente, e assim poder comecar a respeitar o outro na sua totalidade.

Verificamos que o processo de Interculturalidade acontece na escola através de seus
lacos mais visiveis em termos culturais e sociais. Buscar este espaco para constatar um contexto
intercultural deve ser o ponto de partida da pratica pedagdgica em sala de aula.

Entendemos através de Betancourt que é possivel trabalhar em sala de aula partindo do
pressuposto da Interculturalidade, uma vez que se verifica que o Ensino Religioso é matéria
muito importante, e somard no entendimento da vida em sociedade. Enfatizar a
Interculturalidade engrandece o conhecimento do estudante em seu meio sociocultural, onde
diversas culturas se encontram e, a rigor, ndo deve haver uma cultura dominante, todas devem

se intercalar para acontecer uma realidade intercultural nas escolas brasileiras.

2017, p. 436, apud SANTANA, 2022, p. 113.
163 FORNET-BETANCOURT, 2007, p. 20.
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3.2 Ensino Religioso: processo de socializagdo no ambito da educagéio

A educacdo € parte integrante do ser humano, ela acontece no processo de socializagéo,
sdo teias que regem o processo de aprendizagem e conhecimento. A acao de ensinar acontece
no conviver e no socializar, as pessoas sdo conduzidas a aprender de modo proposital ou
opcional. A educacdo € continua em nossas vidas, ensinar € marcar e gravar um sinal, uma
impressdo proposital, ou seja, repassar uma informacao.

Deste modo, um processo de socializacdo exige que haja um dialogo, e sobre isso, 0
didlogo inter-religioso deve ser pautado na proposta da interculturalidade, o caminho que leve
ao respeito, ao direito do outro em professar uma fé diferente, e na aceitacdo do mesmo com
sua cultura, de onde provém sua religido.

Ao buscarmos provocar o dialogo através da percepcdo de que estas religides
apresentam elementos em comum, pretendemos lancar uma provocacao a partir do que foi
afirmado por Canclini®* e por Fornet-Betancourt: o fato de as culturas se construirem por meio
de intercambios interculturais. Desse modo, as religides, estando em um mesmo contexto
sociocultural, ao prescindirem de outras, podem, ironicamente, compartilhar a mesma fonte
cultural que as mesmas sem se dar conta. Assim sendo, religides que ndo aceitam a diversidade
podem estar prescindindo de si mesmas em muitos aspectos, no que se refere a identidade
cultural. Se o fato de serem distintas ndo impede que as religides compartilnem elementos
tradicionais, isso as convida a ndo fazer das diferencas um entrave para que sejam também
parceiras no dialogo.

Se em (ltima insténcia a iniciativa do diélogo exigir um ponto comum a partir do qual
podemos exercer essa troca, apresenta-se ao menos um que vincula toda e qualquer religido: o
fato de ser manifestacdo do ser humano frente aos desafios da vida, a busca na transcendéncia
de respostas e solucdes para as questdes mais desafiadoras de sua existéncia. A religido é, nas
palavras de Rubem Alves'®, um “esfor¢o para pensar a realidade toda a partir da exigéncia de
que a vida faga sentido.” O homem se sente impelido ao sagrado, e cada povo, em cada cultura,
desenvolve 0 seu modo de pensar e de viver o sentimento religioso.

Por tudo isso, reafirmamos o papel da educagdo, ou de uma nova educacéo, ética,
fidedigna e descolonizada, como caminho para uma conscientizacdo capaz de tornar nossa

historia futura menos marcada por conflitos religiosos do que a passada e a presente. A

164 CANCLINI, Néstor Garcia. Culturas hibridas: estratégias para entrar e sair da modernidade. S&o Paulo: Ed. da
Universidade de S&o Paulo, 2008.
185 ALVES, Rubem Azevedo. O que é Religi&do. Sao Paulo: Abril Cultural: Brasiliense, 1984, p. 8.
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educacdo, canal privilegiado para o estudo da cultura, ¢ fundamental para a compreensao
também da diversidade religiosa, na esfera social que é indissociavel da vida escolar dos
estudantes.

A escola € um dos lugares em que acontece 0 processo de aprendizagem, um lugar no
qual as culturas e saberes se misturam possibilitando ver a comunicagdo acontecer entre 0s
discentes. E 14 que eles buscam tracar com naturalidade caminhos, usando todo conhecimento
que eles somatizaram ao longo de suas vidas.

O Ensino Religioso, nossa tematica principal deste estudo, aponta para uma formacao
humana, onde o respeito a diversidade religiosa sera o alvo principal. O autor Ruedell'®® aborda
que todo o contexto de ensino é importante na formacdo humana e o Ensino Religioso se torna
indispensavel para a educacédo e formacdo integral do cidaddo. Contribui para uma sociedade
mais solidaria que tem como primeiro exemplo a escola.

Esta € um espaco multirreligioso, lugar de misturas, de fermentacdo onde todos
transmitem saberes ndo s6 de seu contetdo, mas de mundo, puro e intimo guardado dentro de
si. A escola € um espaco de conhecimento, de juncdo de saber, de aprender continuamente de
se doar em prol do outro, tanto aluno quanto professor andam juntos na construcdo de um novo
conhecimento.

O Ministério da Educacdo®®’ ndo implantou uma politica propria para a disciplina de
Ensino Religioso. Nao conseguindo sustentar uma proposta consistente que abordasse a questéo
da dimens&o humana proposta pela LDB, legislacio que garante a disciplina. Ao contrario,
como sugere Jodo Décio Passos, “o Ensino Religioso ficou refém das velhas referéncias
confessionais” %%, Com este problema, o Brasil contempla uma pluralidade de modelos do
Ensino Religioso.

Esta disciplina ao longo da historia sempre esteve em estado de mudancas e
transformacao para chegar a um modelo ideal'’® a ser apresentado nas escolas. Entendemos que

0 ensino da religido deve acontecer sem pressuposto da fé, da religiosidade, mas com o

166 pedro Ruedell tem vasta experiéncia na area da educacdo, é conhecido como eficiente promotor da Catequese
e do Ensino Religioso. Formado em Catequese e Ensino Religioso pelo Instituto Superior LUmen Vitae, da Bélgica,
foi membro e coordenador da equipe interconfessional de ensino religioso junto a Secretaria de Educagédo do Rio
Grande do Sul, fomentou a elaboracdo de projeto interconfessional de ensino religioso, oficializado e posto em
pratica até 1997, e integrou a primeira diretoria do Conselho de Ensino Religioso do Rio Grande do Sul.

167 Grgao que rege a educagéo no Brasil vinculado ao Governo Federal.

1688 A Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9394/96) - LDB - € a lei organica e geral da educaco brasileira. Como o
préprio nome diz, dita as diretrizes e as bases da organizagdo do sistema educacional

169 Ensino religioso e formagdo docente. Ciéncias da religido e ensino religioso em dialogo, Luiza Sena
(organizadora), artigo de Jodo Décio Passos

170 Modelo ideal que contemple o fendmeno religioso em toda sua dimensdo, uma vez que este modelo formara
profissional qualificado que atenda a pluralidade existente nesta escola, conhecido como Ciéncias da Religido.
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pressuposto pedagogico. Assumindo o ensino da religido como um valor a ser acrescentado na
educacéo do aluno.
Perguntas de como e 0 que ensinar regem as licenciaturas e as escolas no Brasil desde

171 & mostrar os resultados.

sua criacdo. Tiveram como tarefa introduzir o ensino neste caminho
Objetos e metodologias devem ser inseridos a uma teoria coerente propria da ciéncia para
culminar num ensino sistematizado, que atenda a necessidade de uma referéncia explicativa e
valorativa embasado numa tradicao cientifica.

Jodo Décio passos declara que “O Ensino Religioso ficou muito tempo fora desse jogo
racional e pedagdgico”!’?, mesmo sendo compreendido como importante para processo
educativo do estudante. As religides hegemonicas sempre obtiveram dos sistemas de ensino a
reproducdo de suas doutrinas, importando para a disciplina de Ensino Religioso contetdos de
suas tradicBes. Além disso, o Ensino Religioso pdde contar com os agentes do ensino (alguns
professores) para a aplicacdo de seus conteldos.

Outro problema encontrado foi na dire¢do dos sistemas de ensino, responsaveis legais
pela gestdo da disciplina. Eles ndo apresentaram nenhuma medida para mudar a situacdo. A
prépria comunidade cientifica so se preocupou tardiamente com o fato. Por isso desvincular o
Ensino Religioso da igreja € uma tarefa muito dificil.

Para entender esta dificuldade, se faz necessario apresentar as premissas legais que
nortearam a disciplina ao longo da histéria. O entendimento desta dindmica sera determinante
para produzir modelos de fundamentacdo que nos direcione a novas praticas curriculares e a

melhoria da qualidade do ensino.

3.3 Artigo 33 da LDB: Alteragdes Necessarias; uma reflexdo

Apresentar a problematica acerca do artigo 33 da LDB traz no contexto da disciplina
uma evolugéo que culminou no que hoje ela representa. Apesar de toda luta ao longo de sua
historia, tentando se manter em atividade nas bases curriculares das escolas, a disciplina sempre

foi motivo de discussdo. 173

1110 estado e a escola tém como obrigagéo direcionar o discente a um caminho légico de certezas e aprendizagens
de forma que todos participem deste processo.

172 Ensino religioso e Formagdo Docente Ciéncias da Religido e Ensino Religioso em Dialogo, Luiza Sena
(organizadora) editora Paulina, artigo de Jodo Décio Passos (2007).

173 BRASIL, Ministério da Educacéo e Cultura. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Brasilia, 1998.
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O teor trazido pela LDB diz respeito a alguns requisitos exigidos na busca de uma
identidade. A participacdo popular foi imprescindivel e determinante para definir seu papel e
seu sentido para resguardar uma educacao integral.

Os debates de grupos de reflexdo, comissdo de educacao e outras instancias criadas para
definir sua natureza, que na Carta Magna e LDB de 5692/71 a definiam com teor confessional,
derrubaram barreiras impostas e, acreditando na sua importancia, mobilizou milhares de
assinaturas para garantir sua permanéncia. Logo ap06s, dois novos projetos, um do Senador Cid
Siboia e outro do Senador Darcy Ribeiro, foram encaminhados ao Congresso Nacional para que
a nova LDB tivesse carater laico. Ja o Senador José Sarney, na ultima hora, tenta acrescentar
uma emenda com a seguinte redacdo: “sem O6nus para os cofres publicos”. Mas ¢é abortado pela
oposicao.

Assim, o Ensino Religioso passa a contar com a redacdo de “matricula facultativa’’ para
os alunos e de obrigacdo do Estado. A lei ainda relata que seu carater € importante para a
formacgéo do cidad&o, deixando claro que esta lei vem fazer valer o direito de abordar todas as

religides, de modo que ndo seja direcionado nenhum proselitismo. Segundo Ruedell*’™

O ER é parte integrante da formacdo basica do cidaddo e constitui elementos
insubstituiveis de educacdo e desenvolvimento pleno da pessoa humana e de
construgdo de uma sociedade justa e solidaria'™.

Diante desta fundamentacdo, a BNCC estabelece um contetdo plural, que atenda todas
as pessoas sem que se professe uma so6 fé. Assim o Brasil, para banir o proselitismo na
legislacdo, foi obrigado a rever varias concepcBes ideoldgicas e sociais. Até mesmo sua
constituicdo foi baseada na experiéncia de outras nac6es. O ensino também buscou exemplos
de outros paises para chegar ao consenso de laicidade, por isso € indiscutivel o direito do
cidadéo e dever do estado garanti-lo.

O estado laico tem que garantir o direito do discente em abordar sua religiosidade, seus
saberes e ressignificar o ambiente escolar. Acrescentando ao conhecimento do discente a
pluralidade e Interculturalidade que sua religido sozinha ndo pode fornecer.

A construcdo para a Interculturalidade se da o tempo todo na educacéo religiosa, com
qualquer idade, a todo momento est em contato com inimeras instituicbes com a presenca do

fendmeno religioso e da adesdo e rejeicdo das pessoas a eles. Na escola ndo seria diferente, em

174 pedro Ruedell. Experiéncia na area da educacéo, é conhecido como eficiente promotor da Catequese e do
Ensino Religioso. Formado em Catequese e Ensino Religioso pelo Instituto Superior Lamen Vitae, da Bélgica, foi
membro e coordenador da equipe interconfessional de ensino religioso junto a Secretaria de Educacéo.

17 RUEDELL, 2007, p. 33.
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sala de aula, todos se misturam e isso revela as varias existéncias religiosas. Trabalhar esta
sistematica é garantir a laicidade do ensino e promover a formacdo humana.

Esta lei veio promover um estado laico, solicitar da educacdo um debate acerca das
varias religibes. Muito mais que isso, apresentar aos (as) estudantes condi¢des para desenvolver
0 seu potencial social e pessoal, para descobrir 0 que hd de mais intenso na sua existéncia. O
Ensino Religioso deve proporcionar ao estudante o encontro com o caminho mais adequando
para realizacdo de um ser humano consciente e critico®’®.

Nortear o sentido critico de sua propria vida é oferecer ao educando uma possibilidade
de viver com transcendente, buscando sempre uma sociedade mais justa. O autor ressalta que:
“esta acep¢do de Ensino Religioso estd ainda em processo de ser devidamente compreendida e
de receber a esta correspondente aplicagio™’’.

A vigéncia da lei se consolidou, mas a sua pratica necessita ainda de ser conscientizada
por parte dos profissionais de ensino, na maioria dos estados ndo se cumpre a redacao da lei.
Embora exista profissional qualificado para ministrar um Ensino Religioso conforme a lei, este
ainda encontra dificuldades por meio do sistema, outros por ndo ter material didatico que
englobe esta pluralidade e diversidade religiosa, por isso a necessidade de entender as

conquistas e os desafios da disciplina diante do cenéario escolar.

3.4 Consequéncias e Desafios do “ER” no Cenério Escolar

Como area de conhecimento, a disciplina se encontra inserida dentro das dez areas das
Diretrizes Curriculares Nacionais 1’8, pois integra o sistema escolar de acordo com a resolugdo
02 de 1998. Mas ha tendéncias evidentes em cada estado de manter um tratamento diferenciado,
heranca da colonizacdo que marca a disciplina como sendo objeto catequético. Além do fato
de o professor ser alvo de discriminac&o profissional, pois a escola o0 vé como um tapa buraco'°.

Hoje, diante de uma nova configuracdo, o Ensino Religioso tem ganhado autonomia,

ainda que timida. Contudo ja existem alguns cursos de formacdo com Graduacdo e Pos-

176 RUEDELL, 2007, p. 34.

1 RUEDELL, 2007, p. 34.

178 S&0 normas obrigatorias para a Educagéo Basica que orientam o planejamento curricular das escolas e sistemas
de ensino, fixadas pelo Conselho Nacional de Educacgdo (CNE). As DCNs tém origem na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (LDB), de 1996, que assinala ser incumbéncia da Uni&o "estabelecer, em colaboracéo com os Estados,
Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educa¢do infantil, o ensino fundamental e o
ensino médio, que norteardo os curriculos e 0s seus contelldos minimos, de modo a assegurar a formacao béasica
comum".

179 Uma vez que este profissional sé serviria para dar continuidade ao que a igreja ja faz com os que ainda ndo
professa uma fé ele ensinaria e que 0 melhor caminho a seguir seria o catolicismo cristdo ou evangélico.
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Graduacdo que vem contribuindo com a compreensdo e mentalidades dos professores que se
formam ou se especializam para assumir o componente curricular de Ensino Religioso nas
unidades escolares. Fundando e construindo bases a partir de saberes, a disciplina aponta uma
proposta pedagdgica organizada e operacional.

Assim, o Ensino Religioso na atual legislagdo garante seu espago e amplia um nivel de
abrangéncia como area de conhecimento. Levando em conta a sociedade que passa a contribuir
na compreensao e pratica da disciplina. Outro ponto é a urgéncia de elaboracdo de uma Diretriz
Nacional. Nesta perspectiva ndo se pode perder de vista o sujeito e objeto do conhecimento,
pois ele é o destinatério, o protagonista, transmissor e divulgador de todo tipo de conhecimento.

Na verséo final da BNCC para o ensino fundamental, que foi publicada em meados do
ano de 2017, foram trazidas novidades acerca do componente comum curricular de Ensino
Religioso (ER). Visto que por muito pouco foi eliminada com a terceira versdo do texto, mas
retornou na versao definitiva seguindo as orientagdes das resolucbes 4 e 7, ambas de 2010, do
Conselho Nacional de Educacéo (CNE). Nessa versdo da BNCC, o ER foi inserido no curriculo
do ensino fundamental como uma area do conhecimento especifica, ndo mais como integrante
das ciéncias humanas, e também ndo sendo apenas um conhecimento complementar ou
interdisciplinar. A verdade é que, embora o texto constitucional e a propria Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB) sejam claras em relacdo ao funcionamento do ER, ainda ha muita
interpretacdo equivocada que descaracteriza a disciplina nas redes pablicas de ensino do nosso
pais. N&o é dificil, por exemplo, encontrar o ER transfigurado em uma disciplina estranha a sua
determinagdo natural, seja como “formacdo humana”, “cidadania” ou mesmo como ER
confessional, de orientagdo catequética ou doutrinéria.

O Ensino Religioso ndo pode abster-se de seu papel em auxiliar o ser humano a
compreender a razdo de seus questionamentos e sua prépria constituicdo de indagador. Ele vai
ser capaz de construir significados dentro ou fora da religido. Pode fazer uso de diferentes
caminhos para essa nova concepcao, usando as demais areas de conhecimento como suporte. A
metodologia indicara a pratica desta area na escola, estruturada e integrada a projetos
pedagdgicos especificos e adequados ao ambiente escolar.

Considerando as alteracGes nas redagdes da BNCC acerca do ER, a cada verséo surgia
um novo entendimento acerca da disciplina. Tais mudancas acompanharam, primeiramente, o
debate entre especialistas que contribuiram para a constru¢do da BNCC, mas com o0 governo
Temer o documento muda radicalmente de orientagdo, atendendo ao conjunto de alteracbes na
LDB que ficaram conhecidas como “reforma do ensino médio”. Com isso, a terceira versao do

texto, alinhada aos propositos dos grandes grupos empresariais encarnados em seus institutos e
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fundacBes, foi apresentada subitamente e de forma autoritaria, pois desconsiderava a
contribuicéo de especialistas e profissionais da educacdo. Essa nova proposta de padronizagédo
curricular, ndo mais preocupada com eixos de formagdo como “ética e pensamento critico”,
expostos nas versdes anteriores, apresenta um forte carater mercadoldgico, voltado a légica de
uma aprendizagem com base em habilidades e competéncias, com um modelo curricular
restritivo e aliado a avaliagdo de tipo padronizada.

A primeira versdo da BNCC apresentava 0 ER como disciplina da area das Ciéncias
Humanas. Ja em sua segunda versdo, no ano de 2016, seguiram-se as resolucées 4 e 7 de 2010
do CNE, momento em que a disciplina se separa das Ciéncias Humanas e ganha status de area
do conhecimento — tema que em ambas as versdes possuia contetdos ja definidos para o Ensino
Fundamental em seus anos iniciais e finais.

Mas uma reviravolta ocorreu com a terceira versdo da BNCC, a excluséo do ER. Isso
sob a alegacdo de que devido as peculiaridades da disciplina, seus conteudos ficariam a cargo
de cada estado e municipio ofertante.

A partir da publicacdo da terceira versdo até a homologacéo, o STF retoma o julgamento
da ADI 4439, iniciada em 2010, que questionava a constitucionalidade do ensino confessional.
A maioria dos ministros entende que o ensino confessional pode ser exercido e ndo fere a
laicidade do Estado. Apo6s o julgamento, a BNCC é homologada e corrige sua falha ao
ressuscitar o ER como area do conhecimento, tal como estava na segunda versdo. Dessa forma
a BNCC afasta do ER uma abordagem confessional e privilegia um entendimento da disciplina
por uma perspectiva totalmente cientifica, fundamentada na historia, na sociologia e na
filosofia. Nao cabe, portanto, ao professor de ER difundir ensinamentos de credo especifico,
mas mediar um estudo do fendmeno religioso a fim de fomentar o dialogo, a tolerancia e os
direitos humanos.

Dito isso, percebemos que houve contribuicdo para o educando de forma multipla.
Neutralizando o ato de “doutrinar” o educando em uma religido especifica, passou-se a
proporciona-lo uma compreensdo macro do fendmeno religioso, levando-o a um maior
entendimento do mundo, suas culturas e sociedades, despertando no aluno a tolerancia e o
respeito para o convivio com o diferente. O sucesso dessa abordagem foi posto textualmente
em suas seis competéncias. Ha de fato pontos que a luz da BNCC proporcionou neutralidade

pedagdgica ao ensino dos conteudos de ER, agora sem vocagdo confessional, precisava estar
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alinhado a uma ciéncia tal como as demais disciplinas. E essa ciéncia, ndo podendo mais ser a
Teologia (por seu carater confessional), teria de ser as Ciéncias da Religi&o®,

Para evidenciar e demonstrar as implicacdes em termos de conteddos do Ensino
Religioso, apresentamos um quadro sintético com os conceitos primordiais do ER dispostos na
BNCC. Séo conceitos oriundos a partir de produgdes intelectuais que comp&em o arcabouco do
Ensino Religioso, enfatiza uma progressdo do que ja caminhava nas proposi¢des dos PCNS.
Portanto, tais conceitos estdo divididos em 3 (trés) unidades tematicas, que vao desde crencas

religiosas e filosofias de vida, manifestacdes religiosas até as identidades e alteridades. Vejamos

0 quadro a seguir.

Tabela 2: BNCC e principais conceitos do Ensino Religioso em 2017

Descricao

Conceitos

Dimensdo concreta do sujeito.

Imanéncia

Dimensao subjetiva, simbolica do sujeito.

Transcendéncia

A percepgio das diferencas, que possibilita a distingdo entre o “eu” e o Identidade
“outro”, “nds” e “eles”, cujas relagdes dialdgicas sdo mediadas por

referenciais simbdlicos (representacdes, saberes, crengas, conviccoes,

valores) necessarios a construgdo das identidades.

Caréter singular e diverso do ser humano Finitude

Condicao frente a qual os sujeitos e as coletividades sentiram-se desafiados

Préticas espirituais e

religiosos. O rito é um gesto que aponta para outra realidade.

a atribuir sentidos e significados a vida e & morte. ritualisticas
Realizacdo de cerimdnias, celebragdes, oragdes, Ritos
festividades, peregrinagdes, entre outras

Narram, encenam, repetem e representam histérias e acontecimentos Simbolos

Uma coisa que significa outra.

Espagos sagrados

Montanhas, mares, rios, florestas, templos, santuarios, caminhos, entre
outros, que se distinguem dos demais por seu carater simbdlico.

Esses espagos constituem-se em l6cus de apropriagdo simbolico-cultural,
onde os diferentes sujeitos se relacionam, constroem, desenvolvem e

vivenciam suas identidades religiosas.

Lideranca religiosa

Pessoas incumbidas da prestacdo de servicos religiosos. Sacerdotes, lideres,
funcionarios, guias ou especialistas, entre outras designacOes,
desempenham funcfes especificas: difusdo das crengas e doutrinas,
organizacdo dos ritos, interpretacdo de textos e narrativas, transmissdo de

praticas, principios e valores etc. Portanto, os lideres exercem uma funcéo

Manifestacdes religiosas

180 JUNQUEIRA, 2015.
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publica, e seus atos e orientacBes podem repercutir sobre outras esferas
sociais, tais como economia, politica, cultura, educacdo, salde e meio

ambiente.

E expressdo da religiosidade na sociedade, composta por um
conjunto de elementos (simbolos, ritos, espacos, territorios e

liderangas).

Mitos

Eles representam a tentativa de explicar como e por que a vida, a natureza e
o cosmos foram criados. Apresentam historias dos deuses ou her6is divinos,
relatando, por meio de uma linguagem rica em simbolismo, acontecimentos
nos quais as divindades agem ou se manifestam. O mito é um texto que
estabelece uma relacdo entre imanéncia (existéncia concreta) e
transcendéncia (o carater simbodlico dos eventos). Ao relatar um
acontecimento, o mito situa-se em um determinado tempo e lugar e,
frequentemente, apresenta-se como uma histéria verdadeira, repleta de

elementos imaginarios

Divindades

Seres, entes ou energias que transcendem a materialidade do mundo. Sao
representados de diversas maneiras, sob distintos nomes, formas, faces e

sentidos, segundo cada grupo social ou tradigéo religiosa.

Crencas

Um conjunto de ideias, conceitos e representacGes estruturantes de
determinada tradicdo religiosa. As crengas fornecem respostas teoldgicas
aos enigmas da vida e da morte, que se manifestam nas préaticas rituais e

sociais sob a forma de orientaces, leis e costumes.

Narrativas religiosas

S&o preservadas e passadas de geracdo em geracdo pela oralidade. Desse
modo, ao longo do tempo, cosmovisdes, crencgas, ideia (s) de divindade (s),
histdrias, narrativas e mitos sagrados constituiram tradi¢des especificas,
inicialmente orais. Em algumas culturas, o conteldo dessa tradicdo foi

registrado sob a forma de textos escritos.

Doutrinas religiosas

Um conjunto de principios e valores. Estas retinem afirmacoes,
dogmas e verdades que procuram atribuir sentidos e finalidades a existéncia,
bem como orientar as formas de relacionamento com a (s) divindade (s) e

com a natureza.

Ideias de imortalidade

Ancestralidade, reencarnacdo, ressurrei¢ao, transmigracgao, entre outras, que
sdo norteadoras do sentido da vida dos seus seguidores. Essas informagdes
oferecem aos sujeitos referenciais tanto para a vida terrena quanto para o

pos-morte, cuja finalidade € direcionar condutas individuais e sociais.

Cobdigos éticos e morais

Definem o que é certo ou errado, permitido ou proibido. Esses
principios éticos e morais atuam como balizadores de comportamento, tanto

nos ritos como na vida social.

Filosofias de vida

Ancoram-se em principios cujas fontes ndo advém do universo

Imanéncia
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religioso. Pessoas sem religido adotam principios éticos e morais cuja
origem decorre de fundamentos racionais, filoséficos, cientificos, entre
outros. Esses principios, geralmente, coincidem com o conjunto de valores
seculares de mundo e de bem, tais como: o respeito a vida e a dignidade
humana, o tratamento igualitario das pessoas, a liberdade

de consciéncia, crenca e convicges, e os direitos individuais e

coletivos.

Fonte: Elaboracédo da autora

Portanto as leituras dos teoricos, nas diversas areas que contribuiram com a pesquisa,
revelou-nos a existéncia de uma relacdo dialética entre os constructos culturais e religiosos,
sendo a propria religido um sistema cultural. Como sistema cultural, a simbologia religiosa se
desenvolve coletivamente, influéncia e a0 mesmo tempo reflete 0 modo de vida e a viséo de
mundo do povo que a cria. Partimos desta relacdo entre religido e cultura para entender o
compartilhamento de unidades simbolicas.

Deste modo, este estudo assinala que ha a necessidade para aprofundamento
epistemoldgico e didatico do professor que pretenda desenvolver um trabalho imparcial. Sendo
que para isso sejam consideradas as diferentes expressdes simbolicas, culturais e religiosas
presentes na sociedade, que por sua vez, estdo imbricadas no ambiente da escola, espago que

0s estudantes passam boa parte da vida durante o processo de formacéo educacional.
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CONCLUSAO

Ao discorrer acerca do assunto aqui tratado, a priori, partimos da hipotese se seria
possivel trabalhar as perspectivas das Ciéncias das Religides em sala de aula com a categoria
intercultural. Baseando-se no pressuposto de que o Ensino Religioso é um conhecimento
humano e, enquanto tal, deve estar disponivel & sociabilizacdo, entendendo que os conteidos
do Ensino Religioso ndo servem ao proselitismo, mas proporcionam o conhecimento dos
elementos basicos que compdem o fenémeno religioso. Com esses pressupostos, o tratamento
didatico dos conteudos realizou-se a nivel de analise e conhecimento, na pluralidade cultural,
salvaguardando-se assim a liberdade da expressao religiosa.

Versam nas Diretrizes Curriculares, nos parametros na LDB e na atual BNCC
orientacdes positivas para oferta de Ensino Religioso, mas na contramao ha certo desprezo em
documentos, que ainda tratam o componente curricular como sem valor académico, ou seja,
oferta optativa, sem obrigatoriedade, e que as unidades de ensino, de modo particular as redes
municipais publicas, optem como e qual a melhor forma de ofertar os contetdos.

Nessa perspectiva, para dialogar com o que se espera da aplicabilidade desse
componente curricular no contexto escolar, buscamos correlacionar a cultura e religido a
explicacdo para o fato de religibes distintas, ou mesmo antagbnicas, que compartilham
elementos entre si, uma vez que cultura e religido se interferem mutuamente. Um ponto, porém,
que percebemos como bastante inibido e cheio de resguardo é a questdo religiosa. De acordo
com a historiografia desde a colonizacdo do Brasil até os dias atuais, existe ainda nas escolas
uma discussao cheia de proselitismo e confessionalismo, quando se trata de abordar este tema,
por este motivo o didlogo e a inter-relacdo mostraram-se como parte fundamental para a
concretizacdo da interculturalidade que em tese é fundamental para abarcar e disseminar o
conhecimento sobre o contexto cultural do qual faz parte os estudantes brasileiros. Deste modo,
buscamos na relacédo entre cultura e religido a explicacéo para o fato de religides distintas, ou
mesmo antagonicas, que compartilham elementos entre si, uma vez que cultura e religido se
entrelacam.

A leitura de tedricos revelou-nos a existéncia de uma relacdo dialética entre os
constructos culturais e religiosos, sendo a propria religido um sistema cultural. Como tal a
simbologia religiosa se desenvolve coletivamente, influencia e ao mesmo tempo reflete 0 modo
de vida e a visdo de mundo do povo que a cria. Insta frisar que ao que concerne o contexto da
escola enquanto espaco publico, este é marcado no bojo da diversidade e pluralidade religiosa

e cultural, em que a interculturalidade é evidenciada a partir da juncédo dos diferentes.
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Por estas razdes, as inlmeras mudangas ao longo da historia, no tocante as formas de
ofertar o Ensino Religioso, sempre foram palco de diversas discussoes desde o chdo da sala de
aula até a suprema corte, visto que tal componente inicialmente partiu do contexto da oferta da
educacdo cristd a luz do Cristianismo. Contudo o choque entre Religido e Constituicdo que
guarda e zela pela liberdade do sujeito humano possibilitou nova dimensé&o para a chamada
“Disciplina de Ensino Religioso”.

Tal necessidade veio ao encontro de possibilitar e contemplar a pluralidade cultural
religiosa da qual é composta a populacéo brasileira, atender ao estado laico e permitir o respeito
mutuo e compreensdo das diversas formas de manifestar a sacralidade do sujeito, enquanto algo
de valor incomensuravel dadas as sus concepc@es de fé, sacralidade e crencas. Cabe destacar
que a discussdo empreendida neste trabalho ndo tem a pretensdo de fornecer um caminho
infalivel e definitivo para o dialogo inter-religioso, bem como ndo temos nossas consideragdes
como fechadas e indiscutiveis. Somos conscientes de apenas somar nossas consideragdes a um
debate crescente na atualidade, referente a convivéncia em meio a uma pluralidade cultural e
religiosa que tem se acentuado cada vez mais.

Deste modo, o dialogo inter-religioso é um assunto desafiador, que permeia o Ensino
Religioso escolar, considerando sua historicidade e que contemporaneamente esta imbricada a
BNCC a qual direciona os contetdos a serem trabalhados nas salas de aulas e versa na educacédo
publica nas esferas municipais e estaduais, e merece ser aprofundado, debatido, discernido pelas
Ciéncias das Religides e pelas demais Ciéncias Humanas com objetivo de firmar a solidificacdo
da laicidade.

Entendemos que ha uma lacuna no que diz respeito a inser¢do com imparcialidade do
Ensino Religioso em Colatina, especialmente nos Anos Iniciais. Dessa forma, propomos a
criacdo de um projeto que seja macro, cujos objetivos sejam alinhar as ofertas do Componente
Curricular de Ensino Religioso nas escolas que acoplem de modo especial os Anos Iniciais.
Para tanto, esse projeto é algo que transcende a alcada da pesquisadora neste momento e, sob 0
mesmo ponto de vida, o periodo de curso bem como a identificacdo desta lacuna lamentavel sé
emergiu ao final desta pesquisa.

Desse modo, seré estabelecido um didlogo com a Secretaria Municipal de Educacdo de
Colatina, validando a apresentagdo dos dados desta analise e, mediante esta, sera sugerido ao
Poder Publico Municipal a reconfiguracao, sob os moldes da lei, a fim de implantar treinamento
ou formacao continuada especifica para os professores dos Anos Iniciais da rede de ensino.

Validamos que é um grande passo assertivo, visto que a educagéo € intrinseca a todos

0s componentes e, portanto, o Ensino Religioso ndo pode ser deixado “de lado”. E preciso
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oferecé-lo seguindo as diretrizes, aprofundar os Mapas de Foco para redirecionar a elaboragéo
de um Plano de Ensino com observancia e respeito a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil que abarca a pluralidade cultural.

Fomos além em nossa proposta, afirmando que para que haja, de fato, entendimento e
dialogo inter-religioso, compreensdo da importancia dos contetdos de Ensino Religioso na fase
inicial da educacdo basica, mais do que desvendar a diversidade cultural, é preciso também
disposicao para o relacionamento com o outro, mesmo quando parece ndo haver nada em
comum com ele. Por isso o estudo da cultura deve adotar uma perspectiva intercultural que
prima pelo reconhecimento da constituicdo plural das culturas, e também pela convivéncia
harmoniosa com o outro.

Portanto, espera-se que 0s professores tenham a imparcialidade para ir ao encontro do
preconizado pela legislacdo, eliminando toda e qualquer forma de proselitismo, ainda que seja
um sujeito de profissdo de fé conservadora ou ndo, ou quaisquer outras, mas que saiba dar a
devida formacdo ao estudante para o conhecimento do pluralismo religioso diante da
diversidade que compde 0s povos brasileiros. Para isso, a sua praxis deve estar alicercada pelas
bases curriculares que respeite, integre e faca ser entendida a real importancia do ensino laico,
ndo proselitista, permitindo que as derivagdes do ndo conhecimento, tais como as intolerancias,
preconceitos e desprezos pela forma de fé e crenca dos outros ndo sejam alimentadas. E certo
que as leis preconizam, mas é essencial que os seres humanos, todos eles, facam valer o
conhecimento que além de rico, pode-se entender como um patriménio imaterial da nacéo
brasileira, e que nossas crian¢as ndo sejam tolhidas de crescerem com o amplo conhecimento
do mundo que os cercam.

Portanto, este estudo ndo se finda nesta andlise apenas, espera-se que seja feito um
estudo aprofundado dos Mapas de FOCO do municipio de Colatina- ES, a guisa de um recorte
ampliado, que culmine em elementos que possam dar subsidios a elaboracdo de um plano de
curso em favor do Ensino Religioso com faces no discurso da interdisciplinaridade no campo

pragmatico da educacao publica municipal de Colatina-ES.
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ANEXO A — COMPOSICAO DO CODIGO DAS HABILIDADES DE COLATINA

s Estado do Espirito Santo
% Prefeitura Municipal de Colatina
.- - Secretaria Municipal de Educagao
Rua Melvin Jones, 50 - Esplanada — 28702-110 - Tel.: 3177-T064

a) marcar (¥) nas habilidades que foram trabalhadas por meio das “APNPs” e/ou por meio de “OUTRAS AGOES™, conforme
registros do plano emergencial. E importante ressaltar que na coluna “APNPs” estdo identificadas as habilidades gue foram
abordadas, mas gue, ndo necessariamente, foram totalmente contempladas.

b) analisar, a partir dos registros de monitoramento e acompanhamento, sobre quais dessas habilidades precisam ser retomadas e
contextualizadas para a melhoria do aprendizado dos estudantes.

E preciso ressaltar, ainda, que os Mapas de Foco levam em consideracdo a necessidade de certos cuidados em relago as habilidades
ou conhecimentos que dependem de propostas coletivas ou que demandem compartihamento de objetos. Messe caso, mesmo
entendendo que alguns deles sejam estruturantes, principalmente no que tange aos componentes curriculares de Educagio Fisica e de
Arte, nesse contexto de pandemia, foram classificados como de desdobramento, observando gue o trabalho docente a ser realizado a
partir deles deve ser planejado & adaptado com muito cuidado e zelo pela salde e seguranga de todos os envolvidos.

IMPORTANTE:
COMPOSICAD DO CODIGD DAS HABILIDADES - MAPA DE FOCO MUNICIFAL:

CONFORME 0 TEXTO CA BCG
EFO6MAO2/ES WAIS AS ESPECIFICIDA
0 EAPARTO BARTO

COMFORME © TEXTO DA BNCC
EF06MAO3/COL MAIS AS ESPECIFICIDADES
DE COLATIHA

®  Entende-se por "OUTRAS ACOES™ as estratégias diferentes das APNPs, como por exemglo, videoaulas, projetos, seminérios, interagfies virtuais, dentre
outras.
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Estado do Espirito Santo
Prefeitura Municipal de Colatina

ANEXO B - MAPA DE FOCO DO ENSINO RELIGIOSO 1° ANO

espacos.

"‘;?;g" Secretaria Municipal de Educagéo
Rua Melvin Jones, 50 - Esplanada —29702-110 — Tel.: 3177-7064
Ensino Religioso — 1° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
PRE- 5 HABILIDADES ABORDADAS
REQUISITO HABILIDADES DC CURRICULO CLASSIFICAGAO P ?Al_;rg::
EF01ERO01/ES Identificar e acclher as semelhancas e diferencas entre o eu,
o outro e o nés, em vista de uma educacdo no e para o respeito as
alteridades. HE
EF01ER02 Reconhecer que o seu nome e o das demais pessoas os HD
identificam e os diferenciam.
EF01ERO03/ES Reconhecer e respeitar as caracteristicas fisicas (dimensao HD
concreta) e subjetivas (dimensado subjetiva) de cada um.
EF01ERO04 Valorizar a diversidade de formas de vida. HE
EF01ERO5/ES Identificar e acolher sentimentos, lembrancas, memarias e
saberes de cada um, promovendo uma partilha sobre lugares sagrados, HE
EFO1HI02 | simbolos religiosos, organizacdes religiosas e festas religiosas a partir da
sua realidade.
EF01ERO06 lIdentificar as diferentes formas pelas quais as pessoas
manifestam sentimentos, ideias, memérias, gostos e crencas em diferentes HD

92



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacgdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 03/03/2023.

ANEXO C - MAPA DE FOCO DO ENSINO RELIGIOSO 2° ANO

Estado do Espiritc Santo
Prefeitura Municipal de Colatina
Secretaria Municipal de Educagio

Rua Melvin Jones, 50 - Esplanada —29702-110 — Tel.. 3177-7064

Ensino Religioso — 2° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL

PRE-
REQUISITO

HABILIDADES DO CURRICULO

HABILIDADES ABORDADAS

CLASSIFICAGAD

APNPs

OUTRAS
AGOES

EFOZHIO1

EF02ER01/ES Reconhecer os diferentes espagos de convivéncia (familia,
comunidade escolar e cidade), identificando semelhancas e diferengas entre
esses lugares.

HE

EF02GEO02

EF02ERO2/ES Identificar costumes, crencas e formas diversas de viver em
variados ambientes de convivéncia, inclusive a pluralidade religiosa no espago
escolar, relacionando as escolhas religiosas as influéncias da sociedade e da
familia.

HE

EF02ERO03 Identificar as diferentes formas de registro das memarias pessoais,
familiares e escolares (fotos, musicas, narrativas, albuns).

HE

EFO2HI0S

EF02ERO4/ES Identificar os simbolos presentes nos variados espagos de
convivéncia (familia, comunidade escolar, cidade e estado).

HD

EF02ERO5/ES Identificar, distinguir e respeitar simbolos religiosos de distintas
manifestagdes, tradigdes e instituigdes religiosas (familia, comunidade escolar,
cidade, estado e Brasil) favorecendo a interpretacéo de simbolos sagrados
das fradicdes religiosas, analisando os elementos que as constituem, para
compreender a singularidade das fradigbes.

HE

EF02ER06 Exemplificar alimentos considerados sagrados por diferentes
culturas, fradigdes e expressoes religiosas (familia, comunidade escolar,
cidade, estado, Brasil e mundo).

HE

EF02ERO07 Identificar significados atribuidos a alimentos em diferentes

un
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ANEXO D - MAPA DE FOCO DO ENSINO RELIGIOSO 3° ANO

i Estado do Espirito Santo
gg Prefeitura Municipal de Colatina
g ¥ Secretaria Municipal de Educagédo

Rua Melvin Jones, 50 - Esplanada — 29702-110 — Tel.: 3177-7064

Ensino Religioso — 3° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
PRE- i HABILIDADES ABORDADAS
REQUISITO HABILIDADES ADO CURRICULO CLASSIFICAGAO APNPS ‘llganés
EFO03ERO1 Identificar e respeitar os diferentes espacos e territdrios religiosos
de diferentes tradigBes e movimentos religiosos HD
EF03ER02 Caracterizar os espagos e temtonos religiosos como locais de
realizag&o das praticas celebrativas HE
EFO03EROQ3/ES Identificar e respeitar praticas celebrativas (cenmonias,
oragoes, festividades, peregrina¢bes, entre outras, na familia, comunidade
escolar, cidade, estado e Brasil) de diferentes fradigGes religiosas HE
EF03ER04 Caracterizar as praticas celebrativas como parte integrante do
A i " - i . HD
conjunto das manifestac@es religiosas de diferentes culturas e sociedades.
EF03ER05 Reconhecer as indumentarias (roupas, acessorios, simbolos,
pinturas corporais) utllizadas em diferentes manifestagbes e tradigtes HE
religiosas.
EFO03ER06 Caractenzar as indumentanas como elementos integrantes das
identidades religiosas. HD
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ANEXO E - MAPA DE FOCO DO ENSINO RELIGIOSO 4° ANO

Estado do Espirito Santo
Prefeitura Municipal de Colatina
Secretaria Municipal de Educagéo

Rua Melvin Jones, 50 - Esplanada — 29702-110 — Tel- 3177

oso — 4° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL

PRE- HABILIDADE § ABORDADAS
REQUISI HABILIDADES ADO CURRICULO CLASSIFICACAO QUTRAS
BENES. e
TO HEE
EF04ERO01 Identificar ritos presentes no cotidianc pessoal, familiar, escolar e
comunitario. HE
EF04ERO02 I|dentificar ritos e suas funces em diferentes manifestactes e HE
tradicdes religiosas
EF04ER03 Caracterizar ritos de iniciacdo e de passagem em diversos grupos
religiosos (nascimento, casamento e morte) HD
EF04ER04 |dentificar as diversas formas de expressdo da espiritualidade
(oracBes, cultes, gestos, cantos, danca, meditacdo) nas diferentes tradigdes HD
religiosas.
EF04ERO05 Identificar representacBes religiosas em diferentes expressies
artisticas (pinturas, arquitetura, esculturas, icones, simbolos, imagens), HE
reconhecende-as como parte da identidade de diferentes culturas e tradicdes
religiosas.
EF04ERO06 Identificar nomes, significados e representacdes de divindades nos
contextos familiar e comunitério. HD
EF04ER07 Reconhecer e respeitar as ideias de divindades de diferentes
manifestaces e tradicdes religiosas HE
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ANEXO F - MAPA DE FOCO DO ENSINO RELIGIOSO 5° ANO

i

o)

Estado do Espirito Santo
Prefeitura Municipal de Colatina
Secretaria Municipal de Educagio

Rua Melvin Jones, 50 - Esplanada — 29702-110 — Tel.: 3177-7064

Ensino Religioso — 5° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL

PRE- ) j HABILIDADES ABORDADAS
REQUISITO HABILIDADES DO CURRICULO CLASSIFICAGAO — %%Rés

EF05ERO01 Identificar e respeitar acontecimentos sagrados de diferentes HE

culturas e tradicdes religiosas como recurso para preservar a memoria.

EF05ERO02 Identificar mitos de criacéo em diferentes culturas e tradigdes HD

religiosas.

EFO05ER03 Reconhecer fungbes e mensagens religiosas contidas nos

mitos de cnac¢éo (concepgfes de mundo, natureza, ser humano, HE

divindades, vida e morte).

EF05ER04 Reconhecer a importancia da tradicdo oral para preservar HD

memorias e acontecimentos religiosos.

EFO5S5ERO05 Identificar elementos da tradicdo oral nas culturas e

o L L . HE

religiosidades indigenas, afro-brasileiras, ciganas, entre outras.

EFO05ERO06 Identificar o papel dos sabios e ancidos na comunicagéo e HD

preservagao da tradicdo oral.

EFO05ERO07 Reconhecer, em textos orais, ensinamentos relacionados a HD

modos de ser e viver.
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