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RESUMO

O presente trabalho é fruto da constante reflexdo sobre os pressupostos tedricos para a formacao
continuada de professores (as) em Ensino Religioso no municipio de Colatina — Espirito Santo.
Assim, geraram-se conflitos oriundos das contradi¢des entre 0s apontamentos conceituais frente
as ciéncias das Religides, a formacao de professores (as) e os saberes da unidade curricular de
Ensino Religioso municipe. Instigada por mais de vinte e sete anos entre o0 exercicio e a
orientacdo docente, 0s quais ocasionaram inquietacGes sobre a habilitacdo profissional para
lecionar Ensino Religioso no municipio, a pergunta norteadora nos leva buscar resposta de
como é construida a identidade docente em Ensino Religioso, a partir da analise do programa
de Formacdo Continuada de Colatina — Projeto Foco. Tem-se como objetivos apontar a
formacéo docente na construcao da identidade profissional, destacar a pluralidade de saberes
oriundos da mediacdo, estabelecer uma relagao entre o que é proposto nos estudos da Formacéo
Continuada - FOCO e as experiéncias cotidianas vivenciadas nos estabelecimentos escolares
da rede municipal de ensino colatinense. Constatando-se que os contetdos desenvolvidos na
formacédo e o que esta sendo realizado nas salas de aula esta associado a uma identidade docente.
Este saber mediatizado na formacdo dos/das professores/as de Ensino Religioso colatinense
auxilia, fomenta e alinha acdes para reencontrar estimulos na sua intervencao em sala de aula.
Assim, o aporte tedrico sustentado por Sérgio Junqueira desvenda o Ensino Religioso, a
Educacdo, a Religido, os desdobramentos histéricos, a formacdo inicial e continuada,
profissionalizacdo e docéncia em Ensino Religioso. De forma complementar, ampliam-se os
conceitos com Phillippe Perrenoud sobre categoria, competéncias e pratica docente; discutindo
a formacéo docente, profissdo do professor e a formacdo continuada. Perrenoud apoia-se em
Paulo Freire na categoria conscientizacdo e autonomia, levando a pensar sobre o curriculo, a
sociedade, a politica e a funcdo social da escola, relacionando os apontamentos com 0s
argumentos legislativos frente a Ciéncia da Religido, a formacdo do professor e aos saberes da
disciplina de Ensino Religioso. A metodologia de pesquisa utilizada foi no contexto da
abordagem qualitativa, descritiva e exploratoria, na forma concreta de andlise documental,
bibliografica e observacdo de aulas da disciplina de Ensino Religioso, em quatro escolas de
Colatina, situada no estado do Espirito Santo.

Palavras chave: Ensino Religioso. Formacdo Docente. Identidade e Curriculo. Préatica e Sala
de aula.
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ABSTRACT

The present work is the result of constant reflection on the theoretical assumptions for the
continuing education of teachers in Religious Education in the municipality of Colatina -
Espirito Santo, thus generating conflicts arising from the contradictions between the
conceptual notes regarding the sciences of Religions, the training of teachers and the
knowledge of the curricular unit of Resident Religious Education. Instigated for more than
twenty-seven years between teaching practice and guidance, in which it caused concerns about
the professional qualification to teach Religious Education in the municipality, thus, the
guiding question comes to answer how the teaching identity in Religious Teaching is
constructed, from from the analysis of the Colatina Continuing Education program — Projeto
Foco. The objectives are to point out teacher training in the construction of professional
identity, highlight the plurality of knowledge arising from mediation, establish a relationship
between what is proposed in studies of Continuing Education - FOCO and the daily experiences
lived in school establishments in the municipal network of collatine education. Noting that the
contents developed in the training and what is being carried out in the classrooms are
associated with a teaching identity. This mediated knowledge in the formation of Religious
Education teachers in Colatina helps, encourages and aligns actions to rediscover stimuli for
their intervention in the classroom. Thus, the theoretical contribution supported by Sérgio
Junqueira unveils Religious Education, Education, Religion, historical developments, initial
and continuing education, professionalization and teaching in Religious Education; in a
complementary way, the concepts are expanded with Phillippe Perrenoud category
competences and teaching practice; which discusses teacher training, the teacher's profession
and continuing education; supporting Paulo Freire in the awareness and autonomy category,
leading to thinking about the curriculum, society, politics and the social function of the school.
Relating the notes with the legislative arguments against the Science of Religion, teacher
training and the knowledge of the discipline of Religious Education. The research methodology
used was in the context of a qualitative, descriptive and exploratory approach, in the concrete
form of document analysis, bibliography and observation of classes, subject of Religious
Education, in four interviewed schools in Colatina, state of Espirito Santo.

Keywords: Religious Education. Teacher Training. Identity and Curriculum. Practice and
Classroom.
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INTRODUGCAO

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional — LDB 9394/1996, que
apresenta no eixo dos profissionais da educacéo, o art. 61, no paragrafo Unico, os fundamentos
estabelecidos para a formacgdo dos/as profissionais de educacdo seguem 0s critérios sobre 0s
conhecimentos cientificos e sociais para a formacao solida do professor, a importancia do
estagio supervisionado e capacitacGes para unir o que é ensinado com o que € feito no chéo da
escola e as universidades colocarem a experiéncia dos estudantes na aquisicdo de saberes,
colocando-os, também, como protagonistas na construcao da sua formacao.

Segundo a LDB os profissionais da Educacdo Basica, para atuarem na sala de aula,
precisam apresentar formacdo de nivel superior, tendo os cursos de licenciatura, apoiando-se
pela Lei 9.475/1997 que fixa aos sistemas de ensino a regulamentacdo para habilitacdo e
admissdo de professores em Ensino Religioso. O Estado do Espirito Santo, em carater
emergencial, cria a Resolugdo CEE/ES n° 1.900/20092, que vem considerar profissionais
habilitados/as, para lecionarem a disciplina de Ensino Religioso, que possuem as titulacfes de
nivel médio, com curso especifico, minimo de 180h, em Ensino Religioso para o Ensino
Fundamental; Licenciatura em qualquer area com curso especifico, minimo de 180h, em Ensino
Religioso e Licenciatura em qualquer area com curso de pés graduacdo em Ensino Religioso
conforme a Resolugdo CNE/CES n° 01/2007 e 05/2008.

Contudo, devido a falta de profissionais habilitados (as) em nivel superior em Ensino
Religioso, 0 municipio de Colatina ainda se apoia na Resolucdo 1.900/2009 como um dos
critérios para contratagdo de professores (as) para a disciplina em questao.

Consequentemente, o Ensino Religioso vem assumindo diferentes perspectivas teérico-
metodoldgicas ao longo da histdria da educacdo brasileira. Passando pelo viés confessional ou
interconfessional, é certo que as transformacGes socioculturais pelas quais a sociedade
brasileira vem passando, principalmente ap6s o fim da ditadura militar, provocaram mudancas
na educacdo e impactaram nos processos de afirmacdo da disciplina, tanto no ambiente escolar,
quanto nos contetidos de Ensino Religioso e chegando a formag&o do (a) professor (a) da pasta.
Frente as ideias sobre democracia, inclusdo social e educagdo integral, varios setores
organizados da sociedade civil passaram a reivindicar a abordagem do conhecimento religioso

e o reconhecimento da diversidade religiosa no @mbito escolar.

' BRASIL. [LDBEN (1996)]. Lei n° 9.394. Brasilia: Presidéncia da RepUblica. [online].
2 ESPIRITO SANTO (Estado). Resolugdo CEE/ES n.° 1.900. Vitdria: Conselho Estadual de Educacéo. [online].
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Frente & trajetoria de vinte e sete anos de efetivo trabalho na sala de aula e associado a
dez anos na area de Supervisdo Escolar na rede de ensino de Colatina, foram se consolidando
inquietacbes que levaram a estabelecer o interesse em pesquisar sobre a formacdo de
professores (as) de Ensino Religioso, especificamente na educacdo colatinense.

Em relacdo a caminhada académica, foram realizados cursos para aprimoramento de
conhecimentos e enriquecimento do trabalho docente para os estudantes. Em 2008 iniciei uma
complementacdo de Pedagogia, na Universidade de Uberaba, que conclui em 2010. Em 2012
assumi um concurso para Supervisor Escolar. Desta forma, convalida-se que pela experiéncia
profissional adquirida frente aos/as docentes da disciplina de Ensino Religioso da rede publica
colatinense, possibilitou-se identificar avancos, desafios e perspectivas tanto a formacéo,
guanto ao desenvolvimento dos contetdos do curriculo, interrelacionando o que é apreendido
conceitualmente e o que esta sendo realizado no chdo escolar.

Por perceber a importancia da disciplina de Ensino Religioso para a formagdo do
integral do/a aluno/a, esta pesquisa propde objetivos para entender a préatica pedagdgica do/da
professor/professora dessa disciplina apos participar da formacéo oferecida pela Secretaria de
Educacdo de Colatina. Ndo obstante, ficam explicitos os problemas relacionados a construcéo
e 0s contelidos apresentados para os cursos de formagao docente em Ensino Religioso. Criaram-
se anseios e implicacGes as quais levaram a concretizacdo deste tema da pesquisa, levando-se a
inquietacbes sobre a formacéo de professores de Ensino Religioso nos anos finais na rede
municipal, de Colatina, estado do Espirito Santo.

Tais anseios alimentam implicacdes sobre os conteludos, se estes sdo inseridos nas
praticas docentes em sala de aula e como se articulam a teoria e a pratica docente na escola.
Para estruturacao, optou-se por iniciar com estudos epistemoldgicos e antropoldgicos, a partir
da antropologia social da prépria disciplina, buscando as raizes histéricas do passado para se
compreender quais feitos estdo ainda reproduzidos, tanto positivos, quanto negativos na
atualidade. Assim, gerou-se a pergunta norteadora deste estudo que é identificar: “Como é
construida a identidade docente em Ensino Religioso, a partir da analise do programa de
Formacdo Continuada de Colatina — Projeto Foco?”

Assim, tem-se o foco de apontar a formacgao docente engquanto espago para construgao
da identidade profissional para além das préaticas proselitistas, mas destacando a importancia da
pluralidade de saberes oriundos da mediacao, estes necessarios para intervencdes assertivas no
cotidiano escolar.

Buscar-se-a4 expandir e definir novas posturas, corroborando com os argumentos de

Martha Tristdo, a fim de estabelecer uma relacdo entre o que € proposto nos estudos da
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Formacdo Continuada e as experiéncias cotidianas vivenciadas nos estabelecimentos escolares
da rede municipal de ensino colatinense. Tal observancia demonstra que essas experiéncias
extrapolam os limites geograficos do prédio escolar.

A pesquisa tem como pontos especificos a serem estudados 0s aspectos normativos da
legislagdo em vigor, relacionando-os as experiéncias em diferentes campos de conhecimentos,
diferentes religi0es e as relagcdes oriundas da globalizacédo. Tal estudo busca apontar como a
formacdo dos/as professores/as de Ensino Religioso ocorreu historicamente no pais,
apresentando os principais eixos norteadores desde o periodo jesuitico até a atualidade.

Outro ponto é o marco legal e regulatdrio, elucidando o cunho democrético, a Lei de
Diretrizes e Bases — LDB, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, os documentos —
Curriculo do Espirito Santo, as Resolucdes: Resolucdo CEE-ES 1.900 de 2009, Resolucéo
CEE-ES n° 3.777 de 2014° e a Resolugdo CEE N° 5.190/2018%. Tais legislagbes direcionam,
especificam e orientam o trabalho escolar capixaba colocando o Ensino Religioso como area
de conhecimento para 0os Anos Finais do Ensino Fundamental.

Sucessivamente, discutimos como a formacdo oferecida pelo municipio de Colatina
contribui para as intervencdes pedagdgicas dos (as) professores (as) de Ensino Religioso;
identificando como é construida a identidade docente a partir da analise do programa de
Formacdo Continuada de Colatina - Projeto FOCO e estudando-se o Projeto Pedagdgico de
Curso da disciplina de Ensino Religioso, disponibilizado pela Secretaria Municipal de
Educacdo para construcdo do Projeto Pedagogico institucional das unidades escolares e
correlacionando aos estudos realizados e as respostas da pesquisa de campo.

E perceptivel a necessidade de pensar e pesquisar de que forma acontece a acio
pedagogica, especificamente nas escolas do Ensino Fundamental, especialmente nos Anos
Finais. A partir de determinados modelos de educacdo, prescritos e aceitos socialmente como
referenciais, o padrdo educativo deve estimular novos apontamentos para a pratica docente na
Educacdo para o Ensino Religioso. Situacdes como a problematizacdo das préaxis dos docentes
nas escolas, a partir da compreensédo de quem sdo esses sujeitos, associadas a maneira como a
Formagdo Continuada e em Servico, oferecida pelo 6rgdo gestor municipal colatinense,

impulsionaram esta pesquisa.

3 ESPIRITO SANTO (Estado). Conselho Estadual de Educagio. Resolugio CEE/ES n° 3.777, de 31 de dezembro
de 2014. [Fixa normas para a Educagdo no Sistema de Ensino do Estado do Espirito Santo, e da outras
providéncias]. [online].

4 ESPIRITO SANTO (Estado). Conselho Estadual de Educag&o. Resolugio CEE/ES N° 5.190, de 27 de dezembro
de 2018. [Institui e orienta a implementacdo do Curriculo do Espirito Santo, a ser respeitado obrigatoriamente ao
longo das etapas e respectivas modalidades, no &mbito da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental.] [online].



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 07/02/2023.

13

Desta forma, saber como a formacdo dos/das professores/as de Ensino Religioso
colatinenses auxilia, fomenta e alinha agbes docentes para os/as alunos/as atingirem as
habilidades e competéncias da disciplina, percebendo a relacdo entre 0s conteldos
desenvolvidos na formacdo e relaciona-lo ao que € realizado nas salas de aula, torna-se
imprescindivel para compreender a identidade dos docentes, em Ensino Religioso, nos espagos
de formag&o continuada no municipio.

E fato que os sistemas de ensino precisam conscientizar-se da necessidade do/a
profissional habilitado/a e qualificado/a para execuc¢édo na disciplina de Ensino Religioso, como
atitudes voltadas ao oficio profissional capaz de auxiliar os/as alunos/as a enfrentarem as
questdes que estdo na esséncia da vida, ajudando-os/as a desenvolverem sua religiosidade;
orientando-os/as a descobrirem os valores éticos presentes em cada religido e respeitando quem
ndo tem religido.

Gera-se, assim, o entendimento de que os/as professores/as precisam reencontrar
estimulos para sua intervencgdo profissional, individual e coletiva em sala de aula. Os sistemas
e redes de ensino devem propiciar condi¢cdes que impulsionem a carreira docente pelo mérito,
pela qualidade de trabalho, prestigio e a valorizacdo salarial. Por isso “os professores precisam
reencontrar novos valores, novos idealismos escolares que permitam atribuir um novo sentido
a acéo docente™.

Associando-se aos apontamentos de Maurice Tardif®, o Ensino Religioso como objeto
de pesquisa da formacao dos/as professores/as implica na reflexdo acerca dos aspectos que estdo
intrinsecos a profissdo. Pode-se concluir que para consolidacdo da disciplina no ambiente
escolar é necessario refletir sobre a formacdo do/a professor/a, para ndo se gerar um abismo
entre as habilidades e competéncias da disciplina de Ensino Religioso, aos conteudos e as
intervencdes docentes na sala de aula e por fim, discutir os contetidos empregados na formacao.

Os apontamentos tedricos levam a responder lacunas, que identificam o porqué dos
cursos de professores/as que constroem a criticidade e cientificidade. Os/as professores/as
devem ser reconhecidos/as como sujeitos/as construtores do conhecimento para ndo existir
limitacOes em receber orientacdes disciplinares e informag6es procedimentais, ou seja, deve ser
realizado um trabalho que abrace as subjetividades tanto do/a professor/a, quanto dos/as

alunof/as.

5 NOVOA, Antdnio (Org.). Profissdo professor. Portugal: Porto, 1999, p. 29.
® TARDIF, 2008, p. 18.
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Afonso Soares’ vem discutir o Ensino Religioso e a transposicdo didatica dos resultados
realizados pela “Ciéncia da Religido™®. Assim, para melhor entendimento se deve evocar o
percurso histérico da formacdo da profissdo docente brasileira, argumentando-se com a
necessidade de pensar a formacdo dos/as professores/as a partir de uma reflexdo fundamental
sobre a propria profissdo. Afonso Soares discorre sobre o setor federativo envolvido com o
Ensino Religioso, sua deficiéncia epistemoldgica entrelacada com a politica, economia, cultura,
a consolidacéo do estado laico e a liberdade religiosa.

O aporte tedrico se estrutura com Sérgio Junqueira que fundamenta na categoria
Teologia e Sociedade direcionando reflexdes e conceitos sobre o Ensino Religioso na
Educacéo, a Religido e seus desdobramentos historicos na sociedade brasileira, o processo de
formacdo inicial e continuada, a profissionalizacao e a docéncia em Ensino Religioso; de forma
complementar ampliam-se 0s conceitos amparados por Phillippe Perrenoud na categoria
competéncias para pratica docente que explicita as nuances entre a formacéo docente, profissdo
professor e a formacdo inicial; e complementa com conceitos de Paulo Freire na categoria
conscientizacao e autonomia, para o entendimento sobre o curriculo e a fun¢éo social da escola.
Nesta Otica, 0 aparato argumentativo deste estudo traz varios apontamentos conceituais frente
a Ciéncia da Religido, a formacao do professor e aos saberes da disciplina de Ensino Religioso.

Diante do quadro exposto, esta dissertacdo vem dividida em trés capitulos, com duas
secBes cada um. A ideia norteadora esta na questdo do Ensino Religioso se relacionar com a
evolucdo historica da educacdo e com as normativas sobre formagdo docente no municipio de
Colatina. Na pesquisa, descreve-se e analisa-se a experiéncia da formacdo de professores de
Ensino Religioso neste municipio, partindo do pressuposto a contratacdo dos/as professores/as
habilitados/as nesta &rea de conhecimento, como se relaciona com a legislagdo: nacional e
estadual.

A metodologia da pesquisa aplica-se sob o0 contexto da abordagem qualitativa. Segundo
Antdnio Chizzotti® algumas técnicas ajudam na comprovagao cientifica, porque na investigacio
todos os fendbmenos sdo considerados importantes e todos os individuos séo dignos de estudo.

A pesquisa configura-se como estudo de campo, por ser uma estratégia adequada para analisar

7 Livre-docente em Teologia pela PUC-SP, doutor em Ciéncia da Religido pela UMESP e mestre em Teologia
Fundamental pela Pontificia Universidade Gregoriana (Roma). Leciona e pesquisa, como Professor Associado, no
Programa de Estudos P6s-Graduados em Ciéncias da Religido da PUC-SP, onde é responsavel pela disciplina
“Ensino Religioso”. E o atual presidente da Soter (Sociedade de Teologia e Ciéncias da Religido).

8 SOARES, Afonso Maria Ligorio. Ciéncia da Religifo, Ensino Religioso e Formagdo Docente. Revista de Estudos
da Religido. Séo Paulo, v. 3, p.1-18, 2009. [online].

® CHIZZOTTI, Antdnio. Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais. Sdo Paulo: Cortez, 2001, p. 12.
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e interpretar dados e praticas de formacéo de professores de Ensino Religioso no municipio de
Colatina, bem como de intervengdo docente no espago escolar.

Os procedimentos adotados sdo a analise documental, bibliografica e observacédo de
aulas, disciplina de Ensino Religioso, em quatro escolas em Colatina, estado do Espirito Santo.
Entrevista aos professores da disciplina de Ensino Religioso lotados na Escola Municipal de
Educagéo Infantil e Ensino Fundamental — EMEIEF Luisa Crema, localizada no distrito de
Baunilha; Escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental — EMEIEF Ernesto
Corradi, localizada no distrito de Boapaba; Escola Municipal de Ensino Fundamental de Tempo
Integral — EMEFTI Lions Clube de Colatina, localizada no bairro Moacir Brotas; e Escola
Municipal de Ensino Fundamental de Tempo Integral — EMEFTI Adwalter Ribeiro Soares,
localizada no bairro Santa Terezinha.

Para o desenvolvimento da presente dissertacdo serdo implementadas estratégias de
investigagdo, como: levantamento bibliografico de artigos e livros sobre a temética, fichamento
e escrita do material estudado; aplicacéo de pergunta com resposta aos professores das escolas
supracitadas para entendimento de seu papel, enquanto formador da identidade do Ensino
Religioso municipe.

Na revisdo bibliogréafica e na reflexdo tedrica sobre o tema, decorre-se por meio de
leitura das dissertacbes de mestrado, teses de doutorado, livros e periddicos. Todavia a
bibliografia ainda é escassa, e o respaldo tedrico fundamentou-se também em autores que tratam
de maneira geral sobre a metodologia, da histdria e politica da educacdo e da formacédo de
professores. Este estudo se apoia com dados dos/as colaboradores/as da Secretaria Municipal
de Educacéo, contratados para prestacdo de servicos de assessoria 0 Projeto FOCO referentes
ao contetdo desenvolvido na formacdo para professores/as dos Anos Finais de Ensino
Religioso.

Diante do exposto, a presente dissertacdo de pesquisa tem intuito de acompanhar o
desenvolvimento e os resultados do Projeto FOCO, no que tange especificamente a formacéo
da rede municipal de ensino de Colatina, na disciplina de Ensino Religioso, percebendo-os
como sujeitos praticantes de curriculos, numa rede que envolve outros sujeitos e muitos saberes
e fazeres. Registrando acdes empreendidas, que favoreceram a ampliacdo de novos olhares e
perspectivas para muito além do esperado.

No primeiro capitulo, busca-se apontar, especificar e relacionar fundamentos da
disciplina de Ensino Religioso, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC a Resolu¢do CEE
3777/2014 e a Resolugdo CEEES 5190/018, apresentando a trajetoria da disciplina na
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consolidacdo da BNCC, seus reflexos no curriculo capixaba, a necessidade de formacéo de
docentes para o Ensino Religioso e seus desdobramentos no municipio de Colatina.

No segundo capitulo, relacionar-se-do os saberes, fazeres, habilidades e competéncias
dos docentes de Ensino Religioso que atuam no espaco escolar aos tedricos supracitados. Seréo,
ainda, correlacionados os saberes da disciplina de Ensino Religioso com a formacao continuada
do municipio de Colatina e os instrumentos e a¢cdes que sdo utilizadas no espaco escolar na
intervencao pedagogica desta disciplina.

No terceiro capitulo, apresentar-se-8o os resultados da pesquisa de campo a partir das
respostas do questionério aplicado aos docentes que participaram dos trés ultimos cursos de
Formagé&o de Professores/as em Colatina, apresentando conclusdes e proposigdes para melhoria
da formacdo neste municipio.

Apresentam-se ainda as conclusdes e pondera¢des acerca dos resultados obtidos a partir
da metodologia aplicada, além, € claro, da se¢do de referéncias bibliogréaficas e dos anexos

contendo o material investigativo utilizado na pesquisa.
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1 O ENSINO RELIGIOSO: LDBEN, BNCC E OS DESDOBRAMENTOS EM COLATINA

O presente capitulo discorrera sobre as minutas preliminares da BNCC, que apresentam
0 Ensino Religioso como area de conhecimento, logo ap6s como subarea de conhecimento,
sendo excluido integralmente, indo até sua configuragdo como uma das cinco grandes areas da
educacdo bésica brasileira, dando uma nova visdo para a formacdo de professores desta
disciplina. Depois serdo apresentados eixos regulamentadores e conceituais do Estado do
Espirito Santo pelas Resolucbes CEE/ES 3777/2014 e 5190/2018 que discorrem sobre a
construcdo dos sistemas e redes de ensino e estabelecem os parametros minimos para aprovagao
do credenciamento e funcionamento das unidades educativas, bem como supervisionam o
processo educativo tanto na Secretaria de Educacdo, quanto nas unidades de Ensino.

Para melhor compreensdo, tornam-se necessarias reflexdes sobre o Ensino Religioso
partindo de sua regulamentacdo em 1997 enquanto legislacdo até sua insercdo na BNCC. De
forma complementar, deve-se levar o entendimento para compreender a organizagdo dos
sistemas e redes de ensino do Estado do Espirito Santo, seguidos pelos eixos norteadores que é
a Resolucdo 3777/2014 e a Resolugdo 5190/2018.

1.1 Oferta e formacao docente em Ensino Religioso da LDBEN a BNCC

A educacdo brasileira passa por diferenciadas concepcdes do ponto de vista de sua
legalidade. Diante do exposto, a formacdo de professores (as) para a disciplina de Ensino
Religioso também passa por distintas concepcdes tedricas para ser implantada no sistema de
ensino brasileiro. Estudiosos, como Sergio Junqueira, Maurice Tardif, Lilian Oliveira, Luiz
Alves e Ernesto Keim discorrem sobre os aspectos legais do Ensino Religioso, sua
regulamentacéo e as implicaces na Base Nacional Comum Curricular — BNCC. Para alem do
exposto, as Resolugdes 3.777/2014 e 5190/2018 direcionam a oferta, formagéo docente e
conteddos minimos desta disciplina para os municipios do Estado do Espirito Santo.

Nesta secdo do capitulo, tratar-se-4 sobre a regulamentacdo da formacéo docente em
Ensino Religioso. A LDBEN vem tratar das regulamentaces, estratégias nas trés esferas
governamentais, implementacdo e implantacdo da formacdo docente dessa disciplina, para
atuarem frente a formacgdo e capacitacdo docente para a Educacdo Basica; e na BNCC
apresentar-se-0o as habilidades e competéncias prescritas para servir de norte na elaboracao do
curriculo escolar, procurando dialetizar o desenvolvimento da politica nacional de contetdos,

saberes e fazeres da disciplina de Ensino Religioso no espago escolar.
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Segundo Sérgio Junqueira, essa area do conhecimento se tornou componente curricular
na educacdo brasileira apds a aprovacéo da Lei 9.475/1997%°, a qual reconhece as diferencas de

crencas e tradicdes religiosas. Assim

o ensino religioso de matricula facultativa, é parte integrante da formagao basica do
cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas
quaisquer formas de proselitismo.!

N&o obstante, as caracteristicas confessional e interconfessional apresentados na LDB
9.394/19962 foram revisadas na Lei 9.475/1997. Frente aos argumentos, ficou estabelecido que
os sistemas de ensino regulamentardo procedimentos, conteddos, normas para habilitacdo e
admissdo de docentes; ouvindo a sociedade civil representada por diferentes denominacdes
religiosas para definicdo dos contetidos da disciplina de Ensino Religioso. Estes apontamentos
ajudam na construgdo dos principios da disciplina e norte para os projetos de formacdo de
professores (as) voltados para o respeito as diferentes religides, crencas, simbolos e fazeres
sagrados.

A partir da Constituicdo de 1988, a disciplina de Ensino Religioso é uma é&rea do
conhecimento da Educacéo Basica, assegurada pela Constituicio Federal de 19883, apesar de
sua matricula ser facultativa e distribuida nos horarios normais das escolas para o Ensino
Fundamental, este documento constitucional apenas fixa os conteddos minimos para o Ensino
Fundamental a fim de que seja assegurada, no art. 210, uma formacdo basica comum no que
tange “respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais™* para os estudantes.

Frente aos apontamentos, fica visivel que a formacdo docente em Ensino Religioso
ainda precisa superar a modalidade formagdo em encontros, seminarios e cursos de curta
duracdo. A legislacdo apresentada favorece a oferta de uma formacao rapida em menor espaco
e tempo aos (as) docentes da disciplina, para a garantia do profissional, mas com pouco
conhecimento da area.

Neste contexto, este estudo se entrelaca aos conceitos para compreender como ocorre
a formacdo continuada de professores em Ensino Religioso em Colatina, partindo da

regulamentacéo legislativa, passando pelos contetdos formativos de Ensino Religioso e finaliza

10 BRASIL. Lei n° 9.475, de 22 de julho de 1997. [Da nova redacéo ao art. 33 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional.] [online].

1 BRASIL, 1997, p.01.

12 BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. [Estabelece as diretrizes e bases da educacgdo nacional].
[online].

13 BRASIL. [Constituigdo (1998)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Presidéncia da
Republica. [online].

14 BRASIL, 1998, p. 04.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 07/02/2023.

19

no ch&o da escola com apreciacao das aulas, em quatro escolas municipes. Diante disso, serdo
estabelecidas estratégias de estudos, revisdes e constru¢do de argumentos que sao apoiados pela
Base Nacional Comum Curricular, as Resolugdes do Conselho Estadual de Educacgdo e as
diretrizes municipais do Plano Municipal de Educacao.

De forma epistemoldgica, Sérgio Junqueira coloca que € necessario olhar o passado da
formagéo docente em Ensino Religioso para estabelecer relacbes com os desdobramentos
educativos tanto no contexto nacional, estadual, municipal e escolar, partindo da macro para as
microrrelacdes entre a formacao do (a) professor (a) e do (a) aluno (a). Este estudo tem o intuito
de construir uma proposta de formacdo docente em Ensino Religioso para o municipio de
Colatina.

Segundo estudos amparados em Sérgio Jungueira e Lilian Oliveira, as questdes relativas
ao componente curricular de Ensino Religioso no percorrer da construcdo da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC causam inquietudes de forma difusa, e somente ap0s pressdo da
sociedade organizada dos campos religiosos e laico, associagdes de educadores que o Ensino
Religioso é inserido no espaco escolar. Tal insercao, apesar de ser ainda facultativa, causou
danos diretos para a formacéo de professores, por ainda precisar se estabelecer nas adequacdes
curriculares de cada municipio.

E visivel que foi um ganho do Conselho Nacional de Educacio — CNE a mediagéo,
proposicéo e definigdo das diretrizes do Ensino Religioso para a BNCC. Assim, de forma real,
0 Ensino Religioso ganha espaco tanto nos contetidos minimos para o (a) aluno (a), quanto nos
eixos norteadores para a formacdo docente para superar o preconceito instrumental enquanto
area de conhecimento e estabelecer-se no espaco escolar como elemento essencial para
construcdo da autonomia, criticidade, equidade e tolerancia entre os (as) estudantes e docentes.

Jungueira e Oliveira descrevem a redoma de complexidades que a disciplina de Ensino
Religioso vem passando, nos decorridos 22 anos de publicacdo de Lei 9745/1997. Este
componente curricular enfrenta posturas que o sustentam no espaco escolar, como também
acOes contra sua permanéncia neste mesmo espaco, a partir de especulac¢des sociais, politicas e
religiosas. Este estudo vem contribuir com bases teoricas as discussdes sobre o Ensino
Religioso, a BNCC, a formacéo docente e os desdobramentos nas redes e sistemas de ensino
no Estado do Espirito Santo.

Afonso Soares traz argumentos sobre os movimentos percorridos pelo componente
curricular de Ensino Religioso que continuam vivos e dindmicos. Sérgio Junqueira
complementa que desde os primérdios da educacdo brasileira o Ensino Religioso é objeto de

discussdo, debates, reflexbes e especulagbes para assegurar-se nos curriculos, estando
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intimamente ligado a formacdo docente e a linguagem social desenvolvida dentro e fora da sala
de aula.

Sérgio Junqueira aponta que € através da redemocratizacdo social e a aprovagdo da
Constituicdo de 1988 que a Carta Magna fixa o Ensino Religioso como um dos contetudos
minimos para o ensino fundamental. Sucessivamente, apds oito anos, em 1996, a Lei Darcy
Ribeiro®™® complementa e orienta as redes e sistemas de ensino do pais, para favorecer a
diversidade e a pluralidade cultural existente no Brasil. Esta nova concepcédo educativa implica
em repensar a educacao brasileira a partir de principios e fundamentos amplificados a novos
olhares.

Este documento estabelece ideais, finalidades, principios e garantia de direitos,
apresentando uma visao democratica além de principios educacionais em torno da igualdade de
condicdes e permanéncia, a liberdade no aprendizado, a tolerancia, a valoracdo docente, a
experiéncia extraescolar, a qualidade no ensino e a gestdo democréatica. Sofreu alteragdes para
se tornar mais abrangente a sociedade brasileira, trazendo questdes sobre a diversidade étnico
racial, a garantia do aprendizado ao longo da vida e o respeito a diversidade humana, cultural,
linguistica e identitaria das pessoas surdo, cegas ou deficientes auditivas. Estes novos ganhos
na legislacdo tém vinculo direto com os principios da disciplina de Ensino Religioso para o
espaco escolar.

Segundo Sérgio Junqueira a LDBEN passa por atualizagdes que tentam abracar a
pluralidade social e cultural de todos os brasileiros, sendo incluidas alineas e/ou excluindo-as
caso seja necessario. Este documento norteia uma visibilidade global da disciplina de Ensino
Religioso, colocando-a de frente nas relagdes entre o (a) professor (a) e aluno (a) sob uma
perspectiva solidaria, representativa e participativa.

Sérgio Junqgueira e Lilian Oliveira argumentam que este novo pensamento educacional
fomenta descobrir instrumentos mais eficazes, modeladores e flexiveis para compreensao dos
(as) sujeitos (as) envolvidos (as); a acdo para superacgéo da realidade social dos (as) educadores
(as) e dos (as) educandos (as) e, por fim, transformar a realidade seguindo a transformacéo
social guiados (as) pelos valores fundamentais da vida, contribuindo para consolidacdo da
democracia de direito, legitimando a necessidade das diferengas e pluralidades, mas néo

promotora de desigualdades nos espacgos no contexto escolar.

15 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional - LDBEN 9.394/1996. E conhecida popularmente como Lei
Darcy Ribeiro, em homenagem a este importante educador e politico brasileiro, que foi um dos principais
formuladores desta lei.

16 BRASIL, 1996, Arts. 2-3.
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Estudos de Sylvio Filho e Sérgio Junqueira descrevem sobre os conceitos educacionais
com valor democratico e representativo para a disciplina de Ensino Religioso supracitados,
como ponto inicial na propria LDBEN até 1997 o Ensino Religioso era oferecido, sem encargos
para os cofres publicos, a partir das preferéncias dos (as) alunos (as) ou responsaveis, de carater
confessional, lecionado por professores (as) ou orientadores (as) religiosos (as) credenciados
(as) pelas igrejas ou entidades religiosas; ou interconfessional abracando as diversificadas
entidades religiosas, com a responsabilidade da elaboracdo do programa de ensino.

Ainda para Sylvio Filho e Sérgio Junqueira, os sistemas e redes de ensino ficavam com
a responsabilidade de credenciar os (as) professores (as) nas escolas, para atuarem articulados
com as entidades formadoras, deixando a formagdo e conteudos disciplinares desta disciplina
sob os conceitos das entidades as quais forneciam a autorizacdo, mas ndo abriam o olhar para
outros grupos gque continuavam sem representatividade.

A disciplina de Ensino Religioso é assegurada pela lei como obrigatéria, contudo,
quando sua matricula é vinculada de maneira optativa, coloca-a com menor importancia na
formacédo dos (as) criancas. Para Sérgio Junqueira a obrigatoriedade no espaco escolar direciona
o0 entendimento de que a religido se torna um fator preponderante na construcdo da identidade
humana, e que ainda estes ensinamentos ndo ficam restritos em locais sagrados, ou
determinadas crencas, doutrinas e livros que acabam por favorecer a discriminacdo e
intolerancia. Contrariamente, o Estado laico funciona respeitando a diversidade religiosa e suas
subjetividades, neste sentido os saberes ndo devem estar separados do processo educativo para
0 exercicio da cidadania.

Historicamente, para Sérgio Junqueira e Lilian Oliveira, o Ensino Religioso percorreu
um longo caminho para configurar-se em uma nova concepgao ndo doutrinéria, mas voltada
para a formacdo humana e com valores éticos consolidados. Até entdo, os (as) professores (as)
lecionavam de forma ndo remunerada, sem énus aos cofres publicos, colocando-a sob carater
assistencialista, realizada por meio do voluntariado, deixando a agdo docente
descompromissada e precaria. Como resultados, ocasionaram-se a desarticulacdo do Ensino
Religioso no espago escolar, suscitaram-se estudos sobre a identidade do Ensino Religioso no
espaco escolar publico e privado e desenvolveu-se um modelo de ensino de atuagdo docente
acritico e passivo.

Sylvio Filho e Sérgio Junqueira apontam argumentos sobre a desvalorizacao, exclusao
e discriminacdo da disciplina de Ensino Religioso frente aos outros campos de conhecimento,
assim fica visivel que ainda ndo séo assegurados seus saberes na educacéo integral da sociedade

brasileira. Outro ponto de conexdo é apresentado por Afonso Soares, sobre a presséo popular
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iniciada apds a década de 1990, com o movimento para a valorizagdo da disciplina enquanto
componente curricular, estabelecendo formacgdo minima dos (as) professores (as) para atuarem
na sala de aula. Este movimento culminou em cursos de capacitacdo, aperfeicoamento e
licenciaturas apoiados pela sociedade civil e professores (as) do sul do pais.

Esta mobilizacdo apoiada por diversos grupos sociais religiosos de base confessional
frutificou inimeros projetos de Lei, apresentados na Camara de Deputados, representando os
varios grupos e diversidade religiosa do pais, colocando-0s como participantes ao convite do
Ministério da Educacdo da Educacdo Basica. Nas Camaras técnicas de discussdo, conseguiram
novas propostas que culminaram em alteragGes do artigo 33, da LDBEN, com a retirada do
texto da oferta sem &nus aos cofres publicos, o carater confessional e interconfessional,
acrescentando o seguinte texto: “os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para
a definicdo dos conteudos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e
admissdo dos professores”’.

Para o Ministério da Educacdo do Brasil, o principio basilar educacional diz que o
Ensino Religioso é componente curricular da Educacéo basica, sendo de suma importancia para
a formacao do cidaddo, seu desenvolvimento enquanto pessoa humana, sendo papel do Estado
sua garantia no espaco escolar, responsabilizando-se pela formacdo docente, sua contratacédo e
garantia de direitos socais e trabalhistas, excluindo o voluntariado para docéncia desta
disciplina.

Outro ponto a ser visto € que “os sistemas de ensino ouvirdo a entidade civil, constituida
pelas diferentes denominagdes religiosas, para a defini¢do dos contetidos do ensino religioso™®.
Este texto prioriza o principio religioso, ndo focalizando uma ou outra tradig¢do religiosa,
demonstrando que cada aluno (a) devera ser aceito, com imparcialidade do credo adotado pelos
familiares ou de sua livre escolha. Esta redacdo entende a disciplina de Ensino Religioso como
area de conhecimento, colocando como objeto de estudo da disciplina a possibilidade de leitura,
interpretacdo e compreensdo dos diversificados fenémenos religiosos. Também se configura
com um ganho para a sociedade civil, uma vez que prima pela liberdade de crenga, de culto,
pela democracia representativa de direitos e equidade entre os individuos.

De acordo com Sylvio Filho e Sérgio Jungueira, a maioria dos estados brasileiros
estavam organizados em grupos, conselhos e/ou associa¢Oes representadas por diferentes
vertentes religiosas. Segundo a LDBEN deve-se manter nos estados a entidade civil para prestar

assessoria as Secretarias Estaduais de Educacao, seus sistemas e redes de ensino.

1" BRASIL, 1997, p. 1.
18 BRASIL, 1997, p. 2°.
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Outro ponto a ser visto é a articulacdo do Ensino Religioso e a escolarizacdo. Este novo
pensamento para integra-lo no curriculo escolar demorou quase uma década para ser colocado
em lei, uma vez que para ter status de disciplina escolar deveria estar apresentado com uma das
dez areas de conhecimento para o curriculo educacional. Contudo foi formalizada pela
Resolucdo 02/1998%°, que em seu texto traz diretrizes, defini¢bes doutrinarias, principios,
fundamentos e procedimentos direcionados para as redes e sistemas de ensino, promulgado pela
Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo, visando orienta-los sobre a
organizacdo, articulacdo, desenvolvimento e avaliacdo das propostas pedagdgicas.

Para a LBDEN as unidades de ensino devem garantir a igualdade de acesso, uma base
nacional comum e qualidade na acdo pedagégica. Esta base comum e a parte diversificada
integrar-se-do ao curriculo, estabelecendo articulacdo com saude, sexualidade, a vida familiar
e social, 0 meio ambiente; o trabalho; a ciéncia e a tecnologia; a cultura; as linguagens. E ainda
apresenta a Educacgdo Religiosa com a 102 area de conhecimento. 2

Assim, segundo Sylvio Filho e Sérgio Junqueira, é evidente a necessidade da disciplina
de Ensino Religioso se consolidar no espaco escolar e, ao ser garantida, zelar-se pela igualdade
do acesso, devendo articular os conteudos, habilidades e competéncias em torno de uma base
nacional comum. A BNCC vem abrir os olhos da educacéo para construgdo de um documento
unificado e plural capaz de estruturar o ensino brasileiro, e a0 mesmo tempo visualizar a
pluralidade, a igualdade religiosa e a diversidade cultural do pais, colocando a diferenca como
parte natural dos grupos humanos e religiosos, sem ser promotora de desigualdades.

Para Afonso Soares é a primeira vez que uma base comum curricular, de ambito
nacional, constroi-se uma educacdo para a equidade, a partir do momento em que cada unidade
escolar tem a liberdade de adequar os conteudos a sua realidade e ainda estar unida aos
conhecimentos de outros lugares do pais. Contudo, apesar de ser pensado na égide de uma base
comum curricular, fica ainda a forma de como seria a representatividade deste documento e
qual ensinamento deveria nortear a disciplina.

De acordo com Afonso Soares, existe outra questdo a ser superada pela disciplina de
Ensino Religioso que é a computacdo nas oitocentas horas, na carga horéria minima
disponibilizada aos (as) alunos (as) nas unidades de ensino referente ao calendario escolar. Para

este esclarecimento serd necessario retomar o texto do Parecer 12/1997%, onde a Comissdo de

19 BRASIL. Camara de Educacdo Béasica. Resolugdo CEB n° 2, de 7 de abril de 1998. [Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental]. [online].

20 BRASIL, 1998.

21 Parecer n% 12/1997. Esclarece ddvidas sobre a Lei n° 9.394/96 (Em complemento ao Parecer CEB n° 05/97).
Interessado: Conselhos Estaduais de Educacdo e Outros.
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Educacdo Baésica é inquerida pelas Secretarias Estaduais de Educacéo e os Sistemas de Ensino
para responder sobre a relagdo direta das oitocentas horas letivas, a oferta da disciplina de
Ensino Religioso e suas implicacdes na vida académica do (a) aluno (a) ja que sua oferta é
facultativa. Como resposta aos Conselhos Estaduais e a Camara de Educacdo Basica,
prescrevem-se 0s seguintes apontamentos, que servem de reflex&o para entender os caminhos

tortuosos da disciplina no espago escolar:

Também se tem perguntado se o ensino religioso é computado para a totalizagdo do
minimo de oitocentos horas e a resposta €, ndo. Por um motivo facil de ser explicado.
Carga horéaria minima é aquela a que todos os alunos estdo obrigados. Desde 0 art.
210, § 1° da Constituigdo Federal esta definido: “O ensino religioso de matricula
facultativa (grifo do relator), constituird disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental”. Ora, se 0 aluno pode optar por frequentar, ou ndo, a
referida disciplina, havera quem optara por ndo o fazer. E quem assim decidir tera
menos de oitocentas horas por ano, na hipétese de a escola se ater a0 minimo exigido
por lei, o que o art. 24, inciso | ndo admite.??

Apesar de parecer abrangente frente aos desdobramentos do Ensino Religioso na
educacdo brasileira, as entrelinhas colocam uma ténue barreira para a disciplina ser de fato
abracada no espaco escolar. Ao tentar legitimar a igualdade da lei, a sua ndo obrigatoriedade
traz contextos controversos, uma vez que sua matricula é op¢do da familia, muitos sistemas e
redes de ensino acabam por colocar a disciplina de forma transversal nos contetdos
curriculares, uma vez que muitas escolas acabam apenas preservando certos conhecimentos,
vistos como mais eficazes para 0 mercado de trabalho, em relacao aos valores éticos e humanos,
como argumentam Sérgio Junqueira e Lilian Oliveira.

Desta forma, muitos sistemas de ensino se asseguram nestas legislagdes para mascarar
a oferta da disciplina de Ensino Religioso para garantir as oitocentas horas letivas no calendario
escolar. Para Sérgio Junqueira, a construcdo da identidade do Ensino Religioso é pelo dialogo,
adisciplina “[...] ndo pode se manter apenas conceitualmente. Ele é real, tem uma episte propria,
localiza-se ao lado de outros campos de saber e acrescenta, a visdo sobre a realidade, mais um
modo de discuti-la para compreendé-la”?3.

Para Sergio Junqueira os (as) alunos (as) que nédo participam das aulas de Ensino
Religioso ficariam prejudicados em relacdo as oitocentas horas anuais, sustentam a nao
obrigatoriedade de sua oferta, ora pela falta de professores, ora pela estrutura da escola, ora pela

prevaléncia de saberes linguisticos e aritméticos, sem entender que o ser humano necessita se

22 BRASIL. Ministério da Educagéo. Parecer n°:12/97, de 08 de outubro de 1997. [Esclarece dlvidas sobre a Lei
n° 9.394/96 (Em complemento ao Parecer CEB n°5/97)], p. 3. [online].
23 JUNQUEIRA, 2002, p. 29.
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relacionar, respeitar e interagir com o meio social de forma equilibrada e assertiva. Estes saberes
sdo especificos da disciplina de Ensino Religioso.

Para Sérgio Junqueira e Lilian Oliveira, os argumentos e legislacdes que fomentam
discursos nesta otica acabam promovendo a segregacdo da disciplina frente as demais, como
também sua precarizagdo nos projetos de formacdo docente, uma vez que ndo é garantida sua
oferta para o ano letivo. Os sistemas e redes acabam aceitando como critério de contratacéo
curso sem foco académico, apenas de capacitacao e aperfeicoamento profissional, realizados
muitas vezes de forma precaria e sem contato com os elementos da disciplina no espaco escolar.

Segundo Afonso Soares, no ano de 2015 marca-se a aprovacdo das diretrizes
curriculares para formacdo inicial e continuada de professores (as), vislumbrando politicas
publicas de formacdo docente para atuarem na regéncia da educacgéo basica. Nao diferente do
historico da formacdo de professores no Brasil, a formacdo em Ensino Religioso € marcada por
avancos e retrocessos, sendo sempre um grande desafio, ficando na dependéncia de politicas
publicas com acbes concretas.

Para Afonso Soares nos esforcos para se estabelecer diretrizes para a formacéo inicial e
continuada docente é necessario que esta formacao esteja pautada em outros parametros, como
a mudanca estrutural e organizacional do trabalho pedagdgico, as contradi¢des sociais e as
possibilidades para estruturar um curriculo da disciplina de Ensino Religioso, tendo elemento
de apoio livros didaticos e ou materiais didaticos que ampliem os métodos na a¢éo docente.

E fato que, ap4s seu reconhecimento como parte integrante do Ensino Fundamental, a
disciplina de Ensino Religioso € vista como area de conhecimento e faz parte do curriculo
escolar. Seu tratamento deve ser pedagdgico, devem ser construidas propostas de ensino para
solidariedade, diversidade, humanidades, os processos de interacéo e valorizagao das relagdes
sociais e mediacOes entre criancas, adultos, professores (as) e seus pares, focando em contetdos
humanizadores, “[...] baseada no principio de que o Ensino Religioso é componente curricular
da educacdo bésica e de importancia para a formacdo do cidaddo e para o seu pleno
desenvolvimento como pessoa humana”?,

Frente a novas mudancas de paradigmas, o espaco escolar ainda é visto como uma
instituicdo social, a qual atravessa seculos de existéncia, permeado por tensionamentos internos
e externos, crencas, dogmas religiosos, conflitos, valores, jogo de interesses e expectativas. Nao

obstante, a ideia de uma base comum curricular destinada a educagéo brasileira ndo emerge nos

2 JUNQUEIRA, 2002, p. 27.
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dias atuais, mas desde a Constituicdo de 1988, faz-se referéncia a fixagdo de contetdos minimos
para o Ensino Fundamental. A LDBEN coloca

os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.?

O Ministério da Educacdo do Brasil prioriza o entendimento que tal indicacdo é para
toda a Educacdo Basica; descrita no Plano nacional de Educacdo, nas metas estruturantes. O
desfecho deste entendimento é apresentado com a afirmacdo da necessidade de uma “base
nacional comum curricular [...], para fomentar a qualidade da Educacdo Bésica em todas as
etapas e modalidades [...], referindo-se a direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento™?°,

A Base Nacional Comum Curricular ¢ um documento de carater normativo e técnico, o
qual preconiza um nucleo comum, estruturado para o Ensino Fundamental com objetivos de
aprendizagem (comportamentos, habilidades e conhecimentos) que serdo desenvolvidos de
forma progressiva no decorrer das etapas e modalidades de ensino na educacéo bésica, nas redes
publica e privada do territorio brasileiro. Seus principios vém preservando a autonomia do
trabalho pedagdgico escolar e do (a) professor (a).

Por isso, de acordo com Sérgio Junqueira, Emerson Silveira, Laude Branenburg e Remi
Klein, a BNCC aponta para a necessidade de indicar objetivos de aprendizagem, no processo
de ensino-aprendizagem, sem prejuizo dos contetdos e sem o0 emprego de praticas proselitistas.
Resumidamente, a Base prevé uma reorientacdo (obrigatoria) nos curriculos de todas as escolas
do Brasil, oportuniza um rumo, para equidade na educacdo, como também um curriculo tracado
pelas unidades de ensino garantindo um caminho pela acdo ativa de todos (as) envolvidos (as).
Assim, a BNCC

[...] € um documento de cardter normativo que define o conjunto orgéanico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com
0 que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente a educagdo escolar, [...], e esta orientado pelos principios
éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e a construcgao de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva.?’

%5 BRASIL, 1996, art. 26.
% BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério da Educacéo. 2018, p. 12. [online].
27 BRASIL, 2018, p. 07.
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A Base Nacional Comum Curricular tem como principio a necessidade de reduzir as
desigualdades educacionais no pais e promover a equidade entre os educandos. Tal documento
foi construido a partir do cuidadoso processo de debate e negociacdo, entre o poder publico e
sociedade civil, realizado por meio das audiéncias publicas em todos os lugares do Brasil. No
site oficial, desde a sua primeira versdo, entre outubro de 2015 até margo de 2016, foram
recebidas mais de doze milhGes de contribui¢Oes realizadas pelas organizacOes e redes de
educacdo, na forma individual e coletiva, pareceres de especialistas, associacdes cientificas e
membros da comunidade académica de todo o pais.

Assim é visivel que este documento apresenta carater eminentemente democratico e
horizontal, diferenciando-se de outras propostas curriculares realizadas de forma vertical, sem
a participacdo dos que convivem diariamente com a complexidade da pratica educativa. A
elaboracdo do documento tem como foco “superar a fragmentagao das politicas educacionais,
que ensejem o fortalecimento do regime de colaboragéo entre as trés esferas de governo e seja
balizadora da qualidade da educacg&o”?®. Seu objetivo esta em garantir um patamar comum de
aprendizagem em todo pais, afirmando acdes educativas que contribuem para transformacao

social, desenvolvendo competéncias em torno da justica e preservacdo do meio ambiente.

Na BNCC encontram-se orientagbes para garantir as aprendizagens essenciais ao
longo da Educacgdo Bésica, a partir do desenvolvimento de dez competéncias, com
intuito da “mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho”. Estas competéncias devem ser trabalhadas, interrelacionadas no trabalho
didatico nas trés esferas da Educacdo Basica: Educacdo Infantil, Anos Iniciais e Finais
do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

A BNCC traz o processo educacional comprometido com a educacdo integral,
prevalecendo na Educacdo Basica, a “formacdo e o desenvolvimento humano global, que
implica compreender a complexidade e a néo linearidade desse desenvolvimento, rompendo
com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimensao
afetiva”?®. Esta visdo integral, singular e plural de sujeito sustenta os pilares de uma educagéo
voltada para o “acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades
e diversidades™,

De acordo com a Republica do Brasil, na estrutura da BNCC se verifica no documento

a divisdo em trés etapas para Educacdo Bésica: a Educacgdo Infantil, o Ensino Fundamental

28 BRASIL, 2018, p. 08.
29 BRASIL, 2018, p. 14.
30 BRASIL, 2018, p. 14.
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subdividido em Anos Inicias e Anos Finais e 0 Ensino Médio. Este estudo tera como objeto de
andlise apenas o Ensino Fundamental. Na BNCC, o Ensino Fundamental esté dividido em cinco
grandes areas de conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas e Ensino Religioso®, nas quais se situam respectivamente 0s componentes
curriculares, de equivaléncia as disciplinas escolares.

Assim para ter garantia do desenvolvimento das competéncias especificas, 0s
componentes curriculares apresentam grupos de habilidades. “Essas habilidades estao
relacionadas a diferentes objetos de conhecimento, aqui entendidos como contelidos, conceitos
€ processos que, por sua vez, sdo organizados em unidades tematicas”32. As unidades tematicas
sistematizam o0s objetos de conhecimento, as especificidades dos diferentes componentes
curriculares do Ensino Fundamental. Cada unidade tematica contempla um namero variavel de
habilidades, estas habilidades que expressam “as aprendizagens essenciais que devem ser
asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares”®,

Em relacdo ao Ensino Religioso, a BNCC aponta que ao longo da histéria da educacéo
brasileira, esta disciplina assume perspectivas com Vviés confessional e interconfessional.
Somente ap6s as mudancas provocadas no decorrer da década de 1980 que o Ensino Religioso
se estabelece no contexto disciplinar na escola brasileira, amparado pela Resolucdo CNE/CEB
no 04/2010% e a Resolucdo CNE/CEB no 07/2010% que reconheceram o Ensino Religioso
como uma das cinco areas de conhecimento do Ensino Fundamental de 09 (nove) anos.

A BNCC estabelece “como componente curricular de oferta obrigatdria nas escolas

236

publicas de Ensino Fundamental, com matricula facultativa, em diferentes regides do pais”,

desta forma frente aos marcos normativos desta disciplina, e em comunhd com as

3L A BNCC passou por trés versdes até apresentacéo oficial, na primeira versdo a disciplina de Ensino Religioso
constituia-se em um componente curricular da &rea de Ciéncias Humanas.; a segunda versdo foi direcionada para
uma &rea de conhecimento propria. Na terceira versdo chegou a ser retirada na educagdo infantil e no ensino
fundamental, contudo o MEC, ap6s pressao social das entidades e movimentos de base, voltou atras e resolveu
reincorporé-la ao documento final. Neste documento, ficou estabelecido a disciplina de Ensino Religioso como
componente curricular de oferta obrigatéria, porém com matricula facultativa nas escolas de Ensino Fundamental.
BRASIL. 2018, p. 02 e 03.

32 BRASIL, 2018, p. 28.

3 BRASIL, 2018, p. 29.

3 A Resolucdo n° 4, de 13 de julho de 2010, define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para o conjunto
organico, sequencial e articulado das etapas e modalidades da Educacgdo Basica, no capitulo II, art. 14, § 1°, letra
f), apresenta o Ensino Religioso integrando a base nacional comum nacional. BRASIL. 2018, p. 04.

% A Resolugdo n® 7, de 14 de dezembro de 2010, fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos a serem observadas na organizacdo curricular dos sistemas de ensino e de suas
unidades escolares. Apresenta o Ensino Religioso no titulo: BASE NACIONAL COMUM E PARTE
DIVERSIFICADA: COMPLEMENTARIDADE, art. 14, art. 15, V; como um dos componentes curriculares
obrigatdrios do Ensino Fundamental. BRASIL. 2018, p. 10.

% BRASIL, 2018, p. 435.
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competéncias gerais estabelecidas pela propria BNCC, os objetivos da disciplina de Ensino
religioso sdo:

a) Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos, a
partir das manifestacGes religiosas percebidas na realidade dos educandos;

b) Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de crenga, no
constante propdsito de promogéo dos direitos humanos;

c) Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o dialogo entre
perspectivas religiosas e seculares de vida, exercitando o respeito a liberdade de
concepcdes e o pluralismo de ideias, de acordo com a Constituicdo Federal;

d) Contribuir para que os educandos construam seus sentidos pessoais de vida a partir
de valores, principios éticos e da cidadania.®

Para a BNCC, o objeto de conhecimento da &rea de Ensino Religioso é produzido a
partir das Ciéncias Humanas, Sociais e da (s) Ciéncia (s) da (s) Religido (des). Estas produzem
conhecimentos pela investigacdo de “manifestacdo dos fendmenos religiosos de diferentes
culturas e sociedades enquanto um dos bens simbolicos resultantes da busca humana por
respostas aos enigmas do mundo, da vida e da morte”. Assim solidificam sentidos e
significados de vida, variadas ideias sobre o que é divino, apreciando 0s agrupamentos
religiosos em suas diversificadas manifestagdes humanas, suas “cosmovisdes, linguagens,
saberes, crencas, mitologias, narrativas, textos, simbolos, ritos, doutrinas, tradicdes,
movimentos, praticas e principios éticos e morais”,

Afonso Soares aponta que 0s contelidos, conceitos éticos e cientificos disciplinares do
Ensino Religioso ndo devem privilegiar uma crenga ou conceito pré-estabelecido. Deve-se
adotar a pesquisa, o dialogo, a observacdo, a analise e a ressignificacdo. O intuito é romper
representacdes sociais preconceituosas sobre o proximo, combatendo a exclusdo, preconceito e
intolerdncia. Ao longo do Ensino Fundamental a disciplina preza pela interculturalidade,
favorecendo o reconhecimento e respeito as memorias, crencas, histdrias, valores, conviccdes
de culturas, religides e filosofias de vida.

As diretrizes da Republica do Brasil buscam construir atitudes de respeito as diferencas,
fazendo da aula um lugar de troca de conhecimentos, experiéncias pedagogicas, permutas e
dialogos permanentes, visando acolher as identidades culturais, religiosas ou ndo, através da
interculturalidade, assegura as rela¢Ges sociais, os direitos humanos e a cultura da paz, visando
a convivéncia democratica e cidada.

Para a BNCC, no decorrer do Ensino Fundamental, gera-se o entendimento que o ser

humano é construido mediante as rela¢fes entrelagadas na sua vida social, em sua imanéncia e

37 BRASIL, 2018, p. 436.
38 BRASIL, 2018, p. 436.
39 BRASIL, 2018, p. 436.
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transcendéncia, abrangendo as dimensdes bioldgicas, subjetivas, objetivas e simbolicas nas
relagdes consigo, com o outro, com a natureza e com suas divindades. Nos nove anos do Ensino
Fundamental, na disciplina de Ensino Religioso, trabalha-se, segundo a BNCC, trés unidades
Tematicas: ldentidades e alteridades, Manifestacdes religiosas e Crencas religiosas e filosofias
de vida.

Na BNCC a unidade temética Identidades e Alteridades abordada especialmente os anos
iniciais do Ensino Fundamental; os estudantes devem reconhecer, valorizar e acolher o carater
singular da diversidade humana, por meio do respeito as semelhancas e diferencas, pela
compreensdo da imanéncia e transcendéncia. Na unidade teméatica Manifestacdes religiosas,
conhecer, valorizar e o respeitar as plurais experiéncias e manifestagdes religiosas,
compreendendo as relacdes de liderancas, a variedade de denominacdes religiosas e as distintas
esferas sociais; a unidade tematica Crencas religiosas e filosofias de vida trata da estrutura das
diferentes tradi¢cbes, movimentos religiosos e filosofias de vida; relacionando o que séo mitos,
divindade (s), crencas, doutrinas religiosas, tradicdes orais e escritas, imortalidade, principios
e valores éticos,

Como resultado, a area de conhecimento Ensino Religioso pretende colaborar para
compreensdo e textos diversos, possibilitando aos estudantes variados textos, discussdes
coletivas, inferéncias e interpretacfes pessoais como individuos que agem no mundo social.
Estas unidades tematicas apresentadas permitem ao (a) professor (a), de forma interdisciplinar,
entrelaca os contos, as tradi¢des e as historias nas variadas religiées no pais, assim “O Ensino
Religioso é parte integrante essencial da formacdo do ser humano, como pessoa e cidadao,
estando o Estado obrigado a promové-lo, ndo s pela previsdo do espaco e tempo na carga
horaria curricular, mas também pelo seu custeio [...]*°”.

Sérgio Junqueira e Raul Wagner propdem educar sob processos de descobertas e
redescobertas o individuo, em suas relagdes e interaces consigo e com a sociedade, fomentam
0 aprendizado para a reflex&o, a participacdo social consciente e prezam pela toleréncia e a
equidade. Para Sergio Junqueira e Tadeu Silva 0 ato educativo ndo é neutro, sendo o0s
componentes estruturantes da disciplina de Ensino Religioso diretamente influenciados por
interesses e valores dos grupos dominantes. Os projetos curriculares, as unidades de ensino e 0

corpo docente devem

reconhecer, selecionar, ordenar, gerir e utilizar as mesmas informagdes, portanto, o
espaco formal da escola, onde também ocorre o ensino-aprendizagem, necessita estar
permanentemente a avaliar-se e reorientar suas estratégias, a fim de favorecer que os

40 JUNQUEIRA. Sérgio R. A; WAGNER. Raul. Ensino Religioso no Brasil. Curitiba: Champagnat, 2011, p. 42.
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envolvidos possam aprender, aprender a fazer, aprender a ser e a aprender a
conviver.4

Assim a educacdo, nesta perspectiva, introduz outras linguagens no ato educativo, uma
vez que o conhecimento circula por codigos, informacdes, no espaco virtual e pelo audiovisual.
Frente a estes mdltiplos desafios, a formacdo docente deve, além dos saberes da nossa
sociedade, estruturar-se como base dos ideais de paz, liberdade e justica social.

Na proxima secdo, serd apresentado o documento “Novo Curriculo Escolar**? e
“Curriculo ES 2020 — Ensino Fundamental — Area de Ciéncias Humanas e Ensino Religioso™*?,
material norteador para constru¢do dos PPP’s das unidades escolares publicas no Estado do
Espirito Santo, as ResolucGes CEE/ES 3.777/2014 e 5190/2018 que trazem 0s parametros
legislativos para formalizacdo do Ensino Religioso no espaco escolar, estudando os principais
pontos regulamentadores para credenciamento, recredenciamento, aprovagédo e regularizacao

das unidades de ensino no Ambito dos sistemas e rede de ensino capixaba.

1.2 Vertentes do Curriculo Capixaba, as Resolu¢des 3.777/2014 e 5190/2018 na construgdo do
Plano de Ensino da disciplina de Ensino Religioso

A construcdo do Curriculo Capixaba ocorreu através do regime de colaboracao. Tal
documento foi elaborado por varias méos e conceitos de profissionais da area de educacdo, teve
como grande articuladora a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo —
UNDIME. Esta instituicdo foi representada por professores analistas, redatores, colaboradores,
articuladores dos municipios capixabas e uma equipe especializada ProBNCC do Espirito
Santo.

As versoes finais do Novo Curriculo Escolar e Curriculo ES 2020 — Ensino Fundamental

— Area de Ciéncias Humanas e Ensino Religioso foram entregues aos capixabas sendo um

41 JUNQUEIRA; WAGNER, 2011, p. 45.

42O Curriculo Basico Escola Estadual, com o titulo “Novo Curriculo Escolar” é um documento criado em 2009,
pela Secretaria de Estado de Educagdo sendo um guia de implementacdo para escolas estaduais capixabas, como
também servindo de elemento norteador para as Redes de Ensino Municipais construirem seu Projeto Politico
Pedagdgico e Planos de Curso. ESPIRITO SANTO (ESTADO). Secretaria de Educacdo. Curriculo Bésico
Estadual. Ensino Fundamental: Ano Finais: Area de Ciéncias Humanas. Vitdria: SEDU. 2009a. [online].

4 A versdo do Curriculo do Espirito Santo 2020 para o Ensino Fundamental, disponibilizada pela Secretaria
Estadual de Educacdo, reafirma seu compromisso constituinte com a sociedade capixaba, foi preparado por
especialistas de todos os componentes curriculares, em colabora¢do com 0s municipios capixabas, por meio da
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), contou com amplo debate entre a sociedade
civil organizada, estudantes e especialistas, por meio de uma consulta pablica. ESPIRITO SANTO (ESTADO),
2009, p. 03.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 07/02/2023.

32

curriculo para todo o territorio espirito-santense. O documento foi direcionado para a rede
privada, rede estadual e 0s municipios que ndo tém sistema préprio de Ensino.

A primeira versdo, Novo Curriculo Escolar, foi disponibilizada em 2009, vigorando nos
municipios capixabas que possuem sistemas de ensino préprio até a aprovacdo da nova versao
em 2020 e ou aprovacao no Conselho Municipal de Educacdo. A nova versao, Curriculo ES
2020 — Ensino Fundamental — Area de Ciéncias Humanas e Ensino Religioso, originou-se do
documento aprovado pelo Conselho Estadual de Educacdo - CEE e instituido por meio da
Resolucdo CEE/ES n°5.190/18 em 31/12/2018.

Esta Resolucdo CEE/ES 5.190/18 fez com que 0s municipios que ndo possuissem redes
de ensino obtivessem aprovacgédo do recredenciamento escolar pela superintendéncia estadual
de Educacdo, ficando aos municipios que ja possuem sistema proprio de ensino, sua aprovacao
e homologacéo na responsabilidade dos Conselhos Municipais de Educacéo.

A versdo Novo Curriculo Escolar, disponibilizada em 2009, nasce do Plano Estratégico
Nova Escola, que consiste em acdes prioritarias para o periodo de 2008-2011, assim este

documento foi elaborado como:

um plano Gnico e consolidado, neste contexto, sem divida, é um dos projetos
considerados mais importantes e de impacto inigualdvel para o alcance da melhoria
da qualidade do ensino publico estadual e das oportunidades de aprendizagem
oferecidas aos alunos.*

O documento envolveu em sua elaboragdo expressiva participacdo de educadores (as)
da rede estadual de ensino. Para enfrentar o desafio de garantir o direito a educacao a todos (as)
0s (as) capixabas, tendo comprometimento no “direito de aprender de todos e de cada um”*. O
estado apresenta empenho, além de ofertar a gratuidade do ensino, mas viabiliza o acesso das
varias aprendizagens, o pluralismo de ideais e conceitos, os principios democréaticos ao longo
de todo do Ensino Fundamental. Todavia, a producdo de um documento curricular capixaba
ndo se configura em isolamento das politicas nacionais, uma vez que em suas entrelinhas fica
explicito o alinhamento sintonizado com as diretrizes do Ministério da Educacdo - MEC, na
Otica horizontal, de que ambos propdem alternativas acessiveis na educacdo. O intuito do
documento € comungar com o pluralismo regional do Estado, tendo em seus pilares o projeto
de nagéo.

Outro ponto importante sobre os principios filosoficos é que o documento se apresenta

como “instrumento que visa dar maior unidade ao atendimento educacional, [...], que se

“ ESPIRITO SANTO (ESTADO), 2009a, p. 09.
45 ESPIRITO SANTO (ESTADO), 20094, p. 11.
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concretiza na praxis docente consonante com os principios de valorizagdo e afirmacédo da vida
em todas as suas dimensdes™*®. Neste sentido ¢ visivel que além de fortalecer a identidade no
préprio sistema de ensino, promove um resgate historico no sistema educacional centralizando
nos processos educativos em torno das relacdes com o trabalho, a ciéncia e a cultura. Para a
Secretaria, a “maior transformacéo da dindmica escolar acontecera por meio do curriculo™’. E
de forma conceitual e prética o curriculo é definido como “a materializagdo do conjunto de
conhecimentos necessarios para o desenvolvimento de criangas, jovens e adultos
intelectualmente autdnomos e criticos®.

Diante de tais apontamentos, conclui-se que através do curriculo, progressivamente as
identidades sdo formadas nos (as) alunos (as), mediadas por saberes formalmente estabelecidos
na escola, estando inseridos nos valores, costumes, habitos e atitudes nas praticas pedagogicas.
Assim, ao elaborar o documento curricular, o foco esta no “Contetdo Basico Comum - CBC
para cada disciplina da Educacdo Basica”, a partir do CBC desencadear-se-a a avaliacdo
sistémica nas escolas da rede publica estadual e a avaliacdo de desempenho profissional dos
(as) docentes.

Em relacdo aos pressupostos tedricos, 0s principios norteadores do documento
apresentam uma politica educacional a qual coloca os (as) estudantes como referéncia em todo
processo educativo, em seus conceitos coloca como essenciais agdes em torno da valorizacgdo e
afirmacéo da vida, do reconhecimento da diversidade na formagdo humana, da educagédo como
bem publico, da aprendizagem como direito do educando, apresentando a ciéncia, a culturae o
trabalho como eixos estruturantes do curriculo. Conceitualmente, reconhece o curriculo “um
conjunto sistematizado de elementos que compdem o processo educativo e a formagéo
humana™*°, de forma complementar o “curriculo nos permite ver como uma sociedade se
reproduz e como se perpetuam suas condi¢cdes de existéncia pela selecdo e transmissao de
conhecimentos”,

Assim, o curriculo é uma ferramenta para compreensao dos interesses que atuam e estdo
em permanente acdo na escola e na sociedade, 0 espaco escolar define sua posicao diante do
mundo, discute objetivos, acGes, metas e métodos. Em relagdo as competéncias e habilidades,
o documento se assegurou nos PCN’s do Ensino Fundamental, tendo evidenciados trés

competéncias basicas: competéncia como condi¢do prévia do sujeito, herdada ou adquirida;

4 ESPIRITO SANTO (ESTADO), 20093, p. 12.
47 ESPIRITO SANTO (ESTADO), 20093, p. 12.
8 ESPIRITO SANTO (ESTADO), 20093, p. 12.
4 ESPIRITO SANTO (ESTADO), 20093, p. 26.
5 ESPIRITO SANTO (ESTADO), 20094, p. 27.
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competéncia como condicdo do objeto, independente do sujeito que o utiliza e a competéncia
relacional. Assim, o aluno sujeito na acdo educativa e o foco do trabalho pedagdgico devem
estar no investimento na formacdo humana, na pratica de cidadania, entendendo as dimensdes
cognitivas, afetivas, sociais e psicomotoras do individuo, conectada com a realidade social,
cultural, econdmica e historica na qual cada aluno (a) se insere.

Para BNCC, em relacdo ao Ensino Religioso, o documento apresenta a disciplina
inserida na Area de Ciéncia Humanas, que inclui Historia, Geografia e Ensino Religioso.
Colocar de forma transversal a area de ciéncias humanas com o Ensino Religioso é encaminhar
0 processo de ensino-aprendizagem voltado para experiéncia humana e pensar as humanidades.

Assim,

compreender 0 humano exige um pensamento complexo, transversal e dialégico, que
se efetiva na consideracdo pelo outro em sua diferenca cultural, formando uma
consciéncia da multiplicidade de modos de existéncia, como produto e processo
culturais, e que se vincula a um compromisso com a sustentabilidade da vida em todas
as suas dimensdes: do sujeito, das relacdes sociais e do meio ambiente.5!

A contribuicdo especifica da disciplina de Ensino religioso para formacdo humana é
“exercitar o educando para que se dé conta da dimenséo transcendente da sua vida e de leva-lo
a viver isso na intensidade de si mesmo, traduzindo a sua religiosidade em atitudes praticas, em
harmonia com sua percepgdo do transcendente®2. Contudo, ndo se reduzindo a religiosidade
subjetiva, mas a educacéo religiosa objetiva. O documento apresenta dimensao religiosa, como
também a dimensdo ética, uma vez que a religiosidade esta ligada a condicdo pessoal. O
Curriculo ES 2020 discute a importancia da disciplina na construgdo de conceitos sobre o
sagrado, os lugares originarios do sagrado, a busca pelo absoluto, o mistério, os simbolos, mitos,
ritos e liturgias.

O objetivo do Ensino Religioso no Ensino Fundamental é “Promover a compreensao,
interpretacéo e (re) significagdo da religiosidade e do fendmeno religioso em suas diferentes
manifestagdes, linguagens e paisagens religiosas presentes nas culturas e nas sociedades”.
Assim, o Ensino Religioso fomenta contribuir aos (as) estudantes a busca de compreender,
comparar e analisar as diferentes manifestacbes do sagrado, interpretando os mdaltiplos
significados. Deve auxiliar os (as) estudantes a compreenderem 0s conceitos basicos do campo
religioso, como as sociedades sdo influenciadas pelas tradigcdes religiosas, afirmando ou

negando o sagrado. Para isso propde como objetivos especificos:

5L ESPIRITO SANTO (ESTADO), 20094, p. 57.
52 ESPIRITO SANTO (ESTADO), 20094, p. 99.
53 ESPIRITO SANTO (ESTADO), 20094, p. 100.
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Educar para a alteridade, o servigo e a comunicacdo; Motivar a assumir atitudes e
préticas providas; Haurir na profundidade humana e nas relagdes com o transcendente
as energias e orientacOes para vida pessoal e social [...]; Oportunizar [...] atitudes de
veneragdo pelo sagrado; Proporcionar o conhecimento dos elementos béasicos que
compdem o fendbmeno religioso, no contexto do educando; Subsidiar [..] o
questionamento existencial, [...] para dar sua resposta devidamente informados;
Analisar o papel das tradiges religiosas na manutengdo das diferentes culturas e
manifestacdes socioculturais; Facilitar a compreensédo do significado das afirmacdes
e verdades de fé das tradicbes religiosas; Refletir [...] atitude moral como
consequéncia do fendémeno religioso.>*

De acordo com o Curriculo ES 2020, para concretizacgéo do curriculo escolar, coloca-se
como base trés dimensdes interrelacionadas aos sentidos humanos: a dimensao pessoal, a
dimensdo comunitéria ou coletiva e a dimens&o transcendente. Neste contexto, abrangendo as
quatro dimensdes, 0s aspectos fundamentais e a articulagdo de saberes se comportam de forma
mais assertiva no curriculo. O documento divide o Ensino religioso em eixos de contetdos:
Culturas e TradicGes Religiosas; Teologias; Textos Sagrados e Tradi¢des Orais; Ritos e Ethos.

Assim, o eixo Culturas e TradicOes Religiosas discorre sobre a transcendente na viséo
tradicional e atual, a estrutura religiosa nas organizacdes humanas no decorrer dos tempos, a
politica ideoldgica das religides e a tradicdo religiosa construindo o inconsciente pessoal e
coletivo. O eixo Teologias analisa as multiplas concepg¢des do transcendente, apresentando as
representacdes nas tradigdes religiosas, o conjunto de crencas e doutrinas que orientam as
tradicOes religiosas; e possiveis respostas: a ressurrei¢ao, reencarnacao, ancestralidade, o nada.
O eixo Textos Sagrados e Tradi¢des Orais aprofunda a palavra sagrada no tempo e no espago,
0s acontecimentos religiosos que originam os mitos, segredos sagrados e a formacéo dos textos,
analise e hermenéutica dos textos sagrados.

O eixo Ritos busca o entendimento das praticas celebrativas, a identificacdo dos
simbolos mais importantes de cada tradi¢do religiosa, e estuda os métodos utilizados pelas
diferentes tradicdes religiosas. O eixo Ethos analisa a vivéncia critica e utopica da ética humana
a partir das tradicdes religiosas, o conhecimento do conjunto de normas de cada tradicdo
religiosa e a fundamentacdo dos limites éticos propostos pelas vérias tradi¢bes religiosas,
descrito no Curriculo ES 2020.

Para finalizar a compreensdo do documento, Novo Curriculo Escolar, e
progressivamente entender como a legislacdo agiu no territorio capixaba, justificando a
disciplina no espago escolar, a partir das Resolugdes 3777/2014 e 5190/2018, chega-se ao
entendimento de que a estruturagcdo em cinco eixos da disciplina de Ensino Religioso parte do

surgimento que “...a atuacdo do ser humano ndo se limita as relacdes com o meio ambiente e as

5 ESPIRITO SANTO (ESTADO), 20093, p. 101.
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relagdes sociais, mas sim esta sempre em busca de algo que transcende essas realidades™*. Este
curriculo, retirado da base nacional comum, foi de grandes contribui¢Ges para que os (as) alunos
(as) encontrem sentido na vida e sejam felizes, bem como a consolidacdo da disciplina como
area de conhecimento no espaco escolar.

Partindo dos apontamentos de Sérgio Junqueira, é visivel que o Ensino Religioso no
espaco escolar vem marcado por uma série de fatos historicos, constituido por dificuldades,
avancgos e novos pontos de vista, também é necessario apontar seus avangos tanto no campo
legislativo, quanto no campo curricular. Por entender que a estrutura do pensamento da
disciplina se concretiza nos projetos pedagogicos das unidades escolares, e que estas mesmas
estdo sob a regéncia das Secretarias Municipais de Educagdo e aprovacdo dos Conselhos
Estaduais de Educacao, ndo se deve fechar os olhos para os parametros legais que direcionam
0s projetos pedagogicos das unidades de ensino para seu credenciamento, autorizacdo e
recredenciamento e aprovagao.

A Resolucdo CEE/ES 3.777, de 30 de abril de 2014, tem o objetivo de fixar as normas
para a Educacdo no Sistema de Ensino do Estado do Espirito Santo, composta por trés livros,
onde, respectivamente, sao trazidos: no Livro I, as normas para o funcionamento do Sistema de
Ensino do Estado do Espirito Santo; no Livro I, as normas para o Ensino ministrado no &mbito
do Sistema de Ensino do Estado do Espirito Santo e no Livro Ill, as normas complementares e
transitorias. Conceitualmente, a composi¢do do Sistema de Ensino do Estado do Espirito Santo

é caracterizada em lei da seguinte forma:

Art. 1.° O Sistema de Ensino do Estado do Espirito Santo se caracteriza como conjunto
coordenado e colaborativo, formado por institui¢cbes vinculadas ao poder publico ou
a iniciativa privada, e 6rgéos estaduais de educacdo, responsaveis pela organizacao,
supervisao e fiscalizagdo dessas instituicdes.

Art. 2°. As institui¢fes de ensino mantidas pelo poder publico municipal, os 6rgaos
municipais de educacao e as institui¢des de educacdo infantil, mantidas pela iniciativa
privada, dos municipios que ndo contam com sistema préprio, integram, também, o
Sistema de Ensino do Estado.*

Diante da Resolugdo CEE/ES 3.777 e o Curriculo ES 2020, compreende-se que todas
as Unidades de Ensino do Estado do Espirito Santo pertencem ao mesmo Sistema de Ensino
Estadual. Mesmo as que possuem sistemas proprios estdo subordinadas a Superintendéncia
Estadual e ao Conselho Estadual de Educacdo, seja ela instituicdo de ensino publica, seja pela

privada, independente da etapa ou modalidade — educagdo infantil, ensino fundamental,

% ESPIRITO SANTO (ESTADO), 20093, p. 104.
5% ESPIRITO SANTO (ESTADO), 2014, p. 3.
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educacao de jovens e adultos, ensino médio e profissional, ensino superior, esta Gltima mantida
pelo estado e/ou municipio.

A referida Resolucdo CEE/ES 3.777 traz os elementos necessarios ao pais da
mantenedora, suas mudancas quando ocorrem, bem como as particularidades sobre as
instalagOes, recursos humanos, custeio e formagdo docente. Direciona a forma adequada da
nomenclatura das unidades de ensino, precisando apresentar em sua denominagdo a etapa
ofertada, traz os procedimentos necessarios para a legalizacdo das instituicdes publicas de
ensino, o credenciamento e a documentacdo necessaria tanto para autorizacdo, quanto para a
renovacgéo do credenciamento das unidades de ensino, por fim apresenta quais procedimentos
devem ser tomados para o encerramento das instituicbes de ensino. Em relacdo a organizagao
destas, a Resolucdo CEE/ES 3.777 traz documentos norteadores do processo educativo,
especificados como instrumentos de festdo, representados pelos Plano de Desenvolvimento
Institucional - PDI, Programa de autoavaliagéo institucional, Regimento escolar e os Planos
operacionais anuais da unidade escolar.

A Resolucdo CEE/ES 3777/2014 descreve o Plano de Desenvolvimento Institucional —
PDI como um documento que contém a proposta politico-pedagdgica da instituicdo escolar,
neste estdo agregados o plano de metas e o plano de sustentabilidade para um periodo de cinco
anos.

Para Resolucdo CEE/ES 3.777, cada unidade de ensino deve caracterizar dez itens,
respectivamente: 1 — perfil institucional: filosofia, missdo, visdo, objetivos e metas
institucionais; 11 — PPP ou PPI, neste o projeto pedagogico dos cursos, etapas ou modalidades
de ensino oferecidos e/ou plano de curso; Il — cronograma de desenvolvimento da instituicdo
no periodo de vigéncia do plano e de cada um dos seus cursos, etapas e/ou modalidades; V —
formas de comunicacao interna e externa e de integracdo com a comunidade; VI — politicas de
pessoal, neste item esta incluso a formacéo continuada dos (as) docentes na unidade de ensino,
bem como em sua mantenedora; VIl — gestdo institucional e participacdo dos segmentos da
comunidade escolar nos processos de decisdo; VIII — descricdo da infraestrutura fisica, com
caracterizagdo dos espacos e servicos; IX — politicas de atendimento aos (&s) estudantes; e X —
plano de sustentabilidade financeira para o periodo de vigéncia do PDI, com quadro
demonstrativo dos investimentos necessarios e o custeio das atividades propostas.

Para a Resolucdo CEE/ES 3777/2014, o Programa de autoavaliacdo institucional se
configura como mecanismo de verificagdo continuada da estrutura e funcionamento das
unidades de ensino, serve também para o aperfeicoamento do ensino ofertado. Sendo um

programa de autoavaliacdo desenvolvido de forma anual e continuado que deve abranger todas
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as dimensdes do PDI, tendo como pressupostos indicar a concepcdo tedrico-metodoldgica da
avaliagdo institucional, quais instrumentos utilizados e sua sistematizacdo em dados e
primordialmente abranger todas as dez dimensdes contidas no PDI.

De acordo com a Resolugdo CEE/ES 3777/2014, o Regimento escolar € um documento
administrativo e normativo de autorregulacdo para as escolas, o qual deve apresentar os
conceitos da proposta politico-pedagdgica da instituicdo escolar, tem o objetivo de descrever
as principais caracteristicas, ou a identidade, da escola, deve ser apresentado na
Superintendéncia Regional para aprovagdo no Conselho Estadual de Educacdo. Preconiza-se
em sua organizacao cinco itens: | —a estrutura e o processo de gestdo; Il — as relacGes entre 0s
participantes do processo; 111 — a organizacédo da vida escolar; 1V — a organizagédo do ensino e
da aprendizagem; e V — 0s processos escolares (académicos). O regimento deve ser colocado
para apreciacdo e seus adendos e emendas s6 entram em vigor no inicio do ano letivo.

Segundo a Resolucdo CEE/ES 3777/2014, os Planos operacionais das instituicoes de
ensino s&o trés: o plano anual de trabalho; o calendario escolar e o plano de funcionamento da
escola. O plano anual de trabalho escolar devera ser organizado segundo o PDI, articulando as
acOes previstas para a melhoria continuada das relacdes educacionais. O calendario escolar
devera ser elaborado pela escola assegurando os dias letivos, a carga horaria anual preconizada
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB, os dias destinados a exames finais,
recuperacdo, conselho de classe e todas as atividades de formacdo continuada dos (as)
professores (as) e do corpo administrativo, incluindo também os feriados e dias que ndo seréo
contados como letivos.

Nesta resolucdo existem orientacdes referentes a disciplina de Ensino Religioso,
integrando-a a Base nacional comum, descrevendo-a no art. 190, item VI, onde se I&: “o ensino
religioso, de oferta obrigatdria pela instituicdo de ensino pablica e de matricula facultativa para
o estudante™’. Por conseguinte, frente a todos os paragrafos destinados a organizagdo escolar
do estado do Espirito Santo, fica visivel a tentativa de ofertar uma educacéo transformadora aos
(as) discentes, ficando visivel que este material € de suma importancia para o estudo,
compreensdo dos arranjos estruturantes do sistema educativo capixaba, para assim chegar a
conclusdes sobre quais pontos convergem ou divergem tanto no chdo da escola, quanto nos
momentos de formacédo docente.

E visto que os apontamentos da Resolugdo CEE/ES 3.777 e os saberes apresentados de

Sérgio Junqueira e Lilian Oliveira sdo diretamente proporcionais, evidencia-se a construcdo do

57 ESPIRITO SANTO (ESTADO), 2014, p. 43.
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um modelo para as unidades de ensino que tenha momentos para troca de saberes, avali¢édo do
processo e formacdo de pessoal, como também o compromisso com as metas, diretrizes e
planos, tanto pela mantenedora, quanto pela mantida, frente aos diversificados direcionamentos
legislativos do ambito nacional, estadual e municipal.

Para a Republica do Brasil, de forma diretiva, 0 Ensino Religioso acompanha as
diretrizes nacionais, colocando-o obrigatério no espago escolar, mas facultativo ao estudante,
este também se torna um texto gerador de controvérsias, uma vez que algumas unidades
escolares capixabas podem coloca-lo obliquo ao curriculo. Apesar de que, para 0
recredenciamento, a escola precisa apresentar o nome do regente da disciplina, seu curriculo e
documentos da formacéo para aprovacao e renovacao. Contudo, na pratica, devido a quantidade
de escolas, como também a quantidade de pedidos, acaba-se ndo obrigando a execucao de fato,
e 0 Ensino Religioso fica apresentado de forma transversal em algumas unidades de ensino
capixaba.

Para compreender o caminho da disciplina de Ensino Religioso no contexto capixaba,
deve-se ater aos elementos norteadores da Resolucdo CEE/ES 5190/2018 que estabelece as
normas complementares para instituir as unidades de ensino, na construcdo do Curriculo,
fundamentando-se pela Base Nacional Comum Curricular, para as etapas da Educacédo Infantil
e do Ensino Fundamental. Esta referida resolucdo direciona, em regime de colaboragdo, um
documento orientador no processo de elaboracdo ou adequacdo dos Projetos Politico-
Pedagogicos, das instituicdes escolares que compdem o Sistema de Ensino do Estado do

Espirito Santo. Fundamenta-se pelos principios:

| - educagdo como direito inalienavel [...] sendo premissa para o exercicio pleno dos
direitos humanos; Il - pratica fundamentada na realidade dos sujeitos da escola [...]
além da valorizagdo da experiéncia extraescolar; Il - igualdade e equidade, [...]
assegurar os direitos de acesso, inclusdo, permanéncia [...] no processo de ensino
aprendizagem, [...] superar as desigualdades existentes no ambito escolar; 1V-
compromisso com a formacéo integral [...]; V - valorizacdo da diversidade, [...] sua
singularidade e pluralidade; VI - educagdo inclusiva [...]; VII - transicdo entre as
etapas e fases da Educagdo Bésica [...]; VIII - ressignificacdo dos tempos e espacos
daescola[...] ; IX - avaliacdo dentro de uma perspectiva formativa.5®

De acordo com o Curriculo ES 2020, é visivel que a proposta se configura pelo respeito
aos principios éticos, estéticos e politicos, direciona a formacéo integral dos (as) estudantes,
orientando as aprendizagens essenciais no processo formativo, bem como preocupa-se com a
transicdo de uma etapa para outra, caracterizando tanto sua organizacao, quanto as condicdes

necessarias e 0s principais saberes que uma etapa se integra a outra.

58 ESPIRITO SANTO (ESTADO), 2019, p. 2.
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Em relacdo as areas de conhecimento e aos componentes curriculares, destina-se para o
Ensino Fundamental ... assegurar os direitos e objetivos de aprendizagem, de acordo com areas
de conhecimento definidas no Art. 14, da Resolucdo CNE/CP n.° 02/17, contempladas no
Curriculo do Espirito Santo”®. Assim os nove anos do Ensino Fundamental deve ser
estruturado por area de conhecimento, com seus respectivos componentes curriculares, e para
a 0 Ensino Religioso ficam destinadas sete competéncias retiradas das competéncias gerais da
BNCC, para o componente curricular de Ensino Religioso.

Nesta Otica, e alinhado aos pensamentos de Sérgio Junqueira e Raul Wagner, acentua-
se a proposta de projetos educacionais que “considere a diversidade cultural, a formagdo do
cidaddo na dimenséo da cultura da paz, buscando superar a desigualdade social e estruturacao
de uma relagdo com o meio ambiente”®°, como também demonstra que a disciplina de Ensino
Religioso necessita de discussdes amplificadas sobre a diversidade religiosa. Assim € visivel
que o modelo destinado a disciplina de Ensino Religioso complementa as habilidades e
competéncias orientadas pela BNCC, abordando o processo de ensino aprendizagem pela
triade: pergunta, pesquisa e didlogo. E, para finalizar, serdo estudadas as diretrizes para a
proposta curricular vigente nos Sistemas e Ensino capixaba, com o titulo: Curriculo ES 2020.

O Curriculo ES 2020, em seu volume 07, destinado ao Ensino Fundamental — Anos
Finais, para a: Area de Ciéncias Humanas e a Area de Ensino Religioso tem o principio legal
embasado na BNCC, definindo as aprendizagens essenciais na tentativa de diminuir os ecos
entre 0 ensino-aprendizagem no pais, assim o Estado do Espirito Santo estrutura um curriculo
embasado legalmente, com identidade propria para oportunizar educacdo qualificada mediante
“o desenvolvimento de habilidades e competéncias que promovam carater €tico, autdbnomo,
critico-reflexivo e emancipado, condi¢des imprescindiveis a atuacdo em contextos educativos,
no mundo do trabalho e na vida em sociedade”®?.

A Secretaria de Estado da Educacéo do Espirito Santo - SEDU e a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo seccional Espirito Santo - UNDIME/ES aderiram ao
Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC) e

tiveram a miss&o de fomentar a construcao de curriculo, em regime colaborativo entre o Estado

5 ESPIRITO SANTO (ESTADO), 2019, p. 07.

0 JUNQUEIRA; WAGNER. 2011, p. 46.

61 ESPIRITO SANTO (ESTADO). Secretaria de Educagio. Curriculo ES 2020. Ensino Fundamental: Ano Finais:
Area de Ciéncias Humanas e Area de Ensino Religioso. Vitdria: SEDU. 2020, p. 11. [online].
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e 0s municipios, o foco na continuidade da formacao do (a) estudante no territorio capixaba,
instituida pela Portaria Estadual N° 037- R/2018%, este documento foi

construido por muitos sujeitos, é resultado do trabalho em conjunto entre as
instituicdes parceiras e a equipe de curriculo e da colaboragdo de diversos
profissionais da educacéo dos mais diferentes lugares de nosso estado, 0 que permitiu
0 avango das propostas inicialmente apresentadas e uma visdo mais integrada do
percurso formativo dos estudantes da educacéo basica do territorio espirito santense,
que direcionara outras politicas e a¢fes necessarias para a sua implementacdo nas
secretarias e escolas estaduais e municipais, incluindo orientacdes didatico-
metodoldgicas, materiais didaticos e formagdo docente.5?

Assim, mostra-se que sua elaboracdo contempla a pluralidade social e cultural, como
principio “o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania, a qualificacdo para o
trabalho, a equidade e a valorizacdo das diferengas, a partir dos diversos contextos em que se
configura a educacdo do nosso Estado”®. Em relacdo ao curriculo, elenca o trabalho
colaborativo, a diversidade, e equidade, o respeito mutuo as variantes socioculturais,
estimulando relagdes harmdnicas de convivéncia a partir de atitudes e valores.

Para o Curriculo ES 2020, ainda s&o evidenciados os conhecimentos conceituais e
procedimentais, o estimulo ao desenvolvimento de habilidades pela prética, cognitivas e as
socioemocionais, para que essas competéncias gerem autonomia critica nas acfes dos (as)
educandos (as) na tentativa de responder o que fazer, e para que fazer, colocando a inclusédo
social como ponto principal para o éxito no processo de ensino aprendizagem. A matriz dos
saberes se alicerca no aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a
ser. Em relacdo a dindmica educativa, deve ser composta por elementos articulados
intencionalmente, que ofertam as condi¢des para a realizacdo do curriculo dentro da escola,

estando composto pelo

fazer pedagdgico, que se revela no planejamento, na definicdo de metodologias,
recursos, espaco e tempo escolares e na avaliacdo, assim como aqueles que se
estabelecem nas relagGes construidas entre os participantes desse fazer, especialmente
os professores, os estudantes e suas familias.®

Assim o curriculo é de suma importancia para articular conhecimentos, experiéncias e

saberes relacionando com a cultura, a arte, 0 meio ambiente, a ciéncia e a tecnologia, tendo o

62 A portaria instituia a equipe de elaboracéo curricular, composta por duas coordenagdes estaduais (CONSED e
UNDIME), trés coordenagdes de etapa: Educagdo Infantil e Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Finais, um
analista de gestdo, um articulador de regime de colaboragdo e 19 redatores dos componentes curriculares elencados
na BNCC, articuladores do Conselho Estadual de Educacdo - CEE e da Unido dos Conselhos Municipais de
Educagio — UNCME. ESPIRITO SANTO (ESTADO), 2018, p. 03.

63 ESPIRITO SANTO (ESTADO), 2020, p. 19.

8 ESPIRITO SANTO (ESTADO), 2020, p. 23.

65 ESPIRITO SANTO (ESTADO), 2020, p. 46.
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(@) docente como mediador (a). Para area de Ensino Religioso e sua disciplina, 0 documento
considera os marcos normativos, disponibilizando para os anos finais 30 paginas escritas,
comungando com as competéncias estabelecidas na BNCC, para esta disciplina. Segundo este

documento, os objetivos da disciplina versam por:

Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos, a
partir das manifestacGes religiosas percebidas na realidade dos educandos;

Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de crenca, no
constante prop6sito de promocao dos Direitos Humanos;

Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o dialogo entre
perspectivas religiosas e seculares de vida, exercitando o respeito a liberdade de
concepgdes e o pluralismo de ideias, de acordo com a Constituicdo Federal,
Contribuir para que os educandos construam seus sentidos pessoais de vida a partir de
valores, principios éticos e da cidadania.®®

Desta forma, os conhecimentos direcionados aos (as) estudantes para a disciplina de
Ensino Religioso estd caminhando pelos conhecimentos das Ciéncias Humanas, Ciéncias
Sociais e a Ciéncia (s) da (s) Religido (6es), tendo como foco a investigacdo das manifestacoes
religiosas em culturas plurais, a necessidade de respostas as incégnitas do mundo, os bens
simbolicos, o sobrenatural, o sagrado, o divino, o profano, a vida, a morte e o pds morte.

Na orientacdo do Curriculo ES 2020, é visto também que no Ensino Fundamental, a
disciplina de Ensino Religioso adota a pesquisa, a problematizacéo, a interculturalidade, a ética
da alteridade, sendo estes os elementos norteadores dos fundamentos tedricos e pedagogicos da
disciplina. Descreve como competéncias as acbes de conhecer, compreender, reconhecer,
conviver, analisar e debater, direcionando a habilidade de entendimento das quatros principais
matrizes religiosas brasileira: “a Indigena, a Ocidental, a Africana e a Oriental”®’, em trés
campos tematicos, a saber, o de Identidades e alteridades, ManifestacGes Religiosas e o
Crencas Religiosas e Filosofias de Vida.

Ao relacionar os pressupostos curriculares apresentados no documento o “Novo
Curriculo Escolar” e o atual “Curriculo ES 2020 fica visivel ganhos e retrocessos entre 0s
documentos. No documento Novo Curriculo Escolar, a quantidade de paginas destinadas a
disciplina de Ensino Religioso totalizou 10 estando integrada a area de Ciéncias Humanas. No
documento de Curriculo ES 2020, estabelece-se a area de Ensino Religioso separada com 30
paginas destinas aos conceitos, métodos e procedimentos. Em relagdo aos objetivos da
disciplina, no Novo Curriculo Escolar, existia uma gama de ac¢des e estudos totalizando em um

objetivo geral e nove especificos; o segundo documento, Curriculo ES 2020, recebe uma nova

% ESPIRITO SANTO (ESTADO), 2020, p. 251.
67 ESPIRITO SANTO (ESTADO), 2020, p. 253.
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roupagem e suprime-se quatro objetivos para atender as competéncias gerais da disciplina no
ambito da BNCC.

Nos pressupostos metodoldgicos, a mencao destinada no Novo Curriculo Escolar para
as dimensdes pessoal e comunitaria foram inseridas nas dimensdes Coletiva e Transcendente
no Curriculo ES 2020, ndo estando de forma objetiva, mas em suas entrelinhas. E em relacéo
aos cinco eixos e contetdos apresentados em 2009, ficaram em 2020 apenas trés, sendo que 0
eixo identidades e alteridades, no documento de 2009, era especifico aos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Todavia, em relacdo aos conteudos disciplinares, encontra-se em 2009 uma organizagdo
Unica para todos os Anos Finais do Ensino Fundamental, em contrapartida em 2020 os
conteddos sdo desmembrados por ano/série, mediante amadurecimento do (a) educando (a),
como também é no documento de 2020 onde sdo reconhecidas as quatro matrizes religiosas do
Brasil, a nativa — indigena, a ocidental — oriundas do cristianismo, a de matriz africana —
espiritismo, umbanda e candomblé e as orientais/diversas: hinduismo, budismo, islamismo, etc.
Por fim, € visto também nos documentos interdisciplinaridade do Ensino Religioso com a
Historia.

Assim concluimos este capitulo onde foram apresentados os desdobramentos do Ensino
Religioso, tendo como ponto de partida a base nacional comum explicitada na LDBEN,
passando pelos processos legislativos que ora sustentam a disciplina no espaco escolar, ora
servem para a retirada da mesma, a partir de interesses ocultos na educacao. Foi-se vislumbrado
a luta nas trés versdes da BNCC para o Ensino Religioso, amparado pela Ciéncia (s) da (s)
Religido (Ges), que em sua versdo final foi suprimida das aprendizagens essenciais da Educagéo
Basica, mas, sofrendo apelo social das comunidades de base, esta disciplina foi inserida na
BNCC, como umas as cinco grandes areas do conhecimento da Educacdo Basica, assim
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso.

Caminhou-se pelas orienta¢cdes do Novo Curriculo Escolar e Curriculo ES 2020, e pelas
diretrizes das Resolugdes, CEE/ES 377/2014 e 5190/2018, estas que constroem e sustentam as
propostas pedagdgicas nas Unidades de ensino. O estudo deste capitulo serviu para o
entendimento de que o processo educativo é um ato politico, guiado por interesses, que a
educacdo e partidaria, sendo ainda um meio para produzir a méo de obra especializada para o
mundo do trabalho, contudo, sem o mecanicismo do passado, mas pela dialética, criticidade e
autonomia de escolha. Assim para melhor compreender os processos desenvolvidos no

municipio de Colatina, a formag&o continuada para os (as) regentes da disciplina de Ensino
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Religioso, foi necessario compreender como o Estado do Espirito Santo orienta as diretrizes
para direcionar os saberes do chdo da escola.

No préximo capitulo, apresentar-se-ao os processos de formacdo docente, partindo das
vertentes nacional, estadual e municipal, com intuito de perceber os ganhos e perdas no
municipio, na tratativa de investigar se o que é realizado nas formagdes continuadas, servem de

base para a préatica docente em Ensino Religioso nas escolas.
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2 FORMACAO DOCENTE: REGULAMENTAGCOES, SABERES, METODOS E
PROCEDIMENTOS NA EDUCACAO BRASILEIRA

Este capitulo discorre sobre o processo histérico da formacdo docente em Ensino
Religioso no percorrer da historia do Brasil. Tal estudo da histdria passara pelos aparatos
legislativos, as regulamentacdes, para assim entender os saberes e métodos a serem empregados
na formacdo docente em Ensino religioso e perceber a construcdo de uma identidade
profissional docente na disciplina, mediatizada pela pratica na sala de aula e os conceitos
direcionados na formacéo.

Partindo de apontamentos iniciais com bases e estudos de Sergio Junqueira, que
descreve os desdobramentos legislativos e as relacbes entre regulamentacdes e formacéo
docente em Ensino Religioso em ambito histérico e nacional e Lilian Oliveira, Luiz Alves,
Ernesto Keim e Afonso Soares que tratam das complexidades, o componente curricular, as
inquietudes, estado laico e os movimentos da disciplina de Ensino Religioso no pais. Além
disso, Francisco Imbernon descreve as relagdes dos saberes docentes para o profissional que
leciona a disciplina de Ensino Religioso. E, por fim, para ampliar os conceitos sobre o
pensamento pedagodgico, o olhar filoséfico, sociolégico e antropoldgico no contexto
educacional, definindo o papel da escola na formacéo dos sujeitos para sua emancipacgéo tanto
conceitual, quanto religiosa apoiamo-nos em pensadores como Maurice Tardif, Phillipe

Perrenoud, Demerval Saviani, Miguel Arroyo e Paulo Freire.

2.1 Formacao de professores, saberes e aprofundamentos para o exercicio da pratica reflexiva

E compreensivel que a consolidagdo dos saberes da humanidade se desenvolva pelo
convivio familiar, pelas interagdes entre os seres humanos e a cultura vivenciada, com intuito
de integrar-se nas relacdes de sociabilidade. Para os estudiosos, a acdo préatica do (a) professor
(@) é evidenciada pelo trabalho em comunidade, gerado por individuos trabalhadores,
entendedores de paridades que gerencia a sua prépria trajetoria, suas vitdrias, consciéncia
critica, emancipadora e reflexiva. Este entendimento propulsiona acgdes qualitativas de
reconhecimento social.

Assim, os estudiosos Phillipe Perrenoud, Demerval Saviani e Paulo Freire defendem
que para uma formac&o docente eficaz o eixo central deve atrelar-se a construgdo de paridades,
ou seja, identidades. Atualmente, fala-se no saber construido pelo uso da pratica reflexiva,

apoiado na relacao do conhecimento edificado pelos (as) alunos (as), assim “a ideia de reflexao
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na acdo e sobre a acdo esta ligada a nossa experiéncia do mundo... é evidente que um ser humano
pensa constantemente no que faz, antes, durante e depois de suas a¢des”%. Neste entendimento,
para refletir sobre o processo educativo desenvolvido no espaco escolar, é fundamental o
entendimento das mediacg0es e interferéncias do espaco externo, em relacdo aos agregamentos
sociais, a for¢a politica que direciona os interesses dos grupos dominantes.

Para o exercicio da profissdo docente, Phillipe Perrenoud comunga com 0s pensamentos
de Francisco Imberndn e discute e argumenta a necessidade pratica reflexiva do (a) profissional
em educacao, ao apresentar dois processos mentais distintos, mas apoiados na diferenca entre
“refletir para agir e refletir sobre a a¢d0”%°. Refletir no momento da acio é perguntar como
acontece, o que pode ocorrer, como fazer, o que deve ser feito, a melhor estratégia, quais
esquivos, precaucdes e riscos; todavia para reflexdo sobre a acdo, segundo o autor, toma-se a
prépria acdo docente como objeto de reflexdo e comparacao, apesar de que toda acdo € unica,
mas pertencente a uma familia de agdes do mesmo tipo, “depois da realizacdo da agdo singular,
a reflexdo sobre ela s6 tem sentido para compreender, aprender e integrar 0 que aconteceu.
Portanto, ndo se limita a uma evocacao, mas ... pela critica, analise, regras, teorias e outras
acdes”’°

Ao pensar no processo de formagédo docente, inicial e continuada, as instituigdes devem
enfrentar desafios como novos agregamentos, as subjetividades na condugé@o do conhecimento,
as mudancas da propria sociedade no processo educativo e as tendéncias destinadas por forgas
subjetivas e dominantes para o espaco escolar. Para Phillipe Perrenoud, cada individuo possui
sua maneira prépria e espontanea de refletir sua propria pratica, mas sem a regularidade dos
guestionamentos ndo se consegue a verdadeira mudancga. Para o autor, “um professor reflexivo
ndo para de refletir a partir do momento em que consegue sobreviver na sala de aula, no
momento em que consegue entender melhor sua tarefa e em que sua angstia diminui”’*,

Assim, ao ser levado o discurso para a area de Ensino Religioso, Sergio Junqueira
considera importantissima a formacdo de professores para lecionar a disciplina, pois para a
atualidade a educacdo é mais complexa. Ndo devendo ficar preso ao proselitismo religioso,
deve-se fomentar nos (as) estudantes o enfrentamento das questdes éticas, conceituais e

procedimentais, quesitos estes que estdo no cerne da vida, orientando para atitudes mediadoras

8 PERRENOUD. Phillipe. A pratica reflexiva no oficio de professor: profissionalizacdo e razdo pedagdgica. Porto
Alegre: Artmed, 2002, p. 29.

8 PERRENOUD. 2002, p. 30.

O PERRENOUD, 2002, p. 31.

I PERRENOUD, 2002, p. 43.
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de conflitos, apresentadas dialogicamente, aproximando as diversificadas manifestacGes
religiosas e como se comportam no seio social.

Concretamente, para Sergio Junqgueira, Luiz Alves, Ernesto Keim e Lilian Oliveira é
necessario o profissional compreender uma identidade pedagdgica para a disciplina de Ensino
Religioso, uma vez que ela ndo esta no bloco de saberes necessarios para o mercado de trabalho,
por isso, historicamente, é colocado de forma facultativa para se estabelecer no espaco escolar,
dentro de areas conceituadas importantes para a formacdo. Bem como o0s estudos e pesquisas
da area se amparam aos aspectos legislativos e ndo aos pedagdgicos. Assim fica evidente que
sd80 importantissimos estudos ¢ pesquisas que busquem “identificar correntes pedagogicas
subjacentes as diferentes formas de Ensino Religioso desenvolvidas no Brasil e as concepcbes
de Educacéo, escola, professor, curriculo e processos de ensino- aprendizagem relacionadas a
esta disciplina”’?, para desta forma compreender seus impasses e desafios, frente a
globalizagéo.

Em relacdo a formagéo de professores, apoiamo-nos em conceitos de tedricos de Jose
Sacristan, Phillipe Perrenoud, Demerval Saviani, Miguel Arroyo, Paulo Freire e Francisco
Imbernén correlacionando as necessidades projetadas na formacdo de professores, inicial e
continuada, na tratativa de apresentar um conjunto de comportamentos, fazeres, métodos e
processos que ajudam o (a) professor (a) ampliar sua capacidade reflexiva, e assim modificar
sua mediacdo em sala de aula. Para isso, na esteira desses autores, apresenta-se a tendéncia
historico-critica e as relacdes estabelecidas entre educacéo, sociedade e politica.

A regulamentacdo da formacao para professores (as) em Ensino Religioso parte das
regulamentacdes nacionais para as do Estado do Espirito Santo e tem como bases teoricas 0s
argumentos de Sérgio Junqueira, Afonso Soares, Sérgio Junqueira, René Gabriel Junior,
Claudia Kluck e Edile Rodrigues, associados aos aspectos legislativos da Constituicdo
brasileira e do Estado do Espirito Santo, as Associacdes e 0 Conselho Nacional de Educacao,

Conselho Estadual de Educacdo do Espirito Santo, o Férum Nacional Permanente do Ensino

2 OLIVEIRA, Lilian Blank de; JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo; ALVES, Luiz Alberto Souza e KEIM,
Ernesto Jacob. Ensino Religioso: no Ensino Fundamental. So Paulo: Cortez, 2007, p. 99.
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Religioso”™ (FONAPER), Conselho de Ensino Religioso do Estado do Espirito Santo’
(CONERES), Resolugdes Nacionais e Estaduais. Discutir-se-a sobre as forgas que direcionam
0 conhecimento para formar professores criticos e reflexivos, quais movimentos subjetivos sdo
capazes de modificar a historia, individual e coletiva, compreender o pluralismo religioso da
atualidade, as novas configuragdes, 0s agregamentos sociais, o sincretismo religioso, as tribos
urbanas, o uso de simbolos, o fundamentalismo e a globalizag&o.

De acordo com os pensamentos de José Sacristan, Phillipe Perrenoud, Demerval
Saviani, Miguel Arroyo, Paulo Freire e Francisco Imbernon, na formagéo de profissionais em
educacao € imprescindivel um curriculo que esteja de acordo com o tempo e local para, assim,
atender as peculiaridades necessérias dos (as) docentes no processo de construcao de saberes
para 0 mundo globalizado em que vivemos. Guiados pelo momento histdrico, as necessidades
projetadas nas carreiras dos (as) professores (as) sdo mediatizadas, seguindo, de maneira
precisa, um determinado momento, contextualizada e subsidiada pela propria preparacéo do ()
docente para 0 mundo do trabalho, uma vez que ndo existe mais espaco para a acomodacao.
Atualmente, obtém-se maior nimero de informacGes para serem processadas em curtos espacos
de tempo, precisa-se, na carreira profissional, estar antenado as vanguardas da nova era digital.

E notorio a exigéncia de intervengdes globalizadas do (a) profissional em educag&o, com
a utilizacdo de recursos tecnoldgicos atrelados a sua pratica. José Sacristan introduz o termo
profissionalidade para ampliar a definicdo de acdo docente, ou seja, “é um conjunto de
comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores”’®, deixando explicito qual deve
ser a acdo docente protagonizada no espaco escolar. O significado do termo estd em constante
elaboracéo, uma vez que deve ser estudado o momento historico, os interesses de mercado, as
forgas politicas e a realidade social, entendendo-se que os individuos sofrem determinacfes das

praticas, limitacdes e mudancas de contextos sociais.

73 E uma associago civil de direito privado, de ambito nacional, sem vinculo politico-partidério, confessional e
sindical, sem fins econémicos, que congrega, conforme seu estatuto, pessoas juridicas e pessoas naturais
identificadas com o Ensino Religioso, sem discriminagéo de qualquer natureza. Fundado em 26 de setembro 1995,
em Floriandpolis/SC, vem atuando na perspectiva de acompanhar, organizar e subsidiar o esforco de professores,
pesquisadores, sistemas de ensino e associa¢fes na efetivacdo do Ensino Religioso como componente curricular.
O FONAPER é um espago de discussdo e ponto aglutinador de ideias, propostas e ideais na construgao de propostas
concretas para a operacionalizagéo do Ensino Religioso na escola. FONAPER [Site institucional]. Apresentag&o.
[s.d.]. [online].

4 O CONERES é uma entidade reconhecida oficialmente e tem por fungéo principal informar, regular e incentivar
0 Ensino Religioso nas escolas publicas do Espirito santo. O Ensino Religioso é laico, exclui qualquer forma de
proselitismo e garante o respeito a crenga de cada um. Além da diretoria, participam das reuniées do CONERES
representantes de varias instituicdes religiosas. CONERES [Site institucional]. Quem sou eu. [s.d.]. [online].

> NOVOA; HAMELINE; SACRISTAN; ESTEVE; WOODS; CAVACO, 1999, p. 65.
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Para José Sacristan esta discussdo faz parte integrante do debate sobre os fins e as
praticas nas unidades escolares para sistematizar o conceito da pratica docente na propria
escola. Para Demerval Saviani e José Sacristan a profissdo do ser professor (a) sofre interacdes
em trés contextos: o pedagogico, formado pela pratica diaria da docéncia; o profissional, a partir
de um modelo comportamental que a sociedade dominante espera do profissional capaz de
produzir um saber técnico legitimador, abrangendo o coletivo de profissionais inseridos na
unidade de ensino; e o contexto sociocultural, na medida em que direciona valores, modelos,
conteddos e métodos importantes para se inserir na globalizag&o.

Ao discutir formacdo docente, deve-se interpretar a funcéo do ser professor (a), apontar
as necessidades sociais do sistema educativo e responder as necessidades do proprio sistema.
Como ponto central fica a qualidade do ensino, atrelada a valores dominantes nas distintas areas
da educacdo, integradas a missdo educacional, valores, visdo, curriculos, praticas
metodoldgicas e avaliacdes. E fato que a sociedade vive em constante evolugio, tanto, que afeta
a escola direcionando um aumento no conjunto de fungdes, produzindo no seio social
expectativas para o (a) docente responder sobre a atividade educativa. Assim, € visivel que a
acao didatica exige consideravel alargamento do conceito sobre a pratica no espaco escolar, e
que esta ndo seja reduzida apenas ao dominio docente, mas a todos os envolvidos internamente
e externamente aos muros da escola.

Muito se discute que a préatica profissional do (a) professor (a) deve pontuar a
necessidade de decisdes individuais. As regulacdes sdo regidas por normas coletivas,
organizacionais, determinacgdes burocraticas da prépria gestdo escolar, tendéncias que afetam o
sistema social, a formacdo imediatista, a fragmentacdo dos mecanismos de contetdo e o0s
recursos materiais acarretam na sobrecarga de trabalho, a responsabilizacdo do fracasso do
ensino escolar e na falta de autonomia do trabalho. Em sintese, concretiza-se na
desprofissionalizacdo docente apoiando préaticas obscurecidas fortalecidas por tendéncias
retéricas e ndo criticas, mas promotora de massa de trabalhadores passivos as mudancas da
modernidade.

Para Phillipe Perrenoud os (as) professores (as) necessitam de estimulos para exercitar
o trabalho docente, como também investimento, oportunidade de desenvolvimento profissional,
individual e coletivo. Oportunidade para realizar acdes que permitam balizar sua propria
trajetéria docente, mediante o meérito, qualificacdo profissional, melhoria de salarios para,

assim, acarretar em qualidade do trabalho desenvolvido. Para Antonio Ndvoa "os professores
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precisam reencontrar novos valores, novos idealismos escolares que permitam atribuir um novo
sentido & acdo docente"’®.

Para ampliar o entendimento sobre os requisitos profissionais exigidos para o (a)
docente, torna-se necessario acessar a teoria e pratica elaborada, dentro e fora das universidades,
os saberes pela préatica do chéo das escolas, passando pelo pelos elementos formadores dos (as)
profissionais em educacdo, até chegar nas especificidades curriculares de cada professor (a).
Nos estudos é evidenciado que para a exceléncia do exercicio profissional a mediacdo deve
ocorrer pelo uso de diferentes visdes, 0s saberes historicamente construidos, estabelecendo
conexdes e oportunizando a criatividade na construcéo e reconstrucao de novos, ou dos atuais,
caminhos do ensino aprendizagem na sala de aula.

Para melhor entendimento do contexto que envolve as relacdes dialdgicas e a criacdo e
recriacdo do proprio ensino-aprendizagem no chao escolar, é preciso se apropriar de conceitos
sobre escola, democracia, curriculo, espacos formais de educacdo e educacdo comunitaria.
Demerval Saviani pesquisa sobre a temética das especificidades da educagdo, no contexto entre
a escola, democracia, o exercicio da democracia e a pedagogia historico-critica. Para entender
0s espacos formais e ndo formais de educacao é preciso compreender a importancia da pesquisa
para apresentar os esclarecimentos sobre tais espagos.

Segundo Demerval Saviani 0 processo da pesquisa se ampara sobre o trabalho produtivo
e improdutivo, a produgdo material e ndo material. Para este autor a caminhada da producéo
ndo material ocorre em dois contextos, primeiramente o caminho que coloca a pesquisa em que
o0s estudos se separam do (a) pesquisador (a), frente ao percurso no qual é inseparavel na
pesquisa 0 que € estudado, o estudioso e seu produto final, a pesquisa. E assim apresenta que
no ultimo caminho esté localizada a reflexdo histdrico-critica, a natureza humana néo é dada ao
homem, mas é por ele produzida sobre a base da natureza biofisica. Consequentemente, o0
trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular,
a humanidade que é produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens’’.

Para o estudioso, os seres humanos devem se apropriar e produzir conhecimentos
oriundos da pratica social. Visivelmente, 0 homem e a mulher ndo tém sua humanidade de
forma natural, ndo sabem os cddigos sociais que os (as) tornam humanos (as). Para os
individuos sentirem, pensarem, avaliarem e agirem € preciso o aprendizado, na forma de

trabalho educativo. Deste modo, 0s saberes necessarios para o ato educacional emergem dos

6 NOVOA; HAMELINE; SACRISTAN; ESTEVE; WOODS; CAVACO, 1999, p. 32.
"SAVIANI, Demerval. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacdes. Campinas: Autores Associados.
2011, p. 06.
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resultados do processo de aprendizagem e da cultura de ambos os (as) atores (as) envolvidos
(as), atrelados aos conhecimentos prévios e culturais das pessoas que serdo ensinadas. Todavia,
para concretizacdo deste modelo, a educacdo deve partir de referéncias como os saberes
produzidos na historia da comunidade local, para os conhecimentos de mundo de forma ampla.

Para Demerval Saviani, o ato educativo deve ocorrer em locais dentro e fora da escola, contudo

[...] na sociedade atual, pode-se perceber que ja ndo é possivel compreender a
educacdo sem a escola, porque a escola é a forma dominante e principal da educacéo.
Assim, para compreender-se as diferentes modalidades de educacdo, exige-se a
compreensdo da escola. Em contrapartida, a escola pode ser compreendida
independentemente das demais modalidades de educagdo.™

Saindo do senso comum e partindo para construcdo de saberes elaborados mediados
pela consciéncia filosofica, Demerval Saviani discorre sobre uma educacao difusa, diferenciada
em todos os setores da sociedade, desenvolvendo novos agregamentos comunitarios e sociais e

diversificadas formas de comunicacéo e transmisséo de saberes, assim,

as pessoas comunicam-se tendo em vista objetivos que ndo o de educar e, no entanto,
educam e educam-se. Trata-se, ai, da educacdo assistematica [...]; ocorre uma
atividade educacional, mas ao nivel da consciéncia irrefletida, portanto, néo
intencional, ou seja, concomitantemente a uma outra atividade, esta sim desenvolvida
de modo intencional. Quando educar passa a ser objeto explicito da atencéo,
desenvolvendo-se uma acdo educativa intencional, entdo se tem a educacio
sistematizada.”

E fato que o objeto deste estudo é a formacdo docente, deve-se compreender os
argumentos conceituais do que vem a ser educacdo escolar, como sinénimo de cultura erudita.
Para os estudiosos citados no capitulo anterior, a erudicéo é regida por padrdes, cuja finalidade
esta na formacéo de homem (mulher) culto (a). Segundo Demerval Saviani, educacao escolar é
simplesmente a educacdo, ja as outras modalidades sdo sempre definidas negativamente, por
denominacdes como educacdo ndo-escolar, ndo-formal, informal ou extraescolar. Pode-se
explicar como uma nomenclatura adequada como educacéo difusa, correspondente da cultura
de massa ou popular. Desta forma sé&o criadas duas vias paralelas no processo educativo, 0
paralelismo da educacéo e da cultura.

Dentro dos fundamentos da préatica docente, deve-se entender como se produz e
reproduz o processo educativo no cenario nacional e politico, obrigando os (as) professores (as)
a historicizar e capturar suas variadas determinacOes que as sintetizam tanto o curriculo

prescrito e oculto, quanto a sua pratica na sala de aula. Para fomentar a superacdo das

8 SAVIANI, 2011, p. 88.
 SAVIANI, Demerval. Educagdo: do Senso Comum a Consciéncia Filosofica. Campinas: Autores Associados.
1996, p. 47.
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desigualdades no espaco escolar, a educagédo, ou ato educativo, deve estar consciente dos
determinantes inerentes que regem a sociedade, e quais agdes sdo legitimadoras de
desigualdades, quais forcas politicas direcionam o0s saberes, quais tipos de profissionais o
mercado precisa, como 0s ideais de inclusdo superam a fragmentacdo dos saberes e como a
sociedade ¢é geradora de conhecimentos, e este saber precisa ser dialetizado, aproveitado e
reconhecido na sala de aula.

Dermeval Saviani apresenta 0 seguinte pensamento: a necessidade de ampliacdo da
educacdo escolar, tanto em termos de anos passados na escola, quanto em termos da jornada
didria dos (as) estudantes; entende que ndo é exclusividade da escola como instituicao
responsavel por educar. O advento desse tipo de sociedade constata a generalizacdo da educacédo
e atorna dominante. Na 6tica historica, inicialmente a educacéo escolar era parcial, secundaria,
ndo generalizada, a partir da época moderna se generaliza, passando a ser dominante, esta
situacdo perpetua-se até a atualidade. Assim, justifica-se uma situagdo um tanto paradoxal, do
ponto de vista escolar.

De um lado, a escola é secundarizada; afirma-se que ndo é s6 através dela que se
educa; educa-se atraves de multiplas formas, através de outras institui¢des, como os
partidos, os sindicatos, associacGes de bairros, associacfes religiosas, através de
relagdes informais, da convivéncia, dos meios de comunicag¢do de massa - isto &, do
cinema, do radio, da televisdo. Portanto, ha mdaltiplas formas de educacéo, entre as
quais se situa a escola.®

Sistematicamente, Demerval Saviani enaltece a importancia da educacdo escolar na
sociedade contemporanea, contudo reconhece instituicdes, para além dos muros da escola, que
também desempenham a formacdo humana. Apresenta estes parametros para formacgéo
continuada dos (as) professores (as), oportuniza-se uma critica a sua propria prética, revendo-
se a acdo pedagogica, para assim poder superar a divisdo do saber, democratizando o espaco

escolar e interagindo as areas de conhecimento do corpo docente. Segundo esse pensador

cada um tem uma contribui¢do especifica a dar, em vista da democratizagdo da
sociedade brasileira, do atendimento aos interesses das camadas populares, da
transformacgdo estrutural da sociedade... Ora, em meu modo de entender, tal
contribuicdo sera tanto mais eficaz quanto mais o professor for capaz de compreender
os vinculos da sua pratica com a pratica social global. Assim, a instrumentalizacdo se
desenvolvera como decorréncia da problematizacdo da pratica social atingindo o
momento catartico que concorrera a nivel da especificidade ... para alterar
qualitativamente a pratica de seus alunos enquanto agentes sociais.®!

8 SAVIANI, 2013, p. 83.
81 SAVIANI, Demerval. Escola e democracia: teorias da educacgdo, curvatura da vara, onze teses sobre educagio
e politica. Campinas: Autores Associados. 1999, p. 45.
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Outro ponto necessario € o entendimento entre a relacdo de inseparabilidade de
educacao e politica, pois uma depende da outra para concretude das a¢Oes praticas, contudo 0s
objetivos, meios e métodos sao distintos. Por isso, preconiza-se 0 melhor entendimento do (a)
docente desta relacdo, indo alem da reflexdo sobre sua propria pratica, ter a expertise para
compreender quais forgas subjetivas direcionam a construcdo dos projetos pedagdgicos, quais
elementos estdo ocultos na governabilidade da gestéo escolar e solidificam-se no ch&o da escola
pelas propostas e planos de ensino disciplinar. Frente a este apontamento, € necessaria melhor
delimitacdo das relacdes entre a politica e a educacdo, para uma Vvisao critica sobre a agédo
educativa.

Fatidicamente, existe uma ideia fixa em afirmar que educacao é sempre um ato politico,
contudo pensar o processo educacional como politico ou pratica politica € um fenémeno
educativo, a educacdo e a politica sdo inseparaveis, contudo, suas especificidades ndo sdo
idénticas. Para Demerval Saviani o fendmeno educativo se configura na relacdo nao-
antagonica, “é pressuposto de toda e qualquer relagdo educativa que o educador esta a servigo
dos interesses do educando. Nenhuma pratica educativa pode se instaurar sem este suposto’®?,

Assim, os objetivos educacionais sdo fixados em convencer e ndo vencer os (as)
estudantes. Assim, “o educador, seja na familia, na escola ou em qualquer outro lugar ou
circunstancia, acredita sempre estar agindo para o bem dos educandos”®3, e os (as) educandos
ndo veem o (a) educador (a) como adversario. Outro ponto crucial é que a rebeldia e ma conduta
sdo vistas como desafios a serem superados pelo (a) docente, conduzindo os (as) educandos (as)
a percepcao de que sdo os (as) proprios (as) a serem prejudicados (as).

Nas acOes politicas, para Demerval Saviani, ocorre o inverso do apresentado no
fendmeno educativo, uma vez que suas relagdes se concretizam entre antagénicos, “No jogo
politico se defrontam interesses e perspectivas mutuamente excludentes. Por isso em politica o
objetivo é vencer e ndo convencer”®. No processo politico existe a plena visdo entre os
adversarios, contudo a posicdo ocupada entre os proprios adversarios, sofre variagdes a partir
dos agregamentos e interesses partidarios, existe separadamente a classe dominante e a classe
dominada. Assim, “no plano politico a rebeldia da classe dominada tende a ser interpretada pela

classe dominante como rebelifo e, como tal, reprimida pela forga®.

8 SAVIANI, 1999, p. 92.
8 SAVIANI, 1999, p. 92.
8 SAVIANI, 1999, p. 92.
% SAVIANI, 1999, p. 92.
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Demerval Sarviani afirma que estas consideracOes, classe dominante e dominada,
apresentam a distincdo entre politica e educacdo que precisa ser entendida pelo (a) professor
(@), ja que o processo educacional é ciclico e necessita da compreensdao ampliadas dos (as)
agentes de formacdo. Contudo, precisa-se do entendimento das praticas distintas entre a
dimensdo politica, a dimensdo educativa, a pratica politica e a pratica educativa.

Portanto, o (a) professor (a) necessita levar em consideracdo a relacdo intima entre a
pratica educativa inserida na dimensdo politica, que toda préatica politica € integrada a uma

dimensdo educativa. Desta forma

A dimensé&o politica da educacéo [...] dirigindo-se aos ndo-antag6nicos a educagdo 0s
fortalece (ou enfraquece) por referéncia aos antagénicos e desse modo potencializa
(ou despotencializa) a sua préatica politica. E a dimensdo educativa da politica [...]
tendo como alvo os antagonicos, [...] se fortalece (ou enfraquece) na medida em que,
pela sua capacidade de luta ela convence os ndo-antag6nicos de sua validade (ou néo-
validade) levando-os a se engajarem (ou ndo) na mesma luta.

A dimenséo pedagogica da politica envolve, a articulacéo, a alianca entre os néo-
antagdnicos visando a derrota dos antag6nicos.®

Cabe considerar a existéncia da relacdo externa entre educacao e politica, onde a pratica
politica abre perspectivas a pratica educativa e a pratica educativa abre caminhos para a politica.
Esta dependéncia reciproca se determina quando a educacdo necessita da politica para
constituicdo, consolidacdo, expansao dos servi¢cos educacionais, prioridades orcamentarias; e a
politica depende da educacdo para aquisicdo e acesso aos elementos basicos de informacéo,
difusdo de propostas, formacdo de quadros para partidos e organizagdes sociais, “trata-se de
praticas distintas, mas que ao mesmo tempo ndo sdo outra coisa sendo modalidades especificas
de uma mesma pratica: a préatica social. Integram, assim, um mesmo conjunto, uma mesma
totalidade®’. Por isso, compreende-se a autonomia relativa, bem como a dependéncia reciproca
entre educacao e politica, mas ndo a sua equivaléncia.

Em termos gerais, é visivel uma subordinacao relativa real e historica da educacao diante
da politica, que nos projetos de formacdo docente precisam ser apreendidos, dialetizados,

compreendidos e superados,

isto porque se as condigBes de exercicio da pratica politica estdo inscritas na esséncia
da sociedade capitalista, as condi¢des de exercicio da pratica educativa estao inscritas
na esséncia da realidade humana, mas sdo negadas pela sociedade capitalista ndo
podendo se realizar ai se ndo de forma subordinada, secundéria. Por ai, penso, se pode
entender o "realismo" da politica e o "idealismo" da educacgdo.®®

8 SAVIANI, 1999, p. 94.
8 SAVIANI, 1999, p. 95.
8 SAVIANI, 1999, p. 96.
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Os apontamentos de Paulo Freire trazem a importancia politica na educacéo, apresentam
determinados caminhos para o processo de ensino aprendizagem, mediante fatores os quais,
democraticamente, socializam o conhecimento. Segundo Paulo Freire e Francisco Imberndn,
existe um posicionamento que a formacdo continuada cumpre o papel articulador da formacéo
inicial, j& que esta ndo se esgota em si mesma, é mediada pelas mudangas ocorridas no interior
das unidades de ensino ou no proprio sistema educacional. Estudos apontam que as politicas
publicas atuais caminham contrariamente a implementacdo de uma préatica reflexiva na
formacdo de professores (as), porque 0s cursos superiores, estimulados pela globalizacéo,
direcionam o carater de certificagdo e ndo de formacéo do individuo para o exercicio critico de
sua préatica docente, colocando os saberes da profissdo para o simples fazer, desqualificando o
trabalho do (a) professor (a), deixando o (a) docente apenas com o trabalho de monitoramento
e tutoria dos professores (as).

Paulo Freire coloca como destaque “[...] na formacdo permanente dos professores, o
momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica”®. Ainda alerta sobre os perigos
em adotar modelos de formagao, pois para ele “[...] formar ¢ muito mais que puramente treinar
o educando no desempenho de destrezas”®, colocando que a “natureza formadora da docéncia,
[...] ndo poderia reduzir-se a puro processo técnico e mecanico de transferir conhecimentos
[...]”°. Para Paulo Freire, a melhoria da qualidade educacional ¢ ligada a formagdo permanente
dos (as) educadores (as), fundindo-se na pratica de analisar sua propria préatica e os elementos

gue a orientam, assim

[...] a prética de ensinar que envolve necessariamente a de aprender a de ensinar. A de
pensar a propria pratica, isto ¢, a de, tomando distancia dela, dela se ‘aproximar’ para
compreendé-la melhor. Em ultima andlise, a pratica tedrica de refletir sobre as
relagBes contraditorias entre pratica e teoria.?

Para Paulo Freire a formacédo do (a) professor (a) ndo se restringe a formacédo inicial,
trata-se de uma necessidade propria do (a) docente para melhorar sua proatividade e visdo
critica, coloca como competéncias para superar os métodos tradicionais, ligando a conceitos
sobre o desenvolvimento profissional docente, dentro e fora da sala de aula, de forma
colaborativa, nos aspectos disciplinares, interdisciplinares e transversais. Protagonizando todos

0S sujeitos para

8 FREIRE, 1996, p. 43.
% FREIRE, 1996, p. 15.
! FREIRE, 20014, p. 39.
%2 FREIRE, 2001b, p. 205.
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A responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante lhe coloca o dever de se
preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua atividade docente.
Esta atividade exige que sua preparacdo, sua capacitagdo, sua formagdo se tornem
processos permanentes. Sua experiéncia docente, se bem percebida e bem vivida, vai
deixando claro que ela requer formagéo permanente do ensinante. Formacao que se
funda na andlise critica de sua pratica.®®

Segundo Paulo Freire, a formagdo permanente docente deve ter o objetivo de “defender

a producgdo de conhecimentos oriundos da propria prética, reflexdo critica sobre a pratica se

torna uma exigéncia da relacdo teoria/pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a

prética, ativismo”®*. Para ele

E neste sentido que ensinar n&o é transferir conhecimentos, contedidos nem formar é
acdo pela qual um sujeito criador d& forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. Nao h& docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto, um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.*®

Portanto 0 modelo de formagé&o ideal guiado pelos apontamentos de Paulo Freire se

sustenta problematizando a racionalizagéo oferecida nos treinamentos designados de formagéo

de professores. Ele apresenta sua visao enguanto educador e critico das estruturas dominantes

e politicas, dessa maneira, discorre que

Serd privilegiada a formacéo que se faz no &mbito da prdpria escola, com pequenos
grupos de educadores ou com grupos ampliados, resultantes do agrupamento das
escolas préximas. Este trabalho consiste no acompanhamento da agdo-reflexido-acgio
dos educadores que atuam nas escolas; envolve a explicacdo e analise da pratica
pedagdgica, levantamento de temas que requerem considerando a reflexdo sobre a
pratica e a reflexdo tedrica.%

Os desdobramentos estudados por José Sacristan, Phillipe Perrenoud, Demerval

Saviani, Miguel Arroyo, Paulo Freire e Francisco Imbernén processam a ideia de que a

educacdo € um ato politico, assim, sucessivamente, conclui-se que a formacao docente é parte

dos instrumentos desta politica. Diante deste argumento, a formacdo continuada para os (as)

professores (as) deve iniciar colocando o espaco escolar para o exercicio da democracia,

oportunizando 0 acesso aos saberes, tanto eruditos, quanto os da cultura popular. E sabido que

este processo ndo depende exclusivamente do (a) professor (a), mas de uma teia articulada com

a politica, a gestdo, a comunidade escolar e a sociedade. No proximo subtdpico apresentar-se-

do argumentos sobre a formacédo de professores (as) em Ensino Religioso mediante politica,

fundamentos teodricos e métodos praticos de intervencao.

% FREIRE, 2003, p. 28.
% FREIRE, 1996, p. 24.
% FREIRE, 1996, p. 25.
% FREIRE, 2006, p. 81.
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2.2 Regulamentacdo da formacédo de professores (as) em Ensino Religioso: politica, teoria e

pratica

Segundo os estudos de Sérgio Junqueira, 0 Ensino Religioso no Brasil tem raizes nas
primeiras escolas formadas pelos jesuitas, na forma de monopdlio de exclusividade da Igreja
Catolica Apostdlica Romana com a educacdo brasileira, passando pelo Periodo Colonial e
Imperial. Entretanto, na Proclamacéo da Republica, ano de 1891, é que o Estado brasileiro passa
a ser laico e o0 ensino ministrado nos estabelecimentos educacionais publicos passa a ser leigo.
Paralelamente, ndo se tem estruturado uma formacéo especifica para o (a) docente lecionar a
disciplina, ficando a cargo de religiosos, com os quais a Igreja Catélica sempre tem trabalhado,
na linha de frente para o restabelecimento da disciplina no espaco escolar.

Com a elaboracdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei
n°4024, de 20 de dezembro de 1961, apresentam-se normativas no ambito da formacdo de
professores em ensino religioso. Encontra-se no artigo 97 que “o registro dos professores de
ensino religioso sera realizado perante a autoridade religiosa respectiva”®’, e no artigo 98 onde
“0 Ministério da Educagdo e Cultura mantera o registro de professores habilitados para o
exercicio do magistério de grau médio”®. E visto que o caréater facultativo da disciplina ao
aluno vem apresentada desde a primeira redacdo na Constituicdo da Republica Nacional e na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo.

Para o Estado do Espirito Santo, na Constituicdo do Estadual, publicada em 1989, no
artigo 175, sdo apresentados 0s requisitos basicos para qualificacdo docente frente a disciplina
de Ensino Religioso com a seguinte redagdo “O Ensino Religioso interconfessional, de
matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental e médio e serd ministrado por professor qualificado em formacao religiosa, na
forma da lei”®°. N&o obstante, a LDBEN, 9.394/1996, artigo 33, estabelece que:

O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios normais
das escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido, sem 6nus para os cofres
publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas pelos alunos ou por seus
responsaveis, em carater:

I - confessional, de acordo com a opcéo religiosa do aluno ou de seu responsavel,
ministrado por professores ou orientadores religiosos preparados e credenciados pelas
respectivas igrejas ou entidades religiosas; ou

% BRASIL, 1961, art. 97, § 2°.

% BRASIL, 1961, art. 98.

9 ESPIRITO SANTO (Estado). Constituicio do Estado do Espirito Santo 1989. Vitéria: Assembleia Legislativa
do Estado do Espirito Santo. 2012. [online].
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Il - interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades religiosas, que
se responsabilizardo pela elaboragéo do respectivo programa.'®

De acordo com Sérgio Junqueira, ao ser introduzida a frase “sem Onus para os cofres
publicos!®” varias correntes religiosas se manifestaram frente ao Conselho Nacional de
Educacao, foram realizadas discussdes acirradas que chegassem a Presidéncia da Republica
para o veto do artigo, contudo o proprio poder executivo elabora a Lei n°® 9475/1997, com
alteracé@o de poucas palavras, ampliando para o respeito a diversidade cultural e religiosa do
pais.

A discussdo sobre formacdo docente vem ganhar repercussdo com o Parecer do
Conselho Nacional de Educagio, CP n°. 97/1999%%?, onde se apresenta posicionamento sobre a
fixacdo de conteldos, habilitacdo e admissdo de professores (as), afirmando que “a matéria
parece fugir a competéncia deste Conselho'®”. Com a reformulacéo do artigo 33, passa a ser
responsabilidade dos sistemas de ensino a regulamentacdo dos cursos de formacdo docente.
Contudo, em vista das recorrentes solicitacbes para autorizacao e reconhecimento dos cursos
de licenciatura em Ensino Religioso ao CNE, este 6rgdo elabora o parecer com as seguintes
ponderacoes:

Deve-se considerar que atribuindo a lei aos diferentes sistemas de ensino, ndo s6 a
definicdo dos contetidos do ensino religioso, mas também as normas para habilitacéo
e admissdo de professores, é impossivel prever a diversidade das orientacGes estaduais
e municipais e, assim, estabelecer uma diretriz curricular uniforme [...] precisamos
reconhecer que a Lei n® 9475 ndo se refere & formacdo de professores, isto €, ao
estabelecimento de cursos que habilitem para essa docéncia, mas atribui aos sistemas
de ensino tdo somente o estabelecimento de normas para habilitacdo e admissdo dos

professores. Supde-se, portanto, que esses professores possam ser recrutados em
diferentes areas e deveriam obedecer a um processo especifico de habilitagdo.**

Ao apresentar sua neutralidade em decidir sobre a carater ecuménico, os entes
federativos ndo devem interferir e ndo se manifestar sobre o conteido ou validade dos cursos
ofertados pelas denominacdes religiosas. Colocam, assim, sua impossibilidade de interferéncia,

para ndo ferir a independéncia entre Estado e Igreja, e assim apresenta suas conclusdes finais:

Né&o cabendo a Unido determinar, direta ou indiretamente, contedidos curriculares que
orientam a formagdo religiosa dos professores, o que interferiria tanto na liberdade de

100 BRASIL, 1996, art. 33.

101 BRASIL, 1996, art. 33.

102 parecer CP 097/99, homologado e publicado no Diario Oficial de Unido de 18 de maio de 1999, interessado
pelo Conselho Nacional de Educagdo, assunto: Formagdo de Professores para o Ensino Religioso nas escolas
publicas de Ensino Fundamental, relatora Eunic R. Durham, protocolizado sob o n® do processo: 23001.000110/99-
06 e aprovado em 06 de abril de 1999. BRASIL. Republica Federativa do. PC 097/99. Ministério da
Educacdo/Conselho Nacional de Educacdo. Brasilia: Diério Oficial da Uni&o. 1999. [online].

103 BRASIL, 1999, p. 03.

104 BRASIL, 1999, p. 03.
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crenca como nas decisBes de Estados e municipios referentes a organizagao dos cursos
em seus sistemas de ensino, ndo Ihe compete autorizar, nem reconhecer, nem avaliar
cursos de licenciatura em ensino religioso, cujos diplomas tenham validade nacional;
devendo ser assegurada a pluralidade de orientacGes, os estabelecimentos de ensino
podem organizar cursos livres ou de extenséo orientados para o ensino religioso, cujo
curriculo e orientacdo religiosa serdo estabelecidos pelas préprias instituicdes,
fornecendo aos alunos um certificado que comprove os estudos realizados e a
formagdo recebida.®

De forma complementar, quando estas determinacdes, orientacdes curriculares e
procedimentos metodol6gicos chegam para sistematizacdo nos Estados e municipios, servem
de amparo para normatizacgao do processo de habilitacdo e admissao do profissional em Ensino
Religioso, construcdo dos projetos pedagdgicos e planos de ensino devendo respeitar 0s

seguintes requisitos legais:

Competindo aos Estados e municipios organizarem e definirem os contetdos do
ensino religioso nos seus sistemas de ensino e as normas para a habilitagdo e admisséo
dos professores, deverdo ser respeitadas as determinagdes legais para o exercicio do
magistério, a saber: diploma de magistério em nivel médio, como condi¢do minima
para a docéncia nas séries iniciais do ensino fundamental; preparac¢do pedagdgica nos
termos da Resolucdo 02/97 do plenério do Conselho Nacional de Educacgdo, para 0s
portadores de diploma de ensino superior que pretendam ministrar ensino religioso
em qualquer das series do ensino fundamental: diploma de licenciatura em qualquer
area do conhecimento.%

Frente a redacdo conclusiva do Conselho Nacional de Educacéo, o parecer n® 097/99,
fica evidente a estratégia politica em nédo apresentar os contetdos curriculares para a disciplina
de Ensino Religioso e deixar a cargo dos Estados e municipios a organizacao e a possibilidade
de definir diretrizes para a disciplina. Com o argumento em ndo interferir tanto na liberdade de
crenga no campo educativo, no espaco escolar, quanto na formacéo docente inicial e continuada,
este parecer, para Sérgio Junqueira, implica em um retrocesso, uma vez que é no chédo da escola
que sdo elaborados os contetidos curriculares que precisa abracar a todos que estdo nas salas de
aula das escolas brasileiras.

As discussdes da disciplina de Ensino Religioso deveriam ocorrer no mesmo contexto,
na escola e ndo em instituicGes. Estas, apesar de serem locais de representacao social, acarretam
uma representatividade sem o chéo da escola, ja que os integrantes do FONAPER também nao
estdo inseridos em todas a designagdes religiosas encontradas do espaco escolar, acabam
reproduzindo as mesmas praticas, e fragmentando os saberes da disciplina, deixando a escola

arraigada de praticas fundamentadas em ideologias nao criticas.

105 BRASIL, 1999, p. 04.
106 BRASIL, 1999, p. 04.
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Para Sérgio Junqueira, René Gabriel Junior, Claudia Kluck e Edile Rodrigues,
vivenciamos um momento no qual sdo ascendentes modelos e praticas fundamentalistas
religiosas tanto no Brasil, quanto no mundo, mas a area de Ciéncias da Religido e Teologia
ganham destaque qualificando o (a) profissional docente em buscar a compreensdo dos
movimentos religiosos e sua atuagdo no cotidiano pessoal ¢ social. Assim, “o ensino religioso
se constitui como um importante campo de atuagdo da insercao da area de Ciéncias da Religido
e Teologia na educagio basica”"’,

Diante do exposto, compreende-se que na formacdo do (a) professor (a) em Ensino
Religioso deve-se seguir as orientacdes estabelecidas no art. 33, da Lei 9.394 de 20 de dezembro
de 1996. O artigo fomenta a promocdo de formacgOes inicial e continuada, no cenério
educacional brasileiro. Segundo o texto inicial encontrado na referida lei, para a disciplina de
Ensino Religioso em todo territério nacional, deve-se seguir os termos do art. 1°: “o Ensino
Religioso, disciplina da area de conhecimento da educacdo religiosa e parte integrante da
formacdo basica do cidaddo e da educacdo de jovens e adultos, € componente curricular de
todas as séries ou todos os anos dos ciclos do ensino fundamental”1%.

Em nosso estado foi criado o Conselho de Ensino Religioso do Estado do Espirito Santo
— CONERES, entidade civil de representatividade do Ensino Religioso no &mbito estadual, que
tem como missdo elaborar atividades para os programas curriculares e de credenciamento de
professores para a disciplina, de carater interconfessional, do Ensino Fundamental nas escolas
da rede puablica estadual. Tal instituicdo busca agregar varias denominacdes religiosas,
exercendo o direito a liberdade de consciéncia e confissdo religiosa, o respeito a diversidade
cultural, colabora com a regulamentacdo e definicdo, execucdo dos contetudos basicos para a
disciplina e tem o papel de facilitador no didlogo entre o Férum Nacional de Ensino Religioso.

As orientaces da LDBEN sao acrescidas pela Lei de n°® 9475, de 22 de julho de 1997,
a qual disserta sobre formacdo e atuacdo dos (as) profissionais da disciplina de Ensino
Religioso, ampliando as possibilidades de docéncia para este componente curricular. O
Conselho Estadual do Espirito Santo, seguindo as orientagcfes presentes na Lei 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, discorre sobre o processo de formacéo, habilitagéo e atuacao profissional

dentro das unidades de ensino. A Resolucdo n° 1900/2009'%°, artigo 6°, apresenta as

107 JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo; GABRIEL JUNIOR, René Faustino; KLUCK, Claudia Regina;
RODRIGUES, Edile Maria Fracaro. Socializagcdo do saber e producéo cientifica do ensino religioso. Porto
Alegre:Fi. 2017. p. 09.

108 BRASIL, 1996, p. 01.

109 A Resolugdo n° 1900/2009, faz uma retrospectiva do Ensino Religioso no Brasil, e apresenta os pardmetros
para formacéo, habilitacéo e exercicio profissional do (a) docente em Ensino Religioso na Educagéo Bésica. Fonte:
ESPIRITO SANTO (Estado). Resolug&o n°: 1900/2009. Vitéria: Conselho Estadual de Educag&o. 2009b. [online].
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designacgdes para compor o quadro dos profissionais para lecionar a disciplina de Ensino
Religioso:

I- Licenciatura plena especifica de formagao para o Ensino Religioso; I1- Licenciatura
em qualquer area do conhecimento acrescida de curso de pés-graduacao lato sensu de
360 h no minimo, em Ensino Religioso ou Ciéncias da Religido; I11- Licenciatura em
qualquer area do conhecimento ou Licenciatura Curt, acrescida de formagdo em
Ensino Religioso com 300 h, no minimo, oferecidas por Instituigdes de Ensino
Superior autorizadas ou reconhecidas pelo MEC; IV- Portadores de diploma de
Ensino superior [...] com preparacdo pedagdgica nos termos da Resolucdo n® 02/1997,
do CNE; V- Concludentes do Curso Médio na modalidade Normal, acrescido de curso
de formacé&o especifica em Ensino Religioso.'*°

O Parecer CEEES 1.900/2009 coloca como desafios e dificuldades da atualidade
“permitir ao outro ser sujeito de sua cultura e de seus desejos e, a0 mesmo tempo, buscar
construir com ele, respeitosa e coletivamente, saberes diferenciados, de modo especial, quando
os desejos de um interferem na vontade e nos interesses de outrem”!!, Diante do exposto, 0
Ensino Religioso se legitima no espaco escolar na Educacdo Basica enquanto area de
conhecimento por promover didlogos contiguos com variadas ciéncias como “a Antropologia,
a Sociologia, a Filosofia, a Psicologia, a Historia e a Geografia, as quais recebem contribuictes
em diferentes perspectivas para o estudo dos conhecimentos religiosos”*2, Assim, a oferta dos
cursos apresenta uma estrutura interdisciplinar, mediante conclusédo do Conselho Estadual de

Educacao do Espirito Santo,

0s estabelecimentos de ensino podem organizar cursos livres ou de extensdo
orientados para o ensino religioso, cujo curriculo e orientacdo religiosa serdo
estabelecidos pelas préprias institui¢cbes, fornecendo aos alunos um certificado que
comprove os estudos realizados e a formag&o recebida.**®

Assim a entidade oportunizou a sociedade capixaba a oferta de carater emergencial, a
formacdo de curso rapidos para docentes, com licenciatura em outras areas de conhecimento
e/ou magistério, um curso de 180h e fomenta o crescimento de cursos de pos-graduacdo em

Ensino Religioso e Ciéncias da Religido e Teologia. Assim fica redigido para sociedade:

[...] ¢) ministracdo de curso de formagdo especifica em Ensino Religioso, em carater
emergencial, elaborado por Comissdo designada para esse fim, com a assessoria do
CONERES, com carga horaria minima de 180 horas, destinada aos docentes da rede
publica estadual que tenham interesse em ministrar Ensino Religioso, e outros
professores, com licenciatura plena, ou formados em curso de nivel médio modalidade
normal que possam ser contratados temporariamente, em caso de necessidade.

110 ESPIRITO SANTO (Estado), 2009b, p. 13.
111 ESPIRITO SANTO (Estado), 2009b, p. 11.
112 ESPIRITO SANTO (Estado), 2009b, p. 11.
113 ESPIRITO SANTO (Estado), 2009b, p. 05.
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d) sem carater emergencial, oferta de curso de pos-graduacdo lato-sensu em Ensino
Religioso, elaborado com assessoria do CONERES, aprovado pelo CEE/ES e nos
termos da Resolugdo CNE/CS n° 1, de 08/06/07.114

Para Sérgio Junqueira, “a identidade do Ensino Religioso, construida substancialmente
pelas legislacOes, também pode ser compreendida pelos esfor¢cos em estabelecer uma politica
de formagdo™!®, Desta forma, as redes e sistemas de ensino conscientizaram-se da importancia
do profissional habilitado e qualificado na docéncia do Ensino Religioso no decorrer da
Educacdo Basica. Na atualidade, fomentam-se profissionais formados e qualificados na area de
Licenciatura em Ciéncia da Religido e ou Teologia. Assim os (as) docentes de Ensino Religioso
terdo como estrutura do seu oficio profissional o auxilio aos (as) alunos (as) para enfrentarem
questdes sobre a vida, a religiosidade de cada individuo; a descoberta dos valores éticos,
esteticos e atitudinais de cada expressao religiosa.

Norteado pelos apontamentos previstos na Legislacdo sobre a atuacdo docente e 0s
saberes da disciplina de Ensino Religioso, torna-se importante que o profissional conheca como
a disciplina é executada, nas redes e nos sistemas escolares, uma vez que na Lei 9.394 de 20 de
dezembro e 1996 estd previsto no art. 4° que “o ensino religioso sera ministrado dentro do
horario normal das escolas da rede publica e sua carga horaria integrara as oitocentas horas
minimas previstas para o ano letivo”!®,

A organizacao dos cursos ndo se deve entender como o ensino de uma ou outra religido,
mas apropriacdo da antropologia religiosa. Fornecendo os conceitos preliminares para 0s
elementos basicos que compbe o fendmeno religioso, mediada pelas experiéncias dos (as)
estudantes, assumindo caracteristicas confessionais, concordando com a preferéncia religiosa
do (a) aluno (a) ou seu (sua) responsavel legal. Para as caracteristicas interconfessionais é
coerente a utilizacdo de programas de ensino acordados com a variadas entidades religiosas. A
fim de que o Ensino Religioso assuma o desenvolvimento e a transmissdo de valores, a moral
e a ética no espaco escolar apoiado pela congruéncia das relac@es sociais estabelecidas dentro
e fora da escola.

O perfil do (a) profissional docente em Ensino Religioso deve ser de profundo respeito
pelas diferentes percepgdes, compreendendo o fendmeno religioso nas diversificadas
manifestacoes dentro e fora da Religido e deve, ainda, apropriar-se da cultura, dos agregamentos

sociais e das tecnologias da globalizagéo.

114 ESPIRITO SANTO (Estado), 2009b, p. 15.
115 JUNQUEIRA, 2002, p.10.
116 BRASIL, 1996, p. 06.
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Nesse campo de ensino/estudo devem ser evitados pensamentos que difundem préaticas
proselitistas. Em vez disso, deve-se utilizar intervengdes com énfase da laicidade escolar, que
consigam trabalhar assuntos como os sentimentos, conflitos e as subjetivacdes do (a) ser
humano. A construcdo do projeto de educacéo critica deve ser articulada pelo entendimento
sistematizado das mediacOes, em diferentes culturas e que estas cruzem-se formando
hibridismos, capazes de articular e desarticular os saberes sobre a disciplina de Ensino
Religioso, reformando conceitos, métodos e procedimentos. O certo é fomentar uma educacéo
sistematizadora, com atividades dirigidas ao (&) proximo (a) e ao (&) outro (a), entendendo a
multiplicidade de outra cultura, outra classe social e outra geracao.

Demerval Saviani argumenta que “a educagdo como uma atividade que supde, portanto,
uma heterogeneidade real e uma homogeneidade possivel; uma desigualdade no ponto de
partida e uma igualdade no ponto de chegada™!’. Estas adversidades dialéticas sdo hoje parte
das relacdes estabelecidas entre os seres humanos e formam o0s agregamentos sociais da
modernidade digital, e acabam por chegar a sala de aula, exigindo que o docente esteja alinhado
aos Novos agrupamentos e pensamentos da sociedade.

A questdo central do saber no Ensino Religioso ampara-se na producdo ndo material,
isto €, da producdo espiritual. Demerval Saviani apresenta que a producdo ndo material é outra
pela qual o homem ou a mulher apreende o mundo, expressa sua visdo decorrente de variadas
formas. Assim, o0s espacos de formacdo devem agregar os saberes estudados com os
acontecimentos entre escola, formacao, politica e democracia.

Os argumentos de Demerval Saviani apresentam as diferentes modalidades do saber,
nomeadamente como: “conhecimento sensivel, intuitivo, afetivo, conhecimento intelectual,
l6gico, racional, conhecimento artistico, estético, conhecimento axioldgico, conhecimento
religioso e, mesmo, conhecimento pratico e conhecimento teérico”'8. Este saber visivel, ou
ndo, direciona os caminhos para entendimento do curriculo e mobiliza as forcas que direcionam
o conhecimento para formar professores criticos e reflexivos, capazes de modificar sua prépria
historia, compreendendo a pluralismo religioso da atualidade, as novas configuracdes e
agregamentos sociais, 0s principios ideoldgicos do fundamentalismo do passado e sua
vanguarda disseminada pela globalizacdo, o sincretismo religioso, as tribos urbanas e o uso de
simbolos pela sociedade.

Para compreender quais sdo 0s pressupostos tedricos metodologicos do projeto de

formagéo continuada de professores (as) de Ensino Religioso do Ensino Fundamental de

1T SAVIANI, 1996, p. 83.
118 SAVIANI, 2011, p. 07.
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Colatina, como intuito de articular o que é apresentado na formagdo com o que é executado no
chdo da escola, inicialmente, é preciso entender e apresentar quais direcionamentos foram
realizados pela Secretaria Municipal de Educacéo de Colatina — ES e como esta organizado o
plano de ensino municipal disciplinar de Ensino Religioso.

Em relacdo aos instrumentos orientadores para construcao curricular das disciplinas, as
quais vém direcionar a consolidagdo de uma identidade curricular para o componente Ensino
Religioso, e assim formatar uma identidade profissional, a Secretaria Municipal de Educacao
apoia-se na Proposta Curricular do Ensino Fundamental — 6° ao 9°, FOCO — Ensino Religioso,
0 Continuum Curricular 2020-2021 — Ensino Fundamental — Ensino Religioso (Conteddos
minimos de aprendizagem), os Mapas de FOCO — componente curricular Ensino Religioso e
as Orientacdes Curriculares, ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS - 1° ao 3°
TRIMESTRE, para o Ensino Religioso disponibilizado através do Curriculo do Espirito Santo
pelo Governo do Estado do Espirito Santo — Secretaria de Estado de Educacao.

Assim, o Ultimo ponto de discussdo deste capitulo é a forma como a Secretaria
Municipal de Educacdo de Colatina — ES compreende a etapa e descreve argumentos que
direcionam e conceitualizam seus (suas) alunos (as). No documento regulamentador - Tecendo
em Rede - Proposta completa - para os Anos Finais do Ensino Fundamental'’®, os (as)
estudantes estdo aproximando-se da adolescéncia sendo a transicdo da infancia para a vida
adulta, definindo que ¢ “caracterizado pelos impulsos do desenvolvimento fisico, mental,
emocional, sexual e social e pelos esforcos do individuo em alcancar os objetivos relacionados
as expectativas culturais da sociedade em que vive”!?, Este documento conceitual considera o
ensino capaz de contribuir para o desenvolvimento individual e social dos (as) estudantes,
desenvolvendo atitudes assertivas para seu crescimento pessoal. Por fim, em todo documento,
ndo ha apresentacdo para definicao da disciplina de ensino Religioso.

Atualmente, no municipio ha dois documentos alinhados a BNCC, como eixo norteador
e orientador para construcdo curricular da disciplina de Ensino Religioso. Estes documentos
apresentam as habilidades e competéncias desta disciplina direcionando os saberes, as unidades
teméaticas e os conteddos a serem trabalhados na sala de aula. Primeiramente, foi
disponibilizado o Continuum Curricular 2020-2021 para o Ensino Fundamental — Ensino

Religioso®?!.

119 COLATINA, Prefeitura Municipal de. Tecendo em Rede - Proposta completa. Colatina: SEMED. 2020a.
120 COLATINA, 20202, p.77.
121 COLATINA, Prefeitura Municipal de. Continuum curricular 2020-2021. Colatina: SEMED. 2020b.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 07/02/2023.

65

Para o sexto ano, o documento apresenta trés objetos do conhecimento, sendo
respectivamente “Crencgas religiosas e filosofias de vida; Manifestacbes religiosas e
Identidades e alteridades”??. Os parametros apresentados para o Ensino Religioso vio de
encontro com as teorias contemporaneas, direcionando a ideia de que conhecer é construir
significados, contudo, estes sdo construidos pelas relaces que o ser humano estabelece entre a
observagéo, a reflexdo, a informagao e o significado das vérias tradi¢Oes religiosas.

Por outro lado, os objetos do conhecimento se desdobram em 4 (quatro) habilidades
para serem trabalhadas do decorrer do ano letivo, sendo — “Tradicdo escrita: registro dos
ensinamentos sagrados (textos orais e escritos); Ensinamentos da tradicdo escrita e oral,;
Simbolos, ritos e mitos religiosos e Lugares, Espacos e Territorios Religiosos™!?3,

Os objetos de conhecimento e habilidades apresentadas vao ao encontro do que Lilian
Oliveira, Sérgio Junqueira, Luiz Alves e Ernesto Keim dizem sobre “compreender o fendmeno
religioso no contexto Ensino religioso requer, entre outros pontos, o uso de exercicios de analise
da constancia, das construcoes e da permeabilidade de determinados valores ou credos ao longo
do tempo”*?*. Fica visivel que existe uma tentativa para agrupar os saberes disciplinares,
contudo ainda é minimo para conquista dos objetivos apresentados no plano municipal que é
trabalhar mediante as subjetividades humanas e a pluralidade cultural existente na sala de aula.

Para o sétimo ano, o documento também apresenta os mesmos trés objetos do
conhecimento do sexto ano, sendo respectivamente as “Crengas religiosas e filosofias de vida;
Manifestacdes religiosas e Identidades e alteridades?®, tendo os mesmos parametros
apresentados em relacdo a contemporaneidade, ao conhecimento e construcéo de significados,
as relacdes estabelecidas dos (as) estudantes e ao significado conceitual e critico das diversas
tradicOes religiosas.

Esses objetos do conhecimento sdo modificados e desdobram-se em 5 (cinco)
habilidades para serem trabalhadas do decorrer do ano letivo, sendo — “Principios éticos e
valores religiosos; Lideranca e direitos humanos; Ritos, misticas e espiritualidades;
Liderancas religiosas; Lugares, Espacos e Territorios Religiosos”'?. Nesta etapa do plano de
ensino, os (as) estudantes sdo levados a refletir sobre a ética religiosa, os direitos humanos e a
Otica da exclusdo social, os mistérios que regem a religiosidade e os locais de contemplagdo

ajudando a desenvolver novas experiéncias para oportunizar a visao critica cognitiva.

122 COLATINA, 2020b, p. 01.
123 COLATINA, 2020b, p. 01.
124 OLIVEIRA, JUNQUEIRA, ALVES E KEIM, 2007, p. 103.
125 COLATINA, 2020b, p. 01.
126 COLATINA, 2020b, p. 01.
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Os objetos de conhecimento e habilidades apresentadas para o sétimo ano estdo de
acordo com Lilian Oliveira, Sérgio Junqueira, Luiz Alves e Ernesto Keim apresentando os
conteudos para sustentar o ensino dos processos religiosos alinhados a aprendizagem, levando
a discussdes relevantes sobre o curriculo enquanto local de informacdo “..em que a
aprendizagem dos contedos, necessariamente, favorega a insercdo do aluno no dia-a-dia das
questdes sociais marcantes em um universo cultural maior que vincule a compreensédo das
profundas transformagdes nos modos de conhecer”'?’. Fica claro que apenas as cinco
habilidades ndo sdo capazes de empreender todos os saberes e praticas designadas para o campo
de atuacdo da disciplina na préatica docente, bem como a experimentacdo necessaria aos (as)
alunos (as) dos componentes que direcionam a visdo mistica religiosa.

Para o oitavo ano, a presenca dos mesmos trés objetos do conhecimento do sétimo ano
permanecem, a saber, as “Crencas religiosas e filosofias de vida; ManifestacGes religiosas e
Identidades e alteridades!?®. Os parametros apresentados sdo os mesmos ao relaciona-los aos
anos anteriores. O intuito € ampliar a significacdo, conceitualizacdo e os realinhamentos da area
de conhecimento do Ensino Religioso com a diversidade religiosa encontrada na
contemporaneidade.

Os objetos do conhecimento se desdobram em 4 (quatro) habilidades para serem
trabalhadas do decorrer do ano letivo, sendo — “Festas religiosas, crengas, convicgdes e
atitudes; Doutrinas religiosas (indigena, afro, ocidental e oriental); Simbolos, ritos e mitos
religiosos; Lugares, Espacos e Territorios Religiosos”*?®. No plano de ensino disponibilizado
nesta etapa, os estudantes sdo levados a aprender e a conviver com as diferentes tradi¢bes
religiosas, seus ritos, doutrinas, experenciando a prépria cultura e respeitando as diversas
formas de expressao cultural, para ampliar seu repertério.

Os objetos de conhecimento e habilidades apresentadas para o oitavo ano estdo de
acordo com Lilian Oliveira, Sérgio Junqueira, Luiz Alves e Ernesto Keim que indicam o
enfoque social como parte do processo de ensino aprendizagem, sendo propostas discussoes
pedagdgicas relevantes para serem entendidas as relacdes entre o desenvolvimento e a

13

aprendizagem, assim “... a relagdo entre cultura e educagdo e ao papel da acdo educativa
ajustada as situacOes de aprendizagem e as caracteristicas da atividade mental construtiva do

aluno em cada momento de sua escolaridade*®, colocando o ensino voltado para os processos

127 OLIVEIRA; JUNQUEIRA; ALVES; KEIM, 2007, p. 100.
128 COLATINA, 2020b, p. 01.
129 COLATINA, 2020b, p. 01.
130 OLIVEIRA; JUNQUEIRA; ALVES; KEIM, 2007, p. 100.
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cognitivos pela pratica em sala de aula, de acordo com a idade e caracteristicas da turma. Fica
evidente que apenas as cinco habilidades ndo sdo capazes de empreender todos o0s saberes e
praticas designadas para o campo de atuacao da disciplina na pratica docente, bem como na
construcdo de argumentos e saberes nos (as) alunos (as), € preciso uma redefinicdo de
habilidades associada a ampliagcdo dos objetos do conhecimento.

Para 0 nono ano, etapa final do Ensino Fundamental e transi¢do para o ensino Médio,
sdo apresentados os mesmos trés objetos do conhecimento do sétimo ano, as “Crencas
religiosas e filosofias de vida; Manifestaces religiosas e ldentidades e alteridades”*3. Essa
configuracdo Unica dos objetos de conhecimento nos quatro anos do ensino fundamental
demonstra uma estagnacéo dos saberes e pouca ampliacdo de conceitos para serem levados para
a préxima etapa da Educacédo Basica, o Ensino Médio.

Os objetos do conhecimento sdo desdobrados em 5 (cinco) habilidades para serem
trabalhadas no ultimo ano do Ensino Fundamental, sendo — “Imanéncia e transcendéncia; Vida
e morte; Principios e valores éticos; Simbolos, ritos e mitos religiosos; e Lugares, Espacos e
Territorios Religiosos'%. Estes contetidos disponibilizados & tltima etapa, aos estudantes, tém
0 intuito de organizar saberes e teorias no tempo e espago, mediados (as) pela observacéo direta,
jaque o que é sagrado pode estar implicito no espaco escolar. O intuito é a conexdo do presente
com o passado, para assim ampliar o entendimento sobre os diversos espacos de culto e
adoracéo.

Os objetos de conhecimento e habilidades apresentadas entram na Otica do debate de
Lilian Oliveira, Sérgio Junqueira, Luiz Alves e Ernesto Keim que indicam o enfoque tedrico da
disciplina na construcdo reflexiva do processo de aprendizagem, propondo a compreensao
etimoldgica dos termos que favorecem o entendimento as diferencas culturais, o respeito ao
proximo e o entendimento do fendmeno religioso. Assim, “...valorizando a diversidade cultural-
religiosa brasileira e consciente da funcdo social da educacdo no atual contexto historico-
cultural [de modo a] exprimir o transcendente na superacio da finitude humana”%,

De forma complementar, é visivel na dialética estabelecida entre o referencial tedrico
estudado e os componentes direcionados a disciplina de Ensino Religioso no municipio, uma
visdo minimalista aos agregados de um ano de curso para 0 préximo subsequente. Assim, a
proposta ndo consegue suprir 0s conteudos necessarios para ampliacdo da visdo ampliada das

religides e suas subjetividades no espaco escolar, deixando lacunas a serem fechadas.

131 COLATINA, 2020b, p. 01.
132 COLATINA, 2020b, p. 01.
133 OLIVEIRA; JUNQUEIRA; ALVES; KEIM, 2007, p. 100.
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Desta forma, os componentes direcionados para a disciplina de Ensino Religioso em
todos os anos do Ensino Fundamental, frente aos apontamentos e debates de Lilian Oliveira,
Sérgio Junqueira, Luiz Alves e Ernesto Keim deixam visivel a necessidade de ser construido
um novo copilado de conteudos disciplinares. As orientacdes devem direcionar para o curriculo
escolar temas como a compreensao dos textos sagrados, ensino, pregacao, exortacao e estudos
eruditos; tradicdo religiosa natural e revelada, existéncia do destino do ser humano nas
diferentes culturas, a religido repassada enquanto transcendéncia de modo organizado,
sistematizado e sistémico; identificar o conjunto de rituais, simbolos e espiritualidades, o eu

pessoal, a consciéncia, o valor moral e consciéncia de resposta.
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3 O CAMINHO DA FORMACAO DOCENTE EM ENSINO RELIGIOSO EM COLATINA
NO ESTADO DO ESPIRITO SANTO

O terceiro capitulo traz apontamentos sobre a regulamentacdo do sistema de ensino no
municipio de Colatina, a sua municipalizagdo, discorrendo o aparato legislativo e a
consolidacdo do aparato normativo para a disciplina de Ensino Religioso. Assim os rumos da
construcdo da identidade do docente nesta disciplina em Colatina vém discutidos frente aos
processos formativos, a legislacdo, ao espaco escolar, ao conteudo disciplinar e as
subjetividades profissionais do (a) professor (a). Por fim, este capitulo apresenta a observacao
nas aulas em quatro unidades publicas de ensino municipal de Colatina.

Os apontamentos deste capitulo percorrem pela complexidade do componente curricular
de Ensino Religioso colatinense, articulando-se aos apontamentos de Sergio Jungueira para
dialetizar sobre os desdobramentos legislativos, as regulamentacfes e formacdo docente em
Ensino Religioso em ambito municipal. Associando fatores como qualificagcdo profissional,
saberes e fazeres docentes para 0 Ensino Religioso, o atual capitulo entrelaca os conceitos de

Lilian Oliveira, Luiz Alves, Ernesto Keim e Afonso Soares Francisco Imbernén.

3.1 Os rumos do curriculo escolar em Ensino Religioso colatinense

O municipio de Colatina iniciou a estruturacao e regulamentacao do sistema educacional
municipal a partir do ano de 1998, quando foi iniciada a integralizacdo das escolas estaduais ao
municipio, pela Lei n° 4.424, de 09 de fevereiro de 1998, a qual autoriza a municipalizacdo do
ensino, algumas unidades estaduais e seu corpo docente do Estado do Espirito Santo para a
geréncia da Prefeitura Municipal de Colatina, através da pasta responsavel pela gestdo da

educacdo municipal. Esta lei estabelece o

[...] convénio de Municipalizacdo do Ensino, através da acdo cooperativa
Estado/Municipio, em regime de trabalho solidario no emprego, uso e cessdo de
recursos humanos bem como na cesséo e/ou transferéncia patrimonial, no &mbito das
unidades escolares™*,

Apoiado nisto, o Decreto n° 8.404%3%, de 27 de marco de 1998, vem redigir quais

estabelecimentos de ensino estaduais foram municipalizados.

134 COLATINA. Prefeitura Municipal de. Decreto n° 4.424, de 09 de fevereiro de 1998. Autoriza firmar convénio
de municipalizagdo do Ensino com o Estado do Espirito Santo. Gabinete do Prefeito. Espirito Santo. 1998. p. 01.
135 ESPIRITO SANTO (Estado). Decreto n® 8404, de 27 de marco de 1998. Integra & Rede Municipal os
estabelecimentos da Rede Estadual municipalizadas. Gabinete do Governador. Espirito Santo. 1998. p. 01.
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Na Gtica historica, Sergio Junqueira apresenta a municipalizacéo das escolas brasileiras
desde o periodo imperial, e com a Constitui¢cdo Cidada de 1998 foi dada aos municipios e aos
Estados a obrigacdo mutua de responsabilidades, deixando-lhes como incumbéncia a criagéo e
organizacdo de seus proprios sistemas de ensino. A LDBEN vem apresentar 0s pressupostos
para autonomia pedagogica dos sistemas, o funcionamento, a oferta e gestdo da educacdo em
todas as etapas e niveis de ensino. Contudo deixa como responsabilidade dos municipios a
Educacao Infantil e o Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Finais e as modalidades de
Educacao Especial, Educacgéo de Jovens e Adultos 1° segmento e Educacdo Bilingue. Segundo

Eduardo Ferrago®®

[...] queiramos ou ndo, as redes cotidianas estdo atravessadas por diferentes contextos
de vida e valores, 0 que, a nosso ver, proporciona a dimensdo de complexidade para
a educacéo que defendemos, ou seja, complexo por ser tecido junto no cotidiano
vivido”1¥,

Frente a todo aparato legislativo oportunizado e dirigido para o espago escolar, ndo
obstante, mas prioritariamente, é visivel que toda legislacdo vem direcionar o tipo de
profissional que deve estar inserido no contexto educativo, ficando clara a necessidade de
pensar a formacdo pala além dos bancos da faculdade. No dia-a-dia, no chdo da escola,
desvendando contextos, valores e conceitos tanto individuais quantos sociais, para construir
uma identidade profissional que se desenvolva com a¢bes em torno da equidade no espaco
escolar, ou seja, deve-se direcionar os argumentos para além do que esta prescrito nas leis, na
sua acdo prética diaria.

As acdes, documentos e aparatos normativos, da Secretaria Municipal de Colatina, estdo
em consonancia com a LDBEN, as ResolucBes Normativas Estaduais e a BNCC. A
Municipalidade desenvolve em seus pressupostos um sistema educativo com missao, Visdo e
valores fundamentados para o estado laico, respeito mutuo, equidade de oportunidades,
valoracdo de todo tipo de diferenca, seja ela fisica, orientacdo sexual, nacionalidade, grupo
étnico, classe social e cultural, com intuito de reparar danos e valorizar a cultura local por meio
de praticas assertivas para as expressdes culturais, religiosas, ambientais e movimentos
socioecondmicos de contracultura.

Segundo informacdes oficiais da Secretaria Municipal de Educacdo de Colatina, o

municipio, na atualidade, possui 0 quantitativo de 92 unidades escolares, mantidas pelo poder

13 FERRACO, Carlos Eduardo. Curriculo, formacédo continuada de professores e cotidiano escolar: fragmentos
de complexidade das redes vividas. Sdo Paulo: Cortez, 2005, p. 18.
187 FERRACO, 2005, p. 31.
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publico municipal, estando distribuidas na zona rural e urbana, sendo respectivamente 43
escolas rurais e 49 escolas urbanas. O municipio ndo possui ainda sistema proprio, integra-se a
rede e ao sistema Estadual de ensino. Desta forma, a regulamentacéo da formacéo docente vem
de Orgdos superiores, através da Secretaria de Estado de Educacdo, mediada pela
Superintendéncia Estadual de Educagédo - Regional de Colatina e pelo Conselho Estadual de
Educacdo que possui agéo fiscalizadora e regulamentadora para aprovagao do credenciamento,
recredenciamento e reconhecimento das unidades escolares, bem como a politica de gestédo e
formacéo de pessoas.

Assim, o sistema de Ensino Estadual direciona a rede municipal de ensino publica de
Colatina-ES, voltado para Educacdo Basica, nas unidades de ensino incorporadas, criadas e
adaptadas, mas mantidas pela Prefeitura Municipal. Para isso, com intuito de estabelecer
diretrizes para o funcionamento, geréncia e execucdo foi criado e aprovado o Regimento
Comum das Escolas da Rede Municipal de Colatina — ES**®, documento norteador municipal
que organiza o ensino, colocando a Secretaria Municipal de Educacdo como 6rgao gerenciador
e administrador e o Conselho Municipal de Educacéo fiscalizador e normatizador.

Ao estudar o contetdo do Regimento Comum das escolas municipais colatinenses,
verificou-se em todo seu contetido poucos direcionamentos para formacao continuada docente.
E visivel que a direcdo da formagc&o continuada para professores em sua grande maioria deve
se realizar por meio de recursos préprios individuais.

O Plano de Cargos, Carreira e Sistema de Remunerac¢do e Valorizacdo dos Servidores
Pulblicos da Prefeitura Municipal de Colatina/ES*®, aprovado em 02 de maio de 2022, no item

promocao funcional é apresentado com dois topicos:

I — Promogdo Funcional com base na formagdo académica do profissional da
administracdo publica municipal,

Il — Progressdo na Carreira com base no efetivo tempo de servigo nas atribuigdes do
cargo, realizada por merecimento, mediante avaliacdo periddica do desempenho.4

Existe incentivo salarial para os profissionais que obtém titulagdes Scricto Sensu,
mestrado e doutorado, contudo, no artigo 34, paragrafo 2°, alinea a), no que tange a dispensa
do profissional para estudar, fica o tempo destinado ao Mestrado e ou Doutorado, a sua

progressdo de carreira ndo contabilizada, uma vez que a gestdo municipal entende a licenga

138 COLATINA. Prefeitura Municipal de. REGIMENTO COMUM DAS ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL DE
COLATINA - ES. Secretaria Municipal de Educacdo, Colatina, 2010.

139 ESPIRITO SANTO (Estado). Associacdo dos Municipio do. Diario oficial dos municipios. Edigdo n° 2.008.
Vitdria: Departamento de Imprensa oficial do Estado do Espirito Santo. 2022, p. 190 — 516.

140 ESPIRITO SANTO (Estado), 2022, p. 197.
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profissional para estudo dos referidos cursos “a) licenca para tratamento de interesses
particulares™*, perdendo o direito de progressdo. Outros cursos de capacitacio,
aperfeicoamento profissional e pds-graduacdo latu sensu devem ser realizados, mas por
iniciativa propria do servidor tendo que arcar com os custos, materiais didaticos e possiveis
faltas caso sejam necessarios estagio ou atividades praticas.

No referido Regimento Municipal, o termo formacéo continuada vai aparecer no art. 57,
alinea X e XI, que deixa a cargo do diretor administrativo ... criar condi¢des para a viabilizagdo

da formacdo continuada da equipe escolar”!4?

e “diagnosticar necessidade e propor agao de
formagcao continuada da equipe da unidade de ensino”**3. Outro artigo de grande importancia é
0 art. 78, que trata da relacdo aos direitos e deveres dos integrantes da comunidade escolar,
alinea X, garantindo ao corpo docente a responsabilidade de “participar do processo de
formacdo continuada oferecida pela Secretaria Municipal de Educagio”!*4. E por fim, na
avaliacdo de desempenho dos professores e pedagogos, 0 Regimento Municipal coloca a cargo
do proprio profissional, para conseguir progressao, “participagdo em estudos e capacitagoes,
que propiciem a formagio continuada”*®, contudo no direciona nem explica sobre os recursos
e quais locais realizar o estudo.

De acordo com Sérgio Junqueiral®®, a década de noventa marca a inciativa, vista na
legislagdo, da construcdo de uma identidade para a disciplina de Ensino Religioso. Partindo
desta Gtica, toma-se visibilidade a necessidade de estabelecer metas, diretrizes e métodos, como
também garantia de recursos para que o corpo docente municipe tenha a capacidade de construir
saberes e fazeres para além dos ensinamentos dos bancos universitarios, mas construir
planejamentos, replanejamentos e métodos mediatizados pela propria pratica, contudo a area
de conhecimento de Ensino Religioso ainda se encontra de forma precéria, uma vez que existe
a necessidade de uma formacao amplificada pelos métodos da Ciéncia das Religides.

Entretanto, é fato que a formacédo de professores/as de Ensino Religioso, até pouco
tempo atras, ocorreu através de cursos livres, extensao universitaria, especializacdo Latu Sensu,
com foco apenas em complementar a formacdo de professores (as) de outras areas. A
necessidade de estudos e aprofundamentos tornou-se imprescindivel para construir saberes,

habilidades e competéncias aos/as docentes para atuarem no espaco educacional, frente a

141 ESPIRITO SANTO (Estado), 2022, p. 199.

142 COLATINA, 2010, p. 24.

143 COLATINA, 2010, p. 24.

144 COLATINA, 2010, p. 35.

145 COLATINA, 2010, p. 67.

146 JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. O processo de escolarizacédo do ensino religioso no Brasil. Petrdpolis:
Vozes, 2002, p. 35.
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disciplina em questdo. Na atualidade, apds levantamento no setor de recursos humanos da
Secretaria de Educacdo de Colatina, foi identificado que o municipio possui 16 professores
contratados para lecionar a disciplina de Ensino Religioso.

147 sobre teorias do curriculo, tem-se a

Frente ao entendimento de Tomaz Silva
visibilidade de que “o curriculo é sempre o resultado de selecdo: de um universo mais amplo
de conhecimentos e saberes ... seleciona-se aquela parte que vai construir, precisamente, 0
curriculo.”*®Assim, é visivel que os conhecimentos curriculares s&o justificados e selecionados
por aqueles que o trabalhardo na sua acdo pratica, no espaco escolar; contudo, existe todo
aparato que se constrdi nas subjetividades do individuo. Nesta visdo o curriculo também é uma
questdo de identidade, apesar do autor sinalizar a necessidade do amadurecimento profissional
para se estabelecerem proposic6es dialéticas conceituais, estruturais e dimensionais dos saberes
disponibilizados no curriculo escolar.

Os argumentos supracitados sustentam questionamentos para se entender 0s
pressupostos tedricos da formacéo inicial e continuada docente, uma vez que sem o devido
amadurecimento, pode-se promover a repeticdo de conceitos, conteidos e métodos que
sustentam a hegemonia de classes e a segregacao do saber. Nesta perspectiva, para Tadeu Silva,
a troca de saberes entre os envolvidos e a sociointeracdo sdo colocadas de lado, e pelo
imediatismo para formacéo docente focaliza-se em saberes apenas tedricos e sem conexao com
a vida real, é preciso ir além da aplicacdo e pensar nos resultados e a construgdo dos saberes
legitimados para estruturar a cidadania do individuo.

Assim, pontuados por Maurice Tardif surgem apontamentos em relacdo a maneira
imediatista e aplicacionista em que a pratica e os saberes dos cursos de formacao de professores,
inicial e continuada, acontecem e amplificam o0 processo em que 0s/as académicos/as passam
anos assistindo aulas segregadas na l6gica disciplinar, nas quais o conhecimento se sobrepde a
acdo. Para o autor “numa disciplina, aprender é conhecer. Mas, numa pratica, aprender é fazer
e conhecer fazendo”*®. Desta forma, para a consolidagdo da identidade docente, deve-se

responder a quatro questdes basicas:

I. que objetivos educacionais deve a escola procurar atingir?

I1. que experiéncias educacionais podem ser oferecidas que tenham probabilidade de
alcancar esses propositos?

I11. como organizar eficientemente essas experiéncias educacionais?

147 SILVA, Tomaz Tadeu da. Documento de Identidade: uma introducéo as teorias do curriculo. 3. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2011.

148 SILVA, 2011, p. 15.

149 TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagao profissional. 9. ed. Petropolis: Vozes, 2008, p. 271.
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IV. como podemos ter certeza de que esses objetivos estdo sendo alcancados?*>°

Tadeu Silva apresenta controvérsias ao afirmar que o curriculo escolar que é
apresentado e desenvolvido na sala de aula vem apenas amparado pela modernidade e o
mercado de trabalho. E visto que o corpo docente vem deixando o aprendizado ocorrer
mediatizado de forma distinta, sem a devida preocupagdo com os contetdos, e oportunizando
uma falsa reproducdo dos saberes profissionais em detrimento a prética pela préatica. Este
modelo ndo favorece a criticidade dos individuos, mas coloca-os como reprodutores de modelos
hegemdnicos que sustentam uma sociedade com bases excludentes para manutencdo do poder
e se reproduz como sustentaculo de uma sociedade garantidora de privilégios.

Para Bernadete Gatti*>! a relacéo entre a teoria e a pratica deve ser compreendida de
forma integrada, a qual ajudaria a ampliar a visdo sobre a construcdo de uma identidade
profissional para o professor e direcionar criticamente conceitos, ndo de técnicas, mas

compreensdo do que se faz. Assim

Uma visdo mais globalizada da fungdo social de cada ato de ensino, sempre
confrontada e reconstruida pela prépria pratica e pelo trato com os problemas
concretos dos contextos sociais em que se desenvolvem, poderia ser a chave de toque
que acionaria uma nova postura metodoldgica.>?

Benadetti Gatti vem apoiar as teorias de Tadeu Silva de que uma estrutura escolar no
modelo tradicional se restringe a atividade técnica, o fazer pelo fazer, ndo realizando o contraste
na elaboragdo das metodologias e dos contetidos curriculares, € necessaria a desconfianca e a
duvida para serem criadas pontes no decorrer do processo. Uma vez que sem o devido
direcionamento, 0s processos e saberes se tipificam na reproducao, teorizacdo, ideologia de
poder. Para isso é necessario que o (a) docente esteja ciente dos desafios educacionais da
educacdo, apoiando a necessidade de resisténcia ao emprego de praticas dominantes e aberto
(a) para novas configuracdes, tanto de ensino, quanto sociais.

Para Martha Tristdo,'>* os desafios na educacdo passam pela autocritica do educador (a),
uma vez que nao se constréi uma identidade docente se o (a) sujeito (a) ndo for capaz de
autoavaliar-se e reconhecer-se como um dos pilares que sustentam as bases do processo, que
compactuam ideais de dominacdo, reproducdo e ideologias de estado para continuidade e

manutencdo de riquezas e selecdo de saberes para as classes menos favorecidas do pais., ja que

10 SILVA, 2011, p. 25.

151 GATTI, Bernadete. Formac&o de professores e carreira: problemas e movimentos de renovagdo. Campinas:
Autores, 1997.

152 GATTI, 1997, p. 57.

188 TRISTAO, Martha. As dimensdes e os desafios da educacdo ambiental na sociedade do conhecimento. In:
RUSCHEINSKY, Aloisio. (Org.). Educagdo ambiental: abordagens mdaltiplas. Porto Alegre: Artmed, 2002.
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para Tadeu Silva “a escola atua ideologicamente através de seu curriculo, seja de forma mais
direta, através das matérias mais suscetiveis ao transporte de crengas explicitas sobre a
desejabilidade das estruturas sociais existentes.”*>

Em consonancia aos argumentos, Benadetti Gatti apresenta o ato de interpelar as
estruturas que sustentam o processo educativo na atualidade, que € um norte para um novo rumo
profissional, para o entendimento do que é ser professor, colocando o espago escolar voltado
para 0 emprego de acbes em torno da liberdade, da democracia, da mobilidade social e da
equidade. Sua pratica docente deve guiar-se para além do que esté prescrito, mas ultrapassar as
barreiras de exclusdo e segmentagéo social imposta pelo capitalismo.

De forma complementar, as praticas apontadas por Tadeu Silva “submissdo e
obediéncia”*® para as dominadas e “comandar e controlar”'®® para as classes dominantes. Nos
conceitos internalizados, deve-se conscientizar sobre o direcionamento da mao invisivel na
economia, os variados tipos de profissionais requeridos pelo mercado de trabalho, os interesses
da classe dominante que direciona o curriculo oculto e a propria consciéncia critica docente
enguanto sujeito de transformacao social no mundo.

Fatidicamente, o amparo aos profissionais de educacdo deve estar articulado aos
processos externos, garantindo formagdo minima e remuneracdo adequada, para assim
oportunizar espacos de autogestdo e criatividade, a partir da prépria consciéncia critica docente,
criando estratégias para superacdo das desigualdades no entendimento do ensino e para
trabalhar na otica de equidade no espac¢o escolar, construindo uma identidade docente voltada
para o aluno, e ndo o aluno ficar a disposicdo do humor docente. Sobre esse aspecto, Tristdo

afirma

[...] falar sobre os desafios da educacdo de modo geral é falar, também, sobre os
desafios do educador ou da educadora. Compete a nds, educadores, discutir com
seriedade as bases conceituais que sustentardo a educacdo deste século. Serdo
preocupacles e interesses eminentemente econdmicos, visando a manutencdo da
I6gica insustentavel, de mercado ou, aproveitando o momento de transicdo
paradigmatica na sociedade contemporanea, poderemos promover uma discussao
mais abrangente, que resgate a formacdo de um conhecimento contextual e global?
Necessitamos de profissionais capazes de discutir globalmente as questdes e de buscar
solucdes em nivel sistémico.™’

Por perceber que as acgbes iniciais da docéncia sdo estruturadas a partir dos

conhecimentos adquiridos na formacdo académica, e ao ser levados/as para a area de

154 SILVA, 2011, p. 31.
155 SILVA, 2011, p. 32.
156 SILVA, 2011, p. 32.
157 TRISTAO, 2002, p. 169-183.
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conhecimento do Ensino Religioso, muitos/as professores (as) s&o promovidos (as) para
atuarem na escola, com apenas cursos rapidos, complementacdo pedagdgica ou curso de
segunda licenciatura em um semestre, para suprirem ainda a deficiéncia destes profissionais no
ambito da educacdo. Este apontamento acaba por promover uma lacuna dialética entre o (a)
profissional que se pretende contratar para melhoria do ensino e os (as) profissionais que se
encontram disponiveis com habilitacdo minima, cursos rapidos, para lecionarem a disciplina de
Ensino Religioso na cidade de Colatina-ES.

Consequentemente, como a sociedade se modifica historicamente, 0 mesmo deve
acontecer com o trabalho docente, as propostas dos cursos de formagéo e a organizacao das
redes e dos sistemas de ensino, sejam no ambito nacional, estadual ou municipal, devem
aprimorar-se dos acontecimentos da atualidade, para o (a) estudioso (a) “o principal desafio
para a formacao de professores, nos proximos anos, serd o de abrir um espago maior para 0s
conhecimentos praticos dentro do proprio curriculo”!®®, assim é necessario que o (a) professor
(@) se aproprie dos termos legais do sistema e/ou rede ensino a que estd vinculado (a). O
Regimento Escolar do municipio de Colatina também compactua com este modelo, contudo
disponibiliza no ato da matricula “a opgao pela frequéncia ou nao no componente curricular do
Ensino Religioso”'®®, deixando a cargo da familia a opcio para frequentar as aulas dessa
disciplina, mas disponibiliza as aulas no horario normal de ensino, agregado a grade curricular
dos Anos Finais do Ensino Fundamental. E o outro apontamento para 0 componente curricular
¢ que “... o Ensino Religioso ndo se constitui em objeto de reten¢do do educando, ndo tendo,
pois, registro de avaliagdo na documentagio escolar” 1.

No aspecto da formacéo do profissional que atua ou vai atuar em Ensino Religioso nas
escolas, para Maurice Tardif estdo sendo apresentadas informacgdes sobre o processo de
formacéo do/da professor/professora de Ensino Religioso pelo viés histrico para compreender
como € realizado o projeto de formacdo docente da Secretaria Municipal de Educacdo de
Colatina, Projeto de formagéo continuada e em servigo dos professores municipais - FOCO.
Nesta referida formacdo foi compilada uma proposta curricular para 0 componente Ensino
Religioso, para os Anos Finais do Ensino Fundamental e desenvolvida nos anos de 2009 a 2012,
sendo um dos principais componentes norteadores para constru¢cdo do curriculo escolar

colatinense. N&o obstante, tem-se apoio das Orienta¢des Curriculares 2022 — Ensino Religioso

158 TARDIF, 2008, p. 241.
159 COLATINA, 2010, p. 52.
180 COLATINA, 2010, p. 65.
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do governo do estado do Espirito Santo e o Continuum Curricular 2020-2021 — Ensino
Religioso que apresenta os conteidos minimos para aprendizagem da disciplina em sala de aula.

A Proposta Curricular do Ensino Fundamental — Anos Finais — FOCO Ensino Religioso
¢ o resultado da “integragdo, articulagdo e reflexao dos professores de Ensino Religioso da rede
municipal de ensino de Colatina, por meio do Projeto FOCO — Formacdo Continuada e em

161 Seus principios conceituais reconhecem que a

Servico dos Professores Municipais
educacdo escolar possibilita o acesso historico dos conhecimentos produzidos pela humanidade,
propiciando o crescimento dos seres humanos enquanto “pessoa, atraves de valores e
atitudes™%2, assim descreve a educagcéo integral dos (as) individuos como forma de construcéo

de cidadania, compreendendo que

a educacdo escolar como um processo de desenvolvimento global da consciéncia e da
comunicacgdo entre educador e educando, & escola compete integrar, dentro de uma
visdo de totalidade, os varios niveis de conhecimento: o sensorial, o intuitivo, o
afetivo, o racional e o religioso.!

Coloca-se em destaque o perfil docente para lecionar a disciplina de Ensino Religioso
para o século XXI, oportunizando a pauta para os abismos e desafios profissionais que serdo
vivenciados, devendo se desvincular de atitudes que direcionem a acdo docente para uma
violéncia simbdlica, no seu dia a dia da atuacédo, os apontamentos do documento estdo apoiados

com as lacunas dialética de Demerval Saviani, o qual afirma

axioma fundamental (proposicdo zero), que enuncia a teoria geral da violéncia
simbolica, se aplica ao sistema de ensino que é definido, pois, como uma modalidade
especifica de violéncia simbolica (proposicfes de grau 4) através de proposicdes
intermediérias que tratam, sucessivamente, da agdo pedagogica (proposi¢des de grau
1), da autoridade pedagdgica (proposi¢cdes de grau 2) e do trabalho pedagégico
(proposicdes de grau 3)%4,

A partir de argumentos dos/as autores/as contemporaneos citados/as, em que a escola é
colocada como instrumento de acesso, produtor de saberes, promotor quando ndo conceituado
e criticado de desigualdades e violéncias, simbolicas e materiais, 0s apontamentos contidos no

plano de Ensino Religioso de Colatina — ES, apontam para o

conhecimento histérico acumulado pela humanidade, através dos conteddos escolares,
0 conhecimento religioso, enquanto patriménio da humanidade necessita estar a
disposicdo na escola. E preciso, portanto, prover os educandos de oportunidades de se

161 COLATINA. Prefeitura Municipal de. Plano de Ensino: componente Ensino Religioso, Secretaria Municipal
de Educacdo. Colatina: SEMED, 2012,

162 COLATINA, 2012, p. O1.

163 COLATINA, 2012, p. 01.

164 SAVIANI, 199, p. 19.
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tornarem capazes de entender os momentos especificos das diversas culturas, cujo
substrato religioso colabora no aprofundamento para a auténtica cidadania.

O tratamento didatico dos contetidos estd apoiado nos apontamentos de Sergio Junqueira
que vem discutir o emprego de praticas e conhecimentos ndo proselitistas nas escolas. Contudo,
frente a estruturacéo institucional e 0 modelo expresso nas diretrizes orientadoras do plano de
ensino, que vém de encontro com as afirmacdes de Tadeu Silva, onde a cultura dominante é
imposta de forma oculta e na perspectiva da naturalidade, acarreta-se na dupla violéncia do
processo de dominagdo cultural, “o curriculo da escola esta baseado na cultura dominante: ele
se expressa na linguagem dominante, ele é transmitido através do codigo cultural
dominante”%, gerando uma violéncia simbdlica.

Esta visdo é amplamente discutida por Demerval Saviani o qual conceitua a acdo de
violéncia simbdlica manifestada nas multiplas formas quando o docente apresenta uma opinido
formada através dos meios de comunicacdo de massa, revistas, radio, jornais e internet no
espaco escolar; no tratamento de um rito religioso e a ndo apresentacdo de outro; na propria
pregacdo religiosa em momentos de oragdo/louvor/manifestacdo espiritual; na atividade
artistica e literaria voltada apenas para o cunho sagrado cristdo; a propaganda e a moda com
toques de segregacao de raca, género e etnia; e a propria educacéo familiar na qual o estudante
ja esta imerso em suas experiéncias de vida.

Uma critica apontada por Tadeu Silva é que na construcéo do curriculo escolar deve-se
levantar o olhar para os mecanismos ocultos de dominagdo que acabam por excluir do contetido
cddigos sociais e favorecer uma cultura naturalmente dominante compreendida e interpretada
por codigos que ja possuem certas naturalidades. Mas tal construcdo deve ser enxertada de
contrastes sociais que favorecem, por um lado, o0 sucesso de criangas de classes
majoritariamente dominantes e o fracasso pela desvalorizacdo de sua cultura por ndo identificar
a reproducdo social encontrada no ambiente escolar, da classe macicamente dominada.

Este documento norteador, FOCO — Ensino Religioso, vem abordando as dimensdes do
conhecimento humano e propicia o conhecimento dos elementos balizadores que integram o
fendmeno religioso, realizando-se por meio da analise e conhecimento da diversidade cultural
imensa na sala de aula, respaldando a laicidade e liberdade religiosa do (a) estudante, assim faz
o didlogo direto com as lacunas apresentas por Tadeu Silva, ja que, para consolidacdo de
identidades profissionais, deve ser discutida a cultura, a economia, o capital social e o capital

cultural, assim ¢ visivel que “a dindmica da reproducgdo social esta centrada no processo de

165 COLATINA, 2012, p. 02.
186 SILVA, 2011, p. 33.
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reprodugio cultural”®” e quando é gerado o entendimento no (a) professor (a) de que a cultura
tem valor social, esta vem enraizada por valores, habitos, gostos, comportamentos e acbes que
se configura em capital cultural.

O documento Mapa de FOCO ¢ apresentado em eixos de contetidos: “Culturas e
Tradigdes Religiosas, Escrituras Sagradas, Teologias, Ritos e Ethos ... sensibilizando para o
mistério, capacitando para a leitura da linguagem mitico-simbdlica e diagnosticando a
passagem do psicossocial para a metafisica/Transcendente”*6®

Demerval Saviani legitima a acdo educativa exercendo uma certa autoridade na
informacdo, realizada pelo trabalho pedagdgico, isso resulta na compreensdo de que €
fundamental a separagdo do trabalho instrutivo primério, de &mbito familiar, para o trabalho
educacional secundario a intervencdo docente na escola, para que exista um entendimento de
que a ideologia se materializa nos aparelhos ideoldgicos do estado, ja que, para o autor, a escola
se constitui como um instrumento acabado de reproducédo das relagdes de producéo do tipo
capitalista, apesar das lutas da sociedade organizada, criando novos conceitos para 0 espaco
escolar, chegando a construir pontes de comunicagdo, mobilidade social e tolerancia religiosa.

O Plano Municipal de Ensino Religioso de Colatina-ES vem discutir o processo de
avaliagdo como elemento “significativo, articulado, contextualizado, em permanente formagao
e transformacdo”®®. O processo avaliativo como instrumento de integragdo entre os saberes
adquiridos pelos (as) alunos (as) para apropriacdo do conhecimento. Nao sendo critérios para
aprovacao ou reprovacdo dos (as) estudantes, mas contribui para a transformacéo social, analise
individual e continuidade de acGes assertivas para progressdo da vida escolar. Objetivando
“alimentar, sustentar, orientar e adequar a intervengdo pedagogica, verificando o grau de
aprendizagem que foi atingido pelo educando”’?, possuindo trés etapas: inicial, formativa e
final.

De acordo com o Plano Municipal de Ensino Religioso colatinense, no sistema de
avaliacdo desta disciplina, um dos requisitos a serem atingidos pelo estudante ao final da etapa
é que ele seja capaz de ter o entendimento sobre a diversidade religiosa do pais, com “o
reconhecimento de grupos culturais/religiosos diferentes, identificados nas varias crencas dos
préprios educandos™’*. Na etapa Formativa, seu referencial estd na “capacidade de perceber as

diferencas das tradicdes religiosas, surgindo o dialogo e, consequentemente, na convergéncia

167 SILVA, 2011, p. 34.

168 COLATINA, 2012, p. 03.
169 COLATINA, 2012, p. 04.
170 COLATINA, 2012, p. 04.
11 COLATINA, 2012, p. 04.
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se d4 a construgio e a reconstrucio do conhecimento do fendmeno religioso!’2, e na etapa final
“avalia-se a aprendizagem de alguns conteidos essenciais e se determina 0s novos a eles
relacionados para serem trabalhados”"3,

Outro documento acessivel, norteador e orientador para o corpo docente em Ensino
Religioso é o Mapa de Foco — componente Curricular de Ensino Religioso, para os Anos Finais
do Ensino Fundamental. Este foi desenvolvido em parceria com a Secretaria de Estado de
Educacdo do Espirito Santo com a Secretaria Municipal de Colatina-ES, com intuito de
promover a readequacao curricular. Para a disciplina de Ensino Religioso — Anos Finais do
Ensino Fundamental, definiram-se habilidades ou conhecimentos estruturantes que possuem
papel de garantia e progressividade das aprendizagens e competéncias especificas do Ensino
Religioso, para os Anos Finais do Ensino Fundamental. Bem como as habilidades ou
conhecimento de desdobramentos que envolvem 0s processos cognitivos de complementacgéo
dos objetos de conhecimentos direcionados pela BNCC, para o Ensino Religioso - Anos Finais
do Ensino Fundamental.

As OrientacGes Curriculares 2022 — Ensino Religioso, disponibilizadas pelo Governo
do Estado do Espirito Santo, ndo estdo enquadradas como documentos oficiais do municipio de
Colatina, mas foram fonte de pesquisa para construgdo do continuum curricular 2020-2021 de
Ensino Religioso para os Anos Finais do Ensino Fundamental que foi disponibilizado para os
(as) docentes da pasta do municipio.

O Continuum Curricular 2020-2021 de Ensino Religioso para 0os Anos Finais é um
documento com duas paginas, que apresenta de forma resumida os contedos minimos para
serem trabalhados na sala de aula, pelo professor, tendo como éreas de aprofundamento as
crencas religiosas e a filosofias de vida, manifestagdes religiosas, identidades e alteridades. Este
documento acaba sendo um retrocesso ao Plano Municipal de Ensino Religioso de Colatina,
uma vez que apresenta apenas trés areas de aprofundamentos, mas a propria construcdo da
identidade docente deve estar amparada por discussdes mais amplas e saberes voltados para a
sociedade globalizada na qual estamos vivendo.

No ambito instrumental, discorre-se por variados debates sobre a disciplina de Ensino
Religioso, para garantir a disciplina legalmente nos curriculos das escolas publicas,
principalmente no Ensino Fundamental. Frente aos estudos, ficou evidente o retrocesso tanto
na legislacdo, quanto nos documentos orientadores da disciplina no municipio de Colatina-ES.

Como também deve ser levado o olhar para a formagéo docente inicial, continuada, propiciando

172 COLATINA, 2012, p. 04.
173 COLATINA, 2012, p. 04.
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intervencdes docentes realizadas no chdo da escola, para néo excluir ou julgar a diversidade
cultural e religiosa dos (as) estudantes.

Outro ponto importante é a atuacdo e permanéncia dos/as docentes, na area de
conhecimento do Ensino Religioso no espaco escolar, ficando a necessidade da legislacdo uma
formagdo especifica, dentro das grandes areas de Teologia ou Licenciatura em Ciéncias das
Religides, e ndo mais a habilitacdo mediante cursos de curta duracao, especializagdo e ou pos-
graduacdo lato sensu. Deve-se pensar a formacdo docente em todos 0s seus anseios e
significados, mas ndo dando continuidade ou reproduzindo uma segregacdo de saberes, pelo
motivo dos cursos, nos atuais modelos, ndo direcionarem o tempo devido para estudo, pesquisa,
dialética e conceitualizacéo dos contetdos da &rea do Ensino Religioso.

Nesta perspectiva, torna-se urgente a realizacdo de estudos que permitam detectar
politicas, curriculos e tendéncias para a formacao dos/das professores/as da disciplina de Ensino
Religioso das redes publicas de ensino, discutir seus apontamentos, relacionar os saberes e levar
a discussdo para dentro da formacéo dos/as professores/as, realizadas pelos sistemas e redes de
ensino. Para isso o perfil profissional deve apresentar respeito pelas diferentes percepcbes
compreendendo o fenémeno religioso em todas as situa¢ées humanas dentro e fora da Religido.

Segundo Francisco Imbernon,t’# os fatos recorrentes, as precérias condicdes de oferta,
estudo, execucao e os conteidos de ensino para formacao docente em Ensino Religioso tornam-
se objeto de pesquisa, principalmente para consolidar os saberes da disciplina no espago escolar.
Apesar de varios estudos, este tema ndo se esvaziou, uma vez que as Instituicdes de Ensino
Superior e o sistema brasileiro de ensino estdo estruturalmente condicionados aos interesses
dos sistemas sociopoliticos e econémicos de cada momento histérico, hoje subordinado ao
mercado, a globalizacdo e as inovacgdes tecnoldgicas, que reescrevem a cultura, a economia, a
politica e a propria educacao.

Francisco Imberndn propbe estudar como ocorre a formacdo docente em Ensino
Religioso, uma vez que entender os contetdos, métodos, processos e subjetividades conceituais
sdo primordiais para compreender como estdo estruturados 0s cursos e quais os tipos de
profissionais e posturas devem ser desenvolvidos no espago escolar, uma vez que “os seres
humanos se tornaram mais complexos, a profissdo docente também devera se tornar... Este € 0
processo evolutivo que ndo pode ser freado”'’®. De forma complementar, Paulo Freire vem

trazer contribuicOes sobre a alfabetizacdo e a tomada de consciéncia, uma vez que é preciso,

174 IMBERNON, Francisco. Formag&o docente e profissional: formar-se para a mudanca e a incerteza. S&o Paulo:
Cortez, 2011, p. 30.
175 IMBERNON, 2011, p. 16.
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nas universidades, ocorrer uma formacdo alfabetizadora para democratizagdo da cultura.
Segundo Paulo Freire “o homem ndo se torna mero paciente ¢ ndo ha uma alfabetizacdo
mecanica, mas, desenvolve a criticidade, a vivacidade em estado de procura, de invengo”!’®.
Deve-se despertar a consciéncia critica e a visao dialética para assim promover a educacdo
como uma pratica para a liberdade.

A formagéo dos/as professores/as, a producdo individual, a organizacdo escolar e as
forcas que direcionam o curriculo ndo apresentam uma relagdo de ascensdo no municipio
estudado. Primeiramente, a escola passa a ter um profissional sem a minima formacéo para
pensar além do que j& estd estabelecido nos elementos norteadores da disciplina, esta
precarizacdo de formacéo inicial acarreta em perpetuar praticas de exclusdo dos contetdos de

Ensino Religioso. Desta forma, sugere-se

[...] o modelo das Ciéncias da Religido como o uUnico habilitado a sustentar a
autonomia epistemoldgica e pedagdgica do ER. Assim, 0 ER na rede pablica de ensino
sera mais que educacdo da religiosidade (ou da espiritualidade); visara a educacéo do
cidaddo, uma vez que a dimensdo religiosa é algo presente no individuo e na
sociedade. Secundariamente, o ER até podera contribuir com o discernimento e
aperfeicoamento da religiosidade dos préprios estudantes, mas esse ndo é seu
pressuposto necessario.'’”

Em todo estudo ndo se conseguiu identificar qual é setor envolvido com a tematica de
Ensino Religioso, em todas as esferas publicas — federal, estadual, distrital ou municipal, além
dos técnicos gerais de ensino. Esta disciplina, no seu documento base municipe, traz para o
campo estrutural as experiéncias religiosas da humanidade, e no campo conceitual 0s processos
pedagdgicos integrando o conhecimento armazenado da humanidade sobre a religido. Para o
municipio de Colatina resumiu-se, ficando para o professor duas paginas de um compilado
encaminhando um continuum curricular em Ensino Religioso langado em apenas trés grandes
areas de conhecimento. Contrariamente, a BNCC direciona o componente curricular de Ensino
Religioso na Educacdo Basica, mas os entes federativos, em suas legislacbes e regimentos
colocam-na como de oferta ndo obrigatoria, sem reprovacéo ou 6nus.

Segundo Afonso Soares, é uma deficiéncia de cunho epistemoldgico, que ainda no
século XXI encontra-se entrelagada com a politica, a economia e a cultura. Fatidicamente
sempre esteve presente a tensdo entre a legitimidade do acesso dos/as educandos/as aos
conhecimentos da disciplina, voltando-se apenas para o principio da liberdade religiosa e, em
contrapartida, preservar o Estado laico, que, agindo de forma parcial, coloca a laicidade em

176 FREIRE, 1967, p. 14.
17 SOARES, 2009, p. 04.
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duvida. Na dltima se¢do do capitulo, apresentar-se-d80 os rumos da disciplina de Ensino
Religioso em Colatina-ES, partindo para o campo metodoldgico de pesquisa com foco na

observacao das aulas de Ensino Religioso em quatro unidades de ensino.

3.2 Ensino Religioso, conceitos, contexto e agdes no chdo da escola em Colatina - ES

Frente ao aparato tedrico apresentado, ao longo deste estudo, e de forma pontual,
Demerval Savini descreve 0s varios processos de exclusdo e manutencao hegemonica de classes
sociais dominantes frente a educacédo brasileira, as quais, historicamente, destina-se o espacgo
escolar e seus ensinamentos para 0s grupos privilegiados do pais, o conhecimento elaborado se
perpetua de forma natural na sociedade burguesa, mas restringindo a manutencédo dos saberes
criticos. De forma controversa, a grande massa social fica no eixo educativo sem a devida
atencao e retorica.

Sumariamente, Francisco Imberndn traz apontamentos conclusivos que associa politica
dirigida pela méo reguladora do mercado ao ato educativo em recorréncia aos diversificados
caminhos legislativos, muitas vezes controversos, da Educacdo Basica brasileira. Em suma,
gera-se 0 entendimento que o curriculo e a a¢do educativa ndo sao neutros, mas refletem o
tempo historico politico, social e cultural os quais foram pensados e elaborados.

Diante da rede educacional colatinense e 0s anseios 0s quais impulsionaram 0
desenvolvimento deste estudo, este capitulo vem trazer a experiéncia pratica de campo
realizada, junto a participacdo ativa nas aulas de Ensino Religioso, em quatro escolas de
Educacédo Bésica — Anos Finais do Ensino Fundamental, da Rede Municipal de Colatina — ES.
O trabalho de observacao foi realizado entre os dias 22 de setembro a 10 de outubro de 2022,
nas turmas do 6°, 7°, 8° e 9° anos. A elaboracdo dos relatérios de campo ocorreu no mesmo
periodo da observacdo e para entender a visao do (a) professor (a) de Ensino Religioso municipe
foi direcionada uma pesquisa para resposta discursiva, ao corpo docente em Ensino Religioso,
com a pergunta mediadora: como a formagé&o poderia contribuir ainda mais com o seu trabalho
com a disciplina de Ensino Religioso?

Inicialmente, ocorreu uma pesquisa seguida de estudo e compilacdo dos dados
referentes ao corpo docente municipe, foi realizada a observacéo de campo e por fim entregue,
in loco, aos docentes das escolas as perguntas observadas. Desta forma, a apresentacdo dos
resultados ter4 a mesma Idgica, iniciando com a descrigdo dos resultados da pesquisa feita na
Secretaria Municipal de Educacdo de Colatina-ES; passando a documentar os dados das

observacOes feitas nas aulas de Ensino Religioso e finalizando com apresentacdo dos
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comentarios, produzidos pelos docentes, sobre a pergunta mediadora citada no paréagrafo
anterior.

Ao entrar em contato com o Setor de Recursos Humanos da Secretaria Municipal de
Colatina - ES'’®, com o intuito de saber qual é o quantitativo de profissionais municipes que
lecionam na etapa dos Anos Finais da Educacéo Bésica, a Disciplina de Ensino Religioso, na
condicdo de eletivos (as) ou contratado (as), verificou-se que o municipio possui 23 (vinte e
trés) professores contratados temporariamente (com complementacdo de carga horaria em
Ensino Religioso), 16 professores efetivos (com complementacéo de carga horaria em Ensino
Religioso) e 04 professores efetivos e habilitados na area, por meio de Concurso Publico
especifico (em Ensino Religioso). Sobre isso, foi argumentado pelo Setor de Recursos
Humanos que este total consegue cobrir toda ofertada disciplina, nos Anos Finais, nas escolas
da zona urbana e rural de Colatina-ES.

A pesquisa no Setor de Recursos Humanos, da Secretaria Municipal de Colatina — ES,
vem dialogar com os apontamentos de Francisco Imbernon o qual apresenta as dificuldades ou
0 risco da estagnacao profissional, ja que os obstaculos na formacdo de professores chegam a
converter o predominio da improvisacao nas escolas.

Assim, segundo Francisco Imbernon, a adequada formacdo docente passa por
obstaculos que ndo garantem profissionais com a devida qualificacdo para o espaco escolar.
Para superacdo desta lacuna, os cursos e instituicdes de ensino devem guiar ages que
perpassem o debate da formacao inicial dos (as) professores (as) nos diversos niveis educativos,
compreendendo a descentralizacdo das atividades programadas na formacdo, associada a
improvisacdo ou estimulos a cursos de curta duracdo, apoiado numa ambigua definicdo de
objetivos ou principios de procedimentos formativos que garantem uma formacao no contexto
apenas para o recebimento salarial ou promocédo, sem a devida qualificacdo critica. Assim, estes
possiveis percalcos a serem vividos pelas unidades de ensino sdo motivados pela cultura
profissional sem a devida resisténcia e luta por melhor e adequada formacéo, necessitando ser
ressignificada na Educacéo Basica brasileira.

Nesta visdo de Francisco Imberndn, os processos, procedimentos e escolhas para
formacdo docente se sustentam nestes obstaculos, os quais podem ser verificados no municipio
de Colatina - ES, uma vez que os profissionais que lecionam a disciplina ndo possuem
qualificacdo/licenciatura na area de Teologia ou Ciéncias da Religido. Muitos atuam com cursos

rpidos demostrando a ambigua objetivacdo nos processos de orientacdo, formacao, discurso

178 BATISTA, Anderson Mendes. Entrevista concedida a Giovana Penha Zaché Manfioletti. Colatina, 10 out.
2022. [E-mail].
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tedrico do professor da pasta e na forma precéria que ainda é vista a docéncia, na referida
disciplina, como um meio para complementacdo da carga horéria, sem a devida qualificacdo
profissional. A gestdo municipal deve elaborar medidas de recuperacdo e estimulo a
qualificacdo de professores em Ensino Religioso, buscando por profissionais com licenciatura
mais ampla e adequada para a pasta.

O segundo ponto observado e compilado neste estudo foi 0 acompanhamento das aulas
da Disciplina de Ensino Religioso nas unidades de ensino — Escola Municipal de Educacgéo
Infantil e Ensino Fundamental - EMEIEF Luisa Crema, no distrito de Baunilha, doravante D1
- Distrito “1”, EA - Escola “A”; Escola Municipal de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental
- EMEIEF Ernesto Corradi, no distrito de Boapaba, doravante D2 - Distrito “02”; EB - Escola
“B”; Escola Municipal de Ensino Fundamental de Tempo Integral — EMEFTI Lions Clube de
Colatina, no bairro Moacir Brotas, doravante B3 - Bairro 03, EC - Escola “C”; e Escola
Municipal de Ensino Fundamental de Tempo Integral - EMEFTI Adwalter Ribeiro Soares, no
bairro Santa Terezinha, doravante B4 - bairro “04”, ED - Escola “D”.

No dia 22/09/20222, no D1 - Distrito “1”, EA - Escola “A”, foi realizada a observacéo
e acompanhamento das aulas do professor “Antonio”, nas turmas de 8° anos A e B*"°. Em
relacdo a sua intervencdo docente, iniciou a aula perguntando aos estudantes: O porqué de o
més de setembro ser chamado de "Setembro Amarelo”. Alguns estudantes logo discorreram
sobre a questdo da depressdo e do suicidio, principalmente entre os adolescentes. Uma estudante
relatou sobre as constantes brigas que acontecem em sua casa e a deixam mal. Outro estudante
relatou que naqueles dias um homem da comunidade cometeu suicidio e que isso acabou
causando tristeza em quem o conhecia.

Apos os relatos, a orientacdo do professor foi que se reunissem em grupos de trés
integrantes, para iniciar a producdo de um mural que retratasse a tematica. A confeccdo do
mural poderia ser feita com imagens de revistas, ilustracdes produzidas de autoria prépria e
frases motivacionais. A producdo desenvolveu-se de forma organizada e dindmica, visto que
eles possuiam material para recorte e usaram internet para pesquisar imagens e frases
motivacionais. Foi visto que a confec¢do do mural n&o ficou pronta nas duas aulas e entdo o
mural foi montado no horério de entrada dos estudantes com a ajuda de outras turmas que
tambeém contribuiram com esta tarefa.

No dia 29/09/2022%8 ocorreu outra visita as duas turmas, 8° ano A e B. O tema

trabalhado continuava sendo Setembro Amarelo: més de valorizagéo da vida. No 8° ano B, 0
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professor organizou a dindmica da sala de aula, colocando os estudantes em circulo e foi
distribuida uma folha com uma frase sobre o tema. Um estudante iniciou a leitura da frase
recebida e fez um comentario. Sucessivamente continuou a dindmica até que todos tivessem
feito a leitura das frases disponibilizadas.

Os estudantes foram colocando questdes como a auséncia da familia, que ndo percebe,
ndo acredita ou ndo entende seu (s) sofrimento (s). Também houve o relato de uma jovem que
ao contar seu problema para uma amiga acabou recebendo um conselho inoportuno e teve seu
problema divulgado para terceiros, outro relatou ndo confiar em ninguém para partilhar suas
angustias. Apos as colocagdes dos estudantes, o professor levou-os a pensar naquilo que 0s
ajuda a superar ou se sentirem melhor e manter a esperanca diante dos problemas e eles citaram
0 esporte, a fé, a igreja, familia, amigos, leitura e ficar quieto para pensar.

Na sala do 8° ano A, o professor repetiu a orientacdo da sala anterior, a formacdo em
circulo e perguntou sobre a produgdo do mural do setembro amarelo. Os estudantes relataram
que gostaram de participar na producdo do mural e que esse tipo de atividade é valorosa, pois
além de ampliar o conhecimento sobre a tematica, existe o trabalho pratico que eles gostam
bastante. Na sequéncia da aula, o professor entregou uma folha em branco e solicitou que
dobrassem a folha ao meio, em uma parte da folha deveriam escrever coisas que o deixam
felizes e na outra parte, coisas que 0s deixam tristes.

Na socializacdo dos (as) estudantes, apresentaram em comum relatos sobre momentos
em familia, estarem com os amigos, salde, poderem passear com amigos ou familia,
comprarem roupas, tirarem boas notas, ou seja, coisas que os deixam felizes. Ja em relacdo as
coisas que os deixam tristes, relataram brigas em familia, conflitos com amigos, notas ruins ou
abaixo da média, pessoas proximas doentes e a escola. O professor seguiu argumentando: “A
vida ndo é toda feita de felicidades e sim de momentos felizes, assim, como ndo somos infelizes
o tempo todo. A vida deve ser valorizada e preservada”8!,

Foi-se observado que os estudantes sdo participativos as intervencGes docentes, que 0S
conteudos apresentados em sala de aula estdo em parte contemplando o Continuum Curricular
estabelecido pela Secretaria Municipal de Educacgédo de Colatina — ES. Como apresentado no
capitulo anterior, Lilian Oliveira, Sérgio Jungueira, Luiz Alves e Ernesto Keim descrevem que
0 Ensino Religioso, ao ser trabalhado em sala de aula, deve ocorrer também de modo transversal
por outras disciplinas, bem como seus contetudos intencionais disciplinares devem direcionar

discussOes para 0s aspectos sociais e da cultura local. Na perspectiva didatica, na qual se inclui

181 NEVES, Wanderson Pereira. Explicacéo na aula de Ensino Religioso. Colatina. 2022.
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as acoes disciplinares de intervencado, percebe-se que estas estdo visivelmente comprometidas
com “a dignidade a que todos tém direito, tendo sempre em vista que a vida se apresenta como
dindmica complexa inconclusa e inacabada... uma dindmica organizativa dos saberes e das
formas de intera¢io”'®?,

Esta acdo docente também compactua com os argumentos de Francisco Imbernén onde
a formacao deve fomentar “detec¢do de necessidades coletivas, cultura colaborativa, analise da
realidade, consolidacdo de maiorias, estabelecimentos de regras basicas de funcionamento,
explicacdo dos pensamentos, abertura a comunidade...”*®3, Um ponto a ser pensado é alguns
estudantes colocarem o espaco escolar como um local que os deixam tristes, assim fica aberta
esta lacuna para ser estudada como ocorre as relagdes no espago escolar e os sujeitos que nele
sdo estabelecidos, readaptando o curriculo, os espacos e as formas de interacdo na sala de aula.

No dia 03/10/2022, no D2 - Distrito “02”; na EB - Escola “B”, ocorreu 0 segundo
acompanhamento das aulas de Ensino Religioso, na turma do 8° ano A®, orientadas pela
professora Ana. O tema da aula foi o Islamismo. A professora iniciou falando sobre a Copa do
Mundo que se aproxima e nas transmissdes eram vistas mulheres trajando burca ou com lencgo
cobrindo a cabeca e sempre de vestido longo. Os (as) estudantes demonstraram ja ter alguns
conhecimentos sobre essa religido, principalmente no que se referia a vestimenta e disciplina
imposta as mulheres. Apds a roda de conversa, a professora escreveu, no quadro, um mapa
conceitual. A dindmica era: na medida em que se escrevia, surgiriam questdes como a origem
da religido, quem a havia fundado e onde ha islamismo no Brasil. A turma se portou de forma
participativa e integrada ao tema exposto.

A proxima aula foi na turma do 6° ano A, a professora repetiu a tematica sobre o
Islamismo no quadro. Os estudantes demonstraram n&o ter conhecimento sobre o tema, porém,
a medida que a professora ia montando o mapa conceitual, 0s estudantes comecaram a interagir
e a participar com algumas coloca¢des. Uma questdo discutida foi o fato de o povo islamico
ndo acreditar em Jesus como filho de Deus. O que chamou a atencdo foi a localizacdo da Arabia
Saudita, pais de origem do Islamismo e que fica no mesmo continente onde serd a Copa do
Mundo 2022. Esta turma portou-se de forma conturbada e pouco participativa.

A terceira aula foi na turma do 8° ano B, a professora iniciou falando da Copa do Mundo
2022, que sera no Catar. Os estudantes demonstraram conhecimentos sobre o0 evento. Porém,

quando a professora perguntou sobre a religido predominante na peninsula arabica, estes ndo
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sabiam falar. Assim, ela anotou no quadro a palavra Islamismo. E foi anotando pontos para
montar um mapa conceitual sobre a religido. Os pontos destacados no mapa foram: origem,
fundador, livro sagrado, caracteristicas, a mulher no contexto islamico, Brasil e islamismo. Uma
estudante relatou que assistiu a uma reportagem que falou dos protestos no Ird para que as
mulheres possam deixar o uso do lengco em certos ambientes. A professora falou da
obrigatoriedade do uso do lenco e de paises em que as mulheres sdo obrigadas a vestir a burca.
Os estudantes ficaram impressionados com a colocacao do professor e da colega.

A ultima observacéo na escola ocorreu na turma do 7° ano A, o tema trabalhado também
foi o Islamismo. A professora desenvolveu o mapa conceitual sobre o tema. Expds a origem, o
fundador, as caracteristicas, livro sagrado, habitos de oracdo, cidades sagradas, o isla e a mulher.
A turma portou-se com pouca participacdo e a professora levou mais tempo resolvendo
conflitos que dando aula.

Para Lilian Oliveira, Sérgio Junqueira, Luiz Alves e Ernesto Keim, a construcéo
historica e politica dos saberes da disciplina de Ensino Religioso é possivel pela linguagem e
interacao determinada pelos poderes e pela historicidade “considerando referenciais como a
espacialidade, a temporalidade, a afetividade e a sociabilidade, com os quais se consolida a
dindmica da vida na perspectiva da complexidade planetaria”!®®. Nesta Gtica, as intervengdes
nas turmas, pela professora, direcionaram um processo social e coletivo que valoriza o
conhecimento ja existente dos (as) estudantes, caminhando de acordo com os apontamentos da
Base Nacional Comum Curricular fomentando o protagonismo juvenil.

Na construcdo dos mapas conceituais, 0s (as) estudantes utilizaram-se de métodos nao
formais e aproximaram o entendimento da tematica, de forma simplificada apresentaram os
principais conceitos de outros pensamentos, modos de vida e congregacao religiosa. Apoiando-
se nos didlogos de Francisco Imberndn, o uso dos recursos da pesquisa, enquanto acao pratica,
na proposta de sala de aula invertida, € uma metodologia ativa, compreendida como uma
inovacdo, colocando as velhas e novas concepcbes pedagdgicas para uma nova postura
profissional, sendo mediada pela colaboracdo de todos os envolvidos. Contudo as turmas em
sua maioria ndo se sentiram empolgadas e favoreceram a indisciplina tornando o processo
desarticulado e moroso.

No dia 13/10/2022, B3 - Bairro 03, EC - Escola “C”, foi observada a turma do 92 Ano*®
com a professora “Joana”, cuja formacao € em Ciéncias Bioldgicas. A professora chegou a sala

recordando o tema da aula anterior e solicitando que se organizassem nos grupos formados
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anteriormente, para realizarem a confec¢do do mural sobre o Outubro Rosa. Cada grupo foi se
organizando e dando inicio aos trabalhos. Um grupo pintou no tecido um contorno de um dorso
feminino, outro riscou a frase: “Sempre € tempo de se cuidar!” Foram feitas flores de cartolina,
recortada a margem do cartaz e colado pequenos coragdes. A turma se portou de forma criativa,
pois tem preferéncia por atividades praticas e o produto final foi a confeccdo de mural
informativo esteticamente bem elaborado. Os estudantes realizaram de forma prazerosa a
atividade proposta.

No dia 07/10/2022, B4 - bairro “04”, na ED - Escola “D”, apreciou-se a aula do
professor “Paulo”. A primeira observagdo ocorreu na turma do 6° ano B*®’, o professor iniciou
a aula relembrando o que foi trabalhado na aula passada. Dois estudantes pediram a palavra e
relataram que estavam estudando sobre o meio ambiente e a importancia de se preservar 0 N0sso
planeta e o outro acrescentou que € necessario cuidar do nosso planeta porque ele € a nossa
casa. O professor relembrou as questdes sobre a importancia de cada um preservar nosso espacgo
de vivéncia.

Na continuidade da aula, o professor entregou uma folha em branco para que cada
estudante anotasse questdes ou curiosidades sobre 0 meio ambiente. A partir das anotacdes,
formou-se uma roda de conversa sobre o tema. Cada estudante expds o que produziu em relagédo
a0 seu pensar sobre 0 meio ambiente.

No dia 10/10/2022 a observacdo ocorreu na turma do 7° ano B, o tema gerador foi: 0s
livros sagrados das religides. Para iniciar a conversa, o professor levou para sala uma Biblia,
um Alcordo e um exemplar de um Manga do livro de Moisés. Uma estudante relatou que como
ndo frequenta nenhuma denominacdo religiosa, ndo conhece a Biblia, contudo os demais
estudantes reconheceram o livro. A grande maioria sabia que o Alcordo é o livro sagrado do
Islamismo. Por uma questdo de organizacdo, criou-se um roteiro de pesquisa a ser realizada no
Laboratorio de Informatica. A atividade foi desenvolvida por todos os estudantes sem
intercorréncias. A medida que iam encontrando as respostas, iam comentando o que haviam
encontrado, ampliando seus conhecimentos.

Na turma do 8° ano C, a proposta de atividade também foi sobre os livros sagrados e
seguiu 0 mesmo roteiro. Porém nessa sala os estudantes ficaram muito curiosos sobre o Manga
de histdrias em quadrinho de Moisés. O professor relatou que ja existem outras versdes dos
textos sagrados voltados para o publico adolescente, 0 que causou interesse de alguns

apreciadores dos Mangas.
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Em conversa com o professor, ele relatou trabalhar de acordo com a BNCC, o Curriculo
Capixaba e adequar os contetdos de acordo com os projetos desenvolvidos na escola. Segundo
ele, para o0 ano que vem, sera exigido pelo municipio que o professor realize uma formacao de
180 horas para poder trabalhar com a disciplina. A falta de capacitacdo adequada e direcionada
a disciplina é prejudicial ao andamento e desenvolvimento das aulas.

Para Lilian Oliveira, Sérgio Junqueira, Luiz Alves e Ernesto Keim, uma proposta
transdisciplinar, interdisciplinar e disciplinar requer flexibilizacdo sobre elaboracdo e
encaminhamentos em diferentes tempos e lugares, promovendo uma discussdo de forma

interligada. Assim a pratica docente se alinha a perspectiva de identidade uma vez que a

Préatica docente pressupde uma concep¢do educacional que determine a compreensao
dos papéis de professor e estudante, da metodologia, da fun¢do social da escola e dos
contelidos a ser trabalhados. A discussdo dessas questdes é importante, para que se
explicitem os pressupostos pedagdgicos subjacentes a atividade de ensino na busca de
coeréncia entre 0 que se pensa estar fazendo e o que realmente faz%,

Complementar ao apontamento tedrico de Francisco Imberndn, que coloca o (a)
professor (a) como um sujeito que reproduz um modelo prescrito de inovagédo no espaco escolar,
a tentativa deste docente, de trazer um mangéa, vem em oposicao ao modelo prescrito. O manga
de Historia de Moisés é um grande exemplo para trazer o pensamento religioso na linguagem
juvenil e a partir do contexto da prépria disciplina tornar o processo dinamico e flexivel.
Transformando sua tarefa educativa “em algo rotineiro, em contrapartida, uma das fontes de
maior satisfacdo e revitalizacdo profissional do professor... adotando inovacdes e dinamicas de
mudanga nas estruturas profissionais e sociais”8°,

As observacOes realizadas ajudaram a entender como a identidade do professor de
Ensino Religioso se desenvolve no chdo das escolas colatinenses. E visivel que existe a falta de
uma formacdo continuada para que 0s pontos positivos apresentados nos momentos de
observacao coloquem o docente de forma mais assertiva, consiga oportunizar momentos de
interacdo que favorecam a participacdo ativa dos estudantes, e faca com que os proprios (as)
professores (as) figuem motivados para que sua mediacdo se torne algo para além do que ja
existe na escola. Como existem poucos professores, falta uma integracdo entre os docentes, ja
que € necessario a troca de saberes e fazeres para transformar a pratica além do espago escolar

e protagoniza-la associando a inovacao, o uso de situagdes-problema ao protagonismo coletivo

188 OLIVEIRA; JUNQUEIRA; ALVES; KEIM, 2007, p. 119.
189 IMBERNON, 2011, p. 22.
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e 0 uso da autonomia compartilhada. Seguindo os apontamentos de Francisco Imbernon,
quando discorre sobre a formacao docente e profissional, forma-se para a mudanca e a incerteza.

O terceiro ponto a ser apresentado sdo as respostas a pergunta mediadora: como a
formacéo, em especial a dos professores das escolas observadas na pesquisa, poderia contribuir
ainda mais com a disciplina de Ensino Religioso?

A professora Joana discorre que a formacdo em Ensino Religioso deveria voltar para a
forma presencial, de forma mensal como acontecia até 2019. Esse ano a capacitacdo nao foi
especifica para a area da disciplina em questdo, nem ofertada por profissional adequado,
trazendo lacunas na fundamentagéo teorica e troca de experiéncia. Caso fosse adequada, essa
formacdo também ajudaria os profissionais que ndo tém possuem expertise na area, embora
devesse ser uma exigéncia ter. Assim, segundo a professora, sua mediacéo ocorre com as aulas
sendo planejadas de acordo com a BNCC, seguindo as Unidades Tematicas e objetos de
conhecimento de cada série/ano dos Anos Finais do Ensino Fundamental e também adaptando
aos projetos desenvolvidos durante o ano letivo da escola.

Considero que a falta de formagdo dos professores da area do Ensino religioso faz
com que em muitas escolas a Proposta de Ensino ndo seja seguida. Deveria ser uma
exigéncia que todos os professores tenham formacg&o especifica. Porém, isso ainda
ndo acontece no municipio. Isso leva a ndo se atingir 0s objetivos e metas propostas
para a disciplina do Ensino Religioso®.

Ja a professora “Ana” vem responder a pergunta geradora trazendo seu ponto de vista:

Acredito que a formacdo nos faz refletir sobre a nossa pratica docente, socializar
experiéncias e aprender com os colegas de profissdo. Todo esse processo nos leva
consequentemente a buscar novas metodologias e a nos aperfeigoar, contribuindo
assim para melhor qualidade do ensino. A formacdo de professores de Ensino
Religioso é de suma importancia e se faz necessaria no nosso municipio, ressaltando
que muitos professores ndo apresentam formagéo especifica para tal disciplina.

O professor Paulo aponta que sua didatica utilizada na sala de aula vem de acordo com
a formagdo continuada e as habilidades e competéncias da BNCC; utiliza-se da troca de
experiéncias com outros colegas de trabalho das aulas de Ensino Religioso para repensar sua
pratica e oportunizar novas a¢des no chdo da escola.

Assim, mediante ao pensamento de Francisco Imbernon, a formagéo docente deve ter a
Otica na mudanca, para mudanca e na incerteza que assim direciona para uma verdadeira
autonomia profissional compartilhada, para, assim, serem desenvolvidas as capacidades de

aprendizagem, a convivéncia, a cultura em diversificados contextos. Neste sentido, o (a)

1% DETTON, Carla Patricia da Silva. Resposta pessoal do questionario. Colatina. 2022.[E-mail]
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professor (a) deve ser inovador, menos técnico e mais flexivel as mudancas da sociedade, o (a)
professor (a) devera propiciar participacdo ativa e critica frente ao processo de inovacao e ainda
se colocando como “um agente dindmico, cultural, social e curricular”®:,

Em relacdo a formacdo docente, o Projeto Foco, atualmente ocorre de forma virtual,
ficando, no municipio, para os (as) profissionais docentes em Ensino Religioso a necessidade
que esta ocorra de forma presencial. E notério a falta do debate, apresentacdo de novos
argumentos e troca de experiéncias que coloquem o corpo docente como protagonista na
proposta da formacéo continuada. Assim, a formacao de forma anacrénica fica restrita a leitura
de compilado ja visto na escola. Estes atropelos acabam por precarizar a propria formacao, pois
ndo discutem 0s conceitos necessarios para a propria profissdo no espaco escolar e a formacéo
acaba servindo de ferramenta burocratica para cumprimento de carga horaria para a progressao
docente.

A necessidade do debate é evidente, ja que este ndo é neutro, nem cientifico, mas
ideoldgico e contextual. Para construcdo da identidade docente, o entendimento de ser
profissional na area de educacdo significa participar da emancipacdo das pessoas, portando-se
as seguintes caracteristicas: complexidade, acessibilidade, utilidade social e observancia, para,
assim, apoiar-se em reflexdes sobre a prépria pratica docente e os (as) estudantes, mediados
pela constante autoavaliacao.

Por conseguinte, os pilares estdo no desenvolvimento de instrumentos intelectuais que
favorecam e facilitem refletir sobre a propria pratica, onde a meta central dever direcionar o
“aprender a interpretar, compreender e refletir sobre a educagdo e a realidade social de forma
comunitaria”®2. Diante do exposto, 0 projeto de formagcéo continuada deve propiciar nos (as)
profissionais momentos reflexivos ou investigativos, disponibilizando préaticas assertivas,
através do relato de experiéncias e outras praticas que ampliam o repertorio cognitivo do (a)
professor (a). Por fim, o estudo ajudou a compreender a necessidade de repensar o modelo de
formacdo continuada, bem como a politica de contratacdo de docentes para a disciplina de
Ensino Religioso.

Os resultados serdo socializados junto ao Departamento Pedagdgico da Secretaria
Municipal de Educacdo de Colatina, no Setor de Formagdo Continuada, com o objetivo de
fortalecer os encaminhamentos, processos e procedimentos para o aparato tedrico e pratico na

formagéo continuada de professores (as) em Ensino Religioso colatinense. Tal socializacdo de

191 IMBERNON, 2011, p. 20.
192 IMBERNON, 2011, p. 52.
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resultados deve ser realizada para que seja cada vez mais fortalecida tanto a propria formagéo
continuada, quanto a valoracdo da prépria identidade docente da disciplina de Ensino Religioso.
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CONCLUSAO

No ponto inicial do estudo, identificou-se que as mudancas ocorridas no século XXI
chegaram ao campo educacional e se desmembrou para as areas de conhecimento do curriculo.
Associado a isto, a disciplina de Ensino Religioso passa por vérias regulamentacdes e acaba no
espaco escolar inserida e garantida pela BNCC, mas ainda precéria, ja que é de forma facultativa
aos (as) estudantes. Em Colatina, a disciplina é ofertada em todas as unidades de ensino e o
processo de selecdo e contratacdo sdo regulamentadas pela legislacdo, mas devido a falta de
profissionais habilitados, professores formados em outras &reas de conhecimento acabam
ocupando a cadeira da disciplina, com apenas cursos de curta duragéo.

Nos apontamentos estudados, compreendeu-se que a concepcao da préatica docente em
sala de aula passa por mero transmissor de conhecimentos religiosos, discutiu-se sobre as
relacfes com o meio ambiente, chegou-se a complexidade da mediacdo com o uso da realidade
social do (a) estudante. Assim, o (a) professor (a) assume a intervengdo do ato educativo como
a manifestacdo de vida em toda sua complexidade, garantida uma identidade profissional em
Ensino Religioso que engloba saberes para além de préatica proselitistas.

Através dos argumentos sobre a histéria do pensamento docente em Ensino Religioso,
chegou-se a compreensdo da redefini¢do da docéncia enquanto modelo de profissao, colocando
as novas competéncias profissionais no que tange os saberes pedagdgicos, cientificos e culturais
deste professor.

Para o uso de uma pratica docente exitosa é necessario definir e redefinir a acdo de
planejar, pesquisar e resolver problemas da disciplina no espaco escolar. Os varios conceitos
apresentados se agregaram a necessidade da inovagdo profissional na pratica docente,
possibilitando que o (a) professor (a) intervenha na inovacédo e mudanca, criando e adaptando
0s conteudos e praticas mediante ao contexto escolar. Ao ser debatida a profissionalizacdo do
ser professor (a) em Ensino Religioso, chegou-se a compreensao da profissdo como processo,
influenciando na emancipacdo das pessoas, bem como a constru¢do da identidade do (a)
professor (a) da disciplina em questéo.

E compreensivel a necessidade sumaria da construcio de uma identidade profissional
para a disciplina de Ensino Religioso, tanto na sua formacdo inicial, quanto na continuada.
Torna-se uma ponte para superacdo dos dilemas e duvidas experenciados pelo (a) docente
durante o processo formativo, e as ramifica¢Ges estruturais no desenvolvimento profissional.
Assim, direciona o corpo docente para atuarem como agentes sociais, intervindo na organizagéo

dos sistemas da estrutura social e profissional e a partir de ideais dialéticos, emancipatdrios e
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criticos provocar melhorias tanto de intervencdo quanto de construgdo das subjetividades da
profissdo docente em Ensino Religioso.

Frente ao Projeto de Formacéo continuada — FOCO, em Ensino Religioso, o pensamento
da formacdo permanente para o (a) professor (a) vem direcionado em eixos de atuacdo— a
reflexdo sobre a propria prética; a troca de experiéncias com o0s outros; a articulacdo da
formacdo com o projeto de trabalho; a unido das praticas profissionais e sociais; e a inser¢ao na
instituicdo educativa de forma coletiva. Oportunizando um espaco para troca de saberes, sobre
as dificuldades, o risco de estagnacao profissional, e ideias de alternativas associadas a falta de
debate critico sobre a propria formacéo. Para ndo acabar em si mesmo, o projeto oportuniza a
construcdo de processos, no ato da formacdo, para analisar os provaveis obstaculos para serem
elaboradas, qualificadas, medidas de recuperacao e estimulo.

Ficou claro que, em todo estudo, a falta da formacéo impacta a dinamica da aula. Os
(as) professores (as) com formacdo especifica para o Ensino Religioso tém mais seguranca ao
abordarem os temas e acabam o fazendo de forma imparcial e sem tendenciar os saberes da
disciplina. Assim, é evidente que uma formacao teorica solida auxilia na dinamica do trabalho,
no espaco escolar, favorecendo um aprendizado capaz de superar as lacunas curriculares.
Assim, os saberes docentes ndo devem estar desvinculados da teoria e da prética, a formacao
docente deve aproximar-se da pratica educativa, pois as situacdes problematicas que surgem
obrigam o (a) professor (a) educar comprometido com o conhecimento cientifico, politico, ético
e moral e intervir nos diversos quadros educativos e sociais em que se produz a docéncia.

Por fim, foi verificado que nenhum professor da rede municipal de Colatina - ES tem
curso superior em Ensino Religioso. No relato dos dois professores sem formacéo especifica,
registrou-se a falta de melhores orientagdes nos documentos norteadores municipes. Este
assunto causa polémica e divergéncia entre os estudantes, a propria escola e a Secretaria

Municipal de educacdo de Colatina - ES.
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APENDICE Al- RELATORIO DE OBSERVACAO'® — RO1

No dia 22/09/2022, por volta das 9 horas da manha na escola “A”, a observacdo foi
realizada nas turmas dos 8° Anos A e B. O professor Anténio nesse dia organizou os (as)
estudantes em circulo para iniciar o trabalho com as turmas. Na turma do 8° Ano A, o professor
pergunta o porqué do més de setembro ser chamado de “setembro amarelo” e os (as) estudantes
logo relataram que nesse més sdo divulgadas questdes referentes ao suicidio e que isso ocorre
muito entre os (as) adolescentes. Um dos estudantes relatou que uma pessoa da comunidade
cometeu suicidio h& poucos dias e isso causou tristeza em todos os que o0 conheciam. Apos essa
conversa, 0 professor organizou grupos de trés estudantes para que produzissem o mural que
poderia ter frases motivacionais, imagens de revistas ou desenhos produzidos por eles. Na turma
do 8° Ano B, o professor seguiu a mesma orientacao e iniciou questionando sobre a questdo do
setembro amarelo e os (as) estudantes também relataram o problema dos suicidios e que entre
os (as) adolescentes isso vem crescendo. Apos esse didlogo, o professor organizou os (as)
estudantes em trio para que confeccionassem o mural. Como muitos ndo tinham material, foi
disponibilizado internet para pesquisa. Como as turmas ndo terminaram a montagem do mural
durante as aulas, o mesmo foi finalizado no horério de entrada dos (as) estudantes com a ajuda

de outras turmas que também contribuiram com esta confecgéo.

193 Relatdrio de Observacdo realizado pela mestranda, apresentar-se-a com a sigla RO, foi um documento criado,
mediante participacdo nas aulas de Ensino Religioso, em 04 (quatro) unidades de Ensino, indicando numeragéo
cronoldgica ap6s sigla — de 1,2,3 e 4... Realizado nas turmas dos Anos Finais da Educacao Basica, do municipio
de Colatina. Cabe ressaltar que sao ficticios os nomes descritos do referido relatorio.
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APENDICE A2 - RELATORIO DE OBSERVACAO — RO2

No dia 29/09/2022 ocorreu outra visita as duas turmas, 8° ano A e B. O tema trabalhado
continuava sendo setembro amarelo: més de valorizacao da vida.

Na turma do 8° Ano A, o professor Antbnio distribuiu para cada estudante uma folha
com uma frase sobre o tema e solicitou que cada um fizesse a leitura e refletisse sobre o sentido
que ela trouxe para sua vida. Os (as) estudantes fizeram colocacgdes referentes a falta de apoio
da familia que muitas vezes ignoram suas preocupacdes e nao percebem seus sofrimentos.
Mencionaram-se também colegas que, ao ouvir o problema, ddo conselhos inoportunos, ainda
tem aqueles que tém medo ou vergonha de expor seus anseios e dificuldades. Um estudante
colocou que esporte, religido, familia, amigos, leitura nos ajudam a superar os problemas que
surgem ao longo da vida.

J& na sala do 8° Ano B, a turma foi disposta também em circulo e o professor iniciou
fazendo referéncia ao mural sobre o setembro amarelo confeccionado pela turma na aula
anterior. Distribuiram-se as frases e cada estudante realizou sua leitura e reflex&o fazendo um
link com suas vivéncias. Os estudantes colocaram situacBes como brigas na familia,
desinteresse dos pais por suas conquistas e problemas, separagdo dos pais, notas baixas na
escola, conflitos com os colegas como causas de suas tristezas angustias. Também citaram a

oragdo como uma forma de se sentirem confortados quando estéo tristes.
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No dia 03/10/2022, no distrito “02”’; na Escola “B”, foi a segunda escola em que foram
acompanhadas as aulas de Ensino Religioso, na turma do 8° ano A. A professora Ana chegou
acolhendo todos os (as) estudantes e dando sequéncia a aula perguntou sobre o que sabiam
sobre o pais que iria sediar a Copa do mundo e muitos (as) estudantes falaram que seria o Qatar
e que eles tém costumes diferentes dos nossos. Lembraram que la € comum as mulheres
cobrirem a cabega com um lenco. A professora nesse momento registrou no quadro o tema da
aula — Religido Islamica - e com os comentarios dos (as) estudantes foi organizando um mapa
conceitual.

Na sala do 6° Ano, o tema tratado na aula também foi o Islamismo. A professora Ana
iniciou também perguntando questdes sobre a Copa do Mundo e registrou no quadro Religido
Isldamica. Os estudantes apresentaram poucas informacfes sobre o tema, sendo assim a
professora comegou a pontar informacoes e registrar no quadro.

A informacdo de que o pais sede da copa tem como religido o Islamismo e que eles ndo
acreditam em Jesus Cristo como filho de Deus deixou os (as) estudantes bastante curiosos, o
que a professora aproveitou para discutir diferencas entre o Islamismo e o Cristianismo. Vale
ressaltar que a turma é bem agitada e a professora necessitou realizar algumas intervencgdes para
dar continuidade a aula.

Na terceira aula fomos para a turma do 8° Ano B, a professora também iniciou falando
da Copa do Mundo 2022. Nessa turma os (as) estudantes demonstraram conhecimentos sobre
0 evento, no entanto quando a professora iniciou 0s questionamentos sobre o Islamismo, estes
tinham poucas informacgfes. Uma estudante citou que assistiu uma matéria jornalistica sobre
protestos ocorridos no Ird para que as mulheres parem de usar o lenco em alguns ambientes. A
professora também acrescentou a informacdo da obrigatoriedade do uso da burca em alguns
paises e isso provocou estranheza nos (as) estudantes.

Na turma do 7° ano A, o tema abordado também foi o islamismo, e a professora fez
novamente um link com a copa do mundo no Qatar. Mesmo com pouca participacdo dos (as)

estudantes, o mapa conceitual foi organizado.
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Em 13/10/2022, a observacao aconteceu no bairro 03, Escola “C”, na turma do 9° ano
com a professora Joana. A professora trouxe a proposta da confeccdo de um mural para
sensibilizar em relacdo ao cancer de mama, ja que “outubro rosa” faz alusdo a temética e na
aula anterior eles ja haviam trabalhado isso. Assim, ela solicitou que os estudantes se
organizassem nos grupos formados na aula anterior e iniciassem a producdo do mural.

A frase escolhida por eles foi: Sempre é tempo de se cuidar! Foram confeccionadas
varias flores, o contorno de um dorso feminino, coragdes que ajudaram a compor um bonito

mural.
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No dia 10/10/2022, a observacdo ocorreu na turma do 7° ano B, o tema gerador foi: Os
livros sagrados das religifes. Para iniciar e motivar a conversa, o professor levou para sala um
exemplar da Biblia, um Alcordo e um Manga do livro de Moisés. Grande parte dos estudantes
declarou conhecer a Biblia, porém uma estudante disse ndo conhecer o livro, pois ndo frequenta
nenhuma denominacéo religiosa.

O professor foi ao quadro e, com a contribui¢do dos estudantes, organizaram um roteiro
de pesquisa para tirar dividas sobre a Biblia. Com o roteiro pronto, o professor encaminhou 0s
estudantes para o laboratorio de Informética para realizarem a atividade e a medida que
respondiam iam trocando informacGes o que dinamizou o trabalho e ajudou a ampliar os
conhecimentos.

Na turma do 8° ano C, a proposta de atividade também foi sobre os livros sagrados e
seguiu 0 mesmo roteiro. Porém, nessa sala os estudantes ficaram muito curiosos sobre 0 Manga
de histdrias em quadrinho de Moisés. No laboratdrio de Informatica os estudantes realizaram a

atividade com bastante facilidade e empenho.
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194 Este documento é referente a resposta do questionario, com a sigla — P, o qual ocorreu mediante devolutiva dos
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FACULDADE
A aluna Giovana Penha Zaché Manfioletti, orientanda do Professor Dr. Valdir Stephanini tem como

tema de sua pesquisa: "Formagdo de professores em Ensino Religioso: regulamentacao e os
processos formativos em Colatina - ES™. O trabalho se presta a fins académicos.

Professor(a): «

1- Como a formagao poderia contribuir ainda mais com o seu trabalho com a disciplina de Ensino
Religioso?

Acredito que a formagao nos faz refletir sobre a nossa pratica docente, socializar experiéncias e
aprender com os colegas de profissdo. Todo esse processo nos leva consequentemente a buscar
novas metodologias e nos aperfeigoar, contribuindo assim para melhor qualidade do ensino.

A formagéo de professores de Ensino Religioso ¢ de suma importancia e se faz necessario no

: nosso municipio, ressaltando que muitos professores nao ap! formacgao esp para tal

E disciplina.
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APENDICE C1- RESPOSTA DA AUTORIZAGCAO DA PESQUISA DE MESTRADO DO
SETOR DE RECURSOS HUMANOS DA SEMED - COLATINA!® - RH SEMED1

FACULDADE
A aluna Giovana Penha Zaché Manfioletti, orientanda do Professor Dr. Valdir Stephanini tem

como tema de sua pesquisa: “Formacéo de professores em Ensino Religioso: regulamentagéo e
os processos formativos em Colatina - ES". O trabalho se presta a fins académicos.

Professor(a):

1- Como a formagao poderia contribuir ainda mais com o seu trabalho com a disciplina de
Ensino Religioso?

Através das didaticas de ensino aprendizagem utilizadas durante a formagéo de acordo com a
BNCC e a troca de experiéncias com outros colegas de trabalho que ajudam na contribuigdo das
aulas de Ensino Religioso.

195 E-mail de resposta, referente a autorizacdo para pesquisa de mestrado, nas aulas de Ensino Religioso, em 04
(quatro) unidades de Ensino, indicando ap6s sigla — de 1, 2 e 3... Realizado nas turmas dos Anos Finais da
Educacdo Basica, disciplina de Ensino Religioso, no municipio de Colatina, encaminhado & Secretaria Municipal
de Educacdo — SEMED Colatina.
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Prezada.

Somos conscientes da importancia de agdes ¢ pesquisas que visem a melhorias ¢

andlises dos atendimentos prestados aos escolares.

Em resposta ao pedido apresentado que concerne na realizagdo da parte empirica

da pesquisa que serd realizada em quatro escolas da Rede Municipal de Colatina

colocamo-nos favoraveis a realizagio da mesma.

Para tanto. solicitamos que seja realizado contato com o Setor de RH para o

encaminh 0 dos questions s apresentados.

Colocamo-nos a disposi¢io para maiores esclarecimentos, caso sejam necessarios,

Atenciosamente.
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