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RESUMO

O presente trabalho de Conclusdo do Mestrado Profissional em Ciéncias das Religifes procura
responder a seguinte pergunta-problema: como elaborar uma proposta de formacao continuada
para professores/as que promova respeito a diversidade religiosa no contexto escolar da Escola
em questdo? O objetivo geral da pesquisa é apresentar uma proposta de formacao continuada
integradora para professores/as do Ensino Fundamental, acerca da diversidade religiosa no
ambito da Escola Municipal de Educacdo Basica “Pedro Milaneze Altoé”, em Vargem Alta-
ES. A metodologia utilizada, primeiramente, foi bibliografica e documental, a fim de constatar
abordagens acerca do respeito a diversidade religiosa e em leis ou normativas reguladoras e
regulamentadoras da educacdo nacional, e documental em documentos especificos da
Secretaria Municipal de Educacdo e da Escola pesquisada, assim como interpela¢Ges em torno
da legislacdo, programas e curriculos sobre formacdo continuada no contexto da diversidade
religiosa. Na sequéncia, visando a proposta de formacao, foi realizada a pesquisa a¢do, exibindo
orientacdes especificas ao redor de um planejamento estratégico, que possibilitou uma visdo
global e parcial dos procedimentos a serem desenvolvidos. A pesquisa apresenta uma proposta
de formacdo docente que possibilita edificar acGes pedagdgicas voltadas para o respeito a
diversidade religiosa, focando a interdisciplinaridade entre todos os componentes curriculares,
e ndo somente o Ensino Religioso. Objetiva-se uma mudanca de paradigmas e préaticas
pedagogicas no contexto escolar, além de promover respeito a diversidade religiosa discente,
contribuindo para o desenvolvimento do/a aluno/a, apontando caminhos para o
desenvolvimento de temaéticas de formagdes nessa conjuntura e cumprindo a demanda
contemporanea desse tema. Ha poucas abordagens em formacao ja estruturadas no contexto de
politicas publicas vigentes. A diversidade cultural e religiosa do Brasil exige aces formativas
no espaco escolar, envolvendo todos os componentes curriculares, para a constru¢do de uma
escola laica, solidaria e respeitosa a diversidade da crenca religiosa.

Palavras-chave: Legislagdo; Diversidade Religiosa; Formagdo Continuada Professores/as;
Ciéncias das Religides Aplicadas.
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ABSTRACT

The present work of Conclusion of the Professional Master in Religious Studies seeks to answer
the following question-problem: How to elaborate a proposal for continuing education for
teachers and that promotes respect for religious diversity in the school context of the School in
question? The general objective of the research is to present a proposal for integrated
continuing education for elementary school teachers, about religious diversity within the
Municipal School of Basic Education "Pedro Milaneze Altoé", in Vargem Alta-ES. The
methodology used, first, was bibliographic and documentary, in order to verify approaches
about respect for religious diversity and in laws or regulations that regulate national and
documentary education in specific documents of the Municipal Department of Education and
the researched School, as well as challenges around legislation, programs and curricula on
continuing education in the context of religious diversity. Subsequently, aiming at the training
proposal, an action research was carried out, showing specific guidelines around a strategic
planning, which allowed a global and partial view of the procedures to be developed. The
research presents a proposal for teacher training that makes it possible to build pedagogical
actions aimed at respecting religious diversity, focusing on interdisciplinarity between all
curricular components, and not only Religious Education. The objective is to change paradigms
and pedagogical practices in the school context, in addition to promoting respect for student
religious diversity, contributing to the development of the student, pointing out ways to develop
training themes in this context and fulfilling the contemporary demand. of that theme. There
are few training approaches already structured in the context of current public policies. The
cultural and religious diversity of Brazil requires training actions in the school space, involving
all curricular components, for the construction of a secular school, solidary and respectful of
the diversity of religious belief.

Keywords: Legislation; Religious Diversity; Continuing Education; Sciences of Applied
Religions.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacgdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 15/09/2022.

SUMARIO

LISTA DE QUADROS ..ottt sttt st sttt st neesenne e 11
[N RET0] 51U 07X TSR 12
1 O ENSINO FUNDAMENTAL E AS LEGISLACOES REGULADORAS E
REGULAMENTADORAS DA DIVERSIDADE RELIGIOSA ... 18
1.1 Diversidade Religiosa, Ensino Religioso e/ou Religido nas Constituicdes Federais ......... 18
1.1.1 Diversidade Religiosa nas Leis de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional ................ 24
1.2 Abordagens propostas nos PCNs e nas DCNs da Educacgéo BAasica ..........c.cccceeerericnnnennne 29
1.3 Aspectos presentes Na BINCC ..........ooiiiiiiiiiiiie e 34
2 FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES/AS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: LEGISLACOES E PROPOSTAS.......ciieveereiieesesiesssesiesssessssnsenennes 41
2.1 Legislagéo vigente e 0s programas de formagao continuada ............c.cceevevereneienenennnnns 42
2.2 Estruturas curriculares dos projetos e dos programas de formagéo continuada................. 48
2.3 A formacao continuada no contexto da diversidade religiosa...........cccccccvvveveiieieeieseenne. 57
3 PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA INTEGRADORA PARA
PROFESSORES/AS DA EMEB PEDRO MILANEZE ALTOE .....ccovoviieeeeeeeee e, 66

3.1 Epistemologia da prética: perspectivas e desafios na proposta de formacéo continuada e no
respeito & diVersidade relIGIOSA. ..........ci ittt 68
3.2 Embasamento tedrico: materiais bibliograficos referentes as Leis, ao Ensino Religioso e a
area das Ciéncias das REIHGIGES ........cc.ciieiuiiiiiieee ettt 75

3.3 Acdo Pedagodgica: plano estratégico para formacdo continuada integradora acerca do

respeito a diversidade religiosa N0 CONtEXLO ESCOIAN .........ccververieieieiiii e 82
3.3.1 Proposito da formacdo continuada acerca da diversidade religiosa ............c.cccccvevveennen. 83
3.3.1.1 Visdo e valores da formacao continuada: respeito a diversidade religiosa .................. 84
3.3.1.2 Objetivos da formacao continuada acerca da diversidade religiosa............ccccceeureneee. 85
CONCLUSAO. ...ttt 93
REFERENCIAS ..ottt 96
ANEXO A: DECLARACAO DA FACULDADE UNIDA DE VITORIA COM O TEMA
PROVISORIO DA PESQUISA ..ottt ettt n e 104
ANEXO B: AUTORIZAC}AO DA SECRETARIA DE EDUCAQAO DE VARGEM ALTA-
PSSR PRUTPRSPRN 105

ANEXO C: ATOS LEGAIS PARA FUNCIONAMENTO/ENCERRAMENTO DA EMEB
PEDRO MILANEZE ALTOE.......coiioieieeeeeeieeieee s sests s sesse st ss s ssnsnsensenens 106



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacgdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 15/09/2022.

ANEXO D: DECRETO N° 1370, DE 03 DE JANEIRO DE 2008 — ALTERA
DENOMINACAO DE ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE VARGEM
ALTAES ..ottt 108
ANEXO E: RESOLUCAO N° 020, DE 04 DE DEZEMBRO DE 2008. APROVA O
FUNCIONAMENTO DA EMEB “PEDRO MILANEZE ALTOE”, COM OFERTA DO
ENSINO FUNDAMENTAL E DA OUTRAS PROVIDENCIAS. VARGEM ALTA-ES ...110
ANEXO F: HISTORIA DA IGREJA CATOLICA DA COMUNIDADE DE SAO JOSE DE
FRUTEIRAS, VARGEM ALTA-ES, COMUNIDADE ONDE A ESCOLA DE EDUCACAO
BASICA “PEDRO MILANEZE ALTOE” ESTA LOCALIZADA.........cooovevieseerirnierienes 111
ANEXO G: SUGESTAO DE FORMULARIO DIAGNOSTICO PARA VERIFICAR A
INSERCAO DA TEMATICA SOBRE DIVERSIDADE RELIGIOSA NO PLANEJAMENTO,
ELABORACAO PROPRIA, DADOS INEDITOS........covvveireeieeesesessreesse e sesassesseneesen, 114
ANEXO H: FORMULARIO DO PLANO DE ENSINO DA SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO DE VARGEM ALTAES......ooioiieiieeeeeeeeeseeeees e es s sse s 116
ANEXO I: FORMULARIOS DOS PLANOS DE AULA DA SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCAGCAO DEVARGEM ALTAES ....ooovsieeeieeeteeiee s seseess s 117
ANEXO J: PRODUTO EDUCACIONAL — SUGESTAO DE ROTEIRO PARA APLICAR
APOS A FORMACAO TEORICA SOBRE RESPEITO A DIVERSIDADE RELIGIOSA —
RODA DE CONVERSA .......oititieeeeeseeeets s teetee s st en s 121
ANEXO K: FOTOS DA ESTRUTURA EXTERNA DA ESCOLA MUNICIPAL DE
EDUCACAO BASICA “PEDRO MILANEZE ALTOE” .......ccoioiiiiieieeiseeeeeeereeres e, 123



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacgdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 15/09/2022.

LISTA DE QUADROS

Quadro 1. Temas pedagdgicos da LDB que promovem abordagens sobre a diferenca de religido
NO ENSINO FUNAAMENTAL ..ottt 27
Quadro 2. Abordagens nas legislacGes brasileiras da diversidade religiosa, Ensino Religioso
B/OU TEIIGIAD ...ttt b e bbb 39
Quadro 3. Programas do MEC para a formacéo de professores/as no Ensino Fundamental ...47
Quadro 4. Demonstrativo de formacéo continuada para professores/as no Ensino Fundamental
(2010-2020) ...vvvererieteetete et bbb ettt be s r et re b e b e e renb et ereerens 56
Quadro 5. Componentes Curriculares fundamentais no Ensino Fundamental, com abordagens
acerca da religido ou da diversidade de religido..........c.cccveviiiiiiiie i 62
Quadro 6. Legislacbes que constatam a evolucdo e mudancas na trajetéria da EMEB Pedro
MITANEZE AIOE ...ttt e e et et benrenreene e 67
Quadro 7. Bibliografia para direcionar a proposta de formagéo continuada acerca da diversidade
religiosa NO CONEEXLIO ESCOIAN .........ecviiieie ettt esre e e 79
Quadro 8. Plano de formacao de professores/as na pratica: desenvolvimento dos conteudos para
a formacdo continuada integradora acerca do respeito a diversidade religiosa no contexto
ol ] - | e e B e SR S SRS 85
Quadro 9. Estrutura da pauta diaria de formacéo continuada de professores/as na pratica acerca
do respeito a diversidade religiosa N0 coNteXto ESCOIAr ...........ccceevveiieieerii i 89
Quadro 10. Distribuicdo de carga horaria com atividades presenciais e nao presenciais para a
formacdo continuada de professores/as acerca do respeito a diversidade religiosa no contexto
TS0 ] - ST 91



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacgdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 15/09/2022.

12

INTRODUCAO

A presente pesquisa apresenta o desenvolvimento de uma proposta de formacao
continuada integradora para professores/as do Ensino Fundamental, cuja tematica é voltada
para o respeito a diversidade religiosa, no contexto da Escola Municipal de Educacdo Bésica
(EMEB) Pedro Milaneze Altoé,' que esta localizada na zona rural do municipio de Vargem
Alta, no Estado do Espirito Santo. Esse municipio conta com quatorze unidades escolares
voltadas para a Educacdo Basica, na etapa do Ensino Fundamental. Dentre elas, trés ofertam
vagas para turmas dos Anos Iniciais e Finais, e onze acolhem demandas especificas das turmas
dos Anos Iniciais, comportando cerca de mil e novecentos discentes. Logo, a relevancia do
desenvolvimento de acGes que envolvem essa questdo, para serem implementadas,
posteriormente, em outras escolas desse municipio, considerando o locus da pesquisa, que se
localiza em um municipio que conta com um sistema préprio e estruturado de ensino.

O interesse pela pesquisa surgiu através de observacdes in loco acerca de praticas
pertinentes a Igreja Catdlica Apostdlica Romana (ICAR) que ocorriam no cotidiano dessa
Escola. Dentre todas as escolas do municipio, a Escola em anélise é a Gnica que repete 0s ritos,
conserva tradi¢cBes, comemora as celebragcdes ligadas a essa tradicdo religiosa e mantém
espalhada pelo interior da Escola uma vasta quantidade de simbolos do catolicismo, inclusive
dentro das salas de aula. E importante destacar que todas essas acdes sdo autorizadas pela
Secretaria Municipal de Educacdo, que permite que, no calendario de atividades dessa Escola,
sejam incluidas todas as praticas comemorativas e os feriados da ICAR. Esse fato provoca
discriminacdo em relacdo aos discentes praticantes de outros credos religiosos, haja vista a falta
de acdes cunhadas para o respeito a diversidade religiosa nesse contexto escolar.

Por conseguinte, sobre a eliminacdo de todas as formas de intolerancia e discriminagédo
fundadas na religido ou na concepc¢do filosofica de vida, todo ser humano tem direitos
especificos em relacdo a crenca que professa, que contribuem na promocao da paz. Conforme
é descrito por Ernst Michel:

A dificuldade para definir o estado laico no Brasil ou fora talvez seja um sinal da
necessidade de se repensar com mente sempre aberta. Pois parece possivel enxergar
as mudangas sem ser ingénuo diante da diversidade. Assim, o debate sobre as religifes
pode ser conclusivo. Para que ndo seja um campo de disputa de aparelhamento do

1 A partir deste momento, a Escola Municipal de Ensino Fundamental Pedro Milaneze Altoé, localizada no
municipio de Vargem Alta-ES, sera designada apenas como Escola.
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instrumento chamado a estabelecer um equilibrio, aponto para uma definicdo de
pluralismo religioso, enculturaco libertadora e pés colonialismo.?

Com base nisso, é relevante destacar que a preparagdo continuada para professores/as
se pauta em acles e direcionamentos que se resguardam através das politicas da gestdo
educacional que contribuem para a reflexdo de teorias e praticas acerca da atuacdo dos/as
profissionais do magistério, propagando as legisla¢cdes que sustentam um ensino voltado para
uma educacdo de qualidade, sempre em torno de teméticas necessarias para a desenvoltura de
todos e todas. Assim, a pesquisa contribuira para praticas em conjunto entre os/as professores/as
de diferentes componentes curriculares e/ou anos e turmas, em torno do desenvolvimento de
praticas pedagdgicas, visando a difuséo do respeito a pluralidade religiosa no espacgo da unidade
escolar em tela. Nessa direcdo, Moaci Carneiro faz a seguinte consideracao sobre a formagéo

continuada;

O termo formagédo tem significado abrangente. Em primeiro lugar, reporta-se a um
processo inerente a condicdo humana. Tem, a0 mesmo tempo, a dimensao de um fazer
inicial e continuado. Estende-se ao longo da vida. Norteia-se por principios e
parametros procedimentais que, seguidos e sequenciados, vao alinhar trajetérias
pessoais e profissionais.®

Dessa forma, a presente pesquisa se mostra relevante por provocar ponderagGes
congruentes em torno da formagdo continuada, mostrando que, para desenvolver acdes na
direcdo do respeito ao pluralismo religioso no espaco da escola, é necessario anteceder praticas
direcionadas para os/as professores/as, através de uma preparacdo continua. Contudo, €
consideravel colocar que o municipio de Vargem Alta-ES ainda ndo tem a inclusdo do
componente curricular de Ensino Religioso na organizacdo do curriculo do Ensino
Fundamental, que faz mengdes especificas voltadas para o pluralismo religioso.

E oportuno abordar que, para desenvolver acdes promotoras do respeito & diversidade
religiosa, faz-se necessario propor acbes para sensibilizacdo dos/as professores/as, pois,
enquanto fomentadores/as na dindmica que direciona conceitos e opinides, seus métodos
pedagogicos tém sobre os/as alunos/as a funcdo de orientar e cuidar sobre o pensar-refletir,
independente da crenca professada por cada um/a deles/as. O pluralismo cultural e religioso faz
parte do cotidiano das escolas, necessitando, assim, de estratégias inclusivas em conjunto ou

individuais.

2 MICHEL, Ernst. Educagéo e religides comparadas. In: PESSANHA, Marcia; OLIVEIRA, lolanda. (orgs.).
Educacdo publica, religido e laicidade. Niterdi: CEAD-UFF, 2017. p. 32.
3 CARNEIRO, Moaci A. LDB facil: leitura critico-compreensivo artigo a artigo. Petropolis: Vozes, 2018. p. 692.
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Dessa forma, a pesquisa procura uma conjuncao entre a prepara¢do continuada para
professores/as e o respeito ao pluralismo religioso no espaco escolar, perpassando por novas
configuracdes da formacéo e em enfoques voltados para curriculos que admitam o atendimento
da diversidade religiosa de forma a se integrar com 0s componentes curriculares, dialogando
simultaneamente entre si, tornando, nessa direcdo, a¢oes dinamicas, constantes e permanentes,

pois, em concordancia com a citacdo de Pedro Ruedell:

A legislacdo e a fundamentagdo encaminham para o campo pedagégico. Trata-se da
implementacdo do estatuido como lei e alicerce. Isto nos leva a situar a educacéo
religiosa como elemento integrante de um processo formativo que envolve as pessoas
e 0s seres em sua totalidade. Este procedimento continuado, em vista de realizacéo
humana em seu ecossistema, apresenta dimensdes plurifacetadas. Tais dimensdes séo
enfoques de um mesmo desdobramento psico-fisico-espiritual. O professor, a
instituicdo ou o 6rgdo administrativo, atentos a uma boa conduta, baseando-se em uma
analise situacional que demostre necessidades e aponte para elementos enriquecedores
a serem valorizados, poderéo discernir aspectos a priorizar.*

Logo, a dimensdo das a¢bes pedagdgicas, em consonancia com o respeito a diversidade
religiosa, podera auxiliar na evolucéo dos/as professores e dos/as alunos/as, levando em conta
gue ambos estdo inclusos no credo religioso e envolvidos por emocgdes e sentimentos, presentes
no dia a dia da vida dos seres humanos. Nesse sentido, a administracdo educacional, em torno
das suas representatividades, deve orientar praticas propicias aos/as professores/as e alunos/as,
uma vez gue a escola, enquanto organizacao de ensino que transmite o conhecimento, deve
difundir a situacdo corretamente dialogada e respeitar o credo religioso dos/as seus/suas
alunos/as, ndo permitindo a¢des em torno de apenas uma crenca religiosa. A escola tem a fungéo
de definir atividades simultaneas as acOes pedagdgicas dos/as professores/as, no sentido de
inserir os/as alunos/as excluidos/as por sua crenca no seio da comunidade escolar e no cotidiano
social.®

Vale citar que a motivacdo pessoal para direcionar esta pesquisa se constitui em
observagdes constantes, de acordo com a fungdo no campo profissional e 0 compromisso com
uma educacdo direcionada para a igualdade religiosa. Consequentemente, ao longo do tempo,
foram geradas observacgdes significativas sobre a inconsisténcia da Escola observada, que
dizem respeito a sua clientela envolvendo o respeito ao pluralismo religioso. Com isso, a
pesquisa se delimita a um recorte em busca de respostas para a seguinte questao-problema: em

que medida se pode elaborar uma proposta de formacgdo continuada para professores/as, de

4 RUEDELL, Pedro. Educacéo religiosa: fundamentagio antropoldgica-cultural da religido segundo Paul Tillich.
2. ed. S&o Paulo: Paulinas, 2010. p. 146.

5 ALMEIDA, Dulce B. Formagao de professores para a escola inclusiva. In: LISITA, Verbena M. S. S.; PEIXOTO,
Addo J. (orgs.). Formacao de professores: politicas, concepgdes e perspectivas. Goiania: Alternativa, 2001. p. 59.
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modo que promova o respeito a diversidade religiosa no contexto da EMEB Pedro Milaneze
Altoé, em Vargem Alta-ES?

Com base no problema em questdo, implementou-se como objetivo geral: examinar as
possibilidades para construir uma proposta de formacgdo continuada para professores/as, no
intuito de possibilitar e estimular o respeito a diferenca de crenca religiosa no espago escolar
da Escola em tela, e, posto isso, especificar agbes em concordancia com as leis vigentes
reguladoras e regulamentadoras da organizacdo do cenario educacional brasileiro, no que se
refere ao Ensino Fundamental e inclui os direcionamentos para a diversidade da religido.

A pesquisa foi expandida por meio da abordagem qualitativa. O desenvolvimento
metodoldgico € perpassado pela fundamentacdo teorica, por meio da qual se utilizam os
procedimentos documental e bibliografico, de cunho descritivo, em consonancia com o tema
em questdo, acerca das leis em torno da diversidade religiosa e das referéncias especificas do
Ensino Religioso e da area das Ciéncias das Religides. Outrossim, visando a realizagdo de uma
proposta de formacdo continuada com a finalidade de desenvolver métodos pedagdgicos
integrados que promovam respeito a pluralidade de crenca religiosa no espaco escolar, também
foi empregada, através de uma proposta de formagéo continuada integradora, a pesquisa-agao.°

Ademais, para embasar a andlise e o planejamento da acdo acerca da proposta da
formagé&o continuada para professores/as, recorreu-se, acerca dos direcionamentos da pesquisa-
acao, a uma pesquisa documental em dois espacos: na Secretaria Municipal de Educacéo, para
investigar as ofertas e as abordagens das Ultimas formacgOes; e na Escola em que serd
desenvolvida a sugestdo de uma preparacdo continuada. Leva-se em conta o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da Escola, os documentos de dias de estudo, as atas de conselho de classe,
entre outros documentos pertinentes para esta pesquisa. Ou seja, pretende-se averiguar as
abordagens acerca da diferenca religiosa nesse espaco escolar, para constituir a tomada de acdo
no que diz respeito a referida proposta de uma formacéo continuada. Cabe dizer que essa fase
da pesquisa foi concebida pela administracdo educacional local.’

Em relacdo as legislacdes e aos documentos utilizados para a fundamentacdo tedrica e
amparo legal da pesquisa, consultou-se as Constituicdes federais, as Leis de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBs), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Plano Nacional
de Educacgdo (PNE), as contribui¢des do Forum Nacional Permanente de Ensino Religioso

¢ A dindmica do desenvolvimento especifico dessa pesquisa sera descrita no terceiro capitulo.
7 O projeto de pesquisa foi submetido e aprovado pela Gestdo Municipal de Educagdo, pela Secretaria Municipal
de Educacéo e pelo diretor da Escola.
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(FONAPER), o Censo Demogréafico 2010, a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e as
Resolugdes e os Pareceres do Conselho Nacional de Educagdo (CNE). Além dos documentos
supramencionados, foram acrescidas outras fontes a partir de pesquisadores/as que concordam
com a tematica, tais como: Moaci Carneiro, Sérgio Junqueira, Claudete Ulrich, Emerson
Silveira, Selma Pimenta, Anténio N6voa, Paulo Freire, Pedro Ruedell e Wagner Sanche.

Além disso, foram consultados os documentos particulares da Secretaria Municipal de
Educacao e da Escola em analise, tais como: as propostas de formacéo, 0s projetos e 0s registros
de formacdes, 0 acervo fotografico, o PPP, as atas de conselho de classe, os registros de reunides
com abordagem para a diversidade religiosa, as formacGes organizadas pelas instancias
estaduais ou federais. Consultou-se, ainda, outros documentos que mencionam que o tema tenha
sido abordado nesses dois setores, analisando se a Secretaria de Educacgéo prop06s ac6es para a
escola ou a se escola desenvolveu alguma acao.

Para tanto, a pesquisa esta dividida em trés capitulos. O primeiro capitulo aborda a
trajetoria historica que envolve a diferenga religiosa inserida nas leis nacionais, num viés
voltado para a educacdo, especificamente para o Ensino Fundamental, percorrendo todas as
setes Constituicdes federais, as LDBs, os PCNs, as DCNs e as dimensdes presentes na BNCC.

O segundo capitulo esclarece o contexto da preparagdo constante presente nas leis em
vigéncia, realizando uma curta abordagem da organizacao curricular e das formacdes incluidas
no contexto do pluralismo religioso. Todavia, € necessario colocar que esse capitulo buscou
demonstrar um panorama global dos projetos e dos programas de formacdo continuada, assim
como o direcionamento do curriculo apresentado. Esse capitulo ainda trata com relevancia das
particularidades dos componentes curriculares, impostos por lei no Ensino Fundamental, em
relacdo as abordagens direcionadas ao curriculo em torno da diferenca de religiosidade.

No terceiro e Ultimo capitulo, apresenta-se a proposta de formacdo continuada
integradora para professores/as do Ensino Fundamental, mostrando o contexto da Escola em
estudo. A proposta parte das consideracdes e das reflexes sobre a atividade e a teoria do/a
professor/a, buscando apresentar perspectivas e desafios sobre propostas e inser¢do de uma
formacdo continuada no ambito da diversidade religiosa. Dessa forma, sdo esbocadas as
fundamentaces tedricas, evidenciando as referéncias orientadas pelo Ensino Religioso e pela
area das Ciéncias das Religides.

O dltimo capitulo ainda destaca a acdo pedagdgica através de um plano estratégico,
propondo uma preparacgdo continuada e interdisciplinar, cuja organizacdo curricular evidencia
0 respeito a variedade de crenca religiosa no espaco escolar. Assim sendo, entre o conhecimento

educacional e a sugestdo de formacéo, ressalta-se a importancia no trato ecuménico em torno
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dareligido no &mbito escolar, regrando-se em leis e construgdes cientificas de pesquisadores/as,

que estimulam uma cultura para a paz.
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1 O ENSINO FUNDAMENTAL E AS LEGISLACOES REGULADORAS E
REGULAMENTADORAS DA DIVERSIDADE RELIGIOSA

Por fazer parte do contexto escolar, a diversidade de religido vem sendo contemplada
na legislacdo voltada para o campo educacional que aborda a importancia dos componentes
curriculares que atendem as especificidades legais sobre o respeito a diversidade religiosa. Por
conseguinte, a exposicdo das referéncias deste primeiro capitulo traz as dimensdes da trajetoria
dessa diversidade, assim como a oscilacéo entre o seu progresso e fundamento nas leis.

Discorre-se sobre as legislages que constituem as referéncias em relagéo a diferenca de
religido voltadas para o contexto da educagdo, investigando as condi¢Bes propicias para o
Ensino Fundamental. Primeiro, divulgam-se algumas situacdes em torno das Constituicbes
Federais, evidenciado particularidades e citacfes reincidentes que iniciam com a trajetdria das
sete Constituicdes publicadas. Depois, apresentam-se abordagens existentes na LDB,
destacando aspectos pertinentes e contemporaneos que possibilitam didlogos e praticas
didaticas em conformidade com a diversidade religiosa no cotidiano da escola.

Logo, analisam-se pontos importantes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e
das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica (DCNs). Por fim, argumenta-se sobre
a BNCC, abordando questbes relevantes referentes ao componente curricular de Ensino
Religioso e aspectos especificos acerca de outros componentes curriculares, que possibilitam

dialogar sobre o pluralismo religioso no contexto da escola.

1.1 Diversidade Religiosa, Ensino Religioso e/ou Religido nas Constitui¢des Federais

Na trajetoria da histdria do Brasil, constata-se um percurso que constitui a presenca das
sete constituicdes, que foram publicadas entre os anos de 1824 a 1988. Nelas, encontram-se
citacOes voltadas para o pluralismo religioso, para a religido ou para o Ensino Religioso no
contexto da educagéo. Todavia, cada uma se mostra de acordo com a ideologia e com tragos do
periodo histérico em que foram promulgadas. Em muitas delas, predomina a tradicdo religiosa
cristd catolica romana, patriménio trazido pela invasdo portuguesa, pois, conforme expde
Raimundo Castro e José Balbino, “as relacGes entre Sociedade, Educagdo e Religido,
historicamente, nem sempre foram conflituosas e antagdnicas™®, isto €, no concebem fronteiras

de interrogacdo e abordagens em relacdo a diferenca de religido. Assim, a partir de 1824, foi

8 CASTRO, Raimundo M. M.; BALDINO, José M. Ensino Religioso e diversidade: caminho na vivéncia e
experiéncia de professores nas praticas escolares. Revista Caminhos, Goiania, v. 18, p. 95-116, 2020. p. 96.
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constituida a Constituicdo Imperial, de carater confessional, que salienta, por meio do artigo 5°,
referéncias especificas ao catolicismo: “a Religido Catdlica Apostdlica Romana continuara a
ser a religido do Império. Todas as outras religides serdo permitidas com seu culto domestico
ou particular, em casas para isso destinadas, sem formar algum exterior de tempo™°.

A Constituicdo de 1824 n&o teve a preocupacgdo de inserir demandas relevantes ao
Ensino Religioso, nem de estabelecer diferenca de religido incluida no contexto educacional.
Apesar disso, os demais artigos desse documento apresentam colocacBes voltadas para a
religido e trazem como ponto especifico pessoas de outros paises, como expressa o artigo 6°:
“os estrangeiros naturalizados, qualquer que seja a sua religido. A Lei determinara as qualidades
precisas, para se obter Carta de naturalizagdo™?. Ou seja, nesses primeiros momentos das
normativas no Brasil, identifica-se a auséncia de direcionamentos relacionados ao pluralismo
religioso. De modo amplo, elas estdo representadas em mencdes em artigos, relacionando a
questdo de pessoas vindas de outras nagdes. Todavia, no interior do pais, a situagdo nao tinha
um direcionamento voltado para os/as cidad&dos/as brasileiros/as.

No decorrer de sua trajetoria, considerando as normativas constitucionais, podem ser
notadas relevancias significativas em relacdo as colocacdes referentes ao pluralismo religioso.
Porém, as leis ndo correspondem a realidade, pois, o pluralismo religioso requer lidar com o
diferente, tornando-se um desafio diario acerca do respeito e da valorizacdo em torno das
representacdes, manifestacoes e liberdade religiosa dos seres humanos. O que ndo € percebido
no ambito educacional. Dessa forma, o processo de evolucgdo do pluralismo religioso é longo e
constante, levando em conta que as pessoas ndo estdo acostumadas a enfrentar o0 novo e o
diferente e que a religido estd impregnada na organizacdo estrutural de cada ser humano.

Denominada Constituicdo do Regime Republicano, a Constituicdo de 1891 foi a
primeira, promulgada no Brasil, que incluiu topicos pertinentes as praticas religiosas. O artigo

72 traz, em trés incisos, as seguintes colocacdes:

83° Todos os individuos e confissdes religiosas podem exercer publica e livremente 0
seu culto, associando-se para esse fim e adquirindo bens, observadas as disposi¢des
do direito comum; § 6° Sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos;
§7° Nenhum culto ou igreja gosard de subvengdo oficial, nem terd relacdo de
dependéncia ou aliangca com o Governo da Unido, ou o dos Estados. A representacao
diplomatica do Brasil junto a Santa Sé ndo implica violagéo deste principio.™

® BRASIL. [Constituicdo (1824)]. Constituicdo Politica do Império do Brasil. Rio de Janeiro: Império do Brasil.
[online]. [n.p.].

10 BRASIL, 1824, [n.p.].

11 BRASIL. [Constituicdo (1891)]. Constituicdo da RepUblica dos Estados Unidos do Brasil. Rio de Janeiro:
Republica dos Estados Unidos do Brasil. [online]. [n.p.].
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Observam-se colocagdes sobre o pluralismo religioso que demonstram oscilagdes na
oferta de um ensino de carater leigo com igrejas e Estado independentes. Além disso, o texto
constitucional nao relaciona a area da educacdo com a diferenca religiosa. Ao considerar essa
premissa, 0 panorama da Constituicdo ndo expde, segundo Mauro Baptista e Fabricio Oliveira,
que “a religiosidade que estava na base da constituicdo humana se volta para o sujeito ainda
que de forma ndo religiosa”!2. A questdo religiosa no ser humano ndo é medida pela razdo, mas
pelo carater cultural e emocional do individuo. Mesmo que fronteiras e regras sejam cravejadas,
o individuo buscara o direcionamento de sua crenca religiosa.

Conforme aponta José Carvalho, “o ano de 1930 foi um divisor de aguas na historia do
pais. A partir dessa data, houve aceleracdo das mudancas sociais e politicas, a historia comegou
a andar mais rapido”*3. Ou seja, iniciou-se um periodo de equilibrio no pais. As garantias sociais
e politicas se tornaram mais robustas. A partir desse momento, foi concebida a Constituicédo de
1934, que ndo colocou referéncias direcionadas para o respeito a diferenca de religido, porém,
estabeleceu um capitulo com especificidades entre educagdo e cultura, pontuando varias
particularidades dessas areas, através de dez artigos. Afinal, em relacdo aos aspectos religiosos

dessa Constituicdo, transfigura-se importante destacar o artigo 153:

O ensino religioso serd de frequéncia facultativa e ministrada de acordo com os
principios da confissdo religiosa do aluno manifestada pelos pais ou responsaveis e
constituird matéria nos horarios nas escolas publicas primarias, secundarias,
profissionais e normais.*

Nesse contexto, com o direcionamento exposto na constituicdo de 1934, o Ensino
Religioso passou a transcorrer mediante amparo legal e foi incluido no ambito da educacao.
Isso estimulou um percurso favoravel para difundir enfoques significantes em torno da religido
e, consequentemente, avancos sobre a diferenca de religido, o que foi tornando o cenario mais
consistente para o aparecimento de novas leis no decorrer do tempo.

Segundo José Carvalho, nos anos de 1930, o pais passou por imensuraveis movimentos
politicos, superando acontecimentos anteriores como o periodo da Regéncia e 0s primeiros anos
republicanos. Destarte, varios Estados se tornaram bem visiveis com o avanco de diversos
grupos da sociedade. Em consequéncia, fomentaram as organizacfes sociais que foram

conduzidas pelo aumento significativo de entidades como sindicatos, grupos politicos, entre

2 BAPTISTA, Mauro R.; OLIVEIRA, Fabricio R. C. Espaco da religido na educagdo basica no contexto da nova
BNCC. Revista Caminhos, Goiania, v. 18, p. 61-78, 2020. p. 67.

13 CARVALHO, Murilo J. Cidadania no Brasil: 0 longo caminho. Rio de Janeiro: Civilizagéo Brasileira, 2012. p.
87.

14 BRASIL. [Constituicdo (1934)]. Constituicdo da RepUblica dos Estados Unidos do Brasil. Rio de Janeiro:
Presidéncia da Republica. [online]. [n.p.].



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacgdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 15/09/2022.

21

outras representatividades da sociedade. Esse fato fortaleceu o avanco de politicas voltadas para
o social a nivel nacional.®®

A partir de entdo, os acontecimentos descritos na historia do Brasil foram trazendo
mudangas sociais e provocando movimentos constantes, buscando garantir os direitos da
humanidade nos quais se insere o pluralismo religioso. Mais tarde, a Constituicdo de 1937, que
traz de forma abrangente certas colocacdes a respeito da religido, tanto na parte dos direitos e
das garantias individuais, apresenta citacbes sobre o Ensino Religioso na parte que cabe a

Educacao e a Cultura, nos seguintes termos:

Artigo 122 — paragrafo: 4°) todos os individuos e confissGes religiosas podem exercer
publica e livremente o seu culto, associando-se para esse fim e adquirindo bens,
observadas as disposicdes do direito comum, as exigéncias da ordem publica e dos
bons costumes. [...] Artigo 133 — O ensino religioso podera ser contemplado como
mateéria do curso ordinario das escolas primérias, normais e secundarias. Ndo podera,
porém, constituir objeto de obrigacdo dos mestres ou professores, nem de frequéncia
compulsdria por parte dos alunos.*6

Na trajetoria das quatro primeiras leis constitucionais do Brasil, examinando o contexto
historico de cada uma delas, percebe-se que, na Constituicdo de 1937, a presenca do Ensino
Religioso, especialmente nas partes que aborda a questdo educacional, faz ligacdo com 0s
direitos humanos e abre precedentes para a diferenca de religido. Através dessa ligacédo,
observa-se um processo que conduz fatores referentes ao tratamento das questfes religiosas,
conforme citado por Mauro Baptista e Fabricio Oliveira: “a presenca da nacdo de uma liberdade
religiosa tinha como grande objetivo alcancar uma maioridade em que a sociedade pudesse agir
com a moralidade religiosa, mas sem a religido institucional’.

No entanto, mesmo com 0s acontecimentos importantes dos anos trinta, o periodo da
Primeira Republica — salientando o sistema secreto de voto, o direito do voto feminino e o
comeco da administracdo de Getulio Vargas — mostrou fragilidades que repercutiram nas
décadas consecutivas. Para José Carvalho, a forma como as vantagens da sociedade fora
dividida, colocou em inseguranca a sua identificagdo no que diz respeito ao éxodo democréatico
envolvendo parte desse beneficio e implicando na desenvoltura de cidaddos/ds dindmicos/as,
fato considerado de pequena relevancia partidaria nos intervalos entre os anos de 1930 a 1945.'®

Nesse sentido, o cenario educacional dessa sequéncia se encontra incluido na

secularizacdo do pluralismo religioso e do Ensino Religioso, mas, de acordo com o viés de cada

15 CARVALHO, 2011, p. 97.

16 BRASIL. [Constituicdo (1937)]. Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil. Rio de Janeiro: Presidéncia da
Republica. [online]. [n.p.].

" BAPTISTA; OLIVEIRA, 2020, p. 63.

18 CARVALHO, 2011, p. 110.
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periodo, estdo em decorrente discussdo. A Constituicdo da Segunda Republica, de 1946, no
artigo 166, inciso V, preconiza: “o ensino religioso constitui disciplina dos horérios das escolas
oficiais, € de matricula facultativa e serd ministrado de acordo com a confissdo religiosa do
aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel”*°.

A trajetdria das leis constitucionais e a transcorréncia do Ensino Religioso continuam
impedindo ou suprimindo a existéncia da diversidade de religido. Segundo Lurdes Caron e
Lourival Martins Filho, no sistema educacional brasileiro, o Ensino Religioso é assunto de
demandas e de consideracBes quanto a apresentacdo ou ndo posta no curriculo, as quais séo
expostas desde o comeco da histdria. Situacdo que abarca esse componente curricular, no que
diz respeito a preparacéo do discente, do direito a liberdade de religido e & locomogao exposta
no cotidiano que envolve essa situagio no panorama da educagio.?

A Constituicdo denominada como do Regime Militar, em 1967, apresentou inUmeras
particularidades em torno de emendas institucionais, extinguindo os partidos politicos e
fortalecendo o ensino privado. Porém, ela continuou apresentando colocacgdes reincidentes a

respeito da diferenca de religido, conforme os artigos 150 e 168:

Art. 150, § 6° - Por motivo de crenca religiosa, ou de convic¢do filoséfica ou politica,
ninguém serd privado de qualquer dos seus direitos, salvo se a invocar para eximir-se
de obrigacdo legal imposta a todos, caso em que a lei podera determinar a perda dos
direitos incompativeis com a escusa de consciéncia. [...] Art. 168, § 3°, alinea IV — o0
ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais
das escolas oficiais de grau primario e médio.?*

No entanto, com a lei constitucional de 1967, denominada de Constituicdo Militar,
trouxe situacdes direcionadas para a crenca religiosa e o Ensino Religioso em um mesmo
documento.

De acordo com Moaci Carneiro, a Constituicdo Federal de 1988 dispds grande
representacdo para direitos e deveres do/a cidadao/d, pois encaminhou realizagdes sem medos
ou receios, salientando as questfes educacionais, devendo ser de alto padréo, defendida como
direito de todos/as, por conseguinte, carecendo de ser universal. Em sintese, essa foi a lei
constitucional que alavancou envolvimento dos/as brasileiros/as em torno dos mesmos

pensamentos.?2

19 BRASIL. [Constituicdo (1946)]. Constituicio dos Estados Unidos do Brasil. Rio de Janeiro: Presidéncia da
Republica. [online]. [n.p.].

20 CARON, Lurdes; MARTINS FILHO, Lourival J. Ensino religioso: uma histéria em construgéo. In: SILVEIRA,
Emerson S.; JUNQUEIRA, Sérgio (orgs.). O Ensino Religioso na BNCC: teoria e prética para o Ensino
Fundamental. Petrépolis: Vozes, 2020. p. 15-16.

2 BRASIL. [Constituigdo (1967)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Presidéncia da
Republica. [online]. [n.p.].

22 CARNEIRO, 2018, p. 32.
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O texto constitucional de 1988, denominado Constituicdo Cidadd, avanca claramente
em relacdo ao pluralismo religioso. O texto considera situacdes de direitos em grupo ou
individualmente, como na educagdo, por meio do Ensino Religioso, de acordo com as

particularidades abordadas nos artigos 5° e 210:

Art. 5°, VI — é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o
livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecdo aos locais
de culto e a suas liturgias. [...] Art. 210, § 1° O ensino religioso, de matricula
facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental.?®

Observa-se que, a partir da Constituicdo Cidada, as perspectivas apontadas para o
respeito a diferenca religiosa transcorrem por leis importantes para a area da educacdo,
repercutindo em modificacdes consideraveis ao cidadao e a cidadd. No entanto, ao longo do
tempo, outras leis foram aparecendo e transportando abordagens a respeito da diferenca na
producdo religiosa da humanidade, conforme aborda os Direitos Humanos, 0s atos

internacionais e as hormas correlacionadas, através do artigo 13:

ARTIGO 13 1. Os Estados Partes do presente Pacto reconhecem o direito de toda
pessoa a educacdo. Concordam em que a educacdo deverd visar ao pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do sentido de sua dignidade e fortalecer
o0 respeito pelos direitos humanos e liberdades fundamentais. Concordam ainda em
que a educacdo deverd capacitar todas as pessoas a participar efetivamente de uma
sociedade livre, favorecer a compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as
nacdes e entre todos 0s grupos raciais, étnicos ou religiosos e promover as atividades
das NagBes Unidas em prol da manutengéo da paz.?*

Dessa maneira, a educacdo € assegurada a todas as pessoas, possibilitando o completo
acréscimo nos aspectos que envolvem a individualidade e composturas, fortalecendo a
autonomia de cada pessoa na faculdade a participacdo nos espagos da sociedade de forma
autdbnoma, e beneficiando na paciéncia, na afeicdo e na cultura, na individualidade ou no
coletivo. Essas disposi¢des foram primordiais para direcionar e incorporar o respeito a diferenca
de religido no aspecto social, aumentando esse cenario aos poucos. Outras colocacBes surgiram
e vém auxiliando essa demanda no cotidiano da humanidade. Em cada a¢do ou movimento, ha
a necessidade de alimentar o respeito no contexto da diversidade de religido, no intuito da

ascenséo da paz.

23 BRASIL. [Constituigdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Presidéncia da
Republica. [online]. [n.p.].

24 BRASIL. Secretaria de Editoragdo e PublicagGes. Direitos Humanos: atos internacionais e normas correlatas.
Brasilia: Senado Federal, 2013. p. 147.
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1.1.1 Diversidade Religiosa nas Leis de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

O cenario da educacdo apresentou referéncias a diferenca de religiosa, a partir de 1961,
na legislacdo voltada para o campo educacional. O Brasil, por meio da estruturacdo do ensino,
direcionou trés legislacdes referentes as de Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) daquela época. Conforme aponta Moaci Carneiro, a LDB de 1961 foi a Lei n.° 4.024,
que teve como marco o ajustamento do ensino, fornecendo maiores facilidades para entrar no
ensino superior, desse modo, com a migracdo do/a professor/a de um determinado curso para
outro.® Todavia, o respeito a diferenca de religidio vem apresentando aspectos redundantes
referente as leis constitucionais anteriores a 1988, considerando que as legislacbes foram
consentidas na mesma década. Dessa forma, o autor explica especificidades presentes no artigo
97 da LDB, de 1961:

Art. 97. O ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, é de
matricula facultativa, e serd ministrado sem 6nus para os poderes publicos, de acordo
com a confissdo religiosa do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu
representante legal ou responsavel. [...] § 1° A formac@o de classe para o ensino
religioso independe de ndmero minimo de alunos. § 2° O registro dos professores de
ensino religioso sera realizado perante a autoridade religiosa respectiva.?®

Para Moaci Carneiro, “a nossa segunda Lei de Diretrizes e Bases, a Lei n®5. 692/1971,
[...], em fungdo do contexto politico em que foi gestada: periodo de governo discricionario com
as liberdades civis estranguladas”’. Dessa maneira, ndo se teve referéncia significativa
inclinada para o pluralismo religioso, pois 0 contexto do momento estava voltado para outro

foco, conforme o artigo 7° preconiza:

Art. 7° Serd obrigatoria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica, Educacdo Fisica,
Educacdo Artistica e Programas de Salde nos curriculos plenos dos estabelecimentos
de 1° e 2° graus, observado quanto a primeira o disposto no Decreto-Lei n. 369, de 12
de setembro de 1969. Paragrafo Unico. O ensino religioso, de matricula facultativa,
constituira disciplinas normais dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2° graus.?

Conforme ja anunciado, o Brasil estruturou trés normativas para a educag¢do. Com isso,
a terceira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) foi a Lei n° 9.394,
sancionada em 20 de dezembro de 1996, que revogou as anteriores. Segundo explica Moaci
Carneiro, 0 anteprojeto da Lei n.° 9.394/96 tinha sido entreposto na Constituicdo de 1988 por

%5 CARNEIRO, 2018, p. 35.

% BRASIL. Casa Civil. Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961. [Fixa as Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional]. Brasilia: Presidéncia da Republica. [online]. [n.p.].

2" CARNEIRO, 2018, p. 35.

28 BRASIL. Casa Civil. Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971. [Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2°
graus, e da outras providéncias]. Brasilia: Presidéncia da Republica. [online]. [n.p.].
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meio da comissdo educacional, porém, até ser sancionada, transcorreu-se por um periodo de
oito anos.?® A partir dessa lei, a diversidade religiosa por meio do ensino religioso passou a

fazer parte do cenario educacional, como descrito no artigo 33:

O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios normais
das escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido, sem 6nus para os cofres
publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas pelos alunos ou por seus
responsaveis, em carater: | — confessional, de acordo com a opcéo religiosa do aluno
ou do responsavel, ministrado por professores ou orientadores religiosos preparados
e credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades religiosas; ou Il —
interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades religiosas, que se
responsabilizardo pela elaboragéo do respectivo programa. *

Segundo explicam Lurdes Caron e Lourival Martins Filho, a Lei n ©9.394, no artigo 33,
volta a fazer reiteracfes semelhantes a época do Brasil Col6nia, sem ponderar avancos atuais
na educacdo, demonstrados por linguagens e novos comportamentos cotidianas, nem a
representacio dos fendmenos e dos fatos da religiosidade por meio do Ensino Religioso.®!
Nessa direcdo, a questdo religiosa continua com aspectos propensos a uma religido acatada e
ndo dialogada, transparecendo um Ensino Religioso catequético, sem considerar o fenémeno
religioso e a diversidade de crenca religiosa presente na escola, transpondo para a sociedade.

Nesse mesmo panorama, Lurdes Caron e Lourival Martins Filho adicionam que, por
meio da Lei nimero 9.475/1997, autorizada pelo governo federal, em 22 de julho de 1997, o
texto do artigo 33 da LDB foi modificado, possibilitando a efetivagdo do Componente
Curricular de Ensino Religioso, inclinado, agora, para praticas em concordancia com o respeito
a crenca professada pelo/a estudante, levando em consideracdo que esse entendimento se
originou por meio da mobilizacdo docente, com o acréscimo de diversas representatividades
sociais.®?

Desse modo, com a autorizacao de lei acerca da oferta do respeito a diferenca religiosa
no espaco educacional, por meio do Componente Curricular de Ensino Religioso, foi feita a
inclusdo especifica da redacdo no que concerne respeito a individualidade de cada pessoa ou
grupo, garantindo o direito a diferenca religiosa no espaco educacional. O artigo 33 da Lei
9.394/1996, a partir de 22 de julho de 1997, passou a vigorar através da n° Lei 9.475, com a

seguinte redacao:

2 CARNEIRO, 2018, p. 36-37.

30 BRASIL. Casa Civil. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. [Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional]. Brasilia: Presidéncia da Republica. [online]. [n.p.].

31 CARON; MARTINS FILHO, 2020, p. 17.

32 CARON; MARTINS FILHO, 2020, p. 17.
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Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacao
basica do cidadao e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo. § 1° Os sistemas de ensino regulamentardo
os procedimentos para a defini¢do dos conteidos do ensino religioso e estabelecerao
as normas para a habilitagdo e admissdo dos professores. § 2° Os sistemas de ensino
ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes denominagdes religiosas, para a
definicéo dos contetidos do ensino religioso.*

Nesse entorno, o Ensino Religioso passou a fazer parte da composic¢ao curricular da
escola, com reconhecimento legal dentro de uma area do conhecimento. Em torno da oferta, €
razoavel notar que o Ensino Religioso perpassa por divergéncias nas leis regulamentadoras no
que diz respeito a discrepancia apresentada nos direcionamentos abordados, apresentando
formacdo da pessoa e no carater facultativo ao mesmo tempo. Logo, no enredo das legislacdes
reguladoras para a promocéo da diversidade religiosa, por meio do cenario educacional, a Lei
n® 9. 475/1997 esclarece, conforme colocagéo de Eliane Freitas, que: “a legislacdo em vigor
passa a responsabilidade de regulamentacédo, dos procedimentos para a defini¢do dos conteudos,
assim como o estabelecimento de normas para a admissdo de professores e professoras aos
sistemas de ensino”*.

Nessa pratica, cuja vivéncia da diferenca de religido transcorreu por varias vertentes,
processam-se, conforme exposto por Raimundo Castro e José Balbino, questfes especificas que
“constatamos que a permanéncia do ER na escola pode apresentar-se como importante espaco
de debate interdisciplinar que considere a diversidade e a diferenca como marcas socio-
humanas, construidas nas relaces culturais que auxiliam [...] no significado”®®. Dessa maneira,
a inclusdo do Ensino Religioso no espac¢o da escola, referente a etapa do Ensino Fundamental,
passa a contribuir para divulgacéo e respeito a diferenca religiosa e, a0 mesmo tempo, torna-se
um desafio para as leis regulamentadoras nas instancias municipais e estaduais.

Nesse sentido, vale voltar as particularidades em torno da LDB, levando em conta que
se trata de uma lei especifica em torno do campo educacional do Brasil. Essa lei expde temas
que contribuem para a promog¢do ao pluralismo religioso no ambito da educagdo. O quadro
abaixo demonstra as tematicas e sua localizacdo em cada capitulo, assim como as abordagens

que contemplam discussdes sobre ao pluralismo religioso no &mbito educacional. Observe:

33 BRASIL. Casa Civil. Lei n° 9. 475, de 22 de julho de 1997. [D4 nova redac&o ao artigo 33 da Lei n° 9. 394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo da educacdo nacional]. Brasilia:
Presidéncia da Republica. [online]. [n.p.].

3 FREITAS, Eliane M. L. Sistema de Ensino. In: JUNQUEIRA, Sérgio R. A.; BRANDENBURG, Laude E.;
KLEIN, Remi. (orgs.). Compéndio do Ensino Religioso. Petropolis: Vozes, 2017. p. 86.

35 CASTRO; BALDINO, 2020, p. 113.
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Quadro 1. Temas pedagdgicos da LDB que promovem abordagens sobre a diferenca de religido no Ensino

Fundamental3®

TEMATICA

ARTIGO EM
QUESTAO

RESUMO DO ARTIGO

Pedagogia da alternancia.

Artigo 1°

Alteracdo entre aulas presenciais e ndo presenciais,
considerando a permanéncia do discente em um
periodo na escola e outro com a familia, revendo a
ideia da obrigatoriedade diaria do aluno na escola.
Assim, as orientacBes da escola podem ser
partilhadas com a familia.

Proposta Pedagdgica e Projeto Politico
Pedagdgico.

Artigo 3°

Trata-se de um documento onde sdo incluidas as
praticas escolares. Dessa forma, proporcionado
acOes voltadas para a diferenca religiosa.

Ideologia de Género

Artigo 3°

Voltado para o apreco a tolerancia de ideologia e
género, proporciona viés para dialogos sobre
diferenca de religido.

Educacdo inclusiva

Artigo 4°

Voltada para as possiveis dificuldades a serem
apresentadas pelo aluno independente do tempo.
Portanto, atividades acerca da diversidade de
religido, podem ser inseridas na rotina para a
dindmica da aplicacdo dos conteldos para 0s
discentes.

Atendimento Educacional Especializado
(AEE)

Artigo 4°
Artigo 58°

Faz mencdo a uma sociedade inclusiva, com
formas de organizagcdo estruturadas e com
igualdades de direitos. Dessa forma, apresenta
condicdo notdria para a diferenca religiosa.

Ensino Regular

Artigo 4°

Sugere temas existentes no cotidiano do aluno e,
ao mesmo tempo, ressignificando o processo entre
a vida e a aprendizagem no que se refere a cultura
para a inclusdo. Nesse contexto, apresenta
enfoques sobre a diversidade religiosa, com
margem clara para didlogos.

Regime de colaboracéo

Artigo 8°

Sugere que o sistema educacional seja estruturado
através da divisdo de responsabilidades,
proporcionando assim, que a escola busque
parceria em outros 06rgdos, objetivando o
desenvolvimento de agdes referentes a diferenca
religiosa no interior da escola.

Sistema de ensino

Artigo 8°
Artigo. 9°
Artigo 10° e
Artigo 11°

Sdo conjuntos de campo de competéncias e
atribuicbes voltadas para a educacdo escolar,
apresentando recursos e meios articulados pelo
poder publico. Assim, com autonomia para
dinamizar a diversidade de religido no @mbito da
escola, de acordo com a instincia educacional.

Estudo da recuperacéo da aprendizagem
com significado

Artigo 12°

Classificada como um dos assuntos mais criticos e
denunciador de fragilidade escolar. Fato que esta
em conexdo com a oferta da educagdo de
qualidade, ou seja, quanto mais a escola
desenvolver acBes acerca de demandas da
sociedade ou culturais; maior a proporcéo para o
aluno se sentir seguro para recuperar a
aprendizagem. Sendo a diferenca religiosa uma
demanda em quest&o.

Violéncia na escola: Bullying

Art. 12°

Finalidade peculiar ao desenvolvimento de
estratégias discernidas entre escola, familia e
comunidade. A qual podera ser desenvolvida,
conforme o panorama social e cultural de cada

% Adaptado de: CARNEIRO, 2018, p. 49-650.
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escola. Dessa forma, situac@es sobre a diversidade
religiosa esta baseada na mesma direcao.

Projeto Pedag6gico Emancipador

Art. 14°

Envolve associacdes, sindicatos, féruns e frentes
nacionais em defesa da educacdo. Assim sendo,
proporciona convergéncia de movimentos com
abrangéncia local, regional ou nacional, ou seja,
sendo viavel inclusdo de agBes que dissemine
respeito a diferenca religiosa.

Inclushbo de novos  componentes
curriculares de carater obrigatorio na
BNCC

Art. 24°

Realiza mengbes a curriculos  flexiveis,
revitalizados no que diz respeito aos
conhecimentos, metodologias, recursos
pedagdgicos e atividades pedagdgicas em torno da
interdisciplinaridade e transversalidade. Dessa
maneira, abrange viés para praticas de promocéo a
diversidade religiosa.

Componentes curriculares adjuntos

Art. 26°

Expde a determinacdo do estudo e histéria de
culturas afro-brasileira e indigenas nas escolas
publicas e privadas de Ensino Fundamental. Por
conseguinte, tornando-se um ponto de partida para
falar da diversidade religiosa.

Escola do campo

Art. 28°

Foca em temas referentes a escolarizagdo da
populacdo rural e os procedimentos pedagégico.
Dessa forma, parte do principio constitucional de
que todos sdo iguais perante a lei.
Consequentemente, permitindo lacuna para a
situacao religiosa ser inserida.

Ensino em ciclos/etapas

Art. 32°

Insere um curriculo para o Ensino Fundamental
que inclui conteldos continuos para serem
colocados em idades adequadas. Desse jeito,
favorece enfoques sobre a diferenga religiosa, de
forma suave e permanente.

Temas transversais

Art. 32°

Surgem orientados em &reas definidas do
curriculo, gerando a necessidade de um trabalho
voltado para temas sociais e culturais da escola.
Consequentemente, levando em conta a incluséo
do tema sobre diversidade religiosa.

Escola em Tempo Integral

Artigo 32°
Artigo 34°
Artigo 87°

Possibilita ensino por meio da organizacdo de
contetidos flexiveis no percurso diario da escola,
oportunizando na geral reconceituacdo e
organizacao da escola. Nesse sentido, os curriculos
poderdo inserir atividades voltadas para a
diferenca religiosa.

Laicidade do estado e Ensino Religioso

Artigo 33°

Com direcionamentos e discussdes nesse capitulo.

BNCC

Aurtigo 35°

Com direcionamentos e discussdes nesse capitulo.

Organizagdo da area de conhecimento

Artigo 35° e
Artigo 36°

Conceber referéncia a orientagdo da 4rea
educacional, em planos de aula e préaticas adotados
ao longo do ano letivo. Todavia, no
desenvolvimento das praticas ao tema da diferenca
religiosa poderd ser incluida.

Trilhas pedagogicas diversificadas

Artigo 36°

Aborda colocagdo sobre as obrigacBes da escola
em orientar os discentes. Objetivando que a
religido faz parte da vida das pessoas, a escola
podera desenvolver atividades nesse sentido.

Pedagogia em Hospitais, Hospitalizacéo
Escolarizada, Classe Hospitalar e
Assisténcia Pedagogica Domiciliar
Ambiente  domiciliar de  ensino
aprendizagem auxiliada

Artigo 58°

Refere-se ao direito que a crianca/ adolescente tém
a educacdo escolar, mesmo estando hospitalizada
ou em tratamento domiciliar. Por consequéncia, o
aluno, nessa situagdo, tem os mesmos direitos as
atividades desenvolvidas na escola, incluindo as
que estiverem direcionadas para a diferenca
religiosa.




Certificado pelo Programa de Pds-Graduacgdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 15/09/2022.

29

Curriculos do curso de formacdo de | Artigo 62° Abordagem feita no 2° capitulo.
professores/as

Formacdo continuada e processo | Artigo 67° Abordagem feita no 3° capitulo.
formativo auto gerenciado

Nesse horizonte, observa-se que a situacdo da diferenca de religido pode ser abordada
em diversas tematicas da area educacional, voltadas para interpelacdes claras e
contemporaneas, entendendo as necessidades referentes aos/as professores/as dentro do &mbito

da sua crenca religiosa.

1.2 Abordagens propostas nos PCNs e nas DCNs da Educacéo Bésica

As décadas de 1980 e 1990 foram marcadas por consideraveis deslocamentos para a
inclusdo do respeito a diversidade religido em alicerces licitos. Conforme Angela Holanda, o
panorama educacional se destacou por meio de indagacdes a respeito de processos e ideias em
torno do desempenho pedagogico e da logica do curriculo, especialmente do Ensino
Religioso.®” Para a autora, a primeira normativa a recomendar que o Componente Curricular de
Ensino Religioso fosse administrado para garantir respeito a cultura de crenca religiosa,
proibindo toda forma de doutrinagdo no pais, a partir no ano de 1997, foi a LDB, pois ela fixou
0 panorama educacional com essa modificacéo, sendo o primeiro artigo a sofrer alteracoes.®

Dessa maneira, para além das Constituicdes Federais e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), a diferenca religiosa continua em uma trajetéria para
sustentacOes licitas, permanecendo presente através do Ensino Religioso. Segundo Sérgio
Junqueira, “a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental, Resolucao
n° 02/97, passa a ser reconhecido como uma disciplina da 4rea do conhecimento™?°.

Nessa jornada, crescem os direcionamentos proporcionados pelo Forum Nacional
Permanente de Ensino Religioso (FONAPER), estimulando a diferenca de religido através do
Ensino Religioso. E importante destacar, segundo Sérgio Junqueira, “a quarta sessio do Forum
aconteceu em simultaneidade com o Il Seminario de Capacitacdo Profissional para o Ensino

Religioso, em Brasilia, em agosto de 1997 [...]. E lancado oficialmente o Parametro Curricular

37 HOLANDA, Angela M. R. Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso. In: POZZER, Adecir;
CECCHETTI, Elcio; OLIVEIRA, Lilian B.; KLEIN, Remi. (orgs.). Diversidade religiosa e ensino religioso no
Brasil: memoria, propostas e desafios. Sdo Leopoldo: Nova Harmonia, 2010. p. 51.

38 HOLANDA, 2010, p. 51.

39 JUNQUEIRA, Sérgio R. A. Material didatico para o componente curricular Ensino Religioso visando a
implementac&o do artigo 33 da Lei 9394/96 revisto na lei 9475/97. Parana: PUCPR, 2016. p. 7.
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Nacional do Ensino Religioso™*. Lurdes Caron e Lorival Martins consideram que 0 movimento
do FONAPER:

Tem contribuido, e muito, a elaboracgdo pelo Forum Nacional Permanente do Ensino
Religioso (FONAPER), dos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso
(PCNER), que marcam um novo paradigma para o componente curricular de ER. Os
PCNER, a partir de 1997, definem como objetivo do ER o fenémeno religioso, e a
organizacao dos contetidos se da em cinco grandes eixos, que sdo: Cultura e tradi¢des
religiosas; Escrituras Sagradas (textos sagrados), teologias, ritos e ethos.*

De acordo com Lurdes Caron, ao longo desse percurso, o Ensino Religioso, como 0s
outros componentes que constituem a organizacéo curricular, faz parte da preparacéo geral para
a inclusdo dos seres humanos na sociedade capazes de identificar seus direitos e obrigacoes
para colaborar de modo assegurado para a diversidade cultural e religiosa. Esses aspectos séo
atravessados pelos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso (PCNER) para ter
0s seus objetivos.*?

Lurdes Caron salienta que os objetivos dos PCNER giram em torno de vérias questdes,
tais como, possibilitar, a partir de experiéncias religiosas observadas no contexto educacional,
o0 envolvimento dos/as alunos/as e o conhecimento dos elementos fundamentais que constituem
o fendmeno religioso. Ou seja, proporcionar para os/as alunos/as que suas respostas sejam
devidamente estruturadas quando houver a formulacdo de questionarios. Portanto, analisando
o direcionamento das organizaces religiosas referente aos costumes, revisao e elaboragéo dos
diversos protestos socioculturais e culturais, em geral, tornando mais facil o entendimento e o
significado dos costumes e das verdades da crenca afirmada. Examina-se, pois, o significado
da moralidade, da revelacdo do pensamento e do retorno individual e coletivo da humanidade,
dispondo de explanagdo na constituicdo de estruturas da religido sobre o direito a diversidade
por meio da autonomia e seu valor intransferivel .3

Sem perder de vista as experiéncias das religides captadas na conjuntura escolar em
torno dos componentes primordiais dos fatos religiosos, essas propiciam aos/as alunos/as
perguntas que visam investigar a existéncia dos seus costumes religiosos. Ou seja, analisar as
tradicdes das exposicles socioculturais existentes em cada aluno/a, objetivando o cuidado com

atividades diferentes e facilitar agdes individuais e coletivas na composi¢éo da arrumagéo e

40 JUNQUEIRA, Sérgio; WAGNER, Raul. Uma breve histéria do féorum nacional permanente do ensino religioso.
In: JUNQUEIRA, Sérgio; WAGNER, Raul. (orgs.). O ensino religioso no Brasil. Curitiba: Champagnat, 2011.
p. 89.

41 CARON; MARTINS FILHO, 2020, p. 25.

42 CARON, Lurdes. Ensino religioso nas escolas publicas e confessionais: concepgdes, convergéncias e diferengas.
In: JUNQUEIRA, Sérgio R. A.; BRANDENBURG; Laude E.; KLEIN, Remi (orgs.). Compéndio do Ensino
Religioso. Petropolis: VVozes, 2017. p. 63.

43 CARON, 2017, p. 63-64.
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ascenséo do direito e liberdade religiosa, proporcionam a cultura para a paz. Assim sendo, 0s
encaminhamentos propostos nos objetivos dos PCNER contribuem para avangos no ambito
escolar para o respeito a diferenca religiosa.

Na sequéncia, em 1998, o Conselho Nacional de Educacgdo (CNE) divulgou a Resolucgéo
n° 2/98, das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, visando garantir
acdes e procedimentos primordiais para o Ensino Fundamental. Contudo, segundo Angela
Holanda, concomitante a essa resolucdo, o Ministério da Educacdo (MEC) fez a publicacao dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para todas as etapas de ensino, inseridos nas
temaéticas transversais que, mesmo lidando com a diversidade cultural de suma importancia para
as diferencas, o Ensino Religioso ficou de fora.*

A partir de entdo, teve inicio uma trajetdria de legislacdes em torno do respeito as
diferencas incluidas na area da educacdo. Destarte, os PCNER de 1998, através dos temas
transversais, estabelecem que: “a afirmacdo da diversidade é traco fundamental na construgao
de uma identidade nacional que se pde e repde permanentemente, tendo a Etica como elemento
definidor das relacdes sociais e interpessoais”®. Assim, nas décadas de 1980 e 1990, os
dialogos acerca das diferencas fizeram com que o pluralismo de crenca passasse a assumir
crescimento significativo.

Segundo Sérgio Jungueira, o entendimento que o progresso de natureza espiritual,
fraterna e de complacéncia em relagdo ao pluralismo religioso sdo fenémenos particulares,
cronoldgicos e histéricos da humanidade, sdo fatores que direcionaram dialogos, verificacoes e
legitimidade, provocando modificacao no artigo 33 da LDB, no que diz respeito ao Componente
Curricular de Ensino Religioso.*® Em torno da diversidade global, é possivel colocar ainda que:
“a atencdo a diversidade deve ser concretizar em medidas que levem em conta [...] capacidades
intelectuais e os conhecimentos de que o aluno dispde, mas também seus interesses e
motivacdes™*’.

Assim, para a dinamizacdo da diferenga religiosa em um contexto educacional, torna-se
necessario visualizar que: “diferentes caracteristicas, regionais e manifestacdes de cosmologias
ordenam de maneiras diferenciadas a apreensdo do mundo, a organizacdo social nos grupos e

regides, os modos de relagdo com a natureza, a vivéncia do sagrado e sua relagdo com o

4“4 HOLANDA, 2010, p. 51.

45 BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos —
apresentacdo dos temas transversais. Brasilia: MEC; SEF, 1998. p. 121.

4 JUNQUEIRA, 2016, p. 38.

47 BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: introducédo aos parametros
curriculares nacionais. 3. ed. Brasilia; MEC; SEF, 2001. p. 97.
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profano™*®. Dessa forma, as observacdes referentes as diferencas religiosas passam a ficar mais
evidentes nas interpela¢cdes dos documentos direcionados a educacao.

A diferenca religiosa passa a ser apontada como uma particularidade de cada pessoa,
que deverd ser aperfeicoada de forma coletiva. Acerca do espaco escolar, Lurdes Caron
acrescenta o seguinte: “o espaco da escola é feito de vida. Nesse espaco, seja ele de escola
publica ou de escola confessional, esta presente o ser humano com suas perguntas existenciais,
suas caréncias e sua dimenséo relacional”*®. Desse modo, a Lei de Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Béasica (DCNEB), em 2010, fixa pelo CNE — 6rgao cuja funcéo é de
orientar as competéncias para a Educacdo Basica — que o Ensino Fundamental seja garantido
nos termos da LDB. Veja:

Pedra angular da Educacdo Bésica, o Ensino Fundamental tem constituido foco
central da luta pelo direito a educacdo. Em consequéncia, no Brasil, nos Gltimos anos,
sua organizacdo e seu funcionamento tém sido objeto de mudangas que se refletem
nas expectativas de melhoria de sua qualidade e de ampliacdo de sua abrangéncia,
consubstanciadas em novas leis, normas, sistema de financiamento, sistemas de
avaliacdo e monitoramento, programas de formacao e aperfeicoamento de professores
€, 0 mais importante, em preocupac@es cada vez mais acentuadas quanto a necessidade
de um curriculo e de novos projetos politicos- pedagdgicos que sejam capazes de dar
conta dos grandes desafios educacionais da contemporaneidade.5!

No Brasil, o Ensino Fundamental dispde uma ordem na execucdo, que tem sido
instrumento de deslocamento que se espelha na esperanca, na peculiaridade e no progresso da
dimensao de novas leis que compdem a esséncia na batalha pelo direito a educacao, tendo em
conta acBes marcantes e indispensaveis acerca da educacdo na atualidade. Em relagdo a
diferenca religiosa, é possivel observar uma maior manifestacdo nos/as alunos/as inseridos/as
nessa etapa de ensino, salientado que, nessa faixa etaria, as concepc¢des estdo em formacao,
atrapalhando o reconhecimento do favoritismo de cada um/a e o meio social em que esta
incluido/a. Dessa maneira, Sénia Penin e Sofia Vieira expdem que “a cultura geral, grupos e
comunidades criam culturas especificas, que se identificam por demonstrar uma série de
caracteristicas comuns, (conjunto de valores, grupos de crencas, expressdes artisticas

semelhantes etc.)”>2.

48 BRASIL,1998, p. 125.

49 CARON, 2017, p. 62.

% BRASIL. Ministério da Educagdo. Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica. Brasilia: MEC,
2013.p. 7.

51 BRASIL, 2013, p. 103.

52PENIN, Sonia T. S.; VIEIRA, Sofia L. Refletindo sobre a fungio social da escola. In: DAVIS, Claudia; SOUSA,
José V.; CORREA, Juliane; FERNANDES, Maria E. A.; GROSBAUM, Marta W.; PENIN: Sonia T, S.; VIEIRA,
Sofia L. (orgs.). Gestdo da escola: desafios a enfrentar. Rio de Janeiro: DP&A, 2002. p. 39.
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Para fortalecer e dinamizar seguramente a diferenca religiosa no Ensino Fundamental,
Josélia Franzoi, Lurdes Caron e Lorival Martins fazem a seguinte colocacdo: “entende-se que
0 Ensino Religioso na escola, é fundamental para uma educacdo da tolerancia, respeito e do
convivio com as diferencas”3. Anterior as abordagens citadas nas DCNEBs, em 1999, através
do interesse e da articulacdo dos membros que fazem parte do CNE, outorgou-se o parecer
namero 097/99, referente a formacdo continuada de docentes para atuar no Componente
Curricular de Ensino Religioso nas unidades escolares da rede publicas de Ensino
Fundamental.>* Homologado em 18 de maio de 1999, o parecer nimero 097/99 estabeleceu no
primeiro paragrafo do seu relato a seguinte descri¢do: “a formacao de professores para o ensino
religioso se enquadra na questdo mais ampla da oferta de formacéo religiosa para os alunos dos
estabelecimentos publicos de ensino e esta relacionada a separacdo entre igreja e Estado, que
tem sido no Brasil, objeto de permanente debate™.

A sanc¢do desse parecer justificou por meio das imprescindiveis leis estabelecidas até
aquele tempo que se assegurasse 0 respeito a diferenca de crenca, sem exclusdo do panorama
da educacdo. Conforme apontam Raimundo Castro e José Baldino, o Ensino Religioso
possibilita a educacdo escolar, sendo possivel apresentar-se como locus do dialogo em que
posicdes em desacordo ddo consentimento, através de comunicacdes que giram em torno da
compreensdo das diversidades e da compostura, aos condutores acertados entre as pessoas, as
quais devem ser reivindicadas nas juncGes entre os seres humanos em que, conforme os
direcionamentos, acontecem crescimentos consideraveis em beneficio da diferenca religiosa.*

Com base nisso, o referido pluralismo vem demostrando em todas as proporcdes legais,
considerando, segundo Sandra Nogueira, Claudete Ulrich e Edeson Silva, que “a sociedade
brasileira € plurirreligiosa e como consequéncia é caracterizada pela diversidade, desta forma
o ensino religioso esta inserido nela e no ambiente escolar sofrendo influéncias diretas™’. Logo,
as DCNEBs, visando a obtencdo de saberes que garantam uma desenvoltura comparavel ao
direito educacional e a naturalidade necessaria para lidar distintamente no que se mostra

diferenciado com relacdo ao atendimento e a perspectiva dos/as alunos/as de diferentes espacos,

% FRANZOI, Josélia S. C.; CARON, Lurdes; MARTINS FILHO, Lorival J. Ensino Religioso no Ensino
Fundamental: producdes cientificas em debate. Revista Caminhos, Goiania, v. 18, p. 191-206, 2020. p. 191.

54 BRASIL. Conselho Nacional de Educac&o. Parecer n® 097, de 19 de maio de 1999. [Disp&e sobre Formacéo de
professores para 0 Ensino Religioso nas escolas publicas de ensino fundamental]. Brasilia: MEC, 1999. [online].
[n.p.].

5 BRASIL, 1999, [n.p.].

% CASTRO; BALDINO, 2020, p. 106.

5" NOGUEIRA, Sandra V.; ULRICH, Claudete B.; SILVA, Edeson A. Ensino Religioso plural na educacéo bésica:
uma area do conhecimento humano em consolidagdo. Revista Caminhos, Goiania, v. 18, p. 28-44, 2020. p. 33.
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culturas, sociedade e filosofias de vida, favorecem acBes que promovem O respeito ao
pluralismo religioso presentes no interior das escolas.*®

Em concordancia com as DCNEBSs, nos espacos publicos, em especifico no ambito
escolar, tornam-se necessarias politicas publicas que sustentem direitos no tratamento da
diferenga de religido entre professores/as e alunos/as, objetivando atingir o movimento da

cidadania.®® De acordo com a descricéo sobre intolerancia e violéncia religiosa no pais, a:

Intoleréncia e violéncia religiosa séo conceitos que estdo articulados com diferentes
temas, principalmente, com a questdo do Estado Laico, laicidade e laicismo, e de
como a questdo religiosa é tratada no espaco publico, como os conflitos religiosos sao
dirimidos pelo Estado, que muitas vezes compreende o fenémeno como ato de menor
importancia, ou que deve ser resolvido na esfera privada, individual. Essa percep¢éo
que diminui a esfera de debate desses conflitos, que na verdade deveriam ser tratados
como de extrema importancia, pois os atos de intolerancia religiosa sdo de 6dio que
ferem a liberdade e a dignidade humana.®°

Dessa forma, o compromisso de direcionar politicas que proponham o respeito a
diferenca religiosa se torna uma necessidade diaria e pertinente no interior da escola, no intuito
de motivar mudancas sociais e pensamentos que possam divulgar uma cultura de paz, fazendo
valer a colocacdo do Brasil como pais laico. Por isso, na sequéncia, dispde-se sobre as

perspectivas que envolvem a diferenca religiosa na BNCC.

1.3 Aspectos presentes na BNCC

Conforme a permissdo da BNCC, em 2017, o campo educacional passou a se relacionar
com abordagens exclusivas a respeito da diferenca de religido, pois, atraves do Parecer 15/2017,
do CNE, ocorreu uma reintegracdo nas normativas anteriores acerca dessa diversidade em

conciliacdo com as competéncias gerais no § 9°. Observe o trecho abaixo:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.®

Por sua vez, tornam-se mais reentrantes de acordo com as competéncias exclusivas do

Ensino Religioso para o Ensino Fundamental. Veja:

% BRASIL, 2013, p. 107.

5% BRASIL, 2013, p. 108.

0 BRASIL. Ministério das Mulheres da Igualdade Racial, da Juventude e dos Direitos Humanos. Relatério sobre
toleréncia e violéncia religiosa no Brasil (2011-2015). Brasilia: SEDH, 2016. p. 99.

1 BRASIL. Ministério da Educacgio. Base Nacional Comum Curricular: educaco € a base. Brasilia: MEC; SEB;
CNE, 2018. p. 10.
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1. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradices/movimentos religiosos
e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filosoficos, estéticos e éticos.
2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestacGes religiosas e filosofias de vida,
suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espacos e territorios. 3. Reconhecer
e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto expressao de valor da
vida. 4. Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, convic¢des, modos de
ser e viver. 5. Analisar as relagdes entre as tradi¢Ges religiosas e os campos da cultura,
da politica, da economia, da salde, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente. 6.
Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de intolerancia,
discriminacdo e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar os direitos
humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz.%?

Para alcancar o devido respeito a diferenca de crenga no espaco escolar, 0 Componente
Curricular de Ensino Religioso se torna relevante no adiantamento de necessidades
convenientes nesse espaco. O oficio da instituicdo escolar chega de encontro a esse exercicio
didrio. Segundo Sandra Nogueira, Claudete Ulrich e Edeson Silva, isso se encaixa
ponderadamente no fato de que a escola possa planejar e implementar um Ensino Religioso que
cumpra a finalidade proposta na sociedade contemporanea, tendo em vista combater o
proselitismo religioso e levando em conta a diferenca humana, que deve ser respeitada no
ambito coletivo e individual e em todos os setores sociais.®®

Além do mais, a area da educacdo soma com a participacdo do PNE, instituido através
da Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, indicando vigéncia de 2014-2024. A Lei determina,
por meio da meta 2, os métodos que podem dar suporte a BNCC, desde debates para a sua
efetuacdo até o tempo presente. Assim, com um suporte na diferenca de religido e em
consonancia entre a BNCC e 0 PNE, caracteriza-se a importancia de destacar estratégia relativas

a meta 2 do PNE, que véo de encontro a essa situacao:

2.1. O Ministério da Educacdo, em articulagdo e colaboracdo com os estados, 0
Distrito Federal e os municipios, devera, até o final do segundo ano de vigéncia deste
PNE, elaborar e encaminhar ao Conselho Nacional de Educacdo, precedida de
consulta puablica nacional, proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para os (as) alunos (as) do ensino fundamental. 2.2. pactuar entre
Unido, estados, Distrito Federal e municipios, no &mbito da instdncia permanecente
de que trata 0 8 5° do art. 7° desta lei, a implementacdo dos direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a base nacional comum curricular
do ensino fundamental .5

Diante das estratégias pertinentes a meta 2 do PNE, a BNCC oportuniza para os/as
alunos/as maneiras continuas para assegurar o respeito a diversidade de religido no dia a dia da

escola. Consequentemente, a frequéncia do Ensino Religioso na BNCC investiga, através de

62 BRASIL, 2018, p. 435.

8 NOGUEIRA; ULRICH; SILVA, 2020, p. 34.

4 BRASIL. Casa Civil. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. [Aprova o Plano Nacional de Educacédo (PNE) e
da outras providencias]. Brasilia: Presidéncia da Republica. [online]. [n.p.].
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estudos e formacdes, mudancas de paradigmas que poderéo construir atitudes para a propagagéo
e a promogéo do reconhecimento e reveréncia em relagdo as alteridades.®

A BNCC aponta objetivos significativos no campo do Ensino Religioso,
proporcionando uma articulagdo frequente no espaco da escola, assegurando respeito a
diversidade religiosa entre os membros que fazem parte dessa dindmica que abrange a
humanidade. Dessa forma, a BNCC traz os seguintes objetivos para o Ensino Religioso:

a) Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos, a
partir das manifestacBes religiosas percebidas na realidade dos educandos; b)
Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de crenga, no
constante prop6sito de promogéo dos direitos humanos; ¢) Desenvolver competéncias
e habilidades que contribuam para o didlogo entre perspectivas religiosas e seculares
de vida, exercitando o respeito a liberdade de concepcéo e o pluralismo de ideias, de
acordo com a Constituicdo Federal; d) Contribuir para que os educandos construam
seus sentidos pessoais de vida a partir de valores, principios éticos e da cidadania.®®

Diante dos objetivos da BNCC para 0 Ensino Religioso, Sérgio Junqueira e Sonia Itoz
argumentam que o comprometimento com o cidaddo e com a cidada consiste em direcionar
uma visdo dissemelhante para todas as extensdes do seguimento educativo, para que sejam
capazes de constituir uma existéncia em que o/a aluno/a seja inserido/a na sociedade, conforme
a sua opcao religiosa.®’

Dessa forma, a implementacdo da BNCC segue uma escala cronoldgica de legislagdes
que promovem e garantem o respeito a diferenca religiosa em todas as areas e ambientes, em
destaque o campo educacional. Segundo Mauro Baptista e Fabricio Oliveira, a nova BNCC
prioriza a argumentacao da religido, no entanto, sem o aspecto confessional. Ou seja, referente
a seus pormenores e convicgdes, recolhe as questdes doutrinarias e enfatiza fatos em torno de
um estado secular. Outrossim, objetiva respeitar a formacao discente completamente voltada
para o dialogo ajustado na habilidade, para os avan¢os em torno dos estudos das Ciéncias das
Religides.®® Todavia, recorre-se a necessidade de evidenciar a relevancia que a BNCC advoga
o respeito a diferenca de religido, dando énfase ao estudo das Ciéncias das Religifes, antepondo
o dialogo como forma de crescimento da sociedade sem preconceitos de crenca religiosa.

Nessa perspectiva, é primordial pensar a respeito do Ultimo Censo Demogréfico do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), correspondente ao ano de 2010,

considerando que no documento consta 0 seguinte relato: “os resultados do Censo Demografico

6 BRASIL, 2018, p. 435.

% BRASIL, 2018, p. 434.

67 JUNQUEIRA, Sérgio R. A.; ITOZ, Sonia. O Ensino Religioso segundo a BNCC. In: SILVEIRA, Emerson S.;
JUNQUEIRA, Sérgio. (orgs.). O Ensino Religioso na BNCC: teoria e prética para o Ensino Fundamental.
Petrdpolis: Vozes, 2020. p. 91.

8 BAPTISTA; OLIVEIRA, 2020, p. 71.
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2010 mostram o crescimento da diversidade dos grupos religiosos no Brasil, revelando uma
maior pluralidade nas areas mais urbanizadas e populosas do Pais”®. A luz das informagc6es do
Censo 2010, ¢é possivel notar o tamanho da responsabilidade em orientar agdes e politicas que
possam possibilitar respeito a diversidade de crenca para os/as alunos/as em prol de geracoes
conscientes de diretos e incumbéncias.

De modo consequente, o Componente Curricular de Ensino Religioso na BNCC
adiciona que, considerando as convicgdes filosoficas, éticas e 0s costumes das pessoas, essas
questdes ndo provém da crenga religiosa, mas sao resultantes da racionalidade, coincidindo com
as virtudes existentes no dia a dia da sociedade presentes em cada pessoa por meio do respeito
e do conhecimento referentes as convicgdes dos seres humanos em concordancia com a
condico em grupo ou de forma individual.”

Desse jeito, o Componente Curricular de Ensino Religioso contribui na garantia de
transformacdes de paradigmas que asseguram um crescimento relevante para o respeito em
relacdo a diferenca de crenca no universo da escola, pois, segundo Claudete Ulrich e José
Gongcalves, “a partir da atual legislacdo, o Ensino Religioso acentua um novo olhar
epistemoldgico, apontando para uma pratica pedagdgica que privilegia a diversidade cultural e
religiosa”’*. Dessa forma, o Ensino Religioso esta sendo cada vez mais significativo por se
tratar de um ponto crucial para a crescimento dos/as alunos/as como cidaddo e cidada, e como
forma de garantir um mundo mais fraterno. Consequentemente, conforme aponta Claudete

Ulrich e José Goncalves:

A nova BNCC busca situar o Ensino Religioso de acordo com o artigo 33 da LDB
LDBEN (Lei 9. 394/96), conforme a redacdo dada pela Lei 9. 475/ 97, tendo como
objetivo a convivéncia democratica cidadd, a partir do acolhimento da diversidade
cultural, na perspectiva pedagdgica- epistemolégica da interculturalidade, dos direitos
humanos e da cultura da paz.”

No contexto dessa dindmica, Edile Rodrigues traz um pensamento relativo a area
educacional acerca da diversidade de crenca religiosa. Nesse espaco, € importante destacar que
uma apresentacdo adequada dos individuos no local e tempo significativos para ligacdes
oportunas aos dispositivos pedagogicos, da mesma maneira que as politicas publicas sdo

necessarias para a organizagdo educacional. No que se refere ao respeito as abordagens sobre

8 INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Censo demogréfico brasileiro
de 2010. Rio de Janeiro: IBGE, 2012. p. 90.

0 BRASIL, 2018, p. 439.

L ULRICH, Claudete B.; GONCALVES, José M. O estranho caso do Ensino Religioso: contradicdes legais e
questBes epistemolégicas. Revista Estudos Teoldgicos, Sao Leopoldo, v. 58, n. 1, p. 14-24, 2018. p. 20.

2 ULRICH; GONCALVES, 2018, p. 25.
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assuntos da educacdo, ressalta-se, também, as habilidades e as competéncias, conduzindo em
reflexdes em torno do sistema de ensino e aprendizagem e, no entorno do pluralismo religioso,
as consequéncias estdo voltadas para questdes da sociedade e antropoldgicas, intencionando no
desenvolvimento em torno dos processos religiosos.”

Em vista disso, todo cuidado e apreco no que se refere as necessidades replicadas para
0 respeito a diversidade de religido no espaco da escola devem ter um direcionamento
exclusivo. Segundo Moaci Carneiro, tendo em conta o entendimento em torno da BNCC,
circunvalado pelo CNE e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais na etapa do Ensino
Fundamental, prescrevem-se orientagdes para a escola, focando na sustentacdo do curriculo. Ao
mesmo tempo, sintetiza os Componentes Curriculares, visando o territdrio de relacdo e juncdo
entre eles, bem como as demandas pertinentes as competéncias em torno do cenéario da

diferenca religiosa.”* Faz-se necessario fazer a seguinte transcricio, segundo Elisa Rodrigues:

Como se sabe, ERE na escola publica do Brasil contemporaneo passou a existir como
resultado da LDB de 1996, conforme a segunda redacdo do art. 33. Vale dizer que as
indicacOes especificas na Constituicdo de 1988, a respeito do assunto religido,
previram garantia de liberdade de culto, de consciéncia e de engajamento filosofico-
ideoldgico e todos (as) cidaddos (&s). Essa orientacdo, por si somente, indica uma nova
condicdo de possibilidade para o ensino sobre religido nas escolas, como resultado do
entendimento de que o Brasil é um Estado laico e democrético, mas ndo indiferente
as religides.™

Dessa maneira, retomando as leis que possibilitam e ratificam o respeito a diferenca de
crenga, sera exposto, no quadro a seguir, uma abordagem geral brevemente analisada. O quadro
apresenta como as normativas, na medida que se repetem, vdo ganhando congruéncia

gradativamente e, nesse desenvolvimento, foram surgindo pessoas ou grupos de discussao e

pesquisas que ndo autorizam que as legislacdes ja transcorridas sejam postergadas. Observe:

3 RODRIGUES, Edile M. F. Conhecimento religioso: possibilidades de aprendizagem a partir da BNCC. In:
SILVEIRA, Emerson S.; JUNQUEIRA, Sérgio. (orgs.). O Ensino Religioso na BNCC: teoria e prética para o
Ensino Fundamental. Petrdpolis: Vozes, 2020. p. 115-116.

4 CARNEIRO, 2018, p. 440.

> RODRIGUES, Elisa. Diretrizes do Ensino Religioso na Base Nacional Comum Curricular: aportes teéricos e
ideias para a préatica docente no Ensino Fundamental. In: SILVEIRA, Emerson S.; JUNQUEIRA, Sérgio (orgs.).
O Ensino Religioso na BNCC: teoria e pratica para o Ensino Fundamental. Petropolis: VVozes, 2020. p. 97.
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Quadro 2. Abordagens nas legislacGes brasileiras da diversidade religiosa, Ensino Religioso e/ou religido’®

EPOCA | LEI DETALHES

1824 Constituicdo Imperial Predominio do catolicismo. Para as demais crencas ndo era
permitido culto publico, somente doméstico ou particular.

1891 Constituigdo do Regime | Individuos e confissdes da crenga era permitido perpetrar em

Republicano publico o seu culto, sem convivio de submissdo com a
administracfo governamental.

1934 Constituicdo de 1934 Inclusdo do Ensino Religioso nas unidades escolares, com
matricula e frequéncia facultativas, ministrada conforme as
convic¢des da confissdo de crenca do estudante.

1937 Constituicao de 1937 Cidadaos e confissdes religiosas podiam exercer sua religido, e o
Ensino Religioso de frequéncia e matricula ndo obrigatoria para as
unidades escolares e 0s estudantes.

1946 Constituicdo da Segunda | Discute o Ensino Religioso nas redes escolares reconhecidas,

Republica permanecendo de matricula nédo obrigatéria, com a administracédo
realizada de acordo com a confissdo do estudante, evidenciado por
ele ou seu representante oficial.

1961 Lei de Diretrizes e Bases da | O Ensino Religioso é de inscricdo ndo obrigatoria, conforme a

Educacdo Nacional (LDB), | preferéncia religiosa do aluno exteriorizado por ele ou pelo
Lei n.°4.024 incumbido.
1967 Constituicdo do Regime | Ninguém era proibido por motivo de escolha da religido, e o Ensino
Militar Religioso permanecia de matricula ndo obrigatdria, dependendo da
vontade do estudante ou responsavel e tempos normais nas escolas
regularizadas.

1971 Lei de Diretrizes e Bases da | O ensino religioso, de matricula ndo obrigatéria, constituird

Educacdo Nacional (LDB), | componente normal nas instituicdes credenciadas de 1° e 2° graus.
Lei n°5. 692/1971

1988 Constituicdo Cidada Permitido a liberdade na pratica da crenga professada e amparo nos
ambientes de devocéo. O Ensino Religioso continua de matricula
ndo obrigatdria na rede publicas de ensino, na etapa do Ensino
Fundamental.

1996 Lei de Diretrizes e Bases da | O Ensino Religioso, de matricula ndo obrigatoria nas escolas

Educacdo Nacional, Lei n ° | pablicas de Ensino Fundamental, acatando a escolha exteriorizada,
9.394/96. de acordo com a preferéncia de crenga dos estudantes ou dos seus
tutores legais.
1997 Lei de Diretrizes e Bases da | O Ensino Religioso mantém-se com matricula opcional nas escolas
Educacdo Nacional, Lei n° | pablicas de Ensino Fundamental e compromete- se com o respeito
Lei 9. 475/97. a diferenga cultural religiosa no pais. As redes de ensino
regulamentardo a matéria do Ensino Religioso com atuacdo de
entidade civil.
1997 Parédmetros Curriculares | O componente de Ensino Religioso objetiva no enfoque da
Nacionais de Ensino | manifestacéo religiosa.
Religioso.

2010 Diretrizes Curriculares | Propicia para educacdo em Direitos Humanos, considerando em
Nacionais Gerais para a | seu contexto o respeito a opcéo de credo.
Educacdo Basica.

2018 Base Nacional Comum | Concebe competéncia esmiugada para o componente curricular de
Curricular Ensino Religioso, prioriza o debate da religiosidade, sem perpassar

pelo aspecto da confissdo.

Vale destacar que as leis trazem disposic¢des acerca da diferenca de religido. No entanto,

compete a cada instancia incumbir-se de articular critérios a favor dos/as alunos/as,

possibilitando uma sociedade melhor e mais humanitaria para as futuras geragdes através de

politicas educacionais e da qualificagdo continua de atitudes e comportamentos.

76 Elaboragéo propria, dados inéditos, 2022.
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Por meio de um breve diagndstico do percurso sobre diferenca de crenca no decorrer
das legislagdes reguladoras e regulamentadoras direcionadas para o Ensino Fundamental,
observam-se oscilacdes na evolucao dessa diferenca e/ou do Componente Curricular de Ensino
Religioso. Sendo assim, o0 capitulo seguinte cuidara do cenario da formacao continuada de
professores/as, expondo algumas concepgdes e abordagens que evidenciem caracteristicas de
acordo com a temaética para contribuir, promover e garantir respeito a diferenca de religido no

contexto escolar.
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2 FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES/AS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: LEGISLACOES E PROPOSTAS

Neste segundo capitulo, realiza-se uma breve abordagem da preparacdo constante de
professores/as no cenério educacional brasileiro, percorrendo as leis, 0s projetos, os programas
de formacdes e as organizacdes de curriculos apontados na atualidade. Por fim, esboca-se uma
visdo da formacdo continua na histéria da diferenca religiosa, da mesma maneira como 0s
Componentes Curriculares que atendem tendéncias em seus contetidos para discussdes sobre a
diversidade religiosa.

De acordo com o dicionario Aurélio, o conceito das palavras formacgao e continuado é

apresentado de formas dissemelhantes. O termo formacao representa um “ato, efeito ou modo

2977 978

de formar”’’, enquanto que a palavra continuado significa “continuo, ininterrupto, sucessivo
Porém, considerando o feminino de continuado e fazendo a jungdo entre ambas, derivara em
formagé&o continuada, que, juntas, significam: ato, resultado ou meio de formar, ininterrupta e

sucessivamente. Nesse quadro, é essencial destacar o pensamento de Maurice Tardif:

Na formagdo de professores, ensina-se teorias socioldgicas, docimoldgicas,
psicoldgicas, didaticas, filoséficas, historicas, pedagdgicas, etc., que foram
concebidas, a maioria das vezes, sem nenhum tipo de relagdo com o ensino nem com
a realidade cotidiana do oficio de professor. Além do mais, essas teorias sdo muitas
vezes pregadas por professores que nunca colocaram os pés numa escola ou, o que é
ainda pior, que ndo demonstram interesse pelas realidades escolares e pedagégicas, as
quais consideram demasiadamente triviais ou demasiado técnicas.”

Neste segundo capitulo, evidenciam-se caracteristicas importantes relacionadas a
formagdo continuada para professores/as, iniciando pela legislagdo vigente, pelo
direcionamento dos programas e programacdo do curriculo em torno das formacdes e as
proporcbes dos projetos ou programas de formacdo continuada acerca dos espagos
contemporaneos e de colocacbes em torno da diversidade de religido no espaco da escola. Leva-
se em conta que 0 MEC e a Secretaria de Estado da Educacdo (SEDU) encaminham as
formagdes para as redes municipais, da mesma forma que se apresenta a organizacdo do
curricular elaborada na instancia federal ou estadual.

Nessa direcdo, € importante fazer a colocacdo, segundo pensamento de Francisco

Gutiérrez, que, mediante o individualismo morfologico com relacdo a arbitrariedade e a

" FERREIRA, Aurélio B. H. Formagéo. In: FERREIRA, Aurélio B. H. Dicionario Aurélio Século XXI. 5. ed. Rio
de Janeiro: Nova Fronteira, 2004. p. 355.

8 FERREIRA, Aurélio B. H. Continuado. In: FERREIRA, Aurélio B. H. Dicionario Aurélio Século XXI. 5. ed.
Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2004. p. 192.

 TARDIF. Maurice. Saberes docentes e formac&o profissional. Petrdpolis: Vozes, 2014. p. 241.
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indiferenca que se refere ao/a professor/a, torna-se mais complicado acontecerem
transformacdes na sociedade, haja visto que o/a professor/a, direta ou indiretamente, assume a
responsabilidade de alavancar politicas educacionais contra qualquer tipo de abuso
institucional, situagdo fundamental para disseminar respeito as formas de diferencas.®

Assim, o/a professor/a faz parte do processo de mudanca da humanidade e, através
dele/a, cada pessoa constroi suas indagacdes, concepgdes e empoderamento. Dai a relevancia
de o/a professor/a se manter na trajetoria do conhecimento e no acompanhamento das mudancas
na sociedade. Forma-se a necessidade de 0s municipios e/ou localidades das escolas procurarem
incluir em suas formac6es os aspectos favoraveis aos anseios dos/as professores/as e dos/as

alunos/as, no intuito de remediar ou reduzir as angustias diarias no &mbito escolar.

2.1 Legislacdo vigente e os programas de formacao continuada

A formacdo continuada de professores/as no Brasil € um tema amplo, podendo ser
interpretado sobre diversos angulos. Segundo Walderés Loureiro, é possivel localizar
deficiéncias no desenvolvimento de a¢des para renovagdo em torno do enfretamento de desafios
e atualizacdo dos/as professores/as, para proporcionar uma reflexdo sobre as préaticas diarias e
lidar com o pluralismo religioso dos/as alunos/as no &mbito escolar.®! Nesse sentido, Antonio
NGvoa, no que tange a formagdo continuada para professores/as, explica que:

A formacao continuada pode constituir um importante espaco de ruptura, estimulando
0 desenvolvimento profissional dos professores. Por isso, falar de formacéo
continuada é falar de uma autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa
valorizar paradigmas de formacdo que promovam a preparacdo de professores
reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu proprio desenvolvimento
profissional e que participem como protagonistas no desenvolvimento das politicas
educativas.®

Através da formacdo continuada, os/as professores/as poderdo rever sua postura e
avaliar seus paradigmas, e isso poderd impactar diretamente no seu trabalho, pensando e
repensando nas praticas diarias e em seus direitos e deveres certificados em leis, mas que ainda
néo firmadas no cotidiano do contexto da escola. Em consideracéo a isso, espera-se, por meio
da formagdo continuada para professores/as garantidas em leis em vigor, a apreciacdo dos

direitos acerca das fragilidades individuais, do mesmo jeito que a Constituicao Federal de 1988

8 GUTIERREZ, Francisco. Educagédo como préxis politica. S&o Paulo: Summus, 1988. p. 45.

81 L OUREIRO, Walderés N. Formagcéo de professores: realidade e perspectivas. In: LISITA, Verbena M. S. S;
PEIXOTO, Adao J. (orgs.). Formacao de professores: politicas, concepcdes e perspectivas. Goiania: Alternativa,
2001. p. 11.

8 NOVOA, Antonio. Formacao de professores e trabalho pedagdgico. Lisboa: Educa, 2002. p. 59.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacgdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 15/09/2022.

43

interpela no artigo 205: “a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho®,
Nesse contexto, sendo o ser humano um ser multifacetado, precisa-se de profissionais
preparados para lidar com as diversidades existentes no contexto de sua vida, levando em
consideragdo que a educacdo é uma area que envolve toda a forma de ser e fazer, estando a
mesma invulnerada em legislacdes, tornando-se viavel e simples executar o direito individual
e coletivo no ambito da escola. Nesta performance, a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo

Nacional (LDBEN) considera no artigo 61:

Paréagrafo Unico. A formacgdo dos profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educacdo basica, terd como fundamentos: | — a
presenca de solida formacdo basica, que propicie o conhecimento dos fundamentos
cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho; Il — a associacdo entre teorias
e préaticas, mediante estagios supervisionados e capacitacdo em servico; Il — o
aproveitamento da formag&o e experiéncias anteriores, em institui¢des de ensino e em
outras atividades.®*

E evidente, portanto, que os fundamentos coesivos e o desenvolvimento pleno em torno
da formacdo constante para professores/as estdo vinculados ao atendimento das especificidades
dos/as alunos/as, inserindo suas diferencas e culturas particulares. Segundo Moaci Carneiro, 0
percurso das formacgdes deve acontecer mediante situagdes relevantes a rotina no ambito da
escola, ou seja, a preparacdo constante dos/as professores/as devera ganhar evidéncia, pois,
educar ndo é disseminar racionalidade, mas se empenhar a favor do desenvolvimento dos seres
humanos em todas as dimensdes.®

Nesse mesmo prisma, o PNE dinamiza esse panorama, pois assegura em gestao conjunta
a formacdo continua para professores/as, em conformidade com a descricdo presente na Meta
16, em estratégias especificas. Assim, aborda-se que a conduta colaborativa entre érgdos
municipais, estaduais e federais elabora e desenvolve a¢bes que vao de encontro as demandas
pertinentes para a preparacdo dos/as profissionais do magistério, por meio de instituicbes
publicas e com certificacdo para a evolucdo de praticas formativas, consolidando em

organizagdes nacionais incumbidas da preparacdo docente na educacéo basica.®®

83 BRASIL, 1988, [n.p.].

8 BRASIL. LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. 4. ed. Brasilia: Senado Federal, 2020a. p. 42-
43,

8 CARNEIRO, 2020, p. 689.

8 BRASIL. Ministério da Educagdo. Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE). [Espago democratico aberto
pelo Poder Publico para que todos possam participar do desenvolvimento da Educagdo Nacional]. Brasilia: MEC,
2014. [online]. [n.p.].
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As especificidades das normativas em vigor veem alavancando continuamente a
obrigatoriedade de oferta no que diz respeito a formagdo continua para professores/as, no
sentido de preencher as necessidades emergentes e procurando enriquecer o enfrentamento dos
obstaculos que fazem parte da contemporaneidade educacional, sempre considerando que o
espaco escolar oferece demandas diarias para as quais os/as professores/as necessitam estar
cientes e/ou sensibilizados/as para lidarem com essas situacOes peculiares.

Pelo prisma nacional da educacéo, a Conferéncia Nacional de Educacio (CONAE),?’
na juncdo dos diversos parametros em beneficio de uma educacdo de exceléncia, faz
interpelacOes intencionada & formagao continuada para professores/as. No alicerce voltado para
0 reconhecimento dos/as profissionais do magistério pablico, para a formagdo, para 0s
vencimentos, para os planos de cargos e salarios e para a situacdo de trabalho, apresenta o

seguinte relato:

A formacao inicial e continuada, entendida como processo permanente, que articule
as instituicdes de educacdo basica e superior, requer um debate mais profundo, no
ambito do planejamento e da politica de Formacdo de Profissionais da Educacao
Basica. Esta politica, delineada no Decreto n° 6.755/2009, cujos principios
evidenciam uma concepc¢ao de formacao que considera os profissionais da educacio
bésica como portadores de conhecimento, experiéncias, habilidades e possibilidades,
0s credencia a integrar os programas das universidades e demais institui¢des
formadoras, exercendo um papel fundamental nos processos formativos.®

Cabe ressaltar que ndo basta organizar as vertentes da formagédo continuada para
professores/as sem refletir em torno das particularidades de cada Estado, municipio ou
localidade de inser¢do da escola. Dessa forma, para organizar a formacao é necessario um
diagnostico acerca da necessidade de cada comunidade escolar, tendo como foco o corpo
docente e discente bem como as situacGes pertinentes que envolvem o cenério educacional.

Para terminar, 0 CNE, através de uma resolucgdo recente, intensifica a necessidade da
formagédo continuada para professores/as, com colocagdo acerca da cultura, incluindo as
recomendacdes expostas na BNCC. A Resolucdo CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020,

aborda no Capitulo 11, Art. 4° e 5°, 0 seguinte:

Aurt. 4° A Formagdo Continuada de Professores da Educacéo Bésica é entendida como
componente essencial da sua profissionalizacdo, na condi¢do de agentes formativos
de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de seus educandos nas trilhas da
aprendizagem, para a constituicdo de competéncias, visando o complexo desempenho
da sua pratica social e da qualificagdo para o trabalho. Art. 5° As Politicas da
Formacdo Continuada de Professores para a Educacdo Bésica, de competéncia dos
sistemas de ensino da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, em

87 BRASIL, 2014, [n.p.].
8 BRASIL. Ministério da Educagéo. Conferéncia Nacional de Educacéo: documento Referéncia. Brasilia: MEC,
2010a. p. 75.
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consonancia com os marcos regulatérios definidos pela LDB e, em especial, pela
BNCC e pela BNC-Formagao, tem como principios norteadores.%

No que tange as diferengas, em especifico as de religido, a Resolucdo n° 1 do CNE traz
colocacdes significativas, que seguem na direcdo do respeito a diferenca religiosa acerca da
complementacdo das normativas da formacédo continuada para professores/as. Nos incisos | e

V, do Art. 5° encontram-se as seguintes mencoes:

| - Respeito aos fundamentos e objetivos da Constituicdo Federal (artigos 1° e 3°) em
sua atuacdo profissional, honrando os principios de soberania nacional, cidadania e
dignidade da pessoa humana, os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa, além
do pluralismo politico, de forma a contribuir para a constru¢éo de uma sociedade livre,
justa e solidaria, que garanta o desenvolvimento nacional, a erradicacdo da pobreza e
da marginalizacdo, reduzindo desigualdades sociais e regionais, para promover o bem
de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminacdo; V, a) o artigo 26 da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos,
visando a plena expansdo da personalidade humana, o reforco dos direitos do Homem
e das liberdades fundamentais, favorecendo a compreensdo, a tolerancia e a amizade
entre todas as nag@es e todos os grupos raciais ou religiosos e uma cultura de paz.*

Conforme a abordagem feita em incisos do Art. 5°, € notdrio que, em concordancia com
a legislacdo atual inclinada para a formagéo continuada para professores/as, a diferenca de
crenga também faz parte do conjunto de direcionamentos que contemplam as formacGes. No
entanto, fazem-se necessarias que as instituicdes de gestdo educacional articulem politicas para
fazer valer a propagacdo da lei. Por sua vez, a Resolu¢do CNE/CP n° 1, de 2020, vem
fortificando e/ou remodelando as normativas anteriores em torno da primeira formacéo ou da
continuada para professores/as, contudo, em conformidade com a BNCC.

N&o obstante, conforme as legislacbes acerca da preparacdo continuada, o portal do
MEC gerou, em 2004, a Rede Nacional de Formacédo Continuada de Professores/as, objetivando
contribuir constantemente com as formacdes, levando em conta como publico-alvo os/as
professores/as da Educacdo Bésica e o atendimento das caréncias e dos requisitos do Plano de
Acoes Articuladas (PAR), abordando os sistemas de ensino.®® Todavia, as indispensaveis
formacdes articuladas pelo MEC contemplam a etapa do Ensino Fundamental dos primeiros
anos. Porém, o maior percentual esta voltado para projetos de formacdo com contedo
especifico, orientados para especificidades do ciclo da alfabetizacdo. Nesse contexto, a

administracdo acerca da educagdo julga que o problema do sistema educacional estd no ciclo

8 BRASIL. Conselho Nacional de Educacio. Parecer n® 1, de 27 de outubro de 2020. [Disp0e sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagéo Continuada de Professores da Educacdo Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formacéo Continuada de Professores da Educacdo Basica. BNC-Formacdo Continuada]. Brasilia:
MEC, 2020b. [online]. [n.p.].

% BRASIL, 2020b, [n.p.].

%1 BRASIL. Ministério da Educacéo. Rede nacional de formag&o continuada de professores. Brasilia: MEC, 2021.
[online]. [n.p.].
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da alfabetizacdo. Com efeito, os curriculos giram em torno desse tema. Todavia, pensar
meramente em argumentos no que concerne a alfabetizacdo ndo atende por completo os/as
alunos/as.

Segundo Clemildo Silva e Eunice Nonato, mesmo que os/as gestores/as educacionais
sejam bem-intencionados/as, eles/as estdo em discordancia para o absoluto desenvolvimento da
sociedade em crescimento, uma vez que essa atitude ndo concebe respeito a crenga religiosa
dos/as alunos/as, fazendo com que a questdo da diferenca de crenca em formacéo continuada
para professores/as permanega no esquecimento.® Observa-se que, na extensdo da formagio
continuada apontada por instancias governamentais, ndo existe uma preocupagdo com o0
progresso de politicas educacionais voltadas para a diferenca de religido, sequer ponderacoes
na direcdo dos/as professores/as, considerando o seu oficio na trajetdria de crescimento do ser
humano. Ou seja, fazem-se necessarias transformacdes governamentais que possam atender a

essa situacdo. Nesse panorama, Ligia Martins reafirma que:

Em nome dessas transformacdes, caberd a educagdo preparar os individuos para o seu
enfrentamento! Diante de um mundo em ‘constantes transformacGes’, mais
importante que adquirir conhecimento, posto sua ‘transitoriedade’, sera o
desenvolvimento de competéncias para o enfrentamento dessas. Apela-se, pois, a
formacéo de personalidades flexiveis, criativas, autbnomas, que saibam trabalhar em
grupos e comunicar-se habilmente e, sobretudo, estejam aptos para os dominios da
complexibilidade do mundo real.®

Nesse sentido, 0 empenho no crescimento de politicas educacionais que garantam a
formacdo continuada considerara como favorecido o/a aluno/a em todas as suas diferencas e
sua origem cultural, assegurando que ele/a seja respeitado/a em diversas dimensoes.

N&o obstante, os programas de preparacdo continua para professores/as orientados pelo
MEC n&o sugerem temas robustos no que se refere a diferenca de religido no espaco escolar.
Com isso, nota-se um panorama na educacdo preocupado com curriculos recheados de temas
gue ndo dao sustentacdo para garantir caracteristicas relacionadas a area educacional, no sentido
da diversidade, especificamente a religiosa.

Nessa ldgica, o campo educacional vai efetuando na Educacdo Bésica, etapa que diz
respeito ao Ensino Fundamental, uma concentracdo perigosa, pois, conforme Clemildo Silva e

Eunice Nonato, “assim como a pluralidade e a diversidade estdo na origem da realidade, o ser

%2 SILVA, Clemildo A.; NONATO, Eunice, M. N. Educagdo, Intolerancia religiosa e direitos Humanos. In:
KRONBAUER, Selenir C. G.; STROHER, Marga J. (orgs.). Educar para a convivéncia na diversidade: desafio a
formacdo de professores. Sdo Paulo: Paulinas, 2009. p. 29.

% MARTINS, Ligia M. O legado do século XX para a formagdo de professores. In: MARTINS, Ligia M,;
DUARTE, Newton. (orgs.). Formagdo de professores: limites contemporéneos e alternativas necessarias. Sdo
Paulo: UNESCO, 2010. p. 21.
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humano também n&o pode ser compreendido a partir de uma tnica esséncia”®*. Nessa situacéo,
incluir o panorama da diferenca religiosa de forma consistente nas formagdes significa
colaborar para o desenvolvimento abrangente e respeitoso dos/as alunos/as. No quadro abaixo,
percebe-se a inconsisténcia na proposta de formacdo continuada, no enquadramento da

diferenga religiosa. Veja:

Quadro 3. Programas do MEC para a formacéo de professores/as no Ensino Fundamental®®

APRESENTACAO PROPOSITO

Programa de Formacdo Inicial e Continuada, | Oferta de orientacdo de cursos direcionados para a
Presencial e a Distancia, de Professores/as para a | primeira formacao ou a continua, atendendo a Educacéo
Educacdo Basica (PARFOR). Basica, em concordancia com as politicas de formacéo,
conforme o Decreto N° 6.755, de 29/01/2009.
Programa de Consolidagdo das Licenciaturas | Incentivar novos projetos pedag6gicos que possam fazer
(Prodocéncia). a diferenca, cientificamente evoluidos em tecnologia e
na atualidade, para aperfeicoar a formagdo docente na
Educacdo Bésica.

Universidade Aberta do Brasil (UAB). Disponibilizar formagbes a nivel de licenciatura,
possibilitando também formagdes continuas aos
docentes da Educacdo Bésica.

Programa de Formagdo  Continuada  de | Estruturar docentes das escolas puUblicas para
Professores/as na Educacao Especial. desempenhar a funcdo de suporte para uma educagéo
especializada, em salas de recursos multifacetada, e
docentes do ensino regular para o progresso de
atividades pedagdgicas inclusivas.

Portal do Professor. Sustentar o0 encadeamento de preparacdo dos docentes,
concebendo aproveitamento e deslocamento de um
conjunto de assuntos educacionais multimidias em
diversos formatos, para mais, links e aplicabilidades que
custeiam estudos e o entrosamento na Educacéo Infantil,
Ensino  Fundamental, = Médio, Profissional e

modalidades.
Programa Nacional de Formacdo Continuada em | Propiciar a inclusdo digital de docentes, gestores de
Tecnologia Educacional — Proinfo Integrado. unidades publicas escolares da Educacdo Bésica.
Politica de Formacdo em Educacdo de Jovens e | Colaborar para atitudes na direcdo da ampliacdo
Adultos diversificada que contribui na melhoraria da qualidade

na oferta de formag&o continua de docentes das redes de
ensino publicas.

Programa Escola Ativa — Educacdo no Campo. Possibilita formacdo continuada para os educadores
referentes a programa com base em sugestdes
pedagdgicas e principios politicos pedagdgicos na
direcdo das particularidades do campo.

Rede UAB de Educacéo para a Diversidade. Expandir oportunidades de formacdo de professores/as
e gestdo administrativa da Educacdo Basica, tendendo a
qualificagdo desses profissionais para a insercdo dos
temas sobre diferencas na rotina da escola.

A respeito da proposta do MEC, em relacdo aos programas destinados a formacéo de

professores/as, é possivel perceber que, dos nove apresentados, somente apresenta um vieis

* SILVA; NONATO, 2009, p. 33-34. ~
% Adaptado de: MINISTERIO DA EDUCACAOQ. Programas do MEC voltados a formacao de professores. 2021.
[online]. [n.p.].
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proximo a diferenca de religido. Haja vista que esse programa apresenta tematicas em educagédo
para a diversidade, com abrangéncia de dezessete cursos em rede, pela Universidade Aberta do

Brasil (UAB), os quais séo expostos da seguinte forma:

A rede oferece 17 cursos: Educacdo para a Diversidade; Educacdo de Jovens e Adultos
na Diversidade, Educacdo do Campo; Educacdo para as Relagcdes Etnicorraciais;
Educacdo Ambiental; Educagdo Integral e Integrada; Género e Diversidade na Escola;
Educacdo em Direitos Humanos; Producdo de Material Didatico para a Diversidade;
Educacdo e Salde; Educagdo Ambiental: Escolas Sustentaveis e Com-Vida;
Formacéo de Gestores para Programas de Educacao Escolar Indigena; Formagdo de
Professores em Culturas e Historia dos povos Indigenas; Formacao de Mediadores de
Leitura; Formacdo em ECA; Diversidade no Ambiente Escolar e Gestdo de Politicas
Plblicas com foco na temética Género e Raga.*®

Mediante o exposto, ndo é realizada uma colocacdo pertinente para a diversidade
religiosa, reconhece-se que para empenhar-se na diferenca de crenca sera necessario aplicar um
viés em algumas diversidades abrangidas. Ou seja, em conformidade com a colocagéo de Sonia
Penin e Sofia Vieira, “a reflexdo sobre a funcéo social da escola ndo pode prescindir de um
olhar a legislacdo, isto porque nela estdo definidos os fins da educacdo brasileira,
particularmente na constituicio de 1988 ¢ na LDB”’. Dessa maneira, a organizagao curricular
recomendada para programas e projetos de formacdes carece de revitalizacdo, visando atender

exigéncias do panorama contemporaneo da educagéo.

2.2 Estruturas curriculares dos projetos e dos programas de formacéo continuada

Com referéncia a diferenca religiosa presente na vida dos/as alunos/as, exigem-se
métodos direcionados para propiciar referéncias sobre a cultura inerente a cada pessoa. Nesse
seguimento, a normativa expressa pela LDB/97 se refere aos Componentes Curriculares do
curriculo do/a estudante, focando nas particularidades e em concordancia com os aspectos
sociais ou regionais, por meio de orientagdes no tocante do art. 26: “os curriculos do ensino
fundamental e médio devem ter uma base nacional, comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela”%,

Na organizacdo curricular dos projetos e/ou dos programas de preparacao continua para

professores/as, faz-se necessario oferecer formacdes que firmem problematicas voltadas ao

% MINISTERIO DA EDUCACAO, 2021, [n.p.].

% PENIN; VIEIRA, 2002, p. 19.

% ESPIRITO SANTO. Secretaria da Educacéo. Leis Basicas da Educacéo. Vitéria: Governo do Estado do Espirito
Santo, 1997. p. 23.
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respeito & diferenca religiosa, conforme a crenga e o meio cultural dos/as estudantes. No
entanto, os temas ndo condizem com o curriculo. Acredita-se que, para garantir praticas da
formacéo continuada favoravel a diferenca religiosa, devem-se buscar acdes permanentes.

Segundo Camila Galindo e Edson Inforsato, imagina-se por formacdo continuada a
oferta de praticas formativas na sequéncia do exercicio formativo inicial, que se denominada
como formagdo em nivel superior, inicial, cursos de graduacdo em licenciatura, como sdo
chamados na grande maioria dos paises, incluindo o Brasil, considerando-se uma circunstancia
licita. Dessa maneira, tendo em conta a area e a etapa ou o nivel de ensino cogitada para
trabalhar, torna-se necessario dar prosseguimento na formacéo inicial, tornando-se uma agéo
necessaria acerca do grau de cada elemento, das praticas pedagogicas e da fundamentacéo
tedrica, de acordo com a dimens&o no preparo que tem designo de organizar ou trabalhar.*®

Na esteira dessa abordagem, entende-se que ndo existe empenho por parte das
organizac¢Ges administrativas no que se refere a elaboracdo de formagfes com organizacGes
curriculares especificas em torno de agBes que possam amparar as especificidades do ambito
escolar. De acordo com Jacira Roza, a divisdo entre fazer e pensar admite averiguar lacunas
referentes a profundidade das praticas pedagdgicas, propiciando analisar sobre a situacédo vivida
em ambientes concretos, reflexdes acerca de agdes praticas e a procura de fundamentos
conceituais que permitam a execucéo da teoria em praxis.%

Nessa direcdo, existe a necessidade da escola, como instituicdo promotora do
conhecimento e do convivio social, organizar propostas de formacao a partir da realidade e das
especificidades do seu contexto regional e social, empregando metodologias, de acordo com a
caréncia ou com a problematica que atinge o humano envolvido nesse sistema. Neste cenario

da educacédo, Camila Galindo e Edson Inforsato acrescentam:

O sentido de formag&o profissional iniciante que a formac&o continuada tem assumido
no Brasil, recai sobre a necessidade que os sistemas educacionais oficiais possuem de
responder aos padrdes de qualidade pré-estabelecida pelos 6rgéos superiores do
governo (Ministério da Educacdo, secretarias e departamentos) ou por outras
instancias e organismos de atuagdo ou incursdo na Educagdo.

% GALINDO, Camila J.; INFORSATO, Edson C. Formagdo continuada de professores: impasses, contextos e
perspectivas. Revista de Politica e Gestdo Educacional, Sdo Paulo, v. 20, n. 03, p. 463-477, 2016. p. 464.

100 ROZA, Jacira P. Desafios da docéncia: algumas reflexdes sobre a possibilidade de uma gestdo pedagdgica da
pesquisa. In: KRONBAUER, Selenir C. G.; SIMIONATO, Margareth F. (orgs.). Formacgéo de professores:
abordagens contemporaneas. 3. ed. Sdo Paulo: Paulinas, 2011. p. 30.

101 GALINDO; INFORSATO, 20186, p. 464.
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Para cumprir os protocolos, as organizacdes de ensino incluem conteudos que
imprimem um horizonte sem combinagdo com o cotidiano da escola ou com as normativas

propensas para a diversidade religiosa, pois, no percurso dessa descricao, acrescenta-se:

A educacdo para a cidadania requer que questdes sociais sejam apresentadas para a
aprendizagem e a reflexdo dos alunos, buscando um tratamento didatico que
contemple sua complexibilidade e sua dindmica, dando-lhe a mesma importancia das
areas convencionais. Com isso o curriculo ganha em flexibilidade, uma vez que os
termos podem ser priorizados e contextualizados de acordo com as diferentes
realidades locais e regionais e que novos temas sempre podem ser incluidos.%

Nessa circunstancia, é preciso destacar que o cendrio da sistematizacdo curricular em
torno da preparacdo continua para professores/as necessita fomentar discussfes acerca das
necessidades da localidade ou da regido dos/as alunos/as. Tal exercicio beneficiara o
alinhamento da organizacgéo do curriculo com o interesse de tornar o quadro mais robusto. Com
isso, a formacdo continua deve acontecer a partir de pareceres intencionados para temas, cujas
organizagOes e redes de ensino, em concordancia com as leis vigentes, proporcionem as
condicBes necessarias para os/as professores/as no que diz respeito ao combate de problemas
notaveis na area educacional 1%

Nesse interim, percebe-se que existe preocupacdo por parte de uma camada social em
promover formagdes que vao de encontro as fragilidades dos/as alunos/as dos/as professores/as.
Segundo Camila Galindo e Edson Inforsato, o questionamento acerca da preparagdo continua
para professores/as caminha na direcdo da seguinte questdo: a quem essa formacdo acolhe ou
teria que ir ao encontro, levando em consideracdo as necessidades relacionadas na area
educacional? Ou seja, ndo existem sugestdes e didlogos entre as instituicbes governamentais e
de iniciativa privada para o desenvolvimento de acfes permanentes, objetivando praticas
preparatorias para os/as professores/as que possam atender as especificidades da educacéo
contemporanea.'%*

Essa relagdo ndo satisfaz os mantenedores de um sistema educacional de exceléncia,
haja vista que, segundo Katia Lopes e Ronalisa Torman, “frente a essas consideracdes €
importante que a escola, que deve ser um espaco de construcdo de conhecimento formal e
informal, reveja seus paradigmas”®. Assim, a instituicdo escolar deve ser a prevalecente na

participacdo ativa da formacdo para professores/as, buscando identificar as urgéncias em

102 BRASIL, 1998, p. 25.

103 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2021, [n.p.].

104 GALINDO; INFORSATO, 20186, p. 466.

105 | OPES, Katia C.; TORMAN, Ronalisa. O educador frente as diversidades da contemporaneidade. In:
KRONBAUER, Selenir C. G.; SIMIONATO, Margareth F. (orgs.). Formacdo de professores: abordagens
contemporaneas. 3. ed. S&o Paulo: Paulinas, 2011. p. 50.
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relacdo ao bem-estar de seus/suas alunos/as e maneiras, junto a entidades governamentais e
particulares, que possam sanar essas urgéncias.

Em relacdo a promocéao da formacéo continua para professores/as, é possivel perceber
inconsisténcias entre o que é apresentado para o que € de real importancia para a escola, e o que
0s Orgaos administrativos apresentam em formato igual para escolas com acontecimentos

diferentes. Nesse interim, é necessario acrescentar, segundo Camila Galindo e Edson Inforsato:

Os avangos nas praticas e nas propostas no campo da formagdo continuada podem
ocorrer com a superagdo dos modelos retalhados e estanques de formag&o continuada-
atualmente rotulada como sendo pouco eficaz. Esses pacotes e discursos tendem a
servir de referéncia para se pensar estratégias de organizacdo de uma logica formativa
que atenda a diversidade na sua singularidade e também na sua generalidade. [...]. A
diversidade das dimensdes individuais, coletivas e institucionais das\ nas situacGes de
formacdo para as quais a formacdo continuada tende a servir, exige estratégias
especificas voltadas a particularidades e singularidades dos sujeitos e contextos a que
se vinculam as ag@es, as suas necessidades formativas intrinsecas. %

No entanto, vale ressaltar que os desprovimentos dos/as professores/as e dos/as
alunos/as ndo vao de abalroamento as planificacBes do curriculo proposto pelo sistema de
gestdo para a formacdo de professores/as. O panorama da formacéao continua é entendido no
sentido de agBes organizadas para direcionar e garantir a melhoria do magistério, a partir das
necessidades e/ou diferencas evidenciadas nos/as alunos/as.

Segundo Camila Galindo e Edson Inforsato, o cenario da formacdo continuada é
entendido como préaticas formativas apontadas na atividade profissional do magistério, tendo
em vista caracteristicas fundamentais para o desenvolvimento e aperfeicoamento no
enfrentamento das necessidades diarias.'%” Nesse caso, percebe-se que a diferenca de religido,
aspecto inerente nos/nas alunos/as, apresenta-se apenas como impenetravel nas atividades
diarias presentes no espaco da escola.

Nota-se que, apesar de atualmente serem percebidas algumas omissdes referentes aos
aspectos voltados para a diversidade religiosa no ambito da escola — assuntos que estdo
incluidos nas tematicas da preparacdo continua do regente de classe — ndo se desenvolve
nenhuma acao para tornar esse panorama mais consistente. Nesse sentido, segundo Kétia Lopes

e Ronalisa Torman, é importante ressaltar:

A concepcéo de formacdo tem seu significado alterado pelas emergentes exigéncias
de um mercado globalizado, principalmente, pelos avancos tecnoldgicos. Reiterando,
a formacédo integral, hoje necessria, extrapolar o espago da educacdo formal e

106 GALINDO; INFORSATO, 2016, p. 466.
107 GALINDO; INFORSATO, 2016, p. 473.
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considera muitos outros espacos da vida social, em termos de convivio, percepcdes,
sensacdes e vivéncias na construcio do cotidiano.1%®

Segundo Verbena Lisita e Adao Peixoto, embora o campo da educacao tenha urgéncias
especificas para se converter na inclusao da preparacdo constante dos/as professores/as, ndo é
por essa direcdo que as instituicdes gestoras conduzem as formacGes. Ou seja, existe uma
contradicdo nessa trajetdria, pois a mesma instituicdo que oferta as preparaces continuadas
exige um posicionamento e/ou desenvoltura da escola de questdes que ndo promovem, ao
menos dio suporte.1%

Assim, a situacdo da preparacdo continuada para professores/as nao deve estar voltada
somente para organizagdes curriculares de campos especificos, mas em sintonia conforme a
necessidade que assola esses/as profissionais, repercutindo nos/as alunos/as. De acordo com
Walderés Loureiro, o intervalo na escola basica € um tempo para o desenvolvimento da
existéncia humana, no que se refere ao conhecimento global e a implementacéo da diversidade
cultural inerentes a cada pessoa. Dessa forma, no que diz respeito ao propdsito da escola basica,
ela necessita fazer e articular o conhecimento histérico-cultural dos/as alunos/as.°

Walderés Loureiro considera que todas as particularidades incluidas na vida dos/as
alunos/as, antes deles/as serem inserido/as na unidade escolar, devem ser respeitadas e
atualizadas, ou seja, ser desenvolvidas nas formacdes de professores/as. Desse modo, a
condicdo histérico-cultural dos/as alunos/as nao se refere apenas ao portugués, a matematica, a
histdria e a geografia, mas a tudo aquilo que inclui sua cultura, seus costumes e a sua crenga.'!
Essas condicGes devem fazer parte das organizacdes curriculares em torno dos temas pensados
para a formacéo continuada de professores/as, em especial a abordagem com cerne no respeito
a diferenca religiosa, estando presente na origem cultural de todo ser, ou melhor, mediante a
exposicao feita por Romi Klein: “por isso a questdo central ou procedente da discusséo sobre o
processo educativo-religioso em termos de novos olhares em formacao deveria priorizar ndo so
o saber e fazer, mas, acima de tudo, o ser e o conviver, [...] da identidade e de alteridade*2, ou

seja, abordagens que vao de encontro ao respeito pela crenca professada pelos/as alunos/as.

108 |OPES; TORMAN, 2011, p. 61.

9 LISITA, Verbena M. S. S.; PEIXOTO, Adéo J. Formagéo de professores: realidade e perspectivas. In: LISITA,
Verbena M. S. S; PEIXOTO, Addo J. (orgs.). Formacdo de professores: politicas, concepgdes e perspectivas.
Goiania: Alternativa, 2001. p. 9.

110 | OUREIRO, 2001, p. 17.

11 LOUREIRO, 2001, p. 17.

112 KLEIN, Remi. Processo educativo- religioso: historias “em jogo” e novos olhares “em formagdo”. In:
KRONBAUER, Selenir C. G.; SIMIONATO, Margareth F. (orgs.). Formacdo de professores: abordagens
contemporaneas. 3. ed. S&o Paulo: Paulinas, 2011. p. 84.
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Segundo Anténio N6voa, a formagao continuada precisa ponderar fatores informais, isto
é, dedicar-se em outros enfoques, a saber:

A escolha dos modelos de formagdo continua deve ter em conta a valorizagdo das
‘formacOes informais’, desde os processos de autoformagdo até o investimento
educativo das situagdes profissionais, e a articulagdo com os projetos educativos de
escola, no quadro de uma autonomia de estabelecimento de ensino.!3

Tal como explica Antonio NOvoa, a formagdo continuada precisa estar voltada para as
demandas pertinentes dentro do espacgo da escola. Esse fato vem de encontro a necessidade de
uma organizacdo mais precisa dos contetdos curriculares das formacbes continuadas para
professores/as. Destarte, a necessidade de um curriculo em rede que atenda as particularidades
da unidade escolar, pois, aqui, a questdo em destaque é o respeito a diferenca de religido. Diante

do exposto, admite-se a seguinte colocagéo, segundo Antonio Moreira:

No curriculo da formacéo docente, hd que se reservar significativo espago para que se
avaliem as escolhas referentes ao que e como ensinar, que se apreciem suas razdes e
as necessidades a que visam a atender. Devem se assim, familiarizar [...] grandes
desafios a serem enfrentados pela Educagéo na sociedade.'

Diante dessa situag¢do, compreende-se que a formacdo continuada deve ter como ponto
de partida a elaboracdo de um curriculo que possa atender primeiro as demandas especificas
e/ou repetidas no @mbito da escola. De acordo com Antdnio Moreira, as situaces que
movimentam a escola vdo além dos conteldos descritos em cada Componente Curricular
obrigatério presentes constantemente nas formacGes de professores/as, pois sao questfes
subjetivas que giram em torno da historia, dos aspectos da cultura e da religiosidade dos/as
alunos/as.'*®

Assim, as configuracdes curriculares para as formagdes de professores/as devem partir
do peculiar para o geral, pois, segundo Antdnio Moreira, “a formacdo de professores/as
preserva, em seu curriculo, a articulacdo entre interioridade e exterioridade, ou, em outros
termos, entre a relacdo do docente com o seu préprio eu e a sua relacdo externa com o
mundo”!!®, Nesse enquadramento, as formacOes devem atender as demandas especificas
incluidas na conjuntura da escola, na direcao das manifestac@es individuais ou da cultura do/a
professor/a e do/a aluno/a, para se expandirem as demandas coletivas. Dai que, em relacéo a

necessidade na abrangéncia dessas manifestacdes, Paulo Freire expfe que 0 objetivo da

113 NOVOA, 2002, p. 38.

114 MOREIRA, Antonio F. B. Formacdo de professores e curriculo: questdes em debate. Revista Ensaio, Rio de
Janeiro, v. 29, n. 110, p. 35-50, 2021. p. 36.

115 MOREIRA, 2021, p. 37.

116 MOREIRA, 2021, p. 38.
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preparacdo constate do profissional do magistério € o crescimento dos/as alunos/as, tendo em
conta os aspectos culturais e a relevancia da sua individualidade, ndo se abordam questdes que
vao de encontro as diferencas no seio da escola, sendo menosprezadas, impedindo, dessa forma,
a conex&o entre a necessidade e a realidade. !’

Conforme abordagem de Paulo Freire, a percepcdo da formagéo de professores/as ndo
envolve a individualidade docente. Vale ressaltar que, na proporgdo que existir orientagcdes em
torno da identidade do/a professor/a, os/as alunos/as serdo beneficiados na mesma medida, a
julgar pela dindmica dessa realidade, esses/as sao 0s principais protagonistas.

Observa-se que a organizacdo curricular da formacgdo continuada para professores/as
nédo abrange, de forma apropriada, as atividades revertidas para a identidade cultural humana,
além disso, ndo sdo vistos movimentos significativos nesse sentido. Segundo Paulo Freire, 0
gue é importante no contexto da formacéo dos/as profissionais do magistério ndo sdo processos
repetitivos das praticas cotidianas, mas o que faz mais sentido para o crescimento da
humanidade, ou seja, os principios, as individualidades, a diferenca de crenca religiosa, entre
outras caracteristicas referentes ao sentimento e a emocdo das pessoas que fazem parte do
processo educacional.!® Do mesmo modo, as a¢des voltadas para consideracdes acerca da
identidade cultural precisam evidenciar a diversidade religiosa, pois, segundo Elcio Cecchetti,

faz-se necessario pensar:

Cordialmente, a diversidade religiosa se manifesta em todos os espacos socioculturais,
inclusive nas escolas e salas de aula, revelando-se na multiplicidade de
comportamento, atitudes, valores, simbolos, significados, linguagens, roupas e sinais
sagrados, bem como nos referenciais utilizados pelos sujeitos para realizar suas
escolhas. Mas como a diversidade é tratada na escola? Como o curriculo escolar
trabalha estas questdes?*

Nessa abordagem interrogativa, manifesta-se a exigéncia de pensar e organizar praticas
em concordancia com a demanda da diversidade religiosa, tendo em mente que a cultura
religiosa faz parte do desenvolvimento de cada pessoa em cada espago da sociedade,
principalmente no ambiente escolar, pois, de acordo com Gilbraz Aragdo e Mailson Souza,

“segundo tal concepcdo, a religido deve ser tratada na escola como objeto de estudo que

117 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra,
1996. p. 41-42.

118 FREIRE, 1996, p. 45.

119 CECCHETTI. Elcio. Diversidade religiosa e curriculo escolar: presencas, auséncias e desafios. In:
SEMINARIO DE PESQUISA DA REGIAO SUL (ANPED SUL), IX, 2012, Santa Catarina. Anais... Santa
Catarina: ANPED SUL, 2012. p. 1-15. [pdf]. p. 13.
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contribui com a formagdo geral do cidaddo, em um exercicio de ciéncia a ser feito com 0s
estudantes sobre as religiosidades e espiritualidades em suas expressdes [...] e valorativas”%,

Seguindo esse mesmo raciocinio, pode-se dizer que a religido esta intimamente ligada a
cultura do ser humano, definindo e colaborando para varios aspectos. Segundo Gilbraz Aragéo
e Mailson Souza, a religido ndo se demonstra exatamente no espago escolar, mas existe a
necessidade de refletir sobre o fenémeno religioso no interior desse espaco, considerando que
cada ser tem direito de professar a sua crenca de acordo com sua cultura e o entendimento de
cada individuo, pois, para 0s autores, as convicgoes religiosa de cada ser € uma questdo intima
e particular da humanidade, resguarda por normativas legais.'?*

A formagdo continuada para professores/as acontece por intermédio de apresentagdes e
cursos estruturados, em locais diversos de afazeres do/a professor/a e se constitui e se ordena
direta ou indiretamente. Ela ocorre através de cursos propostos pelas Secretarias Municipais de
Educacdo ou pela prdpria escola, através de curriculos que abordam problemas em torno de
atividades docentes ou da mudanca de praticas. Concebe-se um formador que garanta a
formacdo participativa-reflexiva, decorrendo por entremeio da ligacdo entre formador-
formando, proporcionando o respeito em relacdo as manifestacfes culturais dos/as alunos/as,
em todas as suas particularidades.!??

Na educacdo atual, em meios tdo diversos, é significativo destacar, segundo Gilbraz
Aragdo e Mailson Souza, que “esse € 0 modelo pedagdgico que corresponde ao espirito do
nosso tempo e ele pode ser alimentado pelas pesquisas das Ciéncias da Religido, momento que
esse campo de conhecimento se organiza em bases transdisciplinares e cultiva o raciocinio”?3,
Na perspectiva do ambito docente, ndo existem indagagdes em torno das organizacgdes
curriculares da formacdo constante, ndo apontando perdas e danos que poderdo lesar o
crescimento da sua pratica no espaco da escola. Neste seguimento, expde-se, segundo Miguel

Arroyo:

Alguns dos significados das iniciativas docentes tém sido levar as disputas para a
visao fechada do conhecimento curricular; abrir os curriculos de educacéo basica para
Concepcoes de conhecimento menos fechadas, mais abertas a ddvida e as indagagoes
que vém da propria dindmica que esta posta no campo do conhecimento. Mais ainda,
abrir o conhecimento as indagacdes instigantes que vém do real vivido pelos proprios
professores com alunos e suas comunidades; fazer das salas de aula um laboratério de

120 ARAGAO, Gilbraz; SOUZA, Mailsom. Transdisciplinaridade, o campo das Ciéncias da Religido e sua
aplicacdo ao Ensino Religioso. Revista Estudos Teoldgicos, Sdo Leopoldo, v. 58, n. 1, p. 42-56, 2018. p. 53.

121 ARAGAO; SOUZA, 2018, p. 55.

12 RODRIGUES, Edile M. F. Formagdo continuada de professores e professoras de ensino religioso. In:
JUNQUEIRA, Sérgio R. A.; BRANDENBURG; Laude E.; KLEIN, Remi. (orgs.). Compéndio do Ensino
Religioso. Petropolis: Vozes, 2017. p. 300.

123 ARAGAO; SOUZA, 2018, p. 55.
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didlogos entre conhecimentos. Por ai caminham os embates no campo do
conhecimento e que essas iniciativas pedagégicas trazem para o territorio dos
curriculos.'?*

A formacdo continua para professores/as requer reestruturacdo dos curriculos para

amparar as particularidades que avassalam o cenério da educacdo brasileira, partindo das

necessidades concretas referentes as expressdes da humanidade. Destaca-se a diversidade no

entrecho do pluralismo religioso como condicéo que caracteriza diferentes grupos, sociedades

e individuos. Diante disso, interpelam-se as principais formagdes para professores/as nos

ultimos 10 anos, ofertadas pelo MEC e pela SEDU, conforme se observa no quadro abaixo:

Quadro 4. Demonstrativo de formacao continuada para professores/as no Ensino Fundamental (2010-2020)*?°

FORMACAO

ABORDAGEM -
CURRICULO

PROGRAMACAO DO

ORGAO EXECUTOR

Pro-letramento.

Leitura/escrita e matematica nos primeiros anos
da etapa do Ensino Fundamental.

Ministério da Educacgéo
(MEC).

Pacto Nacional pela
Aprendizagem na Idade Certa.

Direciona a aprendizagem e seus direitos, assim
como o planejamento e a organizacgdo avaliativa
no ciclo da avaliagéo.

Ministério da Educacgéo
(MEC).

Nas Trilhas do PAES.

Direcionada o planejamento integrador entre 0s
conteddos de literatura, escrita e oralidade, em
propostas especificas para o ciclo da
alfabetizacéo, objetivando a inser¢éo no universo
letrado.

Secretaria do Estado da
Educacéo (SEDU).

Novo curriculo do Espirito
Santo.

Empenha-se no desenvolvimento competéncias
impreteriveis para representacdo frente aos
novos desafios propostos pelo cenério da
educacao.

Secretaria do Estado da
Educacéo (SEDU).

Implementacéo do Curriculo do
Espirito Santo no Ciclo da
Alfabetizacdo.

Progressdo de préaticas de leitura, escrita e
letramento no ciclo da alfabetizagdo, com base
nas consideracfes propostas na organizacdo
curricular do Ensino Fundamental do Espirito
Santo.

Secretaria do Estado da
Educacdo (SEDU).

Raizes: Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais.

Contribui para a execucéo da Lei 10.639/03, a
qual trata do estudo dos africanos acerca da
Africa e sua Historia, em um contexto
direcionado para questdes sociais, econémicas e
politicas no Brasil.

Secretaria do Estado da
Educacdo (SEDU).

Ensino Hibrido e as
Metodologias Ativas.

Prop6em conhecimento em torno do modelo
hibrido de ensino, para manter ativas as
metodologias da unidade escolar.

Secretaria do Estado da
Educacéo (SEDU)

Curso de Aperfeicoamento do
Bem-estar no Contexto Escolar.

Foca maneiras disseminar e preservar de o bem-
estar entre as familias dos/as alunos/as, gestores
e professores/as, no intuito de zelar da sadide em
todos o0s aspectos emocionais, inclusivo acerca
da pandemia da COVID — 19.

Ministério da Educacéo
(MEC).

124 ARROYO, Miguel G. Curriculo, territério em disputa. Petrépolis: Vozes, 2011. p. 37.
125 Elaboracdo propria, dados inéditos, 2022.
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Alfabetizacdo  Baseada nas | Tem como principio basico a leitura e escrita nos | Ministério da Educacéao
Ciéncias. primeiros anos do Ensino Fundamental. (MEC).

Curso de Aperfeicoamento em | Foca em conjunto de ferramentas tecnolégicas, | Ministério da Educacao
Educacédo e Tecnologia. visando tornar mais facil o cotidiano da | (MEC).
organizacdo docente.

Levando em consideracdo que um quantitativo significativo dos municipios acata as
formagdes ofertadas pelas instituicdes federal ou estadual, aqui foram expostas algumas
formacdes e 0 seu respectivo 0rgdo executor, no intuito de viabilizar uma visdo breve da
organizacdo curricular orientada. Todavia, na conjuntura da preparacdo continua dos/as
professores/as, € interessante destacar que “o processo formativo que tem a pratica como ponto
de partida e de chegada permite ao professor desenvolver uma solida formagdo profissional”?®,
Dessa forma, a formacdo continuada contribui para sanar anseios constantes nas unidades

escolares.

2.3 A formagéo continuada no contexto da diversidade religiosa

A trajetdria da formacdo frequente para professores/as, no ambito da diversidade de
religido, nao tem sido atendida de forma satisfatoria, pois ela ndo sustenta as verdadeiras
caréncias dos/as alunos/as, possibilitando aos/as professores/as uma participacdo mecanica.
Dessa maneira, 0s conteldos séo reincidentes e acabam girando em torno de organizagdes
parecidas, sem apresentar aspectos pertinentes ao contexto escolar, ou seja, trilhando caminhos
contrarios ao que estabelece a realidade. Segundo José Libanio, a inclusdo da acdo do/a
professor/a no espago escolar oportuniza uma gama de direcionamentos sociais, culturais e
politicos. Ou seja, para a sustentacdo de principios que possibilitem essas questdes, fazem-se
necessarios parametros administrativos alicercados em conteddos que garantam a
aprendizagem e o saber realizar, haja vista que as condi¢fes basicas para a preparacdo docente
envolvem conhecimento cientifico, temas promissores e infraestrutura adequada.*?’

Logo, as tematicas para formacgdo precisam ser apreciadas nas organizacdes
curriculares, pois elas ndo condizem com a realidade, em especifico as formacdes revertidas
para a diversidade religiosa. Essa veracidade se trata de uma questdo implicita, que atinge

silenciosamente as crengas religiosas, a cultura e as emoc¢des dos/as alunos/as. Esse fato podera

126 MINISTERIO DA EDUCAGAO. Secretaria de Educacio Basica. Direito de Apoio a Educacio Nacional: Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa. Brasilia: MEC; SEB, 2015. p. 55.

127 | IBANIO, José C. Reflexividade e formacdo: outra oscilagio do pensamento pedagdgico brasileiro? In:
PIMENTA, Selma G.; GHADIN, Evandro. (orgs.). Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito.
2. ed. S8o Paulo: Cortez, 2002. p. 74.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacgdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 15/09/2022.

58

comprometer o crescimento integral dos/as alunos/as, além de prejudicar o desempenho na
carreira dos/as professores/as. Dessa forma, segundo Rosa Silveira, Liliam Oliveira, Simone

Riske-Koch e Elcio Cecchetti, € importante ressaltar que:

A diversidade religiosa manifesta-se no contexto escolar na multiplicidade de
comportamentos, atitudes, valores, simbolos, significados, linguagens, roupas e sinais
sagrados, bem como nos referenciais éticos e morais utilizados pelos sujeitos para
realizarem suas escolhas em rela¢do ao outro, a0 mundo e a vida. Interagir coma
diversidade de conhecimentos, territdrios e territorialidades presentes no cotidiano
escolar é altamente desafiador.1?8

Nessa dindmica diaria, & necessario associar as praticas, visando proporcionar e garantir
concessoes indeferidas ou estudadas com indiferenca, pois, segundo Lorival Martins,
“desconsiderar na educacao contemporanea a dimensao religiosa no fazer educacdo é acreditar
que ela nio se faz presente nos espagos educativos”'?®., Dessa forma, articulagbes que
assegurem respeito a diferenca religiosa no contexto escolar vao de encontro a ganhos benéficos
para os/as alunos/as, refletindo que a diversidade de religido pertence a histéria de vida das
pessoas, desenvolvida e cultivada pelos seus ancestrais. A analise estd ancorada na

determinacéo, segundo Rosa Silveira, Liliam Oliveira, Simone Riske-Koch e Elcio Cecchetti:

Uma educacdo comprometida com a diversidade de seus sujeitos e situacBes requer
de toda a sociedade e, particularmente da comunidade escolar, um conjunto de
reflexBes e praticas, que abordem as diferencas dentro e além dos seus espagos e
lugares. A diversidade cultural religiosa se apresenta e transita, de forma marcante,
nas salas de aula das escolas brasileiras, espacos e lugares sociais que possibilitam,
ou ndo, o encontro de diferentes sujeitos, cada qual com seus simbolos, ritos, crengas,
tempos, culturas e valores proprios.**°

Com base nesse pressuposto, a educacéo brasileira precisa ser repensada em relacao ao
preparo dos/as professores/as, objetivando o enfrentamento e a dinamizacdo das precisoes
presentes no ambito escolar, cuidando da beatitude dos/as alunos/as e colaborando para uma
cultura pela paz. Tendo em vista que a situacdo religiosa se apresenta a partir da concepg¢éo do
ser humano, torna-se um fator delicado e presente, gerando impacto na constru¢éo de conceitos.
De acordo com Rosa Silveira, Liliam Oliveira, Simone Riske-Koch e Elcio Cecchetti, a
instituicdo escolar configura um ambiente que, a partir de praticas acerca de particularidades

128 SILVEIRA, Rosa M. G.; OLIVEIRA, Liliam B.; RISKE- KOCH, Simone; CECCHETTI, Elcio. Educando em
direitos humanos: fundamentos culturais. In: ZANAIDE, Maria N. T.; SILVEIRA, Rosa M. G.; FERREIRA, Lcia
F. G. (orgs.). Educando em direitos humanos: fundamentos culturais. Jodo Pessoa: UFPB, 2016. p. 135-136.

128 MARTINS FILHO, Lorival J. Formagéo de professores e diversidade cultural religiosa: licenciatura em foco.
Revista Interagdes: Cultura e Comunidade, Belo Horizonte, v. 13, n. 23, p. 132-150, 2018. p. 3.

130 SILVEIRA; OLIVEIRA; RISKE-KOCH; CECCHETTI, 2016, p. 136.
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existentes no corpo discente, propicia o progredimento de agdes que assegurem e promovam
respeito a diferenca de crenca religiosa.'®!

Sobre a oferta de formacao continuada no setor da diferenca religiosa, faz-se necessario
considerar, segundo Claudete Ulrich e José Gongalves, que “a cultura envolve um conjunto de
elementos que abarca os modos de vida de um grupo humano. Nesse sentido, a religido também
¢ um trago da cultura de um determinado povo”!*2. Na sugestdo da formagéo continua voltada
para o0 respeito a diferenca de crenca religiosa no espaco escolar, necessita-se de uma
organizacdo curricular que possibilite, segundo Ligia Magalhdes e Leny Azevedo, “efetivar a
integracdo entre educacdo e trabalho, articulando saberes e fazeres de diferentes campos de
atuacio e de experiéncias que, via de regras, sdo diversificadas”®,

Vale citar que a palavra laicidade!** ainda se encontra atracada no papel, considerando
que poucas ac¢des sdo desenvolvidas em torno da formacdo continuada para professores/as do
Ensino Fundamental. Faz-se necessario ampliar a formacgdo constante que contorne todos 0s
Componentes Curriculares, buscando apoiar acdes que promovam respeito a diversidade
religiosa e adjacéncias de ponderacBes que, segundo Claudete Ulrich e José Goncalves,
necessitam sempre “afirmar a importancia da construcdo do conhecimento religioso,
objetivando a superacéo da intoleréncia religiosa, na descoberta bela da alteridade, no respeito
as diferencas e na afirmacdo da riqueza historica da pluralidade e diversidade religiosa
brasileira”'%®,

Com efeito, a situacao do respeito a diferenca da crenca de religido no ambito da escola
deverd estar sempre vigente na conjuntura da preparacdo constante para professores/as,
tratando-se de uma diversidade que envolve os/as alunos/as. Por conseguinte, precisara levar
em consideracdo um curriculo que possa apoiar todos os Componentes Curriculares, pois,

segundo Gilbraz Aragdo e Mailson Souza:

A transdisciplinaridade transgride as fronteiras de cada ciéncia disciplinar e constréi
um novo conhecimento ‘através’ das ciéncias, um conhecimento integrado em funcéao
da humanidade, resgatando as relagfes de interdependéncia. Assim, quanto mais
transdisciplinar for a prética de pesquisa e de aprendizagem, mais avangara nos

181 SILVEIRA; OLIVEIRA; RISKE-KOCH; CECCHETTI, 2016, p. 139.

182 ULRICH; GONCALVES, 2018, p. 23.

133 MAGALHAES, Ligia C.; AZEVEDO, Leny C. S. S. Formagéo continuada e suas implicacdes: entre a lei e 0
trabalho docente. Revista Cadernos CEDES, Campinas, v. 35, n. 95, p. 15-36, 2015. p. 27.

134 | aicidade é um substantivo feminino que designa a qualidade de algo ou de alguém que é laico. A laicidade
corresponde a uma doutrina ou um sistema politico que defende a exclusdo da influéncia da regido no estado, na
cultura e na educacdo. A laicidade é uma caracteristica da grande maioria dos paises. Para mais detalhes, consulte:
MIRANDA, Jorge. Estado, liberdade religiosa e laicidade. Revista Gaudium Sciendi, Palma de Cima, n. 4, p. 21-
48, 2013. p. 42.

135 ULRICH; GONCALVES, 2018, p. 26.
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aspectos e campos do polo saber mais em conta levara os diferentes niveis do polo
dos sujeitos (professor e estudante).*36

Cabe abordar que a termo transdisciplinaridade®®” esta presente em debates na area
educacional, devido aos acontecimentos contemporaneos em torno do ambito educacional.
Desse modo, a formacgdo continua oportuniza para os/as professores/ds reflexdes sobre as
exigéncias dirias existentes no &mbito escolar, pois, mediante disposi¢éo feita por Maria Lima
¢ Marineide Gomes, “para tanto, é necessaria uma critica socio-historica dos professores/as e
das escolas, reconstruindo o sentido politico a respeito da funcdo do ensino e configurar um
novo significado para a pratica educativa mais [...] novos futuros”*%,

Nessa circunstancia, os/as profissionais do magistério avancardo em reflexdes,
entendimentos e praticas replicadas a contribuir no desenvolvimento de formacgdes, no que
concerne a organizacgdo do curriculo no &mbito da diferenga religiosa. Assim, acredita-se que,
segundo Arlete Acciari, “a escola se torna um lugar/espago sagrado de transformagao individual
e coletiva a partir de uma relacio dinamica e interativa entre aluno e professor”**°, Isto posto,
na dindmica entre formac&o continuada, transdisciplinaridade e enfoque do curriculo no cenério
do respeito a diversidade religiosa o ponto primordial é o/a aluno/a, pois, de acordo com

Clemildo Silva e Eunice Nonato:

A diferenca ndo pode ser um problema, faz parte da constituicdo inata do ser humano
e da diversidade natural da realidade. Ndo temos impedimento para conviver com a
diversidade na natureza; ao contréario, achamos que € exatamente isso que produz
beleza e harmonia. Por que entdo encontramos dificuldades para nos adaptar e aceitar
a diversidade humana? Partindo dessa reflexdo precisamos entender que ndo hd uma
cultura melhor que a do outro; ndo existe uma Unica verdade em termos de religido ou
ideologia; ndo hd um povo ou etnia superior a outra. Precisamos trocar experiéncias,
aprender com a diferenca e respeitar o modo de vida de cada grupo, garantindo espaco
para sua manifestagdo.14°

Verifica-se, assim, que a amplitude ao redor do respeito a diferenca religiosa se

apresenta de forma sutil e, a0 mesmo tempo, é tratada com indiferenga. Segundo Ligia

138 ARAGAO; SOUZA, 2018, p. 46.

187 Transdisciplinaridade € o principio epistemoldgico constitutivo dos processos de construcdo do conhecimento
gue ajuda a superar as barreiras disciplinares, na tentativa de compreender o que esta além dos limites estabelecidos
ou das fronteiras conhecidas. Trata-se de um principio que requer que 0 pensamento humano va além dos aspectos
cognitivos, baseado no desenvolvimento de competéncias e habilidades, para que o educacional possa
verdadeiramente ecoar na subjetividade de cada sujeito aprendente. Saiba mais em: MORAES, Maria C.
Transdisciplinaridade e Educagdo. Revista Rizomas Freireano, Espanha, n. 6, [n.p.], 2010. [online]. [n.p.].

1% |IMA, Maria S. L. L.; GOMES, Marineide O. Redimensionando o papel dos profissionais da educagio:
algumas consideragdes. In: PIMENTA, Selma G.; GHADIN, Evandro. (orgs.). Professor reflexivo no Brasil:
génese e critica de um conceito. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002. p. 210.

139 ACCIARI, Arlete S. A educacéo e valores como caminho para a cultura da paz. Revista Caminhos, Goiénia, v.
17,n. 2, p. 541-556, 2019. p. 553.

140 SILVA; NONATO, 2009, p. 34.
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Magalhdes e Leny Azevedo, o saber dirigido pode revigorar a inclusdo entre educacdo e
trabalho, relacionando percepgdo e préaticas de diversas areas de atuacdo e de vivéncia. Por
consequéncia, a formacéo continua firma um processo introspectivo do/a professore/a acerca
de si mesmo/a e em torno do conhecimento que tem e administra, bem como de condutas que
ajudam na solucgéo de problemas e transformagéo de metodologias pedagdgicas cotidianas. 4

Por fim, na modernidade, a organizacao curricular para a formacdo dos profissionais do
magistério deve estar em consonancia com demandas dos/as professores/as e dos/as alunos/as,
pois, no que se refere a diferenca religiosa, muitas especificidades veem a tona. Segundo
Wagner Sanche, as crengas religiosas apresentam-se em diversos formatos, em relacdo a
compreensdo entre associacfes com o universo, a humanidade e outras religides. A questdo
religiosa € muito ampla, levando em consideracdo que a religido esta presente em diversos
espacos sociais, sob a 6tica desigual do sagrado e com contréria exteriorizagdo.'*?

Para potencializar acOes ao redor de formacdo constante que contemplem respeito ao
pluralismo religioso no espaco escolar, faz-se necessario que a formacao possua como propdésito
praticas integradoras'*®, contornando os profissionais do magistério, abrangendo todos os
Componentes Curriculares. Ressalta-se, assim, que a juncdo é fundamental, pois ndo sdo todos
0os Componentes Curriculares ministrados para os/as alunos/as que fazem enfoques e/ou
apresentam tendéncias favoraveis para investigar/debater religido ou respeito a diferenca de
religido no decorrer do tempo escolar.

Sobre as préticas integradoras na area educacional, torna-se fundamental destacar que
elas podem estar inseridas no contexto das abordagens didaticas pedagdgicas da
“multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade ou transdisciplinaridade”44,
pois, segundo Ana Henrique e José Nascimento, “tanto a diferenca entre cada uma dessas
abordagens como a complementaridade entre elas contribuem para usarmos na materializaco
de praticas integradoras™*°. Em suma, as praticas integradoras colaboram para a dindmica do

cotidiano da escola, garantindo parceria entre o corpo docente, permitindo que os/as alunos/as

141 MAGALHAES; AZEVEDO, 2015, p. 27.

142 SANCHE, Wagner L. Pluralismo religioso: as religides no mundo atual. 2. ed. S&o Paulo: Paulinas, 2010. p.
105.

143 As préticas integradoras, no campo da educacdo, teriam o objetivo de atender ao principio da dialogicidade
entre os saberes. Sua existéncia, nos contextos de formacéo escolar, visa & promog¢do de uma percepcdo mais
completa e complexa da realidade e dos problemas que assolam a humanidade. Confira: HENRIQUE, Ana L. S.;
NASCIMENTO, José M. Sobre préticas integradoras: um estudo de acdes pedagdgicas na educagdo basica. Revista
Holos, Rio Grande do Norte, a. 31, v. 4, p. 63-76, 2015. p. 68.

144 Esses conceitos serdo abordados e conceituados no proximo capitulo.

145 HENRIQUE; NASCIMENTO, 2015, p. 68.
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vislumbrem acgdes com propriedades, alcancando respeito e entendimento merecidos em todas
as configuracOes de diversidade cultural.
Diante da evidéncia, indicam-se, no quadro abaixo, os Componentes Curriculares

indispensaveis no Ensino Fundamental, que abordam ou exp6em uma tematica conveniente

para discussdes acerca da religido ou da diferenga religiosa. Observe:

Quadro 5. Componentes Curriculares fundamentais no Ensino Fundamental, com abordagens acerca da religido

ou da diversidade de religidgo'®

Componente Curricular: Arte
Ano Unidade Tematica Apresentacdo dos Contelidos
1°a0 9°ano | -Artes visuais. -Estudo da cultura e origem estética e
-Artes integradas. culturais.
-Patrimonio cultural.
Componente Curricular: Geografia
Ano Unidade Tematica Apresentacdo dos Contelidos
1° - O individuo e sua condi¢do no mundo. -O mundo e os diferentes lugares na vida da
Ano crianga.
-Circunstancias de relacdo em lugares
diferentes.
2° - O individuo e sua condi¢do no mundo. - Relacdo e interligacdo entre individuos,
Ano comunidade e sociedade.
4° Ano - O individuo e sua condigdo no mundo. - Extenséo da diversidade cultural.
50 - O individuo e sua condi¢cdo no mundo. - Pluralismo étnico-raciais e étnicos-culturais.
Ano
6° Ano - O individuo e sua condi¢do no mundo -Individualidade sociocultural.
8° - O individuo e sua condi¢cdo no mundo. -Diferencas e dinamismo da sociedade
Ano mundial, regional e local.
- Ambientes, esséncias e atributo de vida. - Individualidade e multiculturalidades nas
regides: Estados Unidos da América, na
Africa, América espanhola e portuguesa.
90 - O individuo e seu ambiente no planeta. - A supremacia europeia na parte cultural e na
Ano cultura;
- As demonstragdes da populacdo e a
formacéo populacional.
- LigacGes e grandezas. - Troca reciproca entre a histéricos e a cultura
na Europa, Asia e Oceania.
Componente Curricular: Histdria
Ano Unidade Tematica Apresentacdo dos Conteldos.
1° Mundo pessoal: minha localizacdo no planeta | - A escola e o pluralismo do grupo social
Ano compreendido.

146 Adaptado de: BRASIL, 2018, p. 198-431.
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3° As pessoas e 0s grupos que constitui as regides, | - O “Eu”, o “Outro” e os diversos grupos
Ano estados, municipios e cidades. sociais e étnicos que constitui a cidade e os
municipios: as questdes da sociedade, cultura

e ambientais do local onde vive.
- Os acervos da historia e cultura histéricas da
cidade, municipio ou regido em que se reside.

O lugar em que se reside. - A criacdo das referéncias da memoria:
formacdo cultural da sociedade.

40 Transformacéo e continuago nos percursos - Aspectos do passado e 0 presente, a
Ano dos grupos sociais. consciéncia de retencéo e as lentas mudangas
sociais e culturais.

Transito de individuos, artigos e culturas. - A integracdo das pessoas na sociedade, a
integracdo de pessoas e as exclusdes sociais e
culturais no mundo da tecnologia.

50 Povos e cultura, minha localizacdo no mundo e | - A funcéo das crengas religiosas e da cultura
Ano meu grupo social. para a preparagdo dos povos antigos.
-Cidadania, diferenca cultural e respeito as
diversidades sociais, culturais e historicas.

Documentacdo da historia: falas e costumes. - Como apareceu a questdo da escraviddo e a
concepcdo de fonte para a transmissdo de
conhecimentos, cultura e histdria.

- Os acervos de objetos e ndo objetos da
sociedade.
6° A invasdo do mundo classico e o contraponto - Os povos indigenas origindrios do
Ano com outros costumes sociais. contemporaneo territorio brasileiro e seus
costumes culturais e sociais
- O ocidente Classico, caracteristicas da
cultura na Grécia e Roma.
Trabalho e firma de organizacéo da sociedade e | - A func&o da religido cristd, dos mosteiros e
diferencas culturais. dos costumes da Idade Média.
7° O mundo moderno e a ligacdo entre sociedades | - Conhecimentos dos individuos preé-
Ano africanas, americanas e europeias. colombianos e africanos evidentes nos
costumes de objetos e ndo objetos.

Humanismo, Renascimento e Novo Mundo. - Renascimento artistico e cultural.

- Reforma religiosa: a cristandade fracionada.
8° O mundo moderno, o Antigo Regime em - A Revolugdo Industrial e suas repercussdes
Ano conflito. na construcdo e 0 movimento de povos,

materiais e culturais.
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9 O surgimento da republica no Brasil e 0s - Os movimentos sociais e a midia negra; 0s
Ano procedimentos histdricos até a metade do costumes afro-brasileira como integrantes de
século XX. forca e superacdo dos preconceitos.

Totalitarismo e crises mundiais. - A Organizacgdo das Nac6es Unidas (ONU) e

a situacdo dos direitos da humanidade.

Introducéo da histéria contemporanea. - Disposicdo sobre diversidade e diferencas
identitarias na contemporaneidade.

Nota-se que a periodicidade do Ensino Religioso auxiliaria nas exigéncias importantes
a crenca religiosa e/ou respeito a diferenca de religido no ambito da escola. Contudo, tal
Componente Curricular sofre interpretacdes diversas em relacdo ao respeito a insercdo dele na
organizacdo dos Componentes Curriculares do Ensino Fundamental. Dessa forma, torna-se
relevante movimentar praticas acerca dos Componentes Curriculares imprescindiveis, pois,

segundo Arlete Acciari:

Ressalta ainda que um ensino fundamentado em valores favorece a vivéncia com o
sentimento de paz e a sua expressdo, formando uma cultura de paz e atitudes de
incluséo, recusando toda expressao de discriminagdo e preconceito contra as pessoas,
e ainda, buscando a construgdo do dialogo, a pratica da ndo violéncia e o respeito a
natureza.#’

Nesse momento, 0 panorama em torno das questfes de religido é insuficiente ou
menosprezado na etapa do Ensino Fundamental, convertendo-se o periodo da Educacdo Bésica
assinalada pela mudanca do/a aluno/a da infancia para a adolescéncia, implicando mais cautela
do campo educacional. Com base nesse contexto, dispdem-se a seguinte colocagéo, segundo
Pedro Ruedell:

De um lado, cabe valorizar as potencialidades e valores religiosos no processo
educativo. De outra parte, é imperioso direcionar os esfor¢os de educadores e
educandos para a superagdo de limites e empecilhos e a corre¢do de ambiguidades.
Dito de outra forma, a educacéo, visando servir o desenvolvimento humano, ndo pode
prescindir.14®

Desse modo, perante a perspectiva que se refere & formacdo continuada para
professores/as, através de necessidades congruentes com programas dirigidos, organizagéo
curricular para programa e projetos de formacao e elaboracéo de a¢6es no &mbito da diversidade

de religido, a visdo para essa questao se torna mais ampla. Por conseguinte, com o auxilio desses

147 ACCIARI, 2019, p. 548.
148 RUEDELL, 2010, p. 74.
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pontos, o préximo capitulo abordard uma recomendacao de formagdo continuada integradora
para professores/as do Ensino Fundamental acerca de demandas orientadas para o respeito a

diferenca religiosa no contexto da escola, tendo em vista que, segundo Raymundo Assis:

De fato, a medida que cresce a comunicagdo global entre os homens no mundo
contemporaneo, se da, simultaneamente, o encontro das diversas formas de religido.
Isto ndo é motivo de desespero nem de preocupagao, mas sim uma oportunidade de
criar uma relagdo mutua que favorega o dialogo, o respeito e a cooperagao entre as
diversas religifes presentes no mundo, além de abrir novos caminhos que colaborem
no tdo sonhado crescimento da paz.4

Por conseguinte, a sugestdo transcorrera embasada em fundamentacdes tedricas em
torno do Ensino Religioso e do campo das Ciéncias das Religides, partindo de acbes para
sensibilizacdo dos/as professores/as, até alcancar o respeito aos/as alunos/as no espaco da
escola. Nesse sentido, buscara, por intermédio de a¢Ges em conjunto, promover e assegurar
respeito a diferenca de crenca religiosa no &mbito escolar, possibilitando maneiras concentradas
em torno de principios que serdo ampliados no dia a dia da escola e que, possivelmente, estardo
presentes nas préaticas escolares voltadas para a cultura em prol da paz.

149 ASSIS, Dom R. C. O dilogo inter-religioso. In: BIZON, Cdnego J.; SCHLESINGER, Rabino M. (orgs.).
Dialogos inter-religioso: religides a caminho da paz. Séo Paulo: Paulinas, 2018. p. 15.
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3 PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA INTEGRADORA PARA
PROFESSORES/AS DA EMEB PEDRO MILANEZE ALTOE

Este ultimo capitulo apresenta a trajetoria da pesquisa, sendo importante destacar que,
para iniciar e direcionar a proposta de formacgdo continuada, a Faculdade Unida emitiu uma
declaracgéo, ™ contendo os dados da pesquisa e da pesquisadora, e, através dela, foi solicitado
a Secretaria Municipal de Educacdo, com direcionamento para a Secretaria da Pasta, uma

autorizagdo, >

para verificar os seguintes dados: os documentos referentes a trajetdria da Escola
pesquisada, tais como: decretos, resolucdes, portarias ou leis, assim como para verificar
registros de formacGes com algum viés acerca do respeito a diversidade religiosa no contexto
da rede municipal de ensino ou em documentos da Escola em questdo, como registros de dia de
estudo, de conselho de classe, PPP e o planejamento dos/as professores/as.

A EMEB Pedro Milaneze Altoé é uma das quatorze escolas da rede municipal de ensino
do municipio de Vargem Alta- ES, criada em 1967. A partir de entdo, passou por varias
denominagdes, através de Atos Legais para funcionamento/encerramento.>? De modo geral, a
Escola transcorreu por diversas alteracdes em sua nomenclatura, por meio de atos de criacao.
Faz-se importante destacar que, a principio, ela fazia parte da rede estadual de ensino e, mais
tarde, da rede municipal de ensino. Dessa maneira, mesmo em conformidade com a
municipalizagdo, em 1988, a Escola continuou com o seu nome, que foi alterado somente em
2008, com a designacdo de todas as escolas municipais para Escolas Municipais de Educacéo
Bésica (EMEB), através do Decreto n® 1370/2008, de 03 de janeiro de 2008, passando a se
chamar EMEB Pedro Milaneze Altoé. No mesmo ano, foi aprovada a oferta do Ensino
Fundamental pelo Conselho Municipal de Educagdo (CME), por meio da Resolugdo CME n°
020/2008, de 04 de dezembro de 2008, regularizando o Ensino Fundamental de Nove

Anos.1°®

150 A Declaragéo da Faculdade Unida consta no Anexo A desta pesquisa.

151 A Autorizacdo da Secretaria de Educacédo de Vargem Alta-ES pode ser consultada no Anexo B desta pesquisa.
152 O documento foi disponibilizado pela Rede Municipal de Ensino de Vargem Alta-ES, em 2022, e pode ser
consultado no Anexo C desta pesquisa.

153 O Decreto pode ser consultado no Anexo D desta pesquisa. Para mais informacdes, ver: VARGEM ALTA
(Cidade). Secretaria Municipal de Educag&o. Decreto n° 1370, de 03 de janeiro de 2008a. [Altera denominacéo
de escolas da rede municipal de ensino]. Vargem Alta: Prefeitura Municipal. [online]. [n.p.].

154 A Resolucéo pode ser consultada no Anexo E desta pesquisa. Saiba mais em: VARGEM ALTA (Cidade).
Secretaria Municipal de Educacdo. Resolucao n° 020, de 04 de dezembro de 2008b. [Aprova o funcionamento da
EMEB “Pedro Milaneze Altoé”, com oferta do Ensino Fundamental e das outras providéncias]. Vargem Alta:
Prefeitura Municipal. [online]. [n.p.].

155 Assegurar a todas as criangas um tempo mais longo no convivio escolar, mais oportunidades de aprender e um
ensino de qualidade. Essa é a proposta do MEC com a implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos. Saiba



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacgdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 15/09/2022.

67

A Escola esté localizada no municipio de Vargem Alta-ES, regido serrana do sul do
Estado do Espirito Santo, especificamente no distrito de S&o José de Fruteiras, cerca de 13
quildmetros da sede do municipio. Esse distrito é reconhecido por professar intensamente a
tradicdo religiosa da ICAR, através de varios eventos no decorrer do ano. Nesse distrito, a ICAR
existe desde 1913%°. Dessa forma, a Escola, ao longo de cinquenta e cinco anos, desenvolveu
uma crenca religiosa voltada para essa tradicdo religiosa que estreitou 0 espago para a
manifestacao de outras crencas.

A Escola apresenta uma evolucao legislativa dentro do panorama educacional do
municipio, através de momentos percorridos nas esferas estadual e municipal. Todavia, esse
fato ndo abalou a sua conexdo com a comunidade catolica local, conservando aspectos em
consonancia com essa crenca religiosa ha cinquenta e cinco anos. O quadro abaixo apresenta a
evolucdo acerca das normativas que fazem parte da trajetoria dessa instituicdo de ensino, em
concordancia com a esfera pertencente a cada periodo, haja vista que a emancipacéo politica do
municipio foi em 1988. Antes, ele pertencia ao municipio de Cachoeiro de Itapemirim, que esta

distante cerca de 35 quilémetros. Observe o quadro:

Quadro 6. Legislactes que constatam a evolugdo e mudancas na trajetéria da EMEB Pedro Milaneze Altoé

Ano Esfera Legislacdo Obijetivo

1967 Estadual Decreto: 2552, de 31/07/67 Ato de Criacg8o da Escola Sao José de
Fruteiras.

1970 Estadual Portaria: 331, de 12/06/70 Transforma as escolas singulares para

escolas reunidas com a mesma
denominacéo.

1988 Estadual Portaria: 2491, de 29/08/88 Transforma a escola pluridocente
Pedro Milaneze Altoé em unidade
completa de ensino de 1° grau.

1998 Municipal Portaria: 3417, de 31/03/98 Transfere a Escola Pedro Milaneze
para a rede municipal de ensino de
Vargem Alta.

2005 Municipal Resolucdo CEE: 1099/2005 Autoriza a Mudanca de Mantenedor.

2006 Municipal Lei: 472, de 2005 Altera a denominagdo Escola de
Ensino Fundamental “Pedro Milaneze
Altoé”.

2006 Municipal Decreto: 1051, de 20/09/06 Inclui a designacdo Municipal-EMEF
“Pedro Milaneze Altoé”.

2008 Municipal Decreto: 1370, de 03/01/08 Altera a denominacdo da escola para

EMEB “Pedro Milaneze Altoé”.

mais em: MINISTERIO DA EDUCACAO. Ensino Fundamental de Nove Anos: apresentagdo. 2010. [online].
[n.p.].

16 Conforme documento do acervo pessoal de um membro da ICAR, de Sao José de Fruteiras, em Vargem Alta-
ES. O documento pode ser consultado no Anexo F desta pesquisa.

157 Adaptado de: VARGEM ALTA. Atos Legais para o Funcionamento da Escola Pedro Milaneze Altoé. [s.d.].
[online]. [n.p.].
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A partir dessas informac@es, 0 presente capitulo apresenta as perspectivas, os desafios
epistemoldgicos e os fundamentos tedricos em torno da area do Ensino Religioso e das Ciéncias
das Religides, visando direcionar acdes pedagogicas acerca de uma proposta de formacao
continuada integradora, no contexto da diversidade religiosa da Escola em tela. A abordagem
contribuird para o inicio de uma trajetoria voltada para a promocao de a¢des que asseguram
respeito a diversidade religiosa no contexto escolar, além de proporcionar reflexdes docentes,
levando em conta que dentre as escolas municipais, a Escola supracitada ha muita exposicao de
simbolos catolicos romanos, além de reproduzir dentro de seu espacgo todos os ritos referentes
a tradicao religiosa da ICAR.

No que se refere & metodologia, ressalta-se que, para o desdobramento desse trabalho,
foram utilizados dois procedimentos. O primeiro é de cunho tedrico, atraves do
desenvolvimento de um quadro com parametros das leis em torno da diversidade religiosa no
panorama educacional, de referéncias especificas de Ensino Religioso e da area das Ciéncias
das Religides ou acerca de ambos, através do qual se objetiva enumerar 0s contetdos a serem
desenvolvidos na formacgdo continuada. O segundo procedimento € de carater préatico e foi
desenvolvido para apresentacdo da proposta concreta de uma formacéo continuada voltada para
a diversidade religiosa no contexto escolar investigado, sendo direcionada através de um plano
estratégico, permitindo a abordagem do conteddo por meio de didlogos integradores e
interdisciplinares.

Dessa forma, expondo acBes direcionadas para todos os Componentes Curriculares,
visa-se as praticas necessarias para lidar com a diversidade religiosa no contexto escolar
analisado. A pesquisa, dessa forma, trata-se de uma acgdo de carater qualitativo e de cunho
descritivo, apresentada por meio de quadros e com a¢des de carater pratico, fundamentando-se

em uma pesquisa-acao.

3.1 Epistemologia da préatica: perspectivas e desafios na proposta de formacédo continuada e no
respeito a diversidade religiosa

O magistério publico de Vargem Alta-ES possui um Plano de Carreira,*>® que n&o
favorece a préatica docente no tocante das especificidades discentes, pois, no artigo 26, encontra-

se a seguinte colocagéo: “a promocao de uma referéncia para outra, dentro de um mesmo cargo

18 VVARGEM ALTA. Secretaria Municipal de Educacdo. Lei n° 848 de 14 de abril de 2010. [Institui o Novo Plano
de Carreira e de Vencimentos dos profissionais do Magistério Pablico do Municipio do Vargem Alta e d& Outras
Providéncias]. Vargem Alta: Prefeitura Municipal. [online]. [n.p.].
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e de um mesmo nivel, far-se-a por avaliagdo do desempenho profissional, cursos avulsos e
capacitacdo na area especifica de atuacdo e tempo de efetivo exercicio na Rede Municipal de
Ensino”°. Desse modo, os/as professores/as acabam participando de formacdes, visando o
acréscimo financeiro no salario. Todavia, a principal funcdo da formacao continuada na pratica
docente estd em concomitancia com mudangas de paradigmas e procedimentos didatico-
metodologicos, em prol do desenvolvimento dos/as aluno/as.

Nessa direcdo, 0s aspectos relacionados ao conhecimento continuo, ou seja, a
epistemologia®®® da pratica, ndo acontece na dindmica do cotidiano escolar. Além disso, 0
entendimento em educacgéo se processa em decorréncia do desenvolvimento equilibrado entre
a obtencdo da ciéncia em torno da importancia da fundamentagdo tedrica dos contelddos
ministrados e da préatica que ocorrem no cotidiano da funcéo docente acerca dos seus conceito
e propdsito no cendrio educacional. Esse propdsito se estabelece pelo que o individuo
exterioriza. Assim, o deslocamento de padrdes modifica o devido proposito de sua pratica em
diversas dimensdes. Ivanilde Oliveira alega o seguinte: “etimologicamente a palavra
epistemologia é proveniente dos termos gregos episte(ciéncias) e logos (discurso, estudo), com
significado de discurso ou estudo sobre a ciéncia”*6L,

Partindo desses pressupostos, ancoram-se as perspectivas e os desafios que o0s/as
profissionais do magistério tém no dia a dia da sua profisséo, haja vista que para direcionar as
diversas demandas presentes no cenario educacional contemporaneo, em concordancia com as
especificidades de cada regido e o interior das unidades escolares, esses/as profissionais
precisam cunhar conhecimento em conexao com as necessidades dos/as alunos/as, alinhados/as
a pratica pedagdgica, de modo que possibilite o respeito as diferencas individuais e contribua
para uma cultura humanistica.

Vale ressaltar que o campo educacional recebe ataques da sociedade de todas as formas,
tendo em vista que a educacdo oferece subsidio para que o ser humano tenha condicdes de
defender sua opinido, fazer questionamentos e apontar solugdes por meio de fundamentagéo
cientifica. Assim, segundo Marlene Reis, as politicas educacionais publicas precisam assegurar
o direito integro e de exceléncia na preparacdo constante desses profissionais, atentando as

diversidades existentes no panorama educacional da atualidade, compreendendo que sem

159 VARGEM ALTA, 2010, [n.p.].

160 A epistemologia é um dos ramos da filosofia que estuda o conhecimento cientifico. Para a compreens&o de seu
objeto de estudo, h& a necessidade de se explicitar alguns conceitos fundamentais, tais como: o saber e 0
conhecimento. Saiba mais em: OLIVEIRA, Ivanilde A. Epistemologia e educacdo: bases conceituais e
racionalidade cientificas e historicas. Petropolis: Vozes, 2016. p. 17.

161 OLIVEIRA, 2016, p. 17.
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investimento concreto na formacdo inicial e continuada, a educagcdo ndo avangara em suas
necessidades emergentes.?

Nesse cenario, fazem-se necessarias acOes acerca da formacdo constante dos/as
professores/as, pois, através da formacdo continuada, a educacéo resgatara respeito devido da
sociedade, proporcionando para os/as profissionais do magistério técnicas e reflexées que
possibilitam conhecimento em torno de perspectiva contemporanea do panorama educacional
brasileiro, levando-os a superar os desafios em prol de alicercar uma sociedade mais justa e
consciente.

Nesse interim, destaca-se também que a perspectiva da formacéo para professores/as é
preconizar a formacéo inicial, tendo em conta que algumas instituicdes de ensino ndo se
aprofundam nas questdes cotidianas da escola, mas, esse aspecto que so ira emergir quando o/a
professor/a tiver contato com as demandas diarias presentes no interior da escola. Ou seja, essas
lacunas serdo preenchidas somente por meio da preparacdo constante do/a professor/a, cujo
principal objetivo é atender as especificidades dos/as alunos/as como seres individuais e plurais
ao mesmo tempo, 0s quais trazem sua cultura de acordo com suas historias. Nesse contexto,

Elcio Cecchetti e Lilian Oliveira trazem a seguinte colocacéo:

A espécie humana adquiriu formas diversas através do tempo e do espagco. Em
contextos histéricos especificos, cada sujeito se construiu como ser singular e, ao
mesmo tempo, plural, no seio de uma ou de varias culturas, por meio das tramas de
relagdes tecidas com o Outro, a natureza e o desconhecido, produzindo simbolos,
conhecimentos e praticas que atribuem sentidos a vida e ao contexto social .13

Dessa forma, na medida em que o/a professor/a vai se especializando e aceitando que
ele direciona um ambiente plural acerca de inumeras especificidades, a perspectiva do avan¢o
em acdes na direcdo do atendimento da evolucdo discente vai surgindo gradativamente. Em
suma, a perspectiva na formacdo continuada para professores/as deve defender como principio
a busca de uma educacdo igualitaria, democratica e emancipatéria, ou seja, as formacdes em
torno desses encabecamentos tendem a assegurar uma trajetéria educacional para os/as
alunos/as, assentada no desenvolvimento desses mesmos principios. Assim sendo, segundo
Sonia Penin e Sofia Vieira, as relacdes instituidas nas instituicdes de formacdes constantes, em

concordancia com as reflexdes da sua vivéncia particular no dia a dia até as intervencdes

162 REIS, Marlene B. F. Diversidade e inclusdo: desafios emergentes na formagdo docente. Revista Revelli,
Goiania, v. 8, n. 1, p. 1-18, 2016. p. 4-5.

163 CECCHETTI, Elcio; OLIVEIRA, Lilian B. Diversidade religiosa e direitos humanos: conhecer, respeitar e
conviver. Revista Interdisciplinar de Direitos Humanos, Bauru, v. 3, n. 4, p. 181-197, 2015. p. 184.
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acolhidas de individuos ou conjuntos do meio social que vivem, colaboram para o
desenvolvimento de cidadaos e cidads reflexivos/as e respeitosos/as a diversidade humana.t%*

Nesse contexto, um grande desafio gira em torno da organizacédo das formacdes, visando
a aceitacdo do/a professor/a no que diz respeito as orientacdes acerca do preparar que a profissdo
docente requer, assim como o aprofundamento de pesquisas cientificas para embasar as acées
pedagogicas no ambito escolar, levando em consideracdo que uma parte consideravel dos
docentes é conteudista, pois, deixam de refletir sobre as particularidades e as diversidades
discentes e a préatica pedagogica acrescida na comunidade escolar, como a crencga professada
por cada um/a. Essa situacdo reflete no cotidiano escolar, pois, segundo José Libanio, “a
influéncia das teorias pedagdgicas de ensino das representacfes dos/as professores/as nao tem,
necessariamente, equivaléncia com seus procedimentos, atividades, valores postos em pratica
na sala de aula*®®,

Assim, visando instigar essa situagdo no contexto educacional, € necessario deslocar a
formacdo continuada desse espaco sombrio, direcionando-a, por meio de pesquisa/diagnostico,
para conhecer a situacdo. E importante ter em mente uma formacdo comprometida com a
sociedade e com mudanca de paradigmas, proporcionando aos/as professores/as uma visdo
clara do que se ensina, como se ensina e a conexao existente nas praticas em concordancia com
a interdisciplinaridade ou transdisciplinaridade acerca de uma escola que liberta e ndo exclua,
superando os desafios e garantindo reais possibilidades de uma educacdo critica e
transformadora, a qual favoreca um pais possivel de oportunidades, direitos e respeito, uma
formacdo que ndo termine no/a professor/a, mas que possa ser refletida em beneficios para o
aluno.

Nesse panorama, para boas praticas pedagogicas acerca do respeito as diversidades no
interior da escola, faz-se necessario destacar a importancia de desenvolvé-las através da
integracdo entre os Componentes Curriculares compactuadas por meio de acgdes que
enriquecam o processo de ensino, relacionando fundamentacéo cientifica e prética cotidiana,
conforme a abordagem didéatica pedagdgica em questéo.

Conforme abordado no segundo capitulo, as préaticas integradoras podem estar presentes
no contexto das abordagens didaticas pedagdgicas da  multidisciplinaridade,
pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade ou transdisciplinaridade. Contudo, essa colocacao
depende de algumas ressalvas que envolvem a transmissdo da formacéo continuada ou a

compreensdo do/a professor/a, no que diz respeito ao desenvolvimento de cada abordagem

164 PENIN; VIEIRA, 2002, p. 38.
1851 IBANIO, 2002, p. 67.
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didatica pedagbgica, ou seja, dependendo da abordagem tematica no momento da formacéo,
o/a professor/a podera entender algo que ndo ocorre na pratica, tornando-se um desafio tanto
para ele/a quanto para as politicas de formacGes continuadas no pais.

Dessa forma, é importante destacar que todas as abordagens didaticas pedagdgicas tém
um perfil préprio, o que ajuda a refletir sobre as préaticas pedagogicas cotidianas. Porém, nem
todas devem ser utilizadas em praticas integradoras do contexto escolar, pois, dependendo da
orientacdo dada na formacdo, o/a professor/a podera entender que o cotidiano da sua pratica
estd voltado para préaticas integradoras. Mas, desenvolvendo acOes através de abordagem
multidisciplinar ou pluridisciplinar. Nesse contexto, é importante destacar que a abordagem
mais propicia para praticas integradoras € a interdisciplinar ou a transdisciplinar, considerando
que a primeira € mais adequada e que a segunda necessita de mais aprofundamento tedrico por
parte das instancias educacionais, atentando-se que todas as a¢6es no espacgo escolar devem ser
em conjunto e ndo de forma fragmentada.

Nessa direcdo, destaca-se que o processo escolar é integral acerca dos Componentes
Curriculares, assemelhando-se com o movimento cotidiano da vida, pois as situacdes diarias
sdo complexas e ndo se apresentam em fragmentos. Assim, as unidades escolares devem
preparar os/as alunos/as nessa perspectiva, visando enfrentar os desafios no seu cotidiano.
Nessa circunstancia, é fundamental destacar que em cada momento histérico a educacéo teve a
sua abordagem didatica pedagdgica, ou seja, houve épocas em que a disciplinaridade se
encaixava nos padrdes educacionais. Hoje, essa conduta ndo corresponde mais ao contexto da
educacdo, haja vista que com a percepcdo em torno dos direitos humanos, leis foram
desenvolvidas e ressignificadas, visando o respeito a todas as pessoas que ficavam a margem
de uma educacao fragmentadora e desigual.

A visdo geral que proporciona uma pratica integradora é a interdisciplinaridade, pois
para diferencia-la das outras abordagens, vale destacar, segundo Carlos Costa e William
Dornela, que a abordagem multidisciplinar reconhece mais de um Componente Curricular.
Porém, eles ndo interagem e ndo existe conexdo entre ambos. Na sequéncia, com a abordagem
pluridisciplinar, existe um dialogo entre os Componentes Curriculares, porém, sem organizacao
ou coordenacdo para 0 planejamento em torno das acOes pedagdgicas. Contudo, na
interdisciplinaridade existe o planejamento coletivo entre os Componentes Curriculares de
forma coordenada e organizada, zelando pelo conhecimento global, no qual todos os
Componentes Curriculares executam suas acGes em conexdo muatua. Por fim, a

transdisciplinaridade é sem limite, indo além da cooperagdo e da organizacdo, ou seja, ndo
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existem barreiras entre os Componentes Curriculares, com vistas a uma finalidade comum ao
sistema.16®

O desafio da formacéo continuada para professores/as acerca da interdisciplinaridade
carece de superacdo, pois, por meio dessa abordagem, as a¢des integradoras tém mais sentido,
além de possibilitar questionamentos por parte dos/as alunos/as, dos diferentes segmentos do
conhecimento e de crencas, proporcionam praticas conjuntas as areas do conhecimento, por
meio dos Componentes Curriculares dispostos. Dessa forma, promover a interacdo
epistemoldgica entre os Componentes Curriculares, possibilita um maior acerto entre as
questdes sociais e naturais, o que se torna mais complicado quando se orienta 0 mesmo
conteddo em mais de um Componente Curricular, separadamente. Assim, através da
interdisciplinaridade, os fragmentos sdo superados e os/as alunos/as beneficiados/as.

Diante do exposto, as formac6es ndo podem vir em pacotes prontos, sem investigar as
particularidades de cada regido, escola e dos/as professores/as e alunos/as que fazem parte de
cada contexto, pois ndo vao conseguir atender as necessidades inseridas em cada ambiente
escolar, tendo em vista que a partir do individual é que se atende o coletivo e, por meio do
conhecimento, atendem-se valores e culturas singulares por processos distintos. Nesse contexto,

segundo Silas Monteiro, faz-se necessario destacar, que:

Na medida em que compreendemos que a epistemologia ndo resulta de especulagéo
bibliografica, mas sim do entendimento que se faz junto a coisa; é no labor com o
cotidiano que emerge o entendimento dela. E na escola, com professores, que se
encontra espaco privilegiado para a produgdo de uma epistemologia da prética.
Entender-se com a pratica é qualificar o fazer por seu entendimento e pela capacidade
de modifica-lo.2¢

Perante 0 exposto, a formacdo continuada necessita transformar informacdo em
conhecimento, buscando o sentido na funcéo do/a professor/a no espaco escolar, ou seja, para
o0 enfretamento de desafios implicitos nos/as alunos/as, algo que esta enrustido na sua cultura,
refletindo no emocional e nos aspectos marcantes acerca da sua crenca religiosa. Portanto, tendo
em vista que, conforme as acBes desenvolvidas na escola, os resultados poderédo ser benéficos
ou maléficos para as pessoas, acerca de transformacdes geradas em cada uma, mediante o
direito de ser respeitado em suas especificidades. Assim, partindo de formac6es que estimulam
a valorizacao do respeito as diversidades dos/as alunos/as, em especifico a diversidade religiosa,

toda a trajetoria do desenvolvimento humano tende a ser positiva.

166 COSTA, Carlos; DORNELA, William. Interdisciplinaridade, multidisciplinaridade e Transdisciplinaridade:
voceé sabe o que s&o? [YouTube, 09 abr. 2020]. Brasilia: Os Pedagdgicos, 2020. (1h 05min 26s). [online].

167 MONTEIRO, Silas B. Epistemologia da pratica como abordagem da didatica. Revista Caderno de Publicacdes
UNIVAG, Vérzea Grande, n. 3, p. 3-21, 2007. p. 17.
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De acordo com Elcio Cecchetti e Lilian Oliveira, em virtude de a questdo religiosa estar
em torno de materiais simbolicos com enorme ascendéncia social, ordenando e categorizando
a sociedade nas representacdes dos conhecimentos das diversas crencas observadas através de
credos, costumes e tradicdes da crenca professada, tornando-se mencgdes utilizadas pelos/as
alunos/as que representam desafios no contexto escolar, sdo necessérias agdes pedagogicas para
0 respeito necessario com essa clientela.®® Nesse sentido, evidencia-se a importancia em
investir na preparacdo do/a aluno/a em concordancia com as questdes apresentadas entre a
interface do sistema educacional, reflexdo e atuacdo do/a professor/a no cotidiano da escola,
buscando ndo somente mudancga de paradigmas, mas procedimentos que possam investigar e
direcionar o que estiver implicito no contexto da formac&o e atuacdo discente. Nessa dire¢&o,

Lilian Nachonicz destacam que:

O conhecimento em Educacdo é examinado segundo o processo que toda a ciéncia
efetivamente realiza, na definicdo do seu objetivo. Este objeto por sua vez é definido
pelo paradigma que o sujeito cientifico assumir. Assim, a mudanca de paradigma em
uma ciéncia é uma ruptura epistemoldgica, que altera o proprio objeto dessa ciéncia.®®

Com isso, o cenario na formacao continuada brasileira apresenta perspectivas e desafios
em torno de assuntos que atingem diretamente os/as alunos/as em questfes peculiares como a
sua crenca e filosofia de vida, necessitando de acdes empenhadas na transformacao desse
quadro em prol de pessoas mais completas, ou seja, acbes que devem acontecer no ambito
escolar, mediante a investigacdo das demandas e planejamento prévio de cada pratica a ser
desenvolvida e em concordéancia com necessidades existentes nesse contexto. Dessa forma,
destaca-se a importante, antes de realizar a proposta da formacéo, uma breve sondagem através
de conversa informal com os/as professores/as para verificar as praticas acerca da diversidade
religiosa no ambito escolar e uma énfase ao diagndstico®’ especifico.

Torna-se importante destacar que mediante a andlise do PPP, das atas de conselho de
classe/dia de estudo na Escola de Educacdo Basica Pedro Milaneze Altoé, assim como de
registros de formacdes direcionadas pela Secretaria Municipal de Educacéo, ndo foi encontrado
nenhum apontamento acerca de formacdo continuada voltada para a diversidade religiosa.
Portanto, faz-se necessario haver desenvolvimento de proposta para essa questao, visando a¢oes

acerca de promover respeito a diversidade religiosa no espaco dessa Escola, bem como

1688 CECCHETTI; OLIVEIRA, 2015, p. 185.
169 NACHONICZ, Lilian A. A epistemologia da educagdo. Revista Educar, Curitiba, n. 19, p. 53-72, 2002. p. 53.
170 Sugere-se um formulario diagnostico para verificar a insercdo da tematica sobre a diversidade religiosa no
planejamento no ANEXO G desta pesquisa.
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enfrentar o desafio de propor uma formacdo, cuja tematica ainda ndo foi contemplada pelo
municipio.

Nesse contexto, vale destacar que ndo foram detectadas nas etapas do planejamento,
mencgdes acerca de abordagens em torno da diversidade religiosa, mesmo os formularios
apresentando abertura para essa insercdo. Nessa conjuntura, 0 processo de planejamento se
apresenta atraves do desenvolvimento gradativo, ou seja, através de formularios especificos

171 & construido

fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo. O plano de ensino
trimestralmente pelas escolas, e o plano de aula’’? é direcionado conforme a escolha do/a
professor. Ou seja, por aula ou por conteudo, respeitando a etapa de ensino. Dessa forma, todo
processo de planejamento fica solto e essa conduta também contribui para a auséncia de acoes
e de estratégias acerca da diversidade religiosa. Salienta-se a importancia de propor acdes que
norteiam essa questdo, de investigar e diagnosticar essa situacdo, propondo uma formacao
pautada na caréncia dos/as professores/as, na perspectiva de respeito aos/as alunos/as.

Nesse sentido, as praticas embasadas em fundamentacfes cientificas em torno da
diversidade religiosa e em consonancia com o contexto escolar da referida Escola fardo a
diferenca no atual cenario. Na sequéncia, sera disseminada a proposta de formacéo continuada
voltada para o respeito a diversidade religiosa dessa Escola, através da seguinte abordagem:
embasamento tedrico, com referéncias bibliogréaficas acerca de normativas, area de Ensino
Religioso e das Ciéncias das Religides; e elaboracdo de um plano de agéo, direcionando o

aspecto legal no percurso da formacéo assim como cada estratégia a ser realizada.

3.2 Embasamento tedrico: materiais bibliograficos referentes as Leis, ao Ensino Religioso e a
area das Ciéncias das Religides

Nessa parte, o foco sera direcionado para 0 embasamento tedrico para a proposta de
formacdo continuada acerca do respeito a diversidade religiosa no espaco escolar da Escola em
estudo. Com esse embasamento tedrico, a pesquisa se torna consistente, pois esse procedimento
proporciona fundamentar o objetivo da proposta, deixando claro que o tema defendido esta

ancorado em referéncias que sustentardo todo o percurso da formacéo, ou seja, garantir que o

171 0 Formulario do Plano de Ensino da Secretaria Municipal de Educacéo de Vargem Alta-ES pode ser consultado
no Anexo H desta pesquisa.

172 Os Formularios dos Planos de Aula da Secretaria Municipal de Educacdo de Vargem Alta-ES constam no
Anexo | desta pesquisa.
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processo conceitual, assim como o proposito da tematica da formacdo, seja o alicerce para
fomentar reflexdes e direcionar mudancas de paradigmas.

Nesse contexto, é importante destacar, segundo Maria Coutinho e Suzana Cunha, que:
“no senso comum, o termo teoria é frequentemente relacionado a uma especulacdo muitas vezes
irracional e visionaria: quando se diz que fulano de tal é tedrico, isso significa, muitas vezes,
que esse individuo pensa e diz coisas desvinculadas do mundo correto”!’®. Assim, a teoria
imposta é criticada, porém, necessaria, pois 0 aspecto tedrico alicerca as vertentes de bons
resultados, refletindo em mudancas sociais.

No que diz respeito a fundamentar os aspectos pertinentes ao respeito a crenga
professada por uma determinada pessoa, fazem-se necessarias a¢cdes mais robustas, haja vista
que se trata de algo implicito no intimo de cada ser, por meio de dimensfes imensuraveis,
considerando que o que cada ser acredita ndo se mede, sente-se. Segundo Marlene Reis, a

diversidade é uma condi¢do natural do ser humano:

Nesse sentido, [...] a diversidade é tratada como valor, caracteristica natural do ser
humano, como forma de existir, variedade e convivéncia de pessoas de ideias
diferentes no mesmo espaco das salas de aula do ensino regular, onde a
heterogeneidade deve ser sobrepor a homogeneidade.*™

Nessa direcdo, as normativas impostas em lei garantem o respeito a diversidade religiosa
no contexto escolar. Todavia, ndo sendo viavel ficar somente na lei, pois acdes acerca de
garantir esse respeito devem ser constantes, proporcionando abordagens diarias, agucando
reflexdes e assegurando praticas em prol da disseminacgdo do respeito a crenca religiosa de cada
ser, no espaco escolar. Segundo Marlene Reis, “a defesa da diversidade vem influenciando a
formacédo e a implementacéo de politicas publicas, desafiando a todos a pensar numa educacéo
que n&o so reconhega as diferencas, mas que faca valer os principios dos direitos humanos™°.

Levando em conta a necessidade de avancar no embasamento especifico referente ao
Componente Curricular de Ensino Religioso e ao campo das Ciéncias das Religibes, é
necessaria uma breve abordagem sobre a diferenca religiosa no contexto geral da humanidade,
ou seja, direcionar a reflexdo docente num viés que possa proporcionar uma visdo atual da
diversidade religiosa no cotidiano do contexto social e contemporaneo, o qual esta carecendo
de respeito igualitario para todas as crencas professadas. Para Patricia Tostes, a presenca da

religido vigora na sociedade vigente nos ambitos profissional, familiar e institui¢cbes de ensino,

173 COUTINHO, Maria T. C.; CUNHA, Suzana E. Os caminhos das pesquisas em ciéncias humanas. Belo
Horizonte: PUCMinas, 2004. p. 71.

174 REIS, 2016, p. 2.

15 REIS, 2016, p. 2.
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de maneira implicita ou explicita, levando em conta também as pessoas que se denominam sem
crenga religiosa, haja vista que o aspecto religioso influencia, involuntariamente, na conduta
emocional do ser humano.!’®

A diversidade religiosa estd além de conceitos politicamente corretos, pois agrega
diferencas que perduram diante das condic¢des de tempo, de espago e de padrdes sociais, pois,
segundo Gabriela Rocha e Luciane Graciano, “nesse aspecto, o professor deve lecionar de
forma a garantir a laicidade, vedadas quaisquer formas de proselitismo. Apresentando todas as
religides e diversidade religiosa, discutindo inclusive sobre os que ndo tém religidao”!’’. Da
mesma forma, segundo Rosiane Alves, na relacdo entre corpo docente e a diversidade religiosa,
identifica-se que a escola é um espago frutifero a acbes acerca das diferengas de crencga
professada, haja vista que nela estdo presentes convic¢bes que ndo devem ser tratadas
tecnicamente, ou seja, devem-se considerar as especificidades da educacdo contemporanea e
das relag@es incluidas nesse espaco.l’

Desse modo, tendo em vista que a diversidade religiosa estd presente tanto no perfil
docente como no discente, faz-se necessario preparar o/a professor/a para essa especificidade
da cultura humana, pois, segundo Claudio Ribeiro e Angélica Tostes, “as expressdes religiosas
sdo sempre polissémicas, 0 que duplamente acarreta maiores desafios de compreensdo da
relacdo entre religido e cultura e, por conseguinte, do pluralismo religioso!"®,

Nessa conjuntura, as referéncias acerca do Ensino Religioso e do campo das Ciéncias
das religiGes proporcionam uma base para a sustentacdo de uma proposta consistente de
formacdo continuada para professores/as voltada para a diversidade religiosa no contexto
escolar, em concordancia com todas as areas do conhecimento e ndo somente para 0
Componente Curricular de Ensino Religioso. Isso possibilita a abertura de caminhos para a
construcdo da liberdade de crenca religiosa, considerando a evolugéo das leis expressas através
das sete ConstituicGes federais e das leis especificas acerca do sistema educacional brasileiro.

Nesse contexto, segundo Nathalia Martins e Elisa Rodrigues:

Com a chegada da modernidade, a religido foi relegada ao foro intimo dos individuos
e deixou de ser uma questdo central para e na sociedade. Entretanto, a religido néo se

176 TOSTES, Patricia S. G. Diversidade religiosa: uma breve analise das influéncias socioldgicas e psicolégicas na
sociedade. Revista Reflexus, Vitdria, a. X1V, n. 24, p. 789-809, 2020. p. 795.

17 ROCHA, Gabriela O.; GRACIANO, Luciane S. Ensino religioso e escola publica laica. Revista Reflexus,
Vitéria, a. X1V, n. 24, p. 811-832, 2020. p. 814.

178 ALVES, Rosiane B. S. Infancia, religido e escola: O que as criancas falam de religido na escola? Revista Plura,
Séo Paulo, v. 11, n. 1, p. 144-168, 2020. p. 151.

179 RIBEIRO, Claudio O.; TOSTES, Angélica. Polidoxia, entre lugares e fronteiras da cultura e pluralismo
religioso. Revista Reflexdes, Campinas, v. 45, n. 1, p. 1-17, 2020. p. 2.
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contentou com esse lugar e, constantemente, tem-no extrapolado rumo as diversas
areas que compdem a sociedade. '8

De acordo com Nathalia Martins e Elisa Rodrigues, se através da formacao continuada
em diversidade religiosa o/a professor/a passa a ter ligacdo entre os subsidios teéricos do Ensino
Religioso e o campo das Ciéncias das Religifes, certamente terd mais oportunidade de refletir
em torno da crenca religiosa do outro, de modo n&o estereotipado.'® Ou seja, trazendo esses
fundamentos tedricos na introducdo da formacdo continuada docente, voltada para a
diversidade religiosa no contexto escolar, a reflexdo em torno de aspectos primordiais da
diversidade religiosa e conexdo entre as mencdes sobre religido ou Ensino Religioso ja
estabelecida, ficardo mais consistentes. Dessa forma, a execucdo da proposta ficara mais
fundamentada e o formador ficara mais confiante no desenvolvimento das agdes.

Diante desse panorama, 0 embasamento tedrico para desenvolver a formacéao continuada
com a tematica acerca da diversidade religiosa no ambito escolar parte de referéncias no que
concerne ao Ensino Religioso pela oOtica da diferenciacdo entre o confessional e ndo
confessional, assim como o campo das Ciéncias das Religides, tornando-se elementos
complementares e suplementares em prol dos Componentes Curriculares, para desenvolver
acGes no combate ao proselitismo no dmbito escolar. Conforme Taciana Santos, a educacéo
contemporanea traz normativas teéricas que direcionam respeito a diversidade religiosa no
Brasil, através de propostas, argumentos e afirmacfes como base na protecdo e defesa das
diferentes crencas religiosas professada por cada individuo.!82

Assim, aprofundar-se nas referéncias acerca do Ensino Religioso, visando a promocéo
de formacéo continuada integradora em torno da diversidade religiosa, faz-se necessario para
disseminacdo de acGes que garantam respeito a preferéncia de credo religioso, sem imposicdes
de simbolos ou ritos direcionados a uma so religido. Segundo Antdnio Miranda, mesmo que
os/as professores/as ndo sejam capazes de desnudar-se da sua preferéncia religiosa, devem levar
em consideracdo que independente do Componente Curricular que ministram, todos carecem

refletir que o/a aluno/a merece respeito, isento da crenca professada, ou seja, nesse panorama

180 MARTINS, Nathalia F. S.; RODRIGUES, Elisa. Aspectos tedricos e didaticos da formagédo do professor de
ensino religioso: perspectiva a luz da (s) Ciéncia (s) da (s) Religido (8es) e da Base Nacional Comum Curricular.
Revista Caminhando, Sdo Bernardo do Campo, v. 23, n. 2, p. 137-150, 2018. p. 139.

181 MARTINS; RODRIGUES, 2018, p. 143.

182 SANTOS, Taciana B. Confessionalidade e laicidade: uma contribuicdo ao estudo dos modelos de ensino
religioso escolar. Revista Caminhos, Goidnia, v. 18, n. 1, p. 132-154, 2020. p. 132.
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fundamenta-se a necessidade de dialogos a respeito da formagdo continuada para professores/as
voltada para a diversidade religiosa no ambito escolar.!8

Outra area cujo os contetdos devem ser abordados é a das Ciéncias das Religides,
levando em consideracdo que seu principal objetivo é atender de modo abrangente cada religido
existente no mundo, assim como as temaéticas relacionadas a cada uma delas, conforme
abordado por Saulo Batista: “a religido requer essa associacdo de andlises cientificas, que
chamamos interdisciplinaridade”84. Segundo Edile Rodrigues, elencar referéncias acerca da
area das Ciéncias das Religides permite que a proposta de formacdo continuada possibilite
aos/as professores/as reflexdes em torno do aprofundamento de estudos sobre a religido,
fomentando situagdes pertinentes no desenvolvimento diario dessa tematica e demandando
comportamento neutro, sem deixar evidéncias de preferéncias ou desrespeitos pela crenca
professada por cada aluno/a no contexto escolar.'&

Nessa linha de pensamento, para propor uma formagdo continuada em torno da
diversidade religiosa, é necessario realizar pesquisas em obras especificas voltadas para o
conhecimento cientifico das Ciéncias das ReligiGes. Nesse sentido, visando o enriquecimento
da formacao, devem ser acrescentadas referéncias acerca das normativas em concordancia com
a divulgacdo e com a promocéo da diversidade religiosa e do Ensino Religioso. Isso pode ser
observado no quadro abaixo:

Quadro 7. Bibliografia para direcionar a proposta de formagéo continuada acerca da diversidade religiosa no

contexto escolar's®

LegislacOes Brasileiras Acerca da Diversidade Religiosa

Legislacdo x Ano

Abordagem

Obijetivo

Constituicdes Federais de
1824,1891,1934,1937,1946,1967 e
1988.

Reflexdes sobre a evolucdo do
Ensino Religioso/diversidade
religiosa.

Analisar aspectos pertinentes a
diversidade religiosa acerca das
constituicBes federais.

Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional (LDB), 1961,
1971 e 1996.

LDB x Ensino Religioso/diversidade
religiosa.

Apreciar abordagens propostas
nas LDBs, bem como questbes
legais e contemporaneas.

Paradmetros Curriculares Nacionais
(PCNs), 1998 e 2001.

Apropriacdo dos PCNs acerca da
diversidade religiosa e do
componente curricular de Ensino
Religioso

Identificar a estrutura dos PCNs
com relagéo as contribuicdes em
torno do Ensino Religioso e
diversidade religiosa.

Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN), 2013.

Indicadores de politicas educacionais
sobre a diversidade religiosa em cada
ano do Ensino Fundamental.

Interpretar o direito a uma
educacdo de qualidade, voltada

183 MIRANDA, Ant6nio M. J. O.; CUNHA, Renata C.; SOUSA FILHO, Vicente G.; FERREIRA, Anderson C. N.
Formag&o docente em ensino religioso: um didlogo com a politica nacional. Revista Caminhos, Goiania, v. 18, n.
1, p. 10-27, 2020. p. 23.

184 BATISTA, Saulo T. C. Saberes e préaticas na pesquisa em Ciéncias das Religides. In: SILVEIRA, Emerson S.
(org.). Como estudar as religides: metodologias e estratégias. Petropolis: Vozes, 2018. p. 24.

185 RODRIGUES, 2017, p. 303.

186 Elaboracdo propria, dados inéditos, 2022.
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para o respeito a diversidade
religiosa.

Base Nacional Comum Curricular
(BNCC),2018.

Abordagem da implementacdo do
curriculo para 0 componente
curricular de Ensino Religioso

Reconhecer se, através dos
direcionamentos do componente
curricular de Ensino Religioso, o
respeito a diversidade religiosa é
contemplado.

Plano Nacional de
(PNE), 2014 — 2024.

Educacéo

Teoria e pratica na formagdo
continuada para docentes.

Identificar a dimensdo da
formacdo continuada com relacéo
a temas voltados para o respeito a
diversidade religiosa.

Referéncias Bibliograficas Acerca d

0 Ensino Religioso

Livro/ Artigo X Ano

Abordagem

Obijetivo

Livro: Pandemia de Covid- 19:
experiéncias, espiritualidade e
esperancas, 2021.

Para reflexdes iniciais.

Pensar acerca do tema de cada
encontro.

Livro: O mundo Religioso, 2019.

Conhecimento das religides.

Descrever abordagem
direcionada sobre as religides.

Artigo: Educacdo e Histéria do
Ensino Religioso, 2015.

Conhecimento do Ensino Religioso
no pais.

Identificar a trajetéria do
componente curricular de Ensino
Religioso no pais.

Artigo:  Ensino  Religioso e | Ensino Religioso e multicultura Propor alternativas na
Capitais Culturais, 2018. implementacdlo  do  Ensino
Religioso.

Livro: Compéndio do Ensino
Religioso, 2017.

Historia e legislagdio do Ensino
Religioso.

Analisar a histéria da legislacdo
em torno do Ensino Religioso.

Artigo: Ensino Religioso plural na
educacdo basica: uma area de
conhecimento humano em
consolidacdo, 2020.

Ensino Religioso e democracia.

Avaliar a aplicabilidade do
componente de Ensino Religioso
no Ensino Fundamental.

Artigo: Ensino Religioso e escola
publica laica, 2020.

Ensino Religioso e laicidade.

Debater sobre as vertentes da
laicidade a partir do componente
curricular de Ensino Religioso.

Artigo:  Confessionalidade e
laicidade: uma contribuicdo ao
estudo dos modelos de Ensino
Religioso Escolar, 2020.

Modelos  confessionais e néo
confessionais do Ensino Religioso.

Diferenciar as caracteristicas dos
modelos confessionais e nédo
confessionais do Ensino
Religioso.

Artigo:  Saberes docentes e
concepcdo do Ensino Religioso,
2020.

Impactos na formag&o continuada em
Ensino Religioso/diversidade
religiosa.

Constatar possiveis concepcoes e
desenvolvimentos, apos
formacdo acerca do Ensino
Religioso/diversidade religiosa.

Artigo:  Ensino  Religioso e
diversidade: caminhos na vivéncia
e experiéncia de professores/as nas
praticas escolares, 2020.

Contradicdes e desafios do Ensino
Religioso/ diversidade religiosa.

Discutir as contradi¢bes e
desafios na abordagem da
diversidade religiosa no cotidiano
escolar.

Artigo: A proposta didatica do

Proposta para direcionar o Ensino

Avaliar o cenario educacional em

Ensino Religioso no Brasil, 2011. | Religioso Escolar. torno de propostas para o0
direcionamento  do  Ensino
Religioso.

Livro: O Ensino Religioso na | Ensino Religioso e as possibilidades | Descrever ~ quais  sdo  as

BNCC: teoria e pratica para o
Ensino Fundamental, 2020.

a partir da BNCC.

possibilidades de avanco do
componente curricular Ensino
Religioso através da BNCC.

Referéncias Bibliogréficas Acerca da Area das Ciéncias das Religides

Livro/ Artigo X Ano

Abordagem

Obijetivo

Livro: O que é Ciéncia da
Religido? 2005.

Religido na atualidade.

Comparar fatores pertinentes da
religido contemporénea e da
antiguidade.
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Livro: Histéria & Religido, 2010.

A histéria das religiGes.

Verificar pontos relevantes na
evolucdo das religides.

Livro: As religies no Brasil, 2006.

As religides no contexto brasileiro.

Analisar a dimensdo da religido
no contexto da crenca professada
por grupos.

Artigo: Campo religioso brasileiro
e histéria do tempo presente, 2008.

Nocdo de campo religioso.

Abordar o pluralismo religioso
no contexto atual da crenca.

Artigo: Histdria, teoria e método
em geografia da religido, 2012.

Estudo da religido nas perspectivas
histérica e geogréfica.

Apresentar algumas correntes
que abordam a religido na
interface de outras ciéncias.

Livro: Nove teorias da religido,
2019.

Crengas e comportamentos.

Analisar o comportamento do ser
humano, mediante a sua crenca
religiosa.

Artigo: Religido e linguagem:
proposta de articulagdo de um
campo complexo, 2016.

As relagbes entre religido e
linguagem.

Propor uma articulacdo entre a
religido e as diferentes areas de
concentracdo da linguagem.

Artigo: Fenomenologia da religido
como essencialista e
criptoteologia: reconsideragdes
criticas, 2019.

Fenomenologia e religido.

Analisar aspectos da
fenomenologia no  contexto
escolar.

Artigo: Religido, Sensibilidades
Religiosas e Pos- Modernidade da
ciranda  entre religido e
secularizacdo, 20086.

Sensibilidades religiosas.

Comparar 0 processo entre o
aumento das  manifestagdes
religiosas e a consciéncia da
sociedade.

Avrtigo: Desvendando a religido e
as religibes mundiais em Max
Weber, 2009.

Religides de Max Weber.

Apresentar Max Weber como o
mais importante sociélogo e
historiador que realizou estudo
do fendmeno religioso.

Artigo:  Ciéncias  Sociais da
Religido, 2012.

Formas elementares da vida
religiosa: Durkheim e Max Weber.

Apresentar as formas elementares
de Durkheim na reflexdo do
pensamento de Max Weber.

Livro: Como estudar as religides:
metodologias e estratégias, 2018.

Metodologias e estratégias.

Indicar métodos/metodologias,
buscando sensibilizar 0S
professores/as para refletir acerca
de abordagem da religido no
contexto escolar.

Neste segmento, com a exposicdo das referéncias bibliograficas para a formacéo

continuada voltada para o respeito a diversidade religiosa no contexto escolar, foram abordadas

as referéncias basicas para o inicio de uma trajetéria que podera ir além, no contexto do

municipio de Vargem Alta-ES, beneficiando os/as alunos/as em relagdo a diversidade da crenca

professada por eles/as. Na sequéncia, sera desenvolvido o plano estratégico com todos 0s passos

necessarios para a sua aplicabilidade, além do desenvolvimento de estratégias que objetivam

auxiliar os/as professores/as em suas praticas pedagdgicas diarias, possibilitando acdes

integradoras referente ao respeito a diversidade religiosa no contexto da EMEB Pedro Milaneze

Altoé.
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3.3 Acdo Pedagogica: plano estratégico para formagdo continuada integradora acerca do
respeito a diversidade religiosa no contexto escolar

A formacéo continuada para professores/as consegue obter resultados esperados quando
parte da realidade escolar ou da regido em que esta situada a unidade escolar. Assim, ela deve
ter estratégias voltadas para o crescimento dos/as professores/as, objetivando estimular
reflexdes, mudancas de paradigmas, procedimentos pedagdgicos bem como o senso de trabalho
em equipe, por conseguinte, assegurando o pleno desenvolvimento das particularidades dos/as
alunos/as.

No bojo dessa perspectiva, é necessario compreender a caréncia do corpo docente, mas
esse procedimento podera ser direcionado atraves de diagnostico, auto-avaliacdo ou
observacdes, alinhando-se aos anseios dos/as professores/as em relacdo as demandas da escola,
da regido escolar ou da Secretaria Municipal de Educacdo. Para Maurice Tardif, a formacéo
tedrica e profissional propicia a préxis, pois ela representa um vai e vem continuo. Esses
exemplos abarcam a colocacdo de modernos recursos de formacédo para professores/as entre a
vivéncia objetiva nas salas de aula e a pesquisa, entre o corpo docente e os formadores
universitarios. '8’

Defronte a necessidade do/a professor/a e de todo contexto em que a escola faz parte, a
formagdo serd elaborada a luz das demandas docentes. De encontro a essa questdo, Camila

Folquitto argumente:

Trabalhar na area da educagdo envolve necessariamente o contato com mdltiplas
subjetividades; afinal, ndo existe um método pedagodgico milagroso, uma férmula que
possa ser usada nas relages com todos os alunos. Nesse sentido, 0 bom professor é
um criador, pois deve estar sempre atento para novas formas e reinventar seu proprio
trabalho, questionando e buscando a melhor maneira de lidar com cada classe, cada
aluno em especial. 8

Por intermédio dos fatos descritos sobre as especificidades acerca da EMEB Pedro
Milaneze Altoé, serd fundamentada a acdo pedagdgica através de um planejamento estratégico,
construindo a trajetéria da proposta de formacdo continuada com a temaética voltada para o
respeito a diversidade religiosa no contexto dessa escola. Logo, inclinada para o contexto da
crenca professada por cada aluno/a, pois, caso essa crenca nao seja respeita, poderad provocar

conflitos internos, o que prejudica o processo cotidiano de aprendizagem. Nessa conjuntura,

187 TARDIF, 2014, p. 286.

18 FOLQUITTO, Camila T. F. Transtorno de déficit de atencéo e hiperatividade: percursos diferenciados de
desenvolvimento. In: CAETANO, Luciana M. (org.). Temas atuais para a formagéo de professores: contribuices
da pesquisa piagetiana. S&o Paulo: Paulinas, 2010. p. 137.
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segundo a explicacdo de Leila Sousa e Jéssika Lemos, ocorre que, muitas vezes, por se tratar
de conflitos intimos das pessoas, “ndo ocorrem sinais externos, ou estes sdo dificeis de
reconhecer e, portanto, de analisar. 1sso se agrava ainda mais quando se trata de pessoas
introvertidas ou timidas. Eles nascem das necessidades de pressdes ou metas”8°,

No intuito de promover e garantir o respeito a diversidade religiosa na EMEB Pedro
Milaneze Altoé, serdo desenvolvidos, na sequéncia, 0s pontos basicos do Planejamento

Estratégico,°

para a formacdo continuada integradora voltada para os/as professores/as.
Torna-se importante destacar, novamente, que essa escola atende alunos/as do Ensino

Fundamental, dos Anos Iniciais e Finais.

3.3.1 Proposito da formacéo continuada acerca da diversidade religiosa

A formacdo continuada integradora, com a tematica sobre o respeito a diversidade
religiosa, no contexto da EMEB Pedro Milaneze Altoé, destina-se a fomentar o respeito a todas
as crencas religiosas dos/as alunos dessa escola. Essa proposta procura apresentar estratégias
para redirecionar os/as professores/as em relacdo ao desenvolvimento de préaticas pedagdgicas
integradoras no cotidiano escolar, visando disseminar respeito a diferenca religiosa dos/as
alunos/as para fortalecer o processo de aprendizagem.

Desse modo, considerando a forma como o/a aluno/a é acolhido/a em sua diversidade,
essa proposta podera desencadear fatores pertinentes ao seu pleno desenvolvimento. Segundo

Ernst Michel, é importante:

Ver a religido como libertadora porque todo ato religioso em sim procede de uma
forga libertadora, é o ponto forte que deve ser exposto. Os movimentos de libertagao
nas religides ganham a ser conhecidos por educadores porque ajudam a trilhar, em
diversos campos, caminhos de libertagdo do racismo ou do sexismo, etc.*%

Nesses termos, a formacao continuada incentiva o/a professor/a na busca de reflexdes
acerca das suas praticas pedagogicas, assim como em mudancas de postura e paradigmas,
considerando que esse/a profissional tem o poder de formar ou direcionar conceitos nos/as

alunos/as. Com efeito, a formacdo continuada proporciona esse beneficio para os/as

189 SOUZA, LeilaD. S.; LEMOS, Jéssika, H. S. H. A administracéo de recursos humanos e conflitos existentes no
ambiente escolar. In: DUARTE, Ana E. B.; MUNHOZ, Diego J. (orgs.). Educagdo: multiplos olhares. Séo Carlos:
Pedro & Jodo, 2022. p. 19.

190 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2022.

191 MICHEL, 2017, p. 29.
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professores/as, além de uma visdo de praticas em conjunto e integradas em prol do
desenvolvimento dos/as alunos/as.

Vale acrescentar que o aspecto religioso faz parte da sociedade e, ao mesmo tempo, da
intimidade de cada ser e, por isso, sdo fatores que exigem um planejamento coletivo de acdes.
Todavia, por ser uma acdo desafiadora, deverd ser bem direcionada para o/a professor/a,
levando-o/a ao aprofundamento da tematica e ao desenvolvimento consistente de acles e de

praticas pedagogicas no cotidiano da escola.

3.3.1.1 Vis&o e valores da formacéo continuada: respeito a diversidade religiosa

A formacdo continuada possibilita ao/a professor/a 0 acesso ao conhecimento, que
podera fazer a diferenca no ambito educacional contemporaneo, desde que esteja no contexto
da escola ou da regido escolar, e que seja bem direcionado por um/a formador/a capacitado/a e
conhecedor/a da temaética que envolve o fenbmeno religioso. A apresentacao de uma proposta
de formacdo voltada para a promocdo do respeito a diversidade religiosa objetiva ampliar a
visdo dos/as professores/as em torno de especificidades dos/as aluno/as no que se refere a crenca
religiosa, além de despertar em outras instituicbes escolares o interesse pelo assunto e, por
conseguinte, potencializar a ampliacdo de formagcbes com essa teméatica no municipio de
Vargem Alta-ES.

Desse modo, quanto mais escolas forem beneficiadas, maior serd a proporcdo na
promocdo do respeito a crenca religiosa professada por cada aluno/a, além de contribuir para o
processo de aprendizagem. Do mesmo modo, quanto mais professores/as buscarem refletir em
torno do respeito a diversidade religiosa, mais acfes acontecerdo acerca dessa tematica,
colaborando para que as acdes positivas no cenario da diversidade religiosa no espaco escolar
sejam frequentes, tornando-se mais robustas e permanentes.

Nessa mesma direcdo, as formagdes voltadas para as inquietacdes dos/as alunos/as, sua
cultura e credos intensificam as caracteristicas individuais de cada um/a deles/as. A formacao
em questdo tem como valores o respeito a particularidade de cada aluno/a, a valorizacédo da sua
historia e 0 compromisso com a promocao de um futuro mais promissor, garantindo que o
posicionamento dos/as alunos/as seja voltado para questionamentos, parceria e respeito, 0s
quais poderdo promover uma sociedade com as mesmas oportunidades e condi¢6es. Por isso, &
importante refletir acerca dos objetivos da formacdo continuada para professores/as que

envolve a diversidade religiosa, no contexto da escola em analise.
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3.3.1.2 Objetivos da formacao continuada acerca da diversidade religiosa

A formacdo continuada com a tematica acerca do respeito a diversidade religiosa
concentra a sua importancia para incentivar reflexdes docentes, visando mudancas de
paradigmas e praticas pedagogicas no espaco escolar. Espera-se que, através dessa formacao,
os/as professores/as exercam uma postura profissional em torno de reflexdo, acao e reflex&o.
Portanto, através da reflexdo e da acdo acerca do respeito a diversidade religiosa no ambito
escolar, que envolva os/as professores/as de todos os Componentes Curriculares, estimam-se
contribuicdes com o desenvolvimento das especificidades que compdem cada aluno/a, em
especial a diversidade religiosa. Todavia, sem direcionamento e acdes adequadas, os/as
alunos/as poderdo ser prejudicados no processo de aprendizagem.

Com essa proposta de formacdo, espera-se que os/as professores/as vivenciem o
processo de a¢Oes propicias com praticas pedagdgicas integradoras e gradativas, as quais sejam
voltadas para pesquisa, para reflexfes e para acdes possiveis de identificar possibilidades de
um trabalho coletivo na busca de respeito a crenca professada por cada aluno/a no ambito
escolar. Assim, serd exposto o plano de formacdo continuada na pratica, no qual serdo
contemplados topicos primordiais para o desenvolvimento da tematica em questdo. Destaca-se
que a formacdo serd em servico, contemplando um encontro mensal previsto no calendario

escolar e autorizado pela Secretaria Municipal de Educagéo. Veja o quadro a seguir:

Quadro 8. Plano de formagcéo de professores/as na pratica: desenvolvimento dos contelidos para a formacéo

continuada integradora acerca do respeito a diversidade religiosa no contexto escolar'®?

MES: fevereiro
MODULO: 01- Primeira Parte - LegislacGes Brasileiras Acerca da Diversidade Religiosa (Constituicdes
Federais, LDB e PCNs)

Contetdos Objetos do | Objetivos Estratégias/ Atividade
Conhecimento

As Constituicbes | As ConstituicBes | Situar cada Constituicdo, | Promover uma roda de
Federais: Reflexdes sobre | Federais e o0s artigos | de acordo com a época e | leitura entre 0s
a evolugdo do Ensino | acerca da diversidade | com aabordagem de cada | professores/as, com
Religioso/  diversidade | religiosa. uma. posterior  agrupamento
religiosa. para explicacdo oral do
conteddo.
LDBs X Ensino | Ciclos das LDBs no | Enumerar as diferencas | Analise em grupo sobre o
Religioso/diversidade contexto da diversidade | entre as LDBs, | texto exposto em cada
religiosa. religiosa. considerando a | LDB, com posterior

abordagem sobre Ensino/ | apresentacdo de cada
Religioso,  diversidade | grupo, de acordo com as
religiosa inseridaemcada | LDBs (1968, 1971,
uma. 1996/1997).

192 Elaboracdo propria, dados inéditos, 2022.
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Apropriacdo dos PCNSs
acerca da diversidade
religiosa e do
componente curricular de
Ensino Religioso.

Condicdo de cada PCN.

Distinguir a abordagem
inserida em cada PCN.

Tempestade de ideias
sobre os PCNs, com
registro e  posterior
explicagdo  sobre o
conte(ido realizada pelo
formador.

MES: margo

MODULO: 02 — Segunda Parte — Legislacdes Brasileiras Acerca da Diversidade Religiosa (DCN, BNCC e

PNE 2014 — 2024)

Contetdos

Objetos do
Conhecimento

Objetivos

Estratégias/ Atividade

Indicadores de politicas
educacionais sobre a
diversidade religiosa em
cada ano do Ensino
Fundamental.

Tipos de abordagem na
DCN.

Identificar concepces da
diversidade religiosa no
Ensino Fundamental.

Leitura em grupo e
exposicao em plenéria.

Abordagem da
implementacédo do
curriculo para 0

componente curricular de
Ensino Religioso.

Relagéo do curriculo para
os discentes.

Relacionar, visando
acles acerca da
diversidade religiosa,
aspectos presentes ao
Ensino Religioso em
relacio  aos  outros
componentes curriculares
da BNCC.

Explicagdo oral do
contetdo. Na sequéncia,
debate em grupo sobre a
relacdo entre o curriculo
de Ensino Religioso com
0s outros componentes
curriculares da BNCC.

Teoria e
formacéo
para docentes.

pratica na
continuada

Relacdo entre formacéo e
PNE.

Descrever as  metas
inseridas no PNE,
correlacionadas com a
formagéo continuada.

Planejamento em trio de
um dia de estudo, o qual
tenha viés a respeito da
diversidade religiosa no
contexto escolar, com
posterior apresentacdo.

MES: abril

MODULO: 03 — Ensino Religioso: Saberes Essenciais Acerca do Ensino Religioso

Contetdos Objetos do Objetivos Estratégias/ Atividade
Conhecimento
O Mundo religioso e | Diferenca  entre  as | Diferenciar, através de | Pesquisa em dupla (cada
conhecimento das | religibes. pesquisa, as religiGes | dupla ficara com uma
religides. existentes na | religido), com posterior
contemporaneidade. apresentacdo.
Ensino Religioso: | Breve historia do Ensino | Distinguir a evolugdo do | Em grupo, elaborar uma
educacdo, conhecimento | Religioso. Ensino  Religioso na | entrevista com  um
e historia. historia. professor de historia, com
perguntas
contextualizadas com
religido, educacdo e
historia.
Ensino  Religioso e | Cultura e Ensino | Relacionar as | Estudo dirigido de texto.
multicultura: capitais | religioso. especificidades entre
culturais. Ensino  Religioso e
cultura.
Historia e legislacdo do | Legislagdo e Ensino | Explicar a legislacdo | Explicacdo  oral  do
Ensino Religioso. religioso. acerca do Ensino | conteudo.
Religioso.

MES: maio

MODULO: 04 - Ensino Religioso: fundamentos tedricos para os saberes docentes integradores

Contetdos Objetos do Objetivos Estratégias/ Atividade
Conhecimento
Ensino  Religioso e | Relagdo entre Ensino | Diferenciar, através de | Elaborar em dupla uma
democracia: aspectos da | Religioso, democracia e | exemplos basicos, a | aula para abordar aspecto

laicidade.

laicidade.

relagio  entre  Ensino

em torno da democracia e
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Religioso, democracia e
laicidade.

laicidade (em um dos
anos do 1° a0 99).

Modelos de  Ensino | Narrativas e legislacdo | Definir, de formasucinta, | Organizagio de um
Religioso. dos modelos de Ensino | os modelos de Ensino | forum, no qual os
Religioso. Religioso. professores/as se relinem
e debatem sobre os
modelos de  Ensino
Religioso. Todos o0s
participantes devem
apresentar suas opinides.
Ensino  Religioso e | Abordagens didaticas | Discriminar as principais | Em dupla, elaborar uma
préticas pedagogicas | pedagdgicas. abordagens didaticas | pratica integradora acerca
integradoras: impactos da pedagégicas. da diversidade religiosa,
formacéo continuada. para ser aplicada em
umas das turmas (entre o
1°e 0 9° ano).
Contradigcbes e desafios | Desafios da diversidade | Listar oS  principais | Situagdo-problema,
na pratica integradora | religiosa no cotidiano | desafios e contradi¢fes | individualmente, expor
sobre a diversidade | escolar. na aplicagdo das praticas | uma  contradicdo  ou
religiosa. pedagdgicas no contexto | desafio para 0
da diversidade religiosa. | desenvolvimento de
préatica integradora sobre
a diversidade religiosa,
apresentando solucéo.
MES: junho
MODULO: 05 — Ensino Religioso: propostas x BNCC
Contetdos Objetos do Objetivos Estratégias/Atividade
Conhecimento
Ensino Religioso: | Curriculo de Ensino | Conceituar o curriculo de | Em dupla, elaborar uma

propostas e curriculo. Religioso. Ensino  Religioso no
ambito da BNCC.

Ensino Religioso e as | O Ensino Religioso na | Verificar as

possibilidades a partir da | BNCC. possibilidades da

BNCC. ressignificacdo da

proposta do  Ensino
Religioso da BNCC, com
0 contexto da Escola em
guestéo.

proposta curricular
acerca do Ensino
Religioso, para cada ano
escolar (dol° ao 9° ano),
de acordo com a BNCC,

atendendo as
especificidades da
referida  escola, com

posterior apresentagdo.

MES: julho

MODULO: 06 — Semindrio: As novas tendéncias do Ensino Religioso.

Conteldos Objetos do Objetivos Estratégias/Atividade
Conhecimento

Abordagem Relacéo entre 0s | Quantificar aspectos | palestra 1: Com um Prof.
correlacionada dos | contelidos estudados. acerca dos conte(dos | Dr. da Faculdade Unida
conteddos estudados estudados sobre Ensino | de Vitéria.
acerca do Ensino Religioso. Palestra 2: Dois lideres
Religioso. religiosos locais.
MES: agosto

MODULO: 07 — Ciéncias das Religides: teorias e conceitos.

Contetdos Objetos do Objetivos Estratégias/Atividade
Conhecimento
Conceituando  Ciéncias | Principio das Ciéncias | Investigar o contexto | Aula expositiva
das Religibes na | das Religides. contemporaneo acerca da | dialogada.
contemporaneidade. proposta da area das
Ciéncias das Religides.

A historia no contexto | Cultura religiosa em cada | Registrar situacdes em | Aula expositiva e
das religies. tempo. torno da historia das | dialogada.

religides.
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O campo religioso | As religies do Brasil. Demonstrar efetiva | Em grupo, elaborar um
brasileiro. presenca das religiGes do | mapa  conceitual do
Brasil. campo religioso
brasileiro e apresentar.
Especificidades do | Denominacéo das | Destacar, através de | Estudo de caso sobre uma
campo religioso | matrizes religiosas. exposi¢des especificas, as | especificidade do campo
brasileiro. matrizes religiosas | religioso brasileiro, com
brasileiras. posterior exposicéo.

MES: setembro

MODULO: 08 — Ciéncias das Religides: historia, teorias, métodos, perspectivas e geografia da religifo no

contexto contemporaneo.

Conteudos

Obijetos do
Conhecimento

Obijetivos

Estratégias/Atividade

Conhecimento religioso
na perspectiva histérica e
geogréfica.

Localizacdo da religido
em cada dimensao.

Indicar o funcionamento
do conhecimento
religioso a partir da
perspectiva historica e
geografica.

Em grupo, aplicar o
Phillips 66.

Conhecimento religioso,
teorias e métodos no

Teoria e pratica da
aplicabilidade de temas

Exemplificar a
aplicabilidade da teoria e

Aula expositiva.

contexto da  crenca | sobre religido no contexto | pratica da temética sobre
religiosa. escolar. religido no  contexto
escolar.
Linguagem e religido no | Como usar os termos | Delimitar 0 | Estudo de texto em grupo
cotidiano escolar. religiosos no contexto | direcionamento dos | e apresentacdo atraves de
escolar. termos  religiosos no | desenhos e recortes de

contexto escolar.

revistas e jornais.

Fendmenos religiosos no
espaco escolar.

Como abordar 0S
fendmenos religiosos no
contexto escolar.

Rever o direcionamento
dos aspectos da
fenomenologia no espago
escolar.

Debate sobre 0S
fendmenos religiosos.

MES: outubro

MODULO: 09 - Ciéncias das Religides: conhecimentos primordiais para aprofundamento de agdes

pedagdgicas.

Conteudos

Obijetos do
Conhecimento

Obijetivos

Estratégias/Atividade

Sensibilidades Religiosas
e  secularizagdo  no

Nocgdo de sensibilidade
religiosa e secularizacéo.

Diferenciar sensibilidade
e secularidade religiosa

Em grupo, fazer uma lista
das sensibilidades

contexto da Pés- nos termos da Poés- | religiosas e apresentar.
Modernidade. Modernidade.
A religido segundo Max | Relatos da religido de | Demonstrar aspectos | Aula explicativa, com
Weber. acordo com Max Weber. | pertinentes a religido, | posterior resumo dos
segundo Max Weber. textos apresentados,
realizado pelos
professores/as.
Ciéncias  Sociais da | Relatos da religido de | Demonstrar aspectos | Aula explicativa, com
Religido no contexto de | acordo com Durkheim e | pertinentes a religido, | posterior resumo dos
Durkheim e Max Weber. | Max Weber. segundo Durkheim e Max | textos apresentados,
Weber. realizado pelos
professores/as.
Métodos e estratégias | Principios para direcionar | Aprofundar a andlise | Em grupo, apresentar
para acBes pedagdgicas | acbes pedagOgicas em | sobre o0s métodos e | uma acdo pedagbgica
no contexto da religido. torno da diversidade | estratégias acerca da | acerca da diversidade
religiosa no contexto | diversidade religiosa no | religiosa para ser aplicada
escolar. espaco escolar. no espaco escolar, com

posterior apresentacdo.

MES: novembro

MODULO: 10 - Seminério: Ciéncias das Religides e o

contexto escolar contemporaneo.

Conteudos

Objetos do
Conhecimento

Objetivos

Estratégias/Atividade
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Abordagem Relacéo entre 0s | Quantificar aspectos | Palestra: com um Prof.

correlacionada dos | contetdos estudados. acerca dos contetdos | Dr. da Faculdade Unida

contedidos estudados estudados  sobre  as | de Vitoria.

acerca das Ciéncias das Ciéncias das Religides.

Religides.

Exposicéo cultural: | Aprofundamento de | Relacionar as diferentes | I Mostra cultural da

diversidade religiosa. estudo. as culturas religiosas no | diversidade religiosa no
contexto do municipal de | Municipio de Vargem
Vargem Alta- ES. Alta -ES.

Simpdsio e Portfdlio.

MES: dezembro
MODULO: 11 — Simpésio: apresentacdo dos professores/as acerca da temética da formagéo e no contexto de
um dos conteddos estudados durante os mddulos.
- Apresentar sugestdes voltadas para referéncias bibliograficas sobre outras religides.
- Exposicdo dos portfélios confeccionados durante a formacéo.

Demonstrar
conhecimento adquirido.

0

Demonstrar, através da
exposicao oral no
simposio e a confeccdo do
portfolio, o conhecimento

adquirido  durante a
formagdo e, sugestdo
acerca de referéncias

bibliogréficas sobre

outras religides.

| Estratégias/ Atividade |

Apresentacdo individual,
acerca do simposio e da
confeccdo do portfélio.
com sugestao de
bibliografica sobre outras
religides.

Atrelado ao plano de formacdo para professores/as, faz-se necessario organizar o

encontro por modulo através da pauta do dia, contendo todos os detalhes referentes ao momento

de cada pratica. No intuito de direcionar cada atividade, sera exposto, na sequéncia, um quadro

com a organizacao da pauta para um encontro. Observe:

Quadro 9. Estrutura da pauta diaria de formag&o continuada de professores/as na préatica acerca do respeito a

diversidade religiosa no contexto escolart®

Pontos abordados

Importancia/Abrangéncia

01 | Identificacdo.

Abrange o cabecalho da pauta com: Slogan da
Secretaria Municipal de Educacdo, data, local e
horério da formacdo. Esses dados deixam clara a
finalidade da formacdo, assim como a elegancia do
formador, tornando a agdo oficial, organizada e fonte
para consultas acerca de planejamentos ou realizacdo
de atividades futuras.

02 | Tema.

Possibilita o direcionamento central da formacéo,
oferecendo suporte para 0s conhecimentos a serem
desenvolvidos, durante um periodo de tempo da
formacéo.

03 | Contetdo.

E a parte consistente da formacéo, dando sentido ao
seu desenvolvimento, assim como particularidades do
planejamento. Sendo importante destacar que o
contelido deve ser aplicado de forma gradativa,
planejada e contextualizada.

04 | Objetivo.

Estabelece quais conhecimentos sdo esperados do
grupo. Portanto, devem ser relacionados ao contetdo
de maneira clara e precisa.

193 ElaboragAo prdpria, dad

os inéditos, 2022.
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05

Recursos Didaticos.

Elementos fundamentais para o desenvolvimento de
um encontro formativo. Dessa forma, devem ser
ajustados de acordo com cada encontro, podendo ser
através de videos, copias de textos, slides, cartazes,
entre outros.

06

Desenvolvimento: Boas-vindas, acolhida e
direcionamentos, sdo abordados através de
momentos especificos.

Estabeleca o crescimento da formacdo, podendo ser
através de diversas praticas, visando a acolhida e o
aprendizado do cursista (professor/a).

07

1° Momento: Reflexao.

Esta voltado para a reflexdo inicial da formagcéo, tendo
em vista sensibilizar os/as professores/as para receber
0 contetdo do encontro. Conseguintemente, podera
ser aplicado através de leitura de mensagem ou texto,
video, brincadeira, entre outros; algo para relaxar o

grupo.

08

2° Momento: Direcionamento do estudo.

Momento importante para a abordagem do encontro
anterior e verificar pesquisa/estudos deixados. Além
de ser o espaco para a explicacdo do tema e do
conteldo da pauta, assim como a importancia do
conhecimento em questdo, para a aplicabilidade no
cotidiano escolar.

09

3° Momento: Aprofundamento dos estudos.

Momento que o grupo faz as préprias consideracdes
sobre o0 tema e 0s conteudos em questéo. Portanto, aqui
é importante que o professor/a estabeleca o seu proprio
conceito sobre a abordagem do encontro.

10

Atividades: Exercitar o aprendizado e
compartilha-lo.

Estabelece a problematizagdo dos contetdos
abordados no encontro, visando o aprendizado dos/as
professores/as, momento em que eles irdo desenvolver
uma prética direcionada pelo formador, assim como
partilhar com o grupo todo. Vale destacar que,
conforme o tema abordado, podera ser desenvolvido
mais de uma atividade no mesmo encontro, desde que
esteja em concordancia com o tema em estudo.

11

Encaminhamentos.

Ao final de cada encontro, deixar direcionado para
os/as professores/as se 0s objetivos tracados para o
encontro foram alcancados. Esse momento também é
para orientar, considerando a particularidade de cada
encontro, sobre as atividades que ficardo para serem
desenvolvidas através de pesquisa, para discursdo no
préximo encontro.

12

Avaliacdo do encontro.

Espaco no qual os/as professores/as cursistas deverdo
deixar o seu parecer sobre o encontro em formulério
especifico, fornecido pelo formador. Sendo
importante destacar que o procedimento fortalece a
postura e a pratica do formador.

13

Referéncias.

Literatura pesquisada para a composi¢do do encontro.
Todavia, nessa proposta, as literaturas ja foram
estabelecidas no quadro 08, porém, conforme forem
utilizadas, deverdo estar inseridas em consonancia
com a abordagem de cada pauta.

Para confeccionar o certificado com a carga horaria da formacdo, o préximo quadro

apresenta a distribuigdo de carga horéria, contendo as atividades presenciais, ndo presenciais,

0s simpdsios, os foruns e os seminarios para a formacgdo continuada com a tematica voltada

para o respeito a diversidade religiosa no contexto da EMEB Pedro Milaneze Altoé. No intuito

de realizar um controle de frequéncia, carga horaria presencial e ndo presencial dos/as
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professores/as cursistas, cada encontro tera um comando especifico para atender as

especificidades do médulo. Veja o quadro abaixo:

Quadro 10. Distribuicéo de carga horaria com atividades presenciais e ndo presenciais para a formacao

continuada de professores/as acerca do respeito a diversidade religiosa no contexto escolar®

MODULO ATIVIDADES CARGA HORARIA
MODULO 01 Aula presencial. 08 horas
Atividade presencial. 03 horas
MODULO 02 Aula Presencial. 08 horas
Atividade nédo presencial 10 horas
MODULO 03 Aula presencial 08 horas
Atividade presencial. 03 horas
Atividade nédo presencial. 05 horas
MODULO 04 Aula presencial. 08 horas
Forum de debates. 03 horas
Atividade ndo presencial. 10 horas
MODULO 05 Aula presencial. 08 horas
Atividade ndo presencial. 05 horas
MODULO 06 Seminario: As novas tendéncias do Ensino Religioso. 11 horas
Palestra com um Prof. Dr./a. da Faculdade Unida de Vitoria e
lideranca religiosa local, com a abordagem através de relatorio
escrito dos professores/as.
MODULO 07 Aula presencial. 08 horas
Atividade presencial. 03 horas
Atividade ndo presencial. 05 horas
MODULO 08 Aula presencial. 08 horas
Atividade presencial. 03 horas
MODULO 09 Aula presencial. 08 horas
Atividade presencial. 03 horas
Atividade ndo presencial. 05 horas
MODULO 10 Seminario: Ciéncias das Religifes e o contexto escolar
contemporaneo. 11 horas
Palestra com um Prof. Dr/a. da Faculdade Unida de Vitdria,
com a abordagem através de relatério escrito dos/as
professores/as.
Participacdo na | mostra cultural sobre diversidade religiosa
do municipio.
MODULO 11 Simposio: preparacdo e comunicado. 20 horas
Portfdlio: confeccdo e exposicdo. 36 horas
Apresentar sugestfes voltadas para referéncias bibliograficas
sobre outras religides.
CARGA HORARIA TOTAL DA FORMACAO 200 horas

Por fim, considerando o processo de planejamento em que os formularios sdo fornecidos

pela Secretaria Municipal de Educacéo e, em especifico o planejamento'®> da EMEB Pedro

194 Elaboracdo propria, dados inéditos, 2022.
1% Constatou-se que, nas etapas do processo de planejamento — plano de ensino e de aula —, na EMEB Pedro
Milaneze Altoé, ndo existe a insercdo de colocacOes referentes a diversidade religiosa em nenhum componente
curricular do Ensino Fundamental, nos Anos Iniciais e Finais.
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Milaneze Altoé, a proposta prosseguird com um roteiro de sugestdes acerca de produtos
educacionais, através de Roda de Conversa,' para a visdo geral sobre os pontos abordados
nessa dissertacdo e trabalho de campo, por meio de visitas em lugares sagrados para além dos
espacos catolicos romanos, ou seja: museus, documentarios, monumentos, entre outros, dentro
e fora do municipio. Por meio dessas a¢des, os/as professores/as terdo uma visao da diversidade
religiosa dentro do municipio e em seu entorno, auxiliando na construcdo de a¢bes em torno do
respeito a diversidade religiosa, outros cultos e mitos, em praticas pedagdgicas cotidianas,
assim como a insercdo no planejamento, passando a ser revigorado pela sugestdo e pelo
direcionamento de um grupo de pesquisa sobre a tematica do respeito a diversidade religiosa
no contexto escolar.

A formacéo continuada para professores/as auxilia na promoc¢édo de demandas acerca da
especificidade de cada unidade escolar. Segundo Philippe Perrenoud, envolver-se na formacéo
continuada viabiliza préaticas integradoras no espago escolar, possibilitando transformacGes
acerca das acOes pedagdgicas no cotidiano do ambito educacional, além de beneficiar o
processo de aprendizagem dos/as alunos/as, e mudancas de paradigmas no que se refere ao
trabalho individual ou coletivo.t®’

Para auxiliar a promocéo do respeito a diversidade religiosa no contexto escolar da
EMEB Pedro Milaneze Altoé,'*® apresentou-se uma proposta de formagdo continuada para
os/as professores/as que atuam nessa unidade escolar, com referéncias em torno de Leis
especificas, do Ensino Religioso e das Ciéncias das Religibes, além de produtos educacionais
gue visam perpetuar acdes nesse sentido. Acredita-se que essa proposta € o inicio de uma longa
caminhada em prol da promocéo do respeito a diversidade religiosa existente no interior das
escolas do municipio de Vargem Alta-ES, bem como para referenciar outras aces acerca da
formacdo continuada para professores/as em torno dessa tematica, na esfera educacional

brasileira.

1% O Produto Educacional, como sugestéo de roteiro para a roda de conversa com a insercdo dos pontos abordados
nessa dissertacdo, pode ser consultado no ANEXO J desta pesquisa.

197 PERRENOUD, Philippe. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artmed, 2000. p. 160.

198 As fotos da estrutura externa da EMEB Pedro Milaneze Altoé constam no Anexo K desta pesquisa.
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CONCLUSAO

A diversidade religiosa é abordada em leis presentes no decorrer da historia da
humanidade, sempre marcada por questdes politicas, ideoldgicas, tedricas e particulares. No
entanto, ao longo dos anos, a tradicdo religiosa da ICAR se mostrou predominante.

O presente trabalho refletiu sobre propostas e a¢fes em torno de um planejamento
estratégico, tendo em vista as praticas educativas, sociais e igualitarias, levando em
consideracdo a subjetividade e a individualidade que o ser humano tem direito. Para alicercar a
pesquisa, realizou-se um estudo bibliografico fundamentado nas leis voltadas para diversidade
religiosa e nas normativas reguladoras e regulamentadoras do sistema educacional brasileiro.
Acrescentaram-se referéncias em torno da legislacao, de projetos, de programas e de curriculos
que apresentam como objeto a formacdo continuada para professores/as acerca do respeito a
diversidade religiosa no contexto escolar. Dessa forma, o trabalho refletiu o conceito de
diversidade religiosa sobre a otica de diversos autores/as, considerando as abordagens voltadas
para a diferenca de crencas em torno de tematicas sobre a diversidade religiosa, tendo como
foco as politicas de formacao continuada para professores/as.

O objetivo geral da pesquisa consistiu numa proposta de formagdo continuada
integradora para os/as professores/as da Escola de Educacéo Bésica Pedro Milaneze Altoé, com
a tematica sobre o respeito a diversidade religiosa no contexto dessa escola. A pesquisa revelou
gue, mesmo com a presenca do respeito a diversidade religiosa nas leis vigentes, existem
lacunas na constituicdo dos projetos e nos programas de formacdo. Desse modo, é preciso
articular movimentos e estratégias para além das politicas de formacdo continuada para
professores/as proporcionadas em ambito federal e estadual. Faz-se, necessario focar nas
demandas do quadro educacional da unida escolar do municipio ou da regiao.

Além disso, foram consultadas vérias leis, artigos, dissertacfes, teses e livros. A
dissertacdo foi dividida em trés capitulos, iniciando pela parte tedrica acerca das leis inclinadas
para a diversidade religiosa, percorrendo a legislagdo sobre a formacdo continuada, projetos,
programa e curriculos, e, por fim, consolidou-se uma proposta de formacgdo necessaria para
dinamizar os atuais pacotes prontos de formagdo, os quais trazem formato igual para escolas
diferentes, ou seja, ndo atentem as necessidades contextuais acerca do panorama educacional
regional, municipal ou local.

Foi possivel observar que, apesar da existéncia de leis, normativas, resolucdes, pareceres
e outros documentos que focam o respeito a diversidade religiosa, ainda ocorrem praticas

proselitistas nos espagos escolares, fazendo com que somente os/as professores/as de Ensino
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Religioso ndo consigam promover agdes voltadas ao respeito a diversidade religiosa, sendo
necessarias praticas integradoras executadas de forma interdisciplinar, envolvendo os/as
professores/as de todos os componentes curriculares. Impde-se, pois, a necessidade de politicas
de formacdo que abarquem a tematica desta dissertacao. No entanto, as formag6es apresentam
aspecto contrério a essa situacdo, fazendo-se necessario que as instancias educacionais
articulem politicas para garantir o cumprimento da legislagdo, pois as principais formacoes
articuladas pelo MEC ou pela SEDU contemplam o Ensino Fundamental, Anos Iniciais, de
modo que 0 maior percentual esta voltado para projetos de formacao com contetdo especificos,
isto é, direcionados para demandas da alfabetizagao.

Logo, para realizar uma proposta de formacdo, faz-se necesséario aprofundar numa
analise das legislacbes especificas sobre a diversidade religiosa, das referéncias acerca do
Ensino Religioso e da area das Ciéncias das Religides, sem perder de vista 0 embasamento
tedrico para direcionar uma formacdo com essa temaética, a fim de selecionar o contetido
adequado e estratégias que alcancem o interesse dos/as professores/as, o conhecimento e
mudancas de praticas pedagogicas. Nessa conjuntura, quanto aos documentos pertinentes a
presenca de formacdo com essa tematica no municipio de Vargem Alta-ES ou na escola
pesquisada, ndo foi detectada a presenca em torno desse tema.

Nessa direcdo, cabe ressaltar que dois dispositivos antagonicos estdo presentes no
contexto dessa questdo: a Secretaria Municipal de Educacdo estd centrada em um paradoxo,
cuja credibilidade se baseia na solucdo para os problemas educacionais estdo somente no ciclo
da alfabetizacdo e na alfabetizacdo, acatando somente o que concerne formacges prontas, com
direcionamentos conectados com politicas do governo federal ou estadual; por outro lado, a
escola pesquisada prefere manter a tradicdo religiosa da comunidade em que esta inserida,
considerando a trajetéria historica da regido, mormente no que diz respeito aos seus
colaboradores, o que ocorre desde o periodo da fundacéo da escola até hoje, através dos seus
descendentes que continuam investindo na escola.

Diante desse contexto, a pratica pedagdgica docente precisa sofrer a intervengdo de
politicas publicas em torno da formacéo continuada. Ela deve ser garantida pelos/as gestores/as
municipais ou pela prépria instituicdo escolar, voltada para o contexto regional e social dos/as
alunos/as, com metodologias que atendam 0s anseios e as caréncias cotidianas, nao aplicando
tematicas que estampam aspectos dissonantes em relacdo ao contexto escolar. Nesse sentido, a
organizacgéo curricular acerca da formagédo continuada docente precisa ser discutida em torno
de acdes que favorecam o respeito a diversidade religiosa na sua singularidade. As instituicdes

educacionais ndao devem considerar somente a situacdo formal, com avaliages internas e
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externas, mas, também, o informal, que estd implicito na intimidade e na cultura de cada
aluno/a.

Com a pesquisa, verificou-se a importancia de apresentar uma proposta de formacao
continuada para professores/as no contexto da diversidade religiosa, apontando para a
necessidade da elaboracdo de um plano estratégico de formacdo, especificando cada
procedimento e trazendo a¢des na préatica, tais como: a roda de conversa, o trabalho de campo
e 0 grupo de estudo. Nessa direcdo, a intervencdo realizada na escola ira atingir outras
gradativamente, pois, através da execucao dessa proposta na escola pesquisada, as outras serdo
nutridas, proporcionando aos/as professores/as 0 conhecimento da tematica e uma reflexdo
acerca das préticas pedagodgicas, a saber, os conteldos direcionados a um curriculo que
contemple os aspectos pertinentes a diversidade religiosa no contexto escolar. O/a aluno/a
necessita ser respeitado em sua cultura religiosa. Desta forma, também se abrird caminhos para
um tema que favorece o crescimento do corpo docente, a partir do respeito a diversidade cultural
e religiosa.

Através da pesquisa na escola Pedro Milaneze Altoé e na Secretaria Municipal de
Educacdo de Vargem Alta-ES, constatou-se a auséncia de formagcbes com tematica sobre a
diversidade da crenca religiosa discente, assim como a falta dessa questdo acerca do
planejamento dos/as professores/as dessa Escola. 1sso acarreta a necessidade de potencializar
acOes em torno da formacdo que contemplem o respeito a diversidade religiosa no contexto da
Escola, com o objetivo de promover préaticas integradoras e interdisciplinares, visando
contribuir para a dinamizacdo no cotidiano escolar, sempre envolvendo os/as professores/as.
Assim, sugere-se iniciar a formacdo na escola supracitada gradativamente e aprofunda-la,
através de acOes praticas que irdo auxiliar o corpo docente em quebra de paradigmas e na
revitalizacdo dos planos de ensino e de aula. Vale destacar que, mediante a toda essa demanda,
o sistema municipal de Vargem Alta-ES ndo contempla em sua grade curricular o componente
curricular de Ensino Religioso, fato que acentua ainda mais a proposta de formacao continuada
em torno do respeito a diversidade religiosa nessa regiao.
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ANEXO A: DECLARAGCAO DA FACULDADE UNIDA DE VITORIA COM O TEMA
PROVISORIO DA PESQUISA

Faculdade Unida de Vitéria —
e Mestrado - Renovagio de Reconhecimento “ PPGPCR P
U Portaria n® 543, de 16/06/2020 - DOU de 17/06/2020 e es?”
NIDA Doutorado - Portaria de Reconhecimento Proagama de im Geadease b T d o vl

Portaria n® 516, de 13/07/2021 - DOU de 14/07/2021 L

Vitéria/ES, 10 de fevereiro de 2022, FACULDADY
UNIDA

O Coordenador do curso de Mestrado Profissional em Ciéncias das Religides da

Faculdade Unida de Vitéria, no uso de suas atribuigdes regimentais, vem por meio desta
apresentar of(a) aluno(a) ROSA AMELIA MENASSA DA SILVA portador(a) do CPF
007.682.237-09, e regularmente matriculado(a) nesta Instituigdo de Ensino Superior,
neste semestre, sob o nimero de matricula 3055728, no curso de Mestrado Profissional
em Ciéncias das Religides.

O(a) aluno(a) é orientando(a) do Professor(a) Dr(a). Claudete Beise Ulrich e sua pesquisa
tem como tema: “RESPEITO A DIVERSIDADE RELIGIOSA: PROPOSTA DE
FORMAGAO CONTINUADA INTEGRADORA PARA PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL EM UMA ESCOLA DE VARGEM ALTA - ES". O trabalho se presta a fins
académicos.

OsvaRi6 Luiz Ribeiro
Coordenador do curso de Mestrado
Profissional em Ciéncias das Religices

Rua Engenheiro Fabio Ruschi, 161, Bento Ferreira, Vitéria/ES — CEP 29.050-670
(27) 3325-2071 / 0800 770 2071 / www.faculdadeunida.com.br
CEE - Centro de Estudos Especializados
CNPJ.: 03.962.607/0001-40
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ANEXO B: AUTORIZACAO DA SECRETARIA DE EDUCAGCAO DE VARGEM ALTA-

ES

X p; PREFEITURA MUNICIPAL DE VARGEM ALTA

SEUBS’ SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
: ESTADO DO ESPfRITO SANTO

CARTA DE AUTORIZACAQ

A Secretaria Municipal de Educagdio de Vargem Alta, Estado do Espirito Santo, no uso
das atribui¢des conferidas pelo Decreto n° 4334/2021, tendo ciéncia, autoriza a
servidora Rosa Amélia Menassa da Silva, ter acesso a documentos desta secretaria, bem
como da EMEB Pedro Milaneze Altoé, a fim do desenvolvimento de sua pesquisa para
dissertagdo de p6s-graduagdo stricto sensu (Mestrado), no decorrer do ano de 2022,

Vargem Alta/ES, 10 de maio de 2022.

Lﬁﬁen & 8Emn Sampaio

Secretdria de Educagio
do Municlpio dz Vargem ARVES
Decreto 43342021



i itoria — 2022.
Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo Profissional da Faculdade Unida de Vitoria — 15/09/

106

EMEB
ANEXO C: ATOS LEGAIS PARA FUNCIONAMENTO/ENCERRAMENTO DA
PEDRO MILANEZE ALTOE

\J
w REFEITURA BRI IPAL OF VARGERS A1 T
U -

UTRARTHIITN frantetn Mo 1< Cone dagem ALy Tol R, S1L 8 RAEt

ATOS LEGAIS PARA O FUNCIONAMENTO | ENCERRAMENTO DA UNIDADE ESCOLAR

T —— T CRIAGAO | AUTORIZAGAOI | PARALIZACKO | EXTINGRO
APROVAGAO
[P Escola Pedro Mieze Aot | g " 0152193 de 1904183 Ler 472105 de 14104105 |
| Escon e 1" Grau*Pedro Mianeze Alo6™ | Decrelo-2552 e SUOTRT (.| Res CEE 4175 (¥ 4°
Convénio 0060198 sénes)
Portaria-E n® 3417/ de 31103108
Resolugdo CME n°
02072008 de 04102108
Aprova funcionamento da
oferta do Ensino
Fundamental (séries finais)
MUDANGA DE DENOMINAGAO OBSERVAGOES
TORTARIA E- SEOU N* 331 DE 12106/70- TRANSFORMA AS ESCOLAS

SINGULARES SAO Jost: e FRUTEIRAS EM ESCOLAS REUNIDAS COM A
MESMA DENOMINAGAQ

PORTARIA E N°

353 DE 2307/76- RETIFICA O NOME DAS ESCOLAS REUNIDAS

SA0 Jost DE FRUTEIRAS EM ESCOLAS REUNIDAS PEORO MILANEZE
ALTOE:

PORTARIA € N 2310 OF 11/02/67- TRANSFERE A ESCOLA OE 1° GRAU PEDRO
MILANEZE ALTOE EM ESCOLA PLURIDOCENTE  COM A MESWA
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DENOMINAGRO

PORTARIA E N° 2491 DE 29/08/88- TRANSFORMA A ESCOLA PLURIDOCENTE
PEORO MILANEZE ALTOE EM UNIDADE COMPLETA DE ENSINO DE 1* GRAU

COM A MESMA DENOMINAGAO (1* A 8%} A ESCOLA EM REFERENCIA NAO
DISPOE DE ATO DE APROVAGAO DE 5" Ag" SERIE

PORTARIA ISEDU N} 3417 DE 31/03/96- TRANGFERE A EPG *PEDRO MILANEZE
ALTOE' PARA A REDE MUNICIPAL DE VARGEM ALTA A PARTIR DE 01102198

DECRETO 368/96- DISPOE SOBRE INCORPORAGAO PELA REDE PUBLICA OE
ENSINO O VARGEM ALTA

DECRETO N° 596/03- LEI MUNICIPAL DE 2011103

RESOLUGAQ CEE N 1039105- AUTORIZA A MUDANGA DE MANTENEDOR.

LEI 47272005 DE 14/0412005- ALTERA DENOMINAGAO- ESCOLA DE ENSINO
FUNDAMENTAL ‘PEDRO MELANEZE ALTOE"

DECRETO N* 105112006 DE, 20109106 INCLUI A DESIGNAGAO "MUNICIPAL'-
EMEF 'PEDRO MILANEZE ALtOE'

DECRETO N* 1370108 DE 03/01/08 ALTERA DENOMINAGAQ DA ESCOLA PARA
EMEB *PEDRO MILANEZE ALTOE"
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ANEXO D: DECRETO N° 1370, DE 03 DE JANEIRO DE 2008 — ALTERA
DENOMINAGAO DE ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE VARGEM
ALTA-ES
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PREFEITURA MUNICIPAL DE VARGEM ALTA
Estado do Espirito Sanio

DECRETO N°1370/2008

ALTERA DENOMINAGCAO DE ESCOLAS

DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO.

O PREFEITO MUNICIPAL DE VARGEM ALTA, ESTADO DO ESPIRITO SANTO.

no uso legal de suas atribuigdes legais;

DECRETA:

Art. 1° Fica alterada a denominagio das Escolas da Rede Municipal de Ensino. como a

seguin:

(Escola Municipal de Educagao Basica — EMEB)
(Centro Municipal de Educagao Infantil - CMED
(Escola Municipal de Ensino Fundamental - EMEF)

(Escola Municipal de Educagao Infantil e Ensino Fundamental — EMEIEF)

(Pré Escola Municipal - PEN)

(Escola Pluridocente Municipal — EPM)
(Escola Unidocente Municipal — EUM)
{Escola Pré Pluridocente — EPP)

DENOMINACAO ANTERIOR NOVA DENOMINACAOQ
EMEF “Castelinho™ EMEBR “Castelinho™
ENEF “Pedro Milaneze Altoé™ EMEBRB “Pedro Milaneze Altoé"”
ENIEIEF “Prosperidade” EMEB “Prosperidade™
EPM “"Capivara” e PEM “Capivara” EMEB “Capivara”

EPM “Fazenda Sao Jorge™ e PEM “Fazenda Sao Jorge™

ENEB “Fazenda S&o Jorge™

EPM “Fruteiras Nova™. PEN “Fruteiras Nova™ e Jardim
de Infancia “Fruteiras Nova™

EMEB “Fruteiras Nova"

EPNM “Pedra Branca™ e PEM “Pedra Branca™

EMEB “Pedra Branca™

I EPM “Richimond” e PEM “Richimond™

EMEB “Richimond”

| EPM “Santa Luzia do Pombal™” e PEM “Santa Luzia do
| Pombal”

EMEB “Santa Luzia do Pombal™

EPM “Taquarussu™ e PEM “Taquarussu™

EMEB “Taquarussu™ .

EL'M “Alto Boa Vista™ .

EMEB “Alto Boa Vista”

E17N “Paraiso” e PEMN “Paraiso”

EMEPR “Paraiso”

[ ET N “Luiz Ardisson™

EMEBE “Luiz Ardisson”™

['EUN “Santana” e PEN “Santana”

EMNER “‘Santana™

; E17N “Sae Carles™

| EMEE “Sao Carlos™

| ELIM “Tabira™

: EMEE “Itabira”

{ ETIA] “Sossega”™

i EMEPR “Sossego™

ELEF “José Helvécio Alioé”

| ENEE “José Helvécio Altoé”

EMEIEF “Casemiro Costa™

{ EMEPR “Casemiro Costa™

ENEIEF “Santa Maria™

TN ) RS ) 3

CNPJ: 31.723.570/0001-32

TENIEB “Santa Maria™

e

Pas Panling Foanviern hlareies n® 16 Tarneas Alia Foivien Cane

Wbl csar s PO ALNO AN ST A NG S
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EB_E_EEEURA MUNICIPAL DE VARGEM ALTA
Estado do Espirito Santo

. ~ -
LE=EE

TEUM

[ EUM

TELINM ' Conegn do Ouio”

“Alte Ouro”
“Alto Pombal”
Al Prospesidade”

Escola “Fazenda Beléni”

EUM "Fazenda Beolém” 2 Pié

‘_E‘v ™M “Frade” ¢ PENM “Frade
FEUM “Santo Antonio” 2 PEM "Sanlo Antonio”

bo—_ ) g
FUL "Santo Antonio e PEM "Santo AntOno

! FUNM S30 Valentin”
TEUM' Sumidouo” € EPP “Qumidouro”

£51El T alziia Gomes” Alzia
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C 3
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| CMEL”
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"PEM "Sao Jodo”

Ard. 27 Este Decreto entre em vigor na data de sua publicagio.

Art, 37 Revogam-se a5 disposi¢des em contrério.

Vargem Alta-ES. 03 de janeiro de 2008

Ak
E{IESER RABELLO
Prefeito Municipal

CNFJ: ALTIXATO0001-3D
R —

" Telefone: (28) 15281010 CEP J09%.0n

—
0 tuemiea w167 - \negenm Alta - [.i.‘".,,s."“,'

109




Certificado pelo Programa de Pds-Graduacgdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 15/09/2022.

110

ANEXO E: RESOLUCAO N° 020, DE 04 DE DEZEMBRO DE 2008. APROVA O
FUNCIONAMENTO DA EMEB “PEDRO MILANEZE ALTOE”, COM OFERTA DO
ENSINO FUNDAMENTAL E DA OUTRAS PROVIDENCIAS. VARGEM ALTA-ES

PREFEITURA MUNICIPAL DE VARGEM ALTA

SEME - SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
Rua Francisco Gomes Neto, 10 — Centro — Vargem Alta/ES ~ Tel (28) 3528-1

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO DE VARGEM AL
CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGAO.
Resolugdao CME n° 020/2008. )

Aprova o funcionamento da EMEB “Pedro Milaneze Altoé",
com a oferta do Ensino Fundamental e da outras
providéncias.

O Presidente do Conselho Municipal de Educagio de Vargem Alta, no uso de suas

atribuigdes legais e considerando o Processo CMC N° 020/2008, aprovado na Sessdo Plenaria
do dia 04/12/2008.

RESOLVE:

Art. 1°- Aprovar o funcionamento da Escola Municipal de Educagédo Béasica “Pedro Milaneze
Altoé” situada na comunidade de Sao José de Fruteiras, mantida pela Prefeitura Municipal de
Vargem Alta, com a oferta do Ensino Fundamental.

Art. 2° - Convalidar os estudos praticados pela escola, a partir do ano letivo de 1988.

Vargem Alta, 04 de dezembro de 2008.

i)

PRESIDENTE DA CME

Homologado em 10/09/20089.

Edinaudo Rabello
Secretario Municipal de Educagio
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ANEXO F: HISTORIA DA IGREJA CATOLICA DA COMUNIDADE DE SAO JOSE DE
FRUTEIRAS, VARGEM ALTA-ES, COMUNIDADE ONDE A ESCOLA DE EDUCACAO
BASICA “PEDRO MILANEZE ALTOE” ESTA LOCALIZADA

HISTORICO DA COMUNIDADE DE SAO JOSE
Sao José de Fruteiras — Vargem Alta/ES

Da Itélia a S80 José de Fruteiras

Nossa histéria comega a ser escrita em terras bem longinquas e confunde-se com os sonhos de um
povo que atravessa o oceano em busca de uma vida melhor, de um chdo pra cultivar num novo pais cheio de
promessas e dele arrancar o pao para seus filhos, ja tdo escasso e dificil na velha Itélia.

Nos anos de 1880 e 1881, singrando os mares nos Navios Presidente e Rio Negro, chegam a terras
brasileiras aqueles que trazem de regides italianas, ndo apenas os sonhos de uma nova vida ou sua forga de
trabalho, mas também a Fé Catélica. Serdo eles, as semenles que, anos apés, através de seus descendentes,
daria inicio 4 comunidade de S3o José de Fruteiras. Entre os imigrantes italianos, chegaram:

- Domenico Dalvi, a esposa Teresa Gava e seus filhos Giacomo, Celeste, Catterina, Augusta Maria,
Augusta, Rachele e Antonio;

- Gluseppe Grillo e a esposa Maddalena Zanette com os filhos Girolamo, Giovani, Augusta e Antonio;

- Agoslino Zavarise e sua esposa Irene e os filhos Agata, Anna e Luigi;

- Vincenzo Padovan, a esposa Cecilia Padovan e os filhos Giuseppe Luigi, Luigia Maria, Antonio e
Luigi.

- Familia Borini e familia Casagrande.

Subindo o Rio Benevente (Anchieta), estabeleceram-se em terras de Alfredo Chaves. Alguns por la
ficaram, casaram, formaram novas familias; outros voltaram para sua Italia; e alguns, ainda, partiram em busca
de oulras terras e oulros sonhos.

Assim, em 1908, devido a escassez de terras, partiu de Carolina, os primos: Antonio Dalvi (filho de
Giacomo Dalvi), Domingos Dalvi (filho de Celeste Dalvi) e José Grillo (filho de Girolamo, conhecido por
Jerbnimo Grillo) a fim de localizar lerras devolutas na regido das montanhas. Passando por Maravilha e
Taquarussu, acompanhando o Rio Fruteiras, encontraram um fazendeiro do Rio de Janeiro — Theodoro
Machado - dono daquelas terras e que de tempos em tempos ali ficava para cagadas, que lhes oferece a
propriedade, uma vez que todas as lerras da regido ja estavam aposseadas. Pelo prego de 600 mil réis,
compraram as terras que faziam divisa com a vertente da Pedra do Pontdo até a propriedade de Luigi (Luiz)

Padovan, possivelmente um dos primeiros moradores da comunidade. Dividindo a terra entre as trés familias,
comegaram a derrubada, o plantio de café e cereais e a construgdo de casas.

urge a Comuni

Em 1910, Giacomo Dalvi mudou-se de Carolina para as lerras adquiridas e, em seguida, adoeceu. No
ano de 1912, estando muito doente, manifestou & sua esposa Antonia Darés, o desejo de doagdo de um
terreno para construgdo da igreja e do cemitério, onde gostaria de ser sepultado, naquela comunidade
nascente conhecida por Fruteiras, devido a grande quanlidade de darvores nalivas frutiferas que atraia
passaros e animais, bem como servia de local de encontros e cagadas.

Assim, em 05 de novembro de 1912, Giacomo Dalvi faleceu e a esposa cumpriu o que era o desejo do
marido: doou uma area de 20 metros de largura, na divisa com os Padovan, margeando a eslrada e 100
meltros de comprimento acima, local onde foi sepuitado.

Nessa época, sete familias formavam a comunidade: Luigi (Luiz) Padovan, Gidcomo Dalvi, Girolamo
(Jerbnimo) Grillo, Celeste Dalvi, Antonio Casagrande, Luigi (Luiz) Zavarize e Elizio Borini; juntamente com suas
esposas e filhos.

No dia seguinte ao seu sepultamento, as familias se reuniram e cercaram a sepultura com estacas de
sapucala. Fol, portanto, além do primeiro doador, o primeiro a ser sepultado no cemitério.

A Construgio da ira a

Em 1913, oulras familias foram chegando na regido e se inslalando em terras vizinhas: Antonio Fardin,
famiia Pessin, Antonio Dalvi, José Bergamin e Angelo Thomazini, no Cérrego Pombal; Guarino Zancanella no
Cérrego Capivara; familia Calvi no Corrego Uba, entre outras. Unindo-se as familias de Fruteiras, ajudaram a
cercar o cemitério na 4rea doada, medindo 20 x 20 metros quadrados e também a primeira igreja, feita de
estuque e coberta por laboinhas. Realizada uma eleigdo entre as famllias, Sdo José foi eleito por unanimidade,
como o Santo Padroeiro. Nascia, assim, oficialmente, a comunidade que passou a se chamar, a parlir de
entdo, SAO JOSE DE FRUTEIRAS.
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Essa primeira igrejinha ficava localizada & esquerda das escadarias, do ponto de vista da atual igreja.
Foi abengoada e inaugurada pelo Padre Bonifacio e, nesse mesmo dia, a Sra. Antonia Darés escreveu de
préprio punho, a carta de doagdo, para que fosse entregue 8o Bispo da entdo Diocese do Esplrito Santo, D.
Fernando Monteiro.

Em 1917, vindas de S#o José de Muqui, chegaram as familias de Pasquale Vaninni, José Figueira e
José Vieira que foram os responsaveis pela ocupagio e colonizagéio do Cérrego Sumidouro, bem como 0s
fundadores da comunidade e da igreja daquela localidade.

as Mios de a S ra de Lourdes a Espera m Povo

Por volta nos anos de 1917 e 1918, uma doenga conhecida como Febre Espanhola chegou & regido e
dizimava as familias da comunidade e de seus arredores. Muitos foram os que padeceram e morreram.

O sofrimento, o desespero e a lotal impossibilidade de acesso a recursos médicos, aumentavam a
certeza daquele povo de que a sua salvagdo dependia unicamente do Senhor e, nas mios maternais de Maria,
depositou sua fé e esperanga de cura e protegdo do mal que o afligia. E o milagre aconleceu: muitos foram os
curados, a doenga desapareceu e dela nunca mais se ouviu falar.

Assim, nasceu uma promessa: no dia 11 de fevereiro de todos os anos, a comunidade de S3o José de
Fruteiras se reuniria, em agao de gragas, relembrando, de geragdo em geragdo, a grande obra que o Senhor
operou na vida de seus filhos, por inlercessdo de sua Mae Santissima, na figura de N. Senhora de Lourdes,
que ganhou um lugar especial através da construgao de uma gruta. Inaugurada oficialmente em 19 de outubro
de 1952 com a entroniza¢3o das imagens de Nossa Senhora de Lourdes e Santa Bernardete, com mudanga de
lo[;:al em 22 de maio de 2000 e, finalmente, chegando a forma atual, com reinauguragéo em 11 de fevereiro de
2011,

A Constr unda Vi

Aquela pequena igrejinha deu lugar a uma maior, de alvenaria e passou a ser usada como escola. A
segunda igreja foi inaugurada em 1925, pelo Padre Antonio Marcigalia, juntamente com a bengao do sino,
doado por Estevio e Pedro Pessin e do lustre central, existente até os dias atuais, cuja doagdo fol feita por Luiz
Padovan. Alguns anos apds, por volta de 1930, nasceu a tradigéo de, na Sexta-Feira Santa, ser iluminado um
cruzeiro todo feito com velas. Os pioneiros desse trabalho foram Angelin Donna, Higino Grillo e Eustaquio

Grillo.

ndacio d ostolado ra

No dia 07 de agosto de 1940, com a presenca do Bispo D. Luiz Scortegna foi fundado o Apostolado da
Orag3o, tendo como presidente: Assumpta A. Milanezze: secretaria; Nadalva Milanezze; e tesoureira: Adelaide
Milanezze Guidi; e zeladoras: Anita Grillo, Mercedes Callegari Vanini e Laurita Callegari,

Em 1980, por ocasido das santas misses, sob a orientagdo do saudoso Pe. Jodo Bertoldi, o
missionario Alfredo Rueda incentivou a devogdo ao Sagrado Coragao de Jesus e deu novo &nimo a caminhada
do Apostolado da Oragao. Assim, no dia 25 de maio daquele ano, com grande participagdo comunitania,
realizaram-se alteragdes no antigo regulamento e foi constitulda uma nova diretoria composta por Nadalva
Milanezze Pedruzzi, Arinese Paulina Pessin Dan e Marta lliana Grillo.

0 | e a Histéria do 1° I

Em 1947 ou 1948, com a doagao do terreno pelo Sr. Pedro Milaneze Altoé, a comunidade Iniciou os
\rabalhos de construgo do campo de futebol, com o esforgo comunitério e o trabalho feito a enxaddes e junta
de bol. Ainda bem pequeno e rustico, sem qualidade, mas que tornou possivel momentos de lazer com os
jogos de futebol do time local, que até entdo, eram realizados no terreno do Sr. Oriente Grillo. O primeiro jogo
no “novo” campo foi contra o time de Jacigua e Fruteiras levou uma goleada de 6 x 0.

Em 1958, Izaias Vanini assumiu a presidéncia do Fruteiras Futebol Clube, posigao que manteve por 30
anos consecutivos.

Em 1969, atento & necessidade de idenlificar um dia que se lornasse marco da comunidade, o Padre
Luiz Amadeu Moreno, simpatizante de futebol e, inclusive, organizador de campeonatos regionais, fixou o dia
1° de maio ~ dia de Sdo José Operdrio — como um dia especial da comunidade e, com a ajuda do Sr. |zaias
Vanini, realizou um misto de festa religiosa e esportiva, em homenagem a Séo José , com um torneio de
futebol entre as equipes de Fruteiras, Cdrrego Alto, Guarani e Uba, sendo o Fruteiras campedo vencendo na
final a equipe do Ubé por 1 a 0. A partir de entdo, nunca mais esta festa deixou de ser realizada.

Com a reabertura das estradas na regido de Vargem Alla pela empresa dos Félix e aproveitando o
maquindrio, o espago do campo foi ampliado, ganhou melhorias e inaugurado em 1° de maio de 1970 e,
finalmente, com novas obras, chegou a forma atual no ano de 1991.
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Sao José de Fruleiras era, nessa época, uma vila com muitas casas, escola e comércio crescente.

Os muitos movimentos e obras sfo sinais de vitalidade e uniio comunitéria e revelam que a religigo
constituia, realmente, o cenlro, na qual girava a vida das pessoas. Havia os grupos de Liga Caldlica Masculina
e Feminina, a Associagdo do Apostolado da Oragdo, Cruzada Eucaristica, além das festas religiosas,
procissdes, lergos, leildes.

Novamente, com a unldo das famllias, a igreja fol ampliada e reformada Em outubro de 1952, enlre os
dias 16 a 19, sob a presidéncia do Mons, Custédio Rodrigues Bandeira — Vigério Geral da Diocese do Esplrito
Santoe orientagéo do Padre Romeu Pedruzzl, com grande festa, houve a inauguragdo e bengéo da nova igreja
(a terceira), assim como da Gruta de N. Senhora de Lourdes, das escadarias e praca frontais e instala¢do de
4gua. Formavam a Comissdo de Construgio: Pedro Milaneze Altoé, Eugénlo Dalvi, Caelano Pola, Archangelo
Calvi, Valentim Pessin, Oriente Grillo, Antonio Callegari e Antonlo Tom; e a Comissaio de Fabriqueiros: Rizieri
Angelo Favero, Bortolo Favero, Jodo Bergamin, Angelo Santo Debona, Felix Bergamin e Jodo Tomazini
Sobrinho, além das diversas comissdes divididas e organizadas em fungdes.

un o da Cal ente Mo

Aproveitando um modelo ja existente em Carolina, Antonio Meroto, Jofio Pereira e Bruno Denadai,
trouxeram a ideia de uma organizago em torno do cemitério existente em Frutelras, uma vez que atendia as
diversas comunidades ao redor. Assim, em 1952 foi criada a Associagdo da Caixa Beneficente Mortudria de
sa;i José de Fruteiras com o objetivo de atender, de forma regulamentada aos funerals e a manutengédo do
cemitério,

Além dos trés nomes acima citados, a assoclagdo teve como fundadores: Caetano Vanini, Eugénio
Dalvi, Florentino Piazzarolo, Archangelo Calvi, Victorino Calvi, Antonio Fardin, Vitorino Fardin, Aristeu Fardin,
Oriente Grillo, Rodolpho Luciano Pedruzzi, Eugenio Pedruzzi e Egisto Ardisson. Cada um dos membros
desempenhava fungdes que ia desde a presidéncia até a construgdo dos caixdes e a celebragdo das exéquias,
na época, o oficio dos mortos.

Baseada nos pontos do regulamento originario e com algumas modificagdes necessdrias, a associagdo
mantém-se forte alé os dias atuais, fazendo desse Campo Santo, um local de respeito 4 meméria daqueles que
partem para a vida eterna.

Anos 70

Em 27 de margo de 1970, sob a orientagdo do Pe. Adriano Tourinho fol realizada, pela primeira vez, a
Encenagio da Paixio de Cristo, em forma de via-sacra. Realizada no pétio da Igreja, passando depois s ruas
da comunidade e, finalmente com apresentagdo no campo de futebo! local. A primelra coordenagéo foi
desempenhada por Aureo Grillo e o papel de Jesus Cristo feito por Toninho Grillo.

Em 1973/1974, realizou-se nova reforma na igreja, projetando a torre para fora, chegando, finalmente,

ao formato atual.

Muito ainda haveria de ser escrito, Esses fatos, porém, foram narrados, para que olhando para lras,
tenhamos consciéncia da nossa histéria e sejamos agradecidos a lantas pessoas que, mesmo em tempos téo
dificeis, foram instrumentos nas mdos de Deus, nos deixando um legado de fé naquele que fol para eles e é

para nés hoje, a razo do existir: Jesus Cristo.

S#o José, rogai por nos!

FONTE:
Arquivo Publico do Estado do Esplrito Santo
Resumo Histérico escrito por José Dalvi (filho de Giacomo Dalvi)

Programa da Festa de 1952

DEPOIMENTOS: Aristeu Fardin, Leonides Zavarize, Egidio Canal, Maria Antonia Soave Borini, Egisto
Ardisson, Jerdnimo Grillo Neto, Jaime Grillo, Izalas Vanini, Florindo Vanini e Anaides Bravin Donna

ORGANIZAGAQ: Alexandra Favero Fardin e José Caelano Fardin
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ANEXO G: SUGESTAO DE FORMULARIO DIAGNOSTICO PARA VERIFICAR A
INSERCAO DA TEMATICA SOBRE DIVERSIDADE RELIGIOSA NO PLANEJAMENTO,
ELABORACAO PROPRIA, DADOS INEDITOS

DIAGNOSTICO DO PLANEJAMENTO- ABORDAGEM SOBRE A DIVERSIDADE

RELIGIOSA

ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS E FINAIS

PROFESSORES/ TURMAS

o

QUESTIO
NARIO

12 ANO (%)

2° ANO

3°ANO

4°ANO

5° ANO

6° ANO

7° ANO

8° ANO

9° ANO

w

>

~ o

w

~

w

~

w

~

w

~ oo

w

~ oo

(2]

~ o

w

w

~ o

Considera
importante
a tematica
sobre
diversidade
religiosa?

Explicita
alguma
explicacdo/
tarefas com
viés para a
diversidade
religiosa?

Efetua
articulacéo
entre
contetdo
programati
coea
diversidade
religiosa?

Apresenta
dialogos
acerca da
diversidade
religiosa no
planejamen
to?

Contextuali
zae
problematiz
a a temaética
da
diversidade
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religiosa no
planejamen
to?

Orienta
realizagdo
de tarefas
de casas e
trabalhos,
pesquisas
acerca da

diversidade
religiosa?

Planeja
suas aulas
consideran

do as
especificida
des dos
seus
alunos?

Se
organizar
para fazer o
seu
planejamen
to
consideran
do acbes
acerca do
enfrentame
nto a
intolerancia
religiosa?

Consegue
planejar
fazendo a
conexao
entre a
teoriae a
pratica?

[ERN

Aceito
sugestBes
pedagogica
sparaa
melhoria
dos seus
procedimen
tos
didaticos
acerca do
respeito a
diversidade
religiosa no
contexto
escolar?

Observacdo: considerar o quantitativo de respostas o numero de professores total de cada

LEGENDA: S =Sim/ N= Nunca e A/V = as vezes

turma/ ano.
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ANEXO H: FORMULARIO DO PLANO DE ENSINO DA SECRETARIA MUNICIPAL DE

EDUCACAO DE VARGEM ALTA-ES

PREFEITURA MUNICIPAL DE VARGEM ALTA

SEME - SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
w. Wulino Francisco Moreira, 172 — Centro — Vargem Alta/ES - Tel. (28) 3528-1339

FORMULARION°01-ANO: ___
PLANO DE ENSINO- ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS E FINAIS

ESCOLA:
COMPONENTE CURRICULAR:
SERIE/ ANO: TRIMESTRE:
CAMPO OBJETOD
9 HABILIDADES | METODOLOGIAS | AVALIAGAO
TEMATICO | CONHECIMENTO
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ANEXO I: FORMULARIOS DOS PLANOS DE AULA DA SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO DEVARGEM ALTA-ES

PREFEITURA MUNICIPAL DE VARGEM ALTA
SEME - SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Rua Paulino Francisco Moreira, 172 = Centro - Vargem Alta/ES ~ Tel. (28) 3528-1339

~" JUNTOS CAUSAMOS TRANSFORMACOES PAUTADAS EM RESPEITO E CONHECIMENTO
ENSINO FUNDAMENTAL - SERIES INICIAIS (1° ao 5° ano)

FORMULARIO N° 02 - ANO:
PLANO DE AULA- ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS

ESCOLA:

PROFESSOR(A)

TURMA/ANO: PERIODO: TRIMESTRE:
g Objetivos de Habilidade(s): Metodologia (como sera ) Fames 'd'e
e 8 Aprendizagem desenvolvido o tema e que avalasies uREning:
g g recursos serdo utilizados)
8 3 [UNIDADE TEMATICA: TEMA:

o

4

=2

g

=

e

(]

)

E

. |

UNIDADE TEMATICA TEMA:

8

U

£

o

®

=

5 g UNIDADE TEMATICA TEMA:

: L)

O ©
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UNIDADE TEMATICA

Histéria

UNIDADE TEMATICA

TEMA:

Geog

Avaliagdo do professor(a) sobre o desenvolvimento do tema: o que foi significativo, o que se produziu, aprendizagem
dos alunos, habilidades socioemocionais exploradas (Aprender a Conhecer, Aprender a Conhecer, Aprender a

Fazer, Aprender e Aprender
( etc)
sinatu Professor({a): Assinatura do(a) Pedagogo(a):
Data: Data:
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PREFEITURA MUNICIPAL DE VARGEM ALTA
SEME - SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Rua Paulino Francisco Moreira, 172 = Centro — Vargem Alta/ES - Tel. (28) 3528-1339

JUNTOS CAUSAMOS TRANSFORMACOES PAUTADAS EM RESPEITO E CONHECIMENTO
ENSINO FUNDAMENTAL - SERIES INICIAIS (1° ao 5° ano)

FORMULARIO N° 3 - ANO:

PLANO DE AULA — ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS
ARTES/ ESDUCACAO FiSICA

ESCOLA:
PROFESSOR(A)
COMPONENTE CURRICULAR: ( )ARTE ( )EDUCAGAO FISICA TURMAJ/ANO: TRIMESTRE:
UNIDADE TEMATICA: TEMA:
Objetivos de Habilidade(s): Metodologia (como sera desenvolvida o Formas de avaliagdes
Aprendizagem tema e que recursos serdo utilizados) utilizadas:

Avaliagdo do professor(a) sobre o desenvolvimento do tema: o que foi significativo, o que se produziu, aprendizagem dos
alunos, habilidades socioemocionais exploradas (Aprender a Conhecer, Aprender a Conhecer, Aprender a Fazer, Aprender a

Conviver e Aprender a Ser)
( etc)
Assinatura do(a) Professor{a): Assinatura do(a) Pedagogo(a):
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Rua Paulino Francisco Moreira, 172 - Centro - Vargem AIa/ES - Tel. (28) 3528-1339

FORMULARIO N°4-ANO:
PLANO DE AULA- ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS

ESCOLA:
PROFESSOR(A),
COMPONENTE CURRICULAR: TURMAJ/ANO: TRIMESTRE:
UNIDADE TEMATICA: TEMA:
Objetivos de Habilidade(s): Metodologia (como sera desenvolvida o Formas de avaliagdes
Aprendizagem tema e que recursos serdo utilizados) utilizadas:

Avaliagéo do professor(a) sobre o desenvolvimento do tema: o que foi significativo, o que se produziu, aprendizagem dos
alunos, habilidades socioemocionais exploradas (Aprender a Conhecer, Aprender a Conhecer, Aprender a Fazer, Aprender a

Conviver e Aprender a Ser)
( etc.)
natura a): Assinatura do(a) Pedagogo(a):

Data: Data;
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ANEXO J: PRODUTO EDUCACIONAL — SUGESTAO DE ROTEIRO PARA APLICAR
APOS A FORMACAO TEORICA SOBRE RESPEITO A DIVERSIDADE RELIGIOSA —
RODA DE CONVERSA

A roda de conversa sdo momentos dedicados ao debate sobre uma temética tema, onde
0s participantes se reunem sentados em circulos e todos tém oportunidade de expressarem-se/
falar, dentro de uma determinada ordem, previamente informada pelo mediador, que é a pessoa
responsavel por organizar e conduzir a conversa. Nesse contexto, a sugestdo estd acerca da
minha pesquisa, porém esticando abordagens de temas para a formacdo continuada que
promova a questdo da crenga religiosa. Dessa forma, na sequéncia, estdo 0s pontos

fundamentais para o desenvolvimento de uma roda de conversa:

PONTOS ABORDADOS DESENVOLVIMENTO
Orientar os/as professores/as por meio da minha
Objetivo. dissertacdo, sobre a importancia de desenvolver

praticas pedagdgicas acerca da diversidade religiosa
no contexto escolar.

Material necesséario. -Um espago com cadeiras em circulo.

- Mensagem para reflexao.

- Mdsica para relaxar.

Tempo estimado. Quatro meses, com reunides quinzenais.
Numero de participantes. Trinta professores/as
Boas — vindas. -Pedir aos participantes que evitem utilizar o celular e

que se concentrem na atividade.

-Explicar como deve ser feita o uso da palavra (se
utilizada). Orientar em que direcdo o fluxo da roda ir4
fluir (esquerda - direita ou direita - esquerda).

- Colocar uma musica agradavel de fundo para relaxar.
- Fazer uma leitura reflexiva acerca do tema a ser
dialogado.

Conteldo da conversa (abordagem para oito e | Propor aroda daconversaa partir do desenvolvimento
encontros). da minha dissertacdo, com as seguintes abordagens:

- Legislagbes reguladoras e regulamentadoras da
diversidade religiosa (Constitui¢fes, Lei de Diretrizes
e Base da Educacdo Brasileira, Parametros
Curriculares  Nacionais, Diretrizes Curriculares
Nacionais e Base Nacional Comum Curricular).

- Formag&o continuada para professores/as do Ensino
Fundamental: legislac6es e propostas

- Os programas de formagao continuada e a legislagcdo
vigente.

- Estruturas curriculares dos projetos/programas de
formacdo continuada.

- A formacéo continuada no contexto da diversidade
religiosa.
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- Epistemologia da Pratica: perspectivas e desafios em
proposta de formacgdo continuada X respeito a
diversidade religiosa.

- Embasamento teorico: materiais bibliograficos
referentes as Leis, ao Ensino Religioso e a area das
Ciéncias das Religides

- Acdo Pedagdgica: plano estratégico para formacédo
continuada integradora acerca do respeito a
diversidade religiosa no contexto escolar.

Abertura.

Apresentar o0 tema da conversa, enfatizar a
importancia de  oportunizar aos  discentes
conhecimentos de outras crencas religiosas, visando o
seu enriquecimento cultural, o qual ird contribuir para
0 seu desenvolvimento e, no enfretamento de desvios
na sociedade.

Orientar para a roda de conversa.

Disponibilize aos/as professores/as o quadro-sintese
das orientagBes para a roda de conversa, assim como
os tratados didaticos durante as rodas de conversa,
pois essas préaticas servirdo de apoio para a atividade
de avaliacdo no fim dos didlogos. Solicitar também
gue um voluntério faca o registro das reunides e
compartilhe com todos, promovendo dados historicos,
visando alicergar futuras préaticas para 0s processos de
formacéo acerca da diversidade religiosa.

Desenvolvimento.

Atividade 01: A partir de uma breve explicagdo de
como elaborei a minha proposta de formacéo visando
respeito a diversidade religiosa no contexto escolar,
pedir para que cada participante fale da sua
experiéncia religiosa e se considera importante
desenvolver préticas pedagogicas acerca desse tema.

Atividade 02: Usando a tempestade de ideias, pedir
para cada professor/a colocar uma pratica que eles
desenvolveriam no &mbito escolar para garantir ou
assegurar respeito a diversidade religiosa.

Atividade 03: Pedir para os/as professores/as avaliar
quais as consequéncias positivas e negativas, caso a
pratica sugerida, fosse desenvolvida no ambito
escolar.

Fechamento.

Considerando cada encontro(roda de conversa) e a
abordagem proposta, pedir para que 0s participantes,
no final de cada roda, falem como se sentiram durante
a realizacdo da roda de conversa e qual a principal
contribuicdo que ela trouxe a cada um, acerca dos
conceitos sobre o que é respeitar a crenca religiosa de
cada individuo.

Proximo passo.

Propor trabalho de campo acerca do conhecimento de
outras culturas religiosas e. um grupo de estudo/
pesquisa, para discutir tematicas para formacOes
continuadas para professores/as, com temas voltados
para a diversidade religiosa, religido e conteddos
acerca do componente curricular de Ensino Religioso.




Certificado pelo Programa de Pds-Graduacgdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 15/09/2022.

123

ANEXO K: FOTOS DA ESTRUTURA EXTERNA DA ESCOLA MUNICIPAL DE
EDUCACAO BASICA “PEDRO MILANEZE ALTOE”

Foto 1.

Foto 2.
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