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RESUMO

A presente dissertacdo pretende verificar a possibilidade do trabalho interdisciplinar
entre a disciplina de Ensino Religioso e a disciplina de Matematica como
representante das Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental através do
Curriculo. Os aspectos religiosos estao presentes nas mais diversas sociedades, faz
parte da histéria da humanidade, considerado um bem cultural, bem como os
avancos das ciéncias e o processo do desenvolvimento tecnolégico. O religioso,
aqui entendido como o mistico, € uma representacdo particular de um individuo
perante aos fatos ndo explicaveis ou mesmo crencga, que pode ser compartilhada
com outros que concordem ou ndo com esta opinido. Este mistico pode ser
entendido como o que nao foi compreendido pelas ciéncias, e este religioso produz
efeitos no modo de convivio de uma sociedade, tanto na forma de ler o mundo como
também na forma de agir no mundo. A Matematica por sua vez também é uma forma
de ler o mundo, através de parametros estabelecidos pelas diferentes culturas, na
qual, através de conceitos e de verificagdes, produzem conhecimentos que tambéem
alteram a forma de organizacdo de uma sociedade. O papel da escola € justamente
oferecer ao educando uma iniciacdo no mundo dos conhecimentos ja produzidos
pela humanidade, dando-lhe assim, base para o convivio na sociedade na qual esta
inserido e possibilitar o desenvolvimento de novos conhecimentos. No entanto, a
forma de estudar as sociedades e interpretar seus simbolos, bem como
compreender 0s avancos matematicos na busca do conhecimento cientifico, é feito
de forma isolada. Contudo, estes progressos estdo contidos nas mesmas
sociedades, entdo, por que separa-las para estudo se as duas disciplinas véao
estudar o mesmo elemento? Para trabalhar esta questao destacou-se a presenca do
Ensino Religioso e da Matematica no Curriculo Basico Comum do Espirito Santo —
Séries Finais do Ensino Fundamental, bem como a compreensdo do conceito de
Curriculo e a forma que 0 mesmo apresenta essas disciplinas.

Palavras-chave: Educacéo. Ensino  Religioso. Matematica.  Curriculo.

Interdisciplinaridade.
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ABSTRACT

This work intends to investigate the possibility of interdisciplinary work between the
discipline of Religious Education and Math as a representative of Sciences in the
final years of elementary school through the curriculum. The religious aspects are
present in diverse societies, part of the history of humankind, considered a cultural as
well as the progress of science and the process of technological development. The
religious, defined here as the mystic, is a particular representation of a person before
the facts unexplained or even belief, that can be shared with others who agree or
disagree with this opinion. This mystic can be understood as what was not
understood by science, and this religious take effect on the interaction mode of a
society, both in the form of reading the world as well as acting in the world.
Mathematics in turn is also a way to view the world through parameters established
by the different cultures in which, through concepts and checks, produce knowledge
that also alter the form of organization of a society. The school's role is precisely to
offer the student an initiation into the world of knowledge ever produced by
humankind, giving you, the basis for living in the society in which it is inserted and
enable the development of new knowledge. However, the way of studying societies
and interpret their symbols and understand the mathematical advances in the pursuit
of scientific knowledge, is made in isolation. However, this progress are contained in
the same company, so why separate those to study the two disciplines will study the
same element? To work this issue, it was highlighted presence of Religious
Education and math in Espirito Santo — final grades in the elementary, as well as the
understanding of curriculum itself and the way these subjects are presented on it.

Keywords:  Education. Religious  Education. = Mathematics.  Curriculum.
Interdisciplinary.
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INTRODUCAO

O desenvolvimento do processo de ensino nas escolas brasileiras vem se
alterando de acordo com as exigéncias de cada época. Exigéncias estas que sofrem
profundas influéncias politicas, sociais e tecnoldgicas, de forma que também exigem
das disciplinas dispostas no curriculo uma adequacao nos seus conteldos e na sua
forma de trabalho. Dentre as novas propostas de trabalho educacional,
guestionamos aqui se nos anos finais do ensino fundamental existe a possibilidade
de uma interdisciplinaridade curricular entre as disciplinas de Ensino Religioso e a
Matematica.

Para responder a esse guestionamento buscaremos compreender um pouco
das transformacfes ocorridas no campo educacional brasileiro e a situacdo do
Ensino Religioso. Realizaremos no primeiro capitulo, uma abordagem sobre a
questdo do curriculo e como ele é organizado de forma a manter certo controle
sobre a sociedade.

Buscaremos compreender um pouco sobre a organizac&o curricular e como
essa organizacao influi na formacéao dos individuos. Para isso, discorreremos sobre
a teorizacgdo critica, a teorizacdo tradicional, bem como sobre as teorias pds-criticas.
Nos aprofundaremos um pouco mais no curriculo escolar estadual do Espirito Santo,
para analisarmos o curriculo do Ensino Religioso. Destacaremos a disciplina de
Ensino Religioso e seus modos de atuacdo no campo educacional, a fim de
compreender a centralizacdo desta disciplina pelo cristianismo até o atual momento.
Visto que tal centralizagdo ainda acontece, apesar do curriculo atual do estado do
Espirito Santo nos apresentar elementos para identificacdo, estudos e compreensao
de diversas denominacdes presentes no cotidiano dos alunos. O estudo das
diversidades religiosas € orientado nos Parametros Curriculares do Ensino
Religioso, também abordado nesse capitulo, e foi proposto pelo Férum Nacional
Permanente de Ensino Religioso.

Abordaremos ainda a disciplina de Mateméatica, destacada como
representante da area das Ciéncias pelo seu contato com o aluno desde sua
insercdo no campo educacional, como disciplina que se desenvolve em diversas
civilizacbes, assim como o fator religioso. Atualmente, a disciplina é considerada

uma peca chave na educacdo de uma nacdo devido ao seu potencial de
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desenvolvimento com as Ciéncias. Desenvolvimento esse testado através de
rankings mundiais que o estabelecem como um dos fatores do desenvolvimento de
uma sociedade. Os contetdos estabelecidos para o estado do Espirito Santo estao
de acordo com o estabelecido pelos Parametros Curriculares Nacionais da disciplina
de Matematica. Para entender quais conteudos sao apontados pelo Curriculo Basico
Comum do estado do Espirito Santo, demonstramos a selecdo a ser aplicada nos
ambientes escolares estaduais.

O Curriculo Basico Comum do Espirito Santo visa uma forma realmente
laica de ensino, como estabelece a legislacdo brasileira, sem deixar de buscar o
conhecimento produzido pelos povos que vieram a esta terra na busca de sonhos de
rigueza ou de liberdade. Suas experiéncias religiosas influenciaram e influenciam as
sociedades no campo social, e suas representacdes simbolicas transmitem valores
diversos.

No segundo capitulo buscaremos, através do conceito de
interdisciplinaridade, a interacdo entre Matemética e Ensino Religioso, duas
disciplinas consideradas antagonicas. Para estudarmos essa possibilidade de
interagdo nos apoiaremos no Curriculo Basico Comum do Espirito Santo — séries
finais do ensino fundamental, com foco no elemento cultura, presente tanto no
curriculo de Matematica quanto no curriculo de Ensino Religioso.

No terceiro capitulo destacaremos modelos de interdisciplinaridade possiveis
entre as disciplinas de Ensino Religioso e Matematica através dos elementos
contidos no Curriculo Basico Comum do Espirito Santo — Séries Finais do Ensino
Fundamental. Nesse capitulo, destacaremos duas formas de interdisciplinaridade,
sendo a primeira ocorrida nos livros didaticos dessas disciplinas que proporcionam
uma reflexdo dentro de um tema interdisciplinar. Outra opcdo apresentada nesse
estudo estd situada nos objetos oriundos da producdo cultural da comunidade
espirito-santense, onde 0s conceitos matematicos utilizados para a compreensao e
dimensionamento da realidade se fazem presente na andlise cultural. Logo, tendo o
estado do Espirito Santo um rico sitio cultural com construgdes religiosas, propomos
um modelo de estudo das construcdes religiosas, como também da dimensao

religiosa presente na sociedade na qual esta inserida.
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1 O CURRICULO

1.1 O que se entende sobre curriculo

Os pressupostos curriculares vém ao encontro da necessidade de organizar
0os temas a serem trabalhados dentro das disciplinas escolares. Diante de um
periodo de modificacdes sociais e tecnoldgicas, as informacdes se locomovem cada
vez com mais facilidade a medida que os meios de comunica¢ao entre os individuos
introduzidos e familiarizados com a sociedade atual e global expandem sua
capacidade de leitura mundial através dos recursos tecnoldgicos. Mediante a tantos
avancos, a exclusao social também avanca, a utopia prometida pela modernidade,
na qual a tecnologia responderia os anseios e curiosidades produzidos pela
humanidade, ndo se cumpriu. A conscientizacao de que a aquisicdo de bens ndo é o
que torna um ser humano completo passa a refletir entdo como uma possivel critica
ao sistema capitalista e consumista implantados pelos tempos modernos. Esse
questionamento também se faz na educacdo, quando nos perguntamos qual
caminho seguir com os conteddos escolares para a formacéo das futuras geracoes.
Nos deparamos, entdo, com o curriculo, que de acordo com Alfredo Veiga-Neto, € o

ato de:

[...] descrever, analisar — e, as vezes, intervir sobre — aquilo que é tomado
como conteddo e pratica de uma cultura e é trazido, explicita ou

implicitamente, para ser ensinado na escola e que vem sendo designado

nos ultimos quatrocentos anos de “curriculo”.’

De acordo com Tomaz Tadeu da Silva? a definicdo de curriculo vem do
latim curriculum, “pista de corrida”. Podemos dizer que no curso dessa “corrida” que
€ o curriculo acabamos por nos tornar 0 que Somos, ou mesmo, 0 que a hossa
sociedade entende como essencial para manutencdo de sua cultura. Podemos

entender entdo que as ideias curriculares formam os individuos de uma sociedade

' VEIGA-NETO, Alfredo. Curriculo e histéria: uma conexao radical. In: COSTA, Mariza Vorraber
gOrg.). O curriculo nos limiares do contemporaneo. Rio de Janeiro: DP&A, 1998, p. 94.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do curriculo. 2.ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2004, p. 15.
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que adentraram no ambiente escolar, e por la persistiram, mesmo que essas
sociedades tenham diferentes valores, como a sociedade brasileira, devido a sua
formagéo. Ou seja, o curriculo auxilia nas decisbes a serem tomadas sobre os
diferentes niveis de instrucdo recebidos em diferentes camadas de uma sociedade,
contribuindo assim para a manutencao das relacdes de poder ou ndo, onde o poder,
para Silva®, é visto como sendo a capacidade de decidir quais disciplinas e
conteudos deverdo ser ensinados, e assim conduzir o curso da educacéo.

Veiga-Neto? acredita que a funcdo do curriculo na histéria tem duas
vertentes, a recente, influenciada pelas ideias iluministas e denominada teorizacéo
critica, na qual se busca alcancar o sujeito atraveés da pratica, de uma razao critica e
pela conscientizacdo. Oposta a teorizagdo critica, esta a visdo do curriculo baseado
na teorizagdo tradicional, que centra o curriculo como uma questdo técnica e
racionalista.

Silva® destaca ainda que, anteriormente ao modelo tradicional de curriculo,
havia o curriculo classico humanista, que se centrava em estudos abstratos, se
importando principalmente com as classes dominantes e dando enfoque ao ensino
secundario. Ana Maria da Silva Toyshima®, por sua vez, demonstra o poder
teologico sobre a educacdo atraves do curriculo jesuitico implantado no Brasil
apresentando-nos o Ratio Studiorum, no qual destaca a divisdo das horas aulas

entre as disciplinas,

| - Curriculo Teoldgico - 4 anos

- Teologia Escolastica. 4 anos; dois professores, cada qual com 4 horas por
semana.

- Teologia Moral. 2 anos; dois professores com aulas diarias ou um
professor com duas horas por dia.

- Sagrada Escritura. 2 anos; com aulas diarias.

- Hebreu. 1 ano, com duas horas por semana.

[I- Curriculo Filosofico — 3 anos

- 1° ano — Légica e introducéo as ciéncias; um professor; 2 horas por dia.

- 2° ano — Cosmologia, Psicologia, Fisica - 2 horas por dia. Matematica — 1
hora por dia.

- 3° ano — Psicologia, Metafisica, Filosofia moral — dois professores. 2 horas
por dia.

® SILVA, 2004, p. 15.

* VEIGA-NETO, 1998, p. 97.

® SILVA, 2004, p. 15.

® TOYSHIMA, Ana Maria da Silva; MONTAGNOLI, Gilmar Alves; COSTA, Célio Juvenal. Algumas
consideracdes sobre o Ratio Studiorum e a organizacdo da educacao nos colégios jesuiticos.
Disponivel em <http://www.uel.br/grupo-
estudo/processoscivilizadores/portugues/sitesanais/anais14/pdf>. Acesso em: 15 dez. 2014.
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[Il = Curriculo Humanista — 3 anos

O curriculo humanista corresponde ao moderno curso secundario, abrange
no Ratio cinco classes:

- Retorica

- Humanidades

- Gramética Superior

- Gramatica Média

- Gramatica Inferior

Para Silva,” um dos motivos que mais acentua as mudancas da teoria do
curriculo classico humanista para o tradicional foi justamente as condi¢cdes sociais
gue estavam se formando, principalmente nos Estados Unidos, e jA vinham se
desenvolvendo em outras localidades. A partir do inicio do século XX a educacédo
nao se restringia mais a um grupo dominante, pois havia a necessidade de educar
uma grande massa e de conciliar os objetivos capitalistas da época ao papel da
escola, bem parecido com o ocorrido no Brasil, como o movimento dos

escolanovistas em 1930, que, segundo Lamego, abordava quatro pontos:

1. A “revisao critica” dos meios tradicionais do ensino, nos quais
a individualidade néo era fator de preocupacao.

2. Incluséo de fatores histéricos e culturais da vida social na
formacao educacional.

3. A utilizacdo dos novos conhecimentos da biologia e da
psicologia para que o educador estabeleca os estagios de
maturagdo do individuo na infancia, assim como o desenvolvimento
de sua capacidade individual.

4. A transferéncia da responsabilidade da a¢do educadora da
familia e da Igreja para a Escola, como forma de amenizar as
diferencas sociais e culturais existentes entre os diversos grupos e,
juntamente com isso, a responsabilizacdo do Estado pela educagéo
do individuo.®

Silva® destaca também as teorias curriculares criticas, que abrem um grande
debate sobre a representacdo das denominadas multiculturas, que representam
diversos temas sociais, como género, raga e etnias. Para o autor, esses temas
estavam fora do curriculo tradicional e moderno, pois este estava voltado para o

meio de producdo, no qual estava implantado um meio de cultura nacional que

suprimia outras formas de culturas. Silva cita que

[...] nas teorias criticas aprendemos que o curriculo &, definitivamente, um
espaco de poder. O conhecimento corporificado no curriculo carrega as

" SILVA, 2004, p. 15.
® LAMEGO, V. A farpa na lira: Cecilia Meirelles na Revolugéo de 30. Record, 1996. p. 54
% SILVA, 2004, p.15.
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marcas indeléveis das relacdes sociais de poder. O curriculo é capitalista. O
curriculo reproduz — culturalmente — as estruturas sociais. '

Ao mesmo tempo, o préprio Silva nos mostra a importancia de se repensar

esta teoria curricular critica através de uma poés-critica, pois segundo ele

As teorias poés-criticas ampliam e, ao mesmo tempo, modificam aquilo que
as teorias criticas nos ensinaram. [...] Nas teorias pds-criticas, entretanto, o
poder torna-se descentralizado. [...] Espalhado por toda rede social.**

Na teoria critica houve muitos movimentos dentro do eixo capitalista, tanto
na formacdo de uma sociedade voltada para adentrar neste meio, como nos
curriculos tecnicistas. Também houve o combate a marginalizacdo dos individuos
menos favorecidos, como a luta de Paulo Freire; e uma das ferramentas para esse
combate era justamente o curriculo. No entanto, ndo existia uma participacao ativa
dos individuos na sociedade, uma vez que suas caracteristicas nao poderiam ser
representadas. Assim, o debate ampliado pelas teorias poés-criticas baseadas em
Foucault buscou justificar os significados das ideias, e, por consequéncia, dos
pressupostos colocados pelo curriculo.

Podemos ver essa diferenca na comparacao entre os principios estipulados
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira, comecando pela LDB n°
4.024:

Art. 1° A educacédo nacional, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por fim:

a) a compreenséao dos direitos e deveres da pessoa humana, do cidadao,
do Estado, da familia e dos demais grupos que compdem a comunidade;

b) o respeito a dignidade e as liberdades fundamentais do homem;

c) o fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade internacional;

d) o desenvolvimento integral da personalidade humana e a sua
participacdo na obra do bem comum;

e) o preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos
cientificos e tecnolégicos que lhes permitam utilizar as possibilidades e
vencer as dificuldades do meio;

f) a preservacédo e expansao do patriménio cultural;

g) a condenacgdo a qualquer tratamento desigual por motivo de convicgao
filoséfica, politica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de
classe ou de raca.™

9 SILVA, 2004, p. 148.
1 SILVA, 2004, p. 148.
' BRASIL, 1961.
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Observam-se na legislacdo os principios religiosos humanisticos, como
estipulados na compreensédo da pessoa humana, heranca de uma base influenciada
pela religido, presente na teoria classica, bem diferente das propostas da LDB n°
5692, que cita:

Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto realizacdo, qualificacdo para o

trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania. **
Esse artigo deixa claro o pensamento critico voltado para o pensamento
capitalista. Assim, a educacado com suas propostas curriculares é guiada por essa
lei, porém, com as transformacdes de ideias pos-criticas, a partir dos anos 80,

percebemos uma mudanga com a criagao da LDB n° 9394 que cita:

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade
civil e nas manifestacfes culturais.™
Colocam-se assim 0s questionamentos pos-criticos dentro das perspectivas
educacionais, como demonstra o artigo acima. A proposta atual de curriculo é bem

condizente com a teorizagc&o pos-critica, pois segundo a Resolugcdo n® 7, :

§ 3° Os conhecimentos escolares sdo aqueles que as diferentes instancias
gue produzem orientacdes sobre o curriculo, as escolas e os professores
selecionam e transformam a fim de que possam ser ensinados e
aprendidos, ao mesmo tempo em que servem de elementos para a
formacao ética, estética e politica do aluno.™
Observamos que tanto Veiga-Neto'® como a Resolucéo n° 7/2010, pretende
uma formacéo além dos conteudos basicos escolares, onde os saberes adquiridos
na escola possam ser Uteis na vida do discente, dando-lhes identidade, indo além

das aplicagbes simplistas dos conteddos técnicos como colocados na visao

¥ BRASIL. Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971. Disponivel em <www.planalto.gov.br>. Acesso em:
31 dez. 2014.

“ BRASIL, 1996.

> BRASIL. Resolugdo CEB n° 7, de 14 de dezembro de 2010. Disponivel em
<http://mobile.cnte.org.br>. Acesso em: 31 dez. 2014.

'® VEIGA-NETO, 1998, p. 97.
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moderna. Os conteudos curriculares para a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

nos traz que:

Art. 27. Os contetdos curriculares da educacao basica observarao, ainda,
as seguintes diretrizes:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;

Il - consideracdo das condicBes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

Il - orientac&o para o trabalho;

IV - promocao do desporto educacional e apoio as praticas desportivas nao-
formais."’

No entanto, até chegar a ser um elemento transformador, o curriculo passou
por algumas transformacdes, de forma que a interagcdo entre os conhecimentos
contidos na estrutura curricular teve suas estruturas modificas ao longo do tempo e
das pesquisas realizadas pelo meio académico. As transformacbes dos meios de
interacdes sociais, bem como a troca de informacdes culturais entre as sociedades
no mundo, reforcam a necessidade de uma disciplina curricular que esta atenta para
captar os conhecimentos da sociedade na qual a escola esta inserida, de forma que
o discente possa estar inserido no mundo atual, mas com sua identidade propria,

sem a supressao de seus conhecimentos e valores.

1.2 O curriculo escolar estadual do Espirito Santo

O Curriculo Basico Escolar Estadual do Espirito Santo tem como objetivo a
Escola Nova, que, com reformulagdes curriculares, deixa axiomas dos modelos
praticados anteriormente e, através de uma acdo metodoldgica voltada para o
educando e o seu cotidiano, passa a orientar o seu processo de trabalho. Com isso,

segundo o Curriculo Basico Escolar Estadual do Espirito Santo

Uma nova escola para o Espirito Santo pressupde um novo olhar sobre o
cotidiano, sobre o aluno e suas necessidades. Pressupde mudanca de
postura, de deslocamento do lugar do saber para o lugar do saber-aprender,
de valorizar a permanente atualiza¢do, a construgdo de sujeitos coletivos,

" BRASIL, Lei n° 9.394 de dezembro de 1996. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/leis/L9394.htm. Acesso em 20 de jan. 2015.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 26/06/2015.

19

politicamente envolvidos e comprometidos com a formacdo de um

cidad&o.™®

Os trabalhos dentro do Curriculo Bésico Escolar Estadual do Espirito Santo

visam fornecer orientacdes e diretrizes para o sistema escolar. Seu programa foi

dividido em volumes:

Contetdo dos volumes

Cadernos

Guia de
implementacgao

Ensino
fundamental,
anos iniciais

v. 01 - Ensino
fundamental,
anos finais, area
de Linguagens e
Cadigos;

v.02 - Ensino
fundamental,
anos finais, area
de Ciéncias da
Natureza;

v. 01 - Ensino
médio, area de
Linguagens e
Caodigos;

v. 02 — Ensino
médio, area de
Ciéncias da
Natureza,

v. 03 - Ensino
médio, area de
Ciéncias
Humanas.

Quadro 1: Guias Curriculares do Governo do Estado do Espirito Santo

Em seu Guia de implementacdo tem-se a orientagdo para 0s estudos a

serem feitos pelo grupo pedagdgico escolar através de temas:

A

A

A

INDICACAO 1 Roteiro de estudo do capitulo inicial do documento;

INDICACAO 2 Roteiro para elaboracéo dos planos de ensino;

INDICACAO 3 Roteiro basico de andlise situacional da escola —

acompanhamento e avaliagdo do desenvolvimento educacional;

A

A

A

INDICACAO 4 Roteiro basico de analise da gestio pedagdgica;

INDICACAO 5 Roteiro para estudo e analise do CBC;

INDICACAO 6 Roteiro basico para proposicdo do Projeto Politico

Pedagdgico que se articule com o novo curriculo;

Esses temas, segundo o Curriculo Basico Escolar Estadual do Espirito

Santo, tém a funcéo de orientar o profissional da educacdo. Entende-se aqui como

profissional da educacédo todos os profissionais envolvidos com 0 processo

educacional e ndo s6 o docente. O curriculo basico da as orientagbes metodologicas

para tracar um plano do processo de ensino aprendizagem que oriente 0s

® ESPIRITO SANTO. Curriculo Basico Escola Estadual: Guia de implementacdo. Vitéria: SEDU,

2009. p. 14.
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profissionais durante o ano letivo. Para tal, € necessario ter a compreensao da
realidade escolar e ndo se guiar por “achismos”, estar ciente da gestdo escolar,
compreender 0s conteldos propostos para o trabalho de cada série além de
compreender o propésito da educagdo na instituicdo em que atua, bem como suas
particularidades, através do estudo do Projeto Politico Pedagdgico.

Para as propostas de trabalho dos contelddos, cada caderno traz suas
referéncias as areas indicadas. O Curriculo Bésico Escolar Estadual do Espirito
Santo aborda os seguintes pressupostos, comum a todos os cadernos referentes ao

ensino, sendo eles:

O PROCESSO
DE A
CONSTRUGAO PRESSUPOSTOS A DIVERSIDADE NA DINAMICA DO
# FORMAGAO TRABALHO
DO TEORICOS HUMANA EDUCATIVO
DOCUMENTO
CURRICULAR
Demonstra Ressalta os Demonstra a Nesta parte do
como o principios diversidade documento, esta
documento foi | norteadores: presente no ressaltado o
construido. Valorizacéo e ambiente escolar: papel central do

afirmacdao da vida;
O reconhecimento
da diversidade na
formacao humana;
A educacao como
bem publico;

A aprendizagem
como direito do
educando;

A ciéncia, a cultura
e o trabalho como
eixos estruturantes
do curriculo;
Conceituando
curriculo:
Competéncias e
habilidades;

O sujeito da acao
educativa: o aluno.

Educacao de jovens
e adultos: saberes,
experiéncia de vida
e de trabalho;
Educacao especial
na perspectiva da
incluséo escolar;
Educacao do
Campo: o campo
como locus de
producéo de
saberes;

A Educacéo
Ambiental como
perspectiva de uma
sociedade
sustentavel;
Educacao das
relacdes étnico-
raciais: afro-
brasileiros e povos
indigenas;

A tematica indigena
no curriculo escolar.

professor, bem
como as
orientacdes que
definem o
processo de
ensino
aprendizagem e
as formas e foco
das avaliacOes
do sistema de
ensino.

Quadro 2: Pressupostos para os trabalhos dos contetidos do Curriculo Basico Escolar Estadual do

Espirito Santo
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ApOs a abordagem dos pressupostos gerais, seus cadernos apresentam as
disciplinas, abordando Areas de Conhecimento, justificando o campo a se estudar,
seguido das divisdes dos contetdos e da contribuicdo da disciplina para a formacéo
humana, bem como os objetivos da disciplina, principais alternativas metodolégicas
e 0s conteudos basicos comuns.

Assim, o Curriculo Basico Escolar Estadual do Espirito Santo, visa orientar
os professores nas suas praticas educativas, e também padronizar 0s assuntos
trabalhados mediante as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagéao,

propostas pelo Ministério da Educacéo.

1.3 O Ensino Religioso como disciplina curricular

O Ensino Religioso que atua no ambiente da escola publica teve varias
propostas de trabalho, assim como diferentes focos ao longo da histéria da
educacdo brasileira. Atualmente, essa disciplina escolar conta no estado do Espirito
Santo com um curriculo elaborado pela Secretaria de Educacéo e Desporto (SEDU),
no qual, através do seu caderno Ensino fundamental: anos finais: area de Ciéncias
Humanas inclui o Ensino Religioso na area das disciplinas entendidas como
humanas, bem como as disciplinas de Histéria e Geografia. Como a disciplina de
Ensino Religioso ndo tem em sua trajetoria uma linearidade nas diferentes fases da
histéria social, politica e cultural do Brasil, destacamos trés modelos de ensino
propostos por Passos'®. A prépria disciplina traz consigo modelos pedagdgicos
diferentes ao longo de sua trajetéria no ambiente escolar, se ajustando as

atualizacdes sociais: catequético, teoldgico e como Ciéncias da Religido.

1.4 O modelo catequético

¥ PASSOS, Jodo Décio. Ensino Religioso: construcdo de uma proposta. S0 Paulo: Paulinas, 2007,
p. 51.
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Desde o inicio do processo da colonizacdo portuguesa o Ensino Religioso
tem contribuido para a formacédo dos cidaddos que se pretendia em cada época.
Organizado através das orientacdes dos padres jesuitas, € entendido como o
primeiro movimento educacional do Brasil. No inicio da colonizag&o, o interesse da
Coroa Portuguesa era educar o individuo para ser submisso as ordens da Coroa e
temente as ordens religiosas. Esse processo auxiliava também na expansao dos
dominios da igreja Catdlica e do Reino de Portugal através da dominacdo néo so
dos bens materiais, mas também da cultura local.

Assim, o Ensino Religioso foi modificando a sua atuagéo ao longo do tempo,
devido as alteracbes na sociedade brasileira, assumindo diferentes modelos que,
por sua vez, também atuaram de diversificadas formas para alcancar objetivos
distintos.

O modelo do Ensino Religioso aplicado no inicio do processo de colonizacéo
foi denominado como “catequético”. Esse modelo se aproximava muito da
pedagogia tradicional, e prevaleceu ligado diretamente ao ambiente escolar publico
até o inicio da Republica. Neste modelo, o ponto forte era a juncdo entre Igreja e
Estado. O modelo catequético é apresentado por Jodo Décio Passos?®® como um
modelo “unirreligioso”, que traz consigo o risco da intolerancia religiosa. Foi o que
realmente aconteceu diante da ndo aceitacdo das culturas indigenas e africanas
como movimentos religiosos. Na época, prevaleceu somente o cristianismo, que no
Brasil € representado pelo catolicismo e sua forma de atuacéo.

O modelo catequético é alterado pelo Marqués de Pombal, que retira do
ambiente escolar os padres jesuitas. No entanto, ndo tendo um plano para instalar
outro sistema educacional, Pombal promoveu, sem inten¢do, a independéncia da
Igreja Catolica para sua atuacdo na colbnia, principalmente no campo educacional.
No periodo de ideais de liberdade da metropole que atuavam sobre as colonias e 0
descontentamento politico com a monarquia apoiados sobre as ideias iluministas, o
Brasil consegue sua independéncia. Por consequéncia, o Ensino Religioso é
afastado das instituicdes educacionais, buscando-se assim a ideia de um Estado
laico, isto por entender que as relacdes religiosas eram uma representacdo de

dominacéo do individuo utilizada pela monarquia.

2 PASSOS, 2007.
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1.5 O modelo teoldgico

A partir de 1930, com os interesses politicos a vista, o Estado traz de volta
ao ambiente escolar o Ensino Religioso. Entretanto, devido as transformacdes na
sociedade sob a influéncia da industrializacdo e da urbanizacéo, outras religides
comecaram a aparecer no Brasil. Novas religides surgiram por meio de Varias
culturas trazidas pela imigracao. Além do cristianismo, representado pelo catolicismo
desde a descoberta do Brasil, vieram as manifestacdes religiosas africanas, por
meio dos escravos, e as indigenas.

Com a mudanga dos modelos educacionais passando da estrutura
pedagdgica tradicional para o0 movimento escolanovista e progressista, o Ensino
Religioso também muda de acordo com as modificacdes da sociedade, tendo como

modelo o teoldégico. Segundo Passos:

A denominacao teoldgica é adotada porque se trata de uma concepcao de
Ensino Religioso que procura fundamentagdo para além da
confessionalidade estrita, para superar a pratica catequética na busca de
uma justificativa [...], enquanto dimensé&o do ser humano e como um valor a
ser educado.”

Percebemos, na colocacao do autor, que a forma de conducdo da educacéo
nao esta mais voltada para a condicdo de imposi¢cado de uma disciplina. O centro dos
estudos deixa de ser a imposicdo do conteudo e da forma como ele é apresentado,
e se inicia a valorizag&o dos valores humanos, bem como seus direitos.

Assim, Passos cita que este modelo teoldgico fica evidente a partir do
Concilio do Vaticano Il de 1965, de onde se tira suas orientacdes, tanto para
defender o direito & educagdo, como de estar presente no novo processo

educacional.

Por isso, em toda a parte se fazem esforcos para promover cada vez mais a
educacdo; declaram-se e registram-se em documentos publicos os direitos
fundamentais dos homens e, em particular, dos filhos e dos pais, relativos a
educacéo (3); com o aumento crescente do nimero de alunos, multiplicam-
se e aperfeicoam-se as escolas e fundam-se outros centros de educacao;

21 PASSOS, 2007.
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cultivam-se, com novas experiéncias, os métodos de educacdo e de

instruc&o.
Para Passos, o modelo teologico busca encontrar na disciplina de Ensino
Religioso a parte da formacdo humana e ndo mais de dominacdo, como era a
catequética. Esta ideologia aparece nos ensinamentos religiosos na escola, ndo sé

catélica, mas também é apresentada no Concilio do vaticano de 1965,

A Igreja aprecia muito e procura penetrar e elevar com 0 seu espirito

também os restantes meios, para cultivar as almas e formar os homens,

como sdo os meios de comunicagdo social (18), as multiplas organizacdes

culturais e desportivas, 0s agrupamentos juvenis e, sobretudo, as escolas.”

As disciplinas do curriculo escolar atual se dividem em &areas de

conhecimento produzido pela humanidade. As areas foram determinadas para

auxiliar os educandos na compreensao dos conhecimentos ressaltando tanto a

tradicdo cultural (reproducdo) quanto a desenvolvida pela atividade cientifica

(producao). Ambos os conhecimentos séo realizados pelo homem ao longo da sua

trajetoria de existéncia. Como afirma Passos, ha no curriculo “[...] uma distincéo
basica entre o0 ensino que reproduz e o que produz conhecimento”.

Transmitir o conhecimento a outros da mesma espécie € fato comum entre

os animais. O ser humano, entretanto, consegue registrar e transmitir as

informacdes adquiridas através de formas sistematizadas, seja ela registrada ou ndo

(transmisséao via oralidade), a este processo chamamos de ensino.

1.6 O modelo de Ciéncias da Religiao

O conhecimento transmitido pelo Ensino Religioso nas escolas publicas nédo
condizia com o titulo de disciplina devido a sua aplicacdo metodolégica voltada para
a doutrinacao religiosa. Todavia, apds a lei n° 9.475/97, o foco a ser estudado passa

2 PAULO VI, Papa. Declaracéo Gravissimum Educationis, sobre a educacao cristd. Roma, 28 de
Outubro de 1965. Disponivel em
<http://www.vatican.va/archive/hist_councils/ii_vatican_council/documents/vatii_decl_19651028_gravi
ssimum-educationis_po.html>. Acesso em: 20 dez. 2014.

2 PAULO VI, 1965.
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a ser o fendmeno religioso e ndo mais a doutrinacdo, como era vontade de algumas
instituicdes religiosas.

Apbs a redefinicdo do objeto de estudo do Ensino Religioso, € necessério
redefinir também os procedimentos a serem adotados diante da disciplina, bem

como sua metodologia. Segundo Passos, como

[...] epistemologia do Ensino Religioso entendemos sua base teérica e
metodolégica, enquanto area do conhecimento especifica que assume a
religido como um objeto de estudo, produzindo sobre estes resultados
compreensivos que normalmente s&o credenciados como ciéncia.**

A Religido, de acordo com Passos, deve ser analisada através de estudos
cientificos, pois o fendmeno religioso esta presente na humanidade. O fendmeno
religioso existe a fim de auxiliar o individuo na explicacdo do desconhecido, para
definir a esséncia de sua existéncia, gerando assim um sentimento coletivo entre os
que compartilham da mesma ideia. Para interpretar as interferéncias do religioso na
sociedade, o Ensino Religioso como disciplina escolar devera fornecer
conhecimentos tedricos e metodoldgicos para justificar seu ato pedagdgico.

Portanto, o que se pode buscar na disciplina de Ensino Religioso é o modo
de o religioso interferir no convivio social, influenciando as formas de organizacoes
politicas, sociais e cientificas de um determinado povo. Para tal estudo, € necessario
fazer uso de uma série de outros conhecimentos dispostos nas demais disciplinas
escolares, como a Matemética.

A Legislacdo Brasileira propfe, através da Resolugdo CEB N° 2, de 7 de
abril de 1998%, quais disciplinas devem ser aplicadas nas escolas. Nela, apenas o
Ensino Religioso foi colocado como disciplina facultativa, o que gera uma
degeneracdo do seu valor no campo cientifico, mas ndo a desqualifica perante as
demais disciplinas.

Para que o Ensino religioso integrasse a grade curricular escolar como

disciplina, foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais de Ensino

2 PASSOS, 2007, p. 29. )
** CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO (Brasil). Resolucdo CEB N° 2, de 7 de abril de 1998.
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb02_98.pdf>. Acesso em: 31 dez. 2014.
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Religioso (PCNER)? a fim de orientar o Ensino Religioso no ambiente escolar e dar
a disciplina caracteristicas cientificas, evitando o proselitismo.

Obedecendo aos parametros cientificos, para validar a presenca da
disciplina no ambiente escolar, 0 PCNER coloca cinco pontos de compreensao do
fendmeno religioso, sendo eles: Cultura e Transcendéncia; Tradicdo religiosa e a
construcdo da paz; Conhecimentos Religiosos; Razdo de ser do Ensino Religioso;

Objetivos gerais do Ensino Religioso para o Ensino Fundamental.

1.7 O curriculo Estadual do Espirito Santo de Ensino Religioso

A educacédo nacional é orientada pelos Parametros Nacionais Curriculares,

gue em sua introducao esclarece que

O conjunto das proposicGes aqui expressas responde a necessidade de
referenciais a partir dos quais o sistema educacional do Pais se organize, a
fim de garantir que, respeitadas as diversidades culturais, regionais, étnicas,
religiosas e politicas que atravessam uma sociedade mdltipla, estratificada e
complexa, a educacdo possa atuar, decisivamente, no processo de
construcdo da cidadania, tendo como meta o ideal de uma crescente
igualdade de direitos entre os cidaddos, baseado nos principios
democraticos.”’

Percebemos que a religido é presente na sociedade brasileira e ndo pode
ser desconsiderada mediante sua importancia na formacdo da cidadania do
individuo. Porém, tal importancia ndo cabe somente a um determinado tipo de
religido, preconizando o ideal de igualdade nas preposi¢coes educacionais, conforme
estabelecido nos PCN's.

Para estudar o termo religioso como um fendmeno e como suas acodes
interferem na sociedade brasileira, € necessario um tratamento cientifico, para assim
prevalecer o ideal de igualdade. Para isso, foram estabelecidas as orientagbes
curriculares da disciplina através do Forum Nacional Permanente do Ensino

Religioso — FONAPER, que criou os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino

* FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO (FONAPER). Parametros
Curriculares Nacionais - Ensino Religioso. 9.ed. Sdo Paulo: Mundo Mirim, 2009.

?’ BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia:
MEC/SEF, 1997.
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Religioso (PCNER), que tem em seu processo de trabalho a “reflexdo sobre os
fundamentos historicos, epistemoldgicos e didaticos deste componente curricular,
explicitando seu objetivo de estudo, seus eixos organizadores e seu tratamento
didatico”®®. A construcdo desse documento se fez necessaria uma vez que o Ensino
Religioso néo foi contemplado nos Parametros Curriculares Nacionais.

Segundo o FONAPER, através do PCNER, varias tradicdes religiosas se
uniram com o intuito de encontrar um ponto em comum entre suas denominagdes
mediante uma proposta educacional. O PCNER tem como objeto de estudo o
Transcendente, mas ndo o fato da transcendéncia, e sim o fendbmeno religioso.
Nesta proposta de trabalho se esclarece o que se entende como tradicdes
religiosas, o fendmeno religioso, e assim, entende-se que o objeto de estudo séo as
acOes dos individuos perante o fator religioso.

Para os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso, o ser
humano estd em constante relacdo com o meio fisico e entre os outros seres, e
essas relacdes criam indagacdes que geram o desenvolvimento do conhecimento
humano. Todavia, o ser humano tem uma certeza, a sua finitude, mesmo nao
sabendo o momento exato, o ser humano sabe que seu tempo é limitado, e assim,
busca o conhecimento transcendental.

Esse tipo de conhecimento condiciona o modo de vida de muitas
sociedades, além de fazer parte de uma esfera politica e social que define tanto as
posi¢des dos individuos perante a sociedade, como marca uma determinada cultura.
O estudo do Religioso como fenbmeno, nos da a dimenséo da capacidade humana
de se organizar perante uma ideia comum a todos os membros de uma sociedade, e
da mesma forma compreender o comportamento dos individuos.

Para que tal estudo sobre o fendmeno religioso seja realizado em um
ambiente escolar laico, o0 PCNER coloca como objetivo geral para a disciplina de

Ensino Religioso estar

[...] valorizando o pluralismo e a diversidade cultural presente na sociedade
brasileira, facilitar a compreensdo das formas que exprimem o
Transcendente na superagdo da finitude humana e que determinam,
subjacentemente, o processo da humanidade.*

8 FONAPER, PCNER, 2009. p.31-42.
* FONAPER, PCNER, 2009, p. 49.
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Para cumprir com o objetivo proposto, o0 PCNER dividiu os eixos
organizadores dos conteudos a serem estudados:

Culturas e Tradi¢cOes Religiosas: tem como funcdo compreender os valores
das tradicOes religiosas de diferentes culturas e o destino do ser humano presente
em cada uma delas. Este eixo conta com as ciéncias, uma vez que a Filosofia
Religiosa vem auxiliar na ideia do transcendente na visdo tradicional e atual; a
Historia e Tradicdo Religiosa, para demonstrar as formas de estruturas religiosas
nas organizacfes humanas ao longo da histéria; a Sociologia e Tradicdo Religiosa,
para analisar a funcéo politica das ideologias religiosas; e a Psicologia e Tradicao
Religiosa, para analisar as construcfes mentais inconscientes pessoais e coletivas.

Escrituras Sagradas e/ou Tradi¢gbes Orais: séo as formas de propagacgéo de
uma tradicdo religiosa, através da elaboracdo do misterioso para orientacdo dos
seguidores de uma determinada cultura, ou mesmo em culturas que ndo contam
com o sistema de texto sagrado e o estudo é realizado através das tradicdes orais.
Para sintetizar este eixo para a sala de aula, os Parametros Curriculares Nacionais
do Ensino Religioso sugerem que o0s conteldos sejam colocados a partir de:
Revelacao; Histéria das narrativas sagradas; Contexto Cultural e Exegese.

As Teologias: € o estudo do conjunto de afirmagbes e conhecimentos
elaborados pela religido e repassada aos seus seguidores de forma organizada ou
sistematizada. Para o trabalho em sala de aula, os conteludos estabelecidos pela
teologia sdo as Divindades, as Verdades da Fé e a Vida além da morte. As
Divindades séo representacdes do transcendente nas tradicdes religiosas; as
Verdades da Fé séo os conjuntos de doutrinas e mitos que orientam a vida dos fiéis;
Vida além da morte sé@o as propostas norteadoras do sentido da vida.

Os Ritos: para os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso, 0s
Ritos sdo uma série de praticas celebrativas das tradicfes religiosas que séao
compostas por rituais que se agrupam em propiciatérios, divinatorios e de mistérios.
Simbolos que atingem a fantasia para a compreensao de algo. Espiritualidade que
sustenta a vida dos adeptos de uma tradicdo religiosa através de experiéncias
religiosas e os mantém em relacdo com o Transcendente. Em sala de aula, os
conteudos sao divididos pela mesma composi¢ao, no entanto o PCNER diz que os
rituais devem descrever as praticas religiosas de diferentes grupos religiosos; 0s
simbolos devem ser identificados pelo seu grau de importancia para cada religido e
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comparados; a espiritualidade € o estudo das diferentes formas de relacionamento
das religides com o Transcendente.

O Ethos: para o PCNER, Ethos é “[...] a forma interior da moral humana em
que se realiza o proprio sentido do ser.”*® Segundo o proposto no texto, o valor
moral do ser humano ndo é formado apenas pelas acdes de outros homens. A
participacdo do fenémeno religioso tem uma dupla funcdo, a busca de fins e de
significados as utopias globais. Para orientacdo em sala de aula, o PCNER
recomenda que os conteudos de Ethos sejam estabelecidos a partir da Alteridade,
onde os valores de diferentes culturas devem ser relacionados; os Valores, conjunto
de normas de cada tradicdo religiosa; e os Limites, onde se estabelece os limites
éticos propostos pelas vérias tradi¢cdes religiosas.

Ao tomar ciéncia do Curriculo Basico Comum do Estado do Espirito Santo,
verificou-se suas familiaridades com o Forum Nacional Permanente do Ensino
Religioso, ja que, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°

9394/96 é funcdo da Uniédo

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacao infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo o0s curriculos e seus
conteddos minimos, de modo a assegurar formacgéo basica comum.*

No documento estadual que orienta as disposi¢des sobre os contelddos a
serem aplicados em sala de aula, bem como orienta as praticas pedagdgicas dos
profissionais que atuam na disciplina demonstrando os objetivos propostos pela area
de conhecimento na rede estadual, percebemos pontos afins com o PCNER. O
documento segue suas orientagcdes, além de estipular as habilidades e

competéncias de cada eixo estrutural dos contetdos propostos pelo férum nacional.

A esfera da religiosidade € uma dimensao constitutiva da realidade humana.
O Ensino Religioso escolar se propde educar essa dimensdo da vida
humana com o objetivo de proporcionar uma formagcao integral da pessoa.*

% FONAPER, 2009.p. 55

¥l BRASIL, MEC, 1997.

%2 ESPIRITO SANTO, Curriculo Basico Escola Estadual: Ensino Fundamental — anos finais — area de
Ciéncias Humanas. Vitéria: SEDU, 2009. v. 3. p. 99
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No entanto, ha divergéncia entre os dois documentos, como exposto na

introduc&o do Curriculo Basico do ES, que cita o objetivo da disciplina:

E funcio especifica do Ensino Religioso exercitar o educando para que se
dé conta da dimensao transcendente da sua vida e de leva-lo a viver isso na
intensidade de si mesmo, traduzindo a sua religiosidade em atitudes
praticas, em harmonia com sua percepgdo do transcendente. A educagédo
religiosa é a educacéo dessa habilidade. Mas a educacédo da religiosidade
nao se reduz a religiosidade subjetiva, é também educacéo das expressdes
nas quais se traduz a religiosidade da pessoa, ou seja, educacdo da
religiosidade objetiva.

O documento estadual deixa a entender que uma das funcdes do Ensino

religioso € o contato do transcendente do educando e as suas formas de

manifestacdes no cotidiano. No entanto, o objeto da disciplina, segundo o PCNER é

o fenbmeno religioso, e seu objetivo é facilitar a compreensédo das formas que

exprimem a transcendéncia na linha historica da humanidade, e ndo a experiéncia

pessoal.

Citar as atitudes praticas que o educando deve ter pode ser entendido como

uma forma de doutrina, empregada por alguma crenca. Percebe-se 0s objetivos

herdados de uma disciplina teolégica, como apresentado nos objetivos, 0s quais

entram em contradicao:

Objetivo Geral

Promover a compreenséo, interpretacéo e (re)significacdo da religiosidade e
do fendmeno religioso em suas diferentes manifestacdes, linguagens e
paisagens religiosas presentes nas culturas e nas sociedades.

Objetivos Especificos

. Motivar a assumir atitudes e praticas pro-vida;

. Haurir na profundidade humana e nas relagBes com o transcendente
as energias e orientacdes para o caminho de vida pessoal e social, como
principios éticos fundamentais;

o Oportunizar o desenvolvimento de atitudes de veneracdo pelo
sagrado;
. Proporcionar o conhecimento dos elementos basicos que compdem o

fenbmeno religioso, a partir das experiéncias religiosas percebidas no
contexto do educando;

. Subsidiar o educando na formulacdo do questionamento existencial,
em profundidade, para dar sua resposta devidamente informado;

° Analisar o papel das tradicbes religiosas na estruturacdo e
manutenc¢éo das diferentes culturas e manifestagdes socioculturais;

. Facilitar a compreensédo do significado das afirmac¢@es e verdades de
fé das tradicOes religiosas;

% SEDU, 2009. v. 3.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 26/06/2015.

31

. Refletir o sentido da atitude moral como consequéncia do fendmeno
religioso e expressdo da consciéncia e da resposta pessoal e comunitaria
do ser humano.*
Percebe-se que, além das tematicas colocadas pelo PCNER, o Curriculo
Béasico Comum do Estado do Espirito Santo, numa tentativa de tornar a disciplina
mais proxima da sociedade, desejou aplicar os valores da moral e da ética, como
cita em seu primeiro objetivo especifico: “Motivar a assumir atitudes e praticas pro-
vida”. Assim especificado, o Curriculo do ES nado déa a disciplina de Ensino Religioso
o carater cientifico que Ihe assegura o status de disciplina no ambiente escolar laico.
Equivocos como esse podem ser entendidos como uma tentativa do estado de
assumir o papel de alguns elementos na formacéao do cidadao, no caso, a familia.
Mesmo com tais divergéncias, o Ensino Religioso esta garantido na rede de
ensino fundamental do estado do Espirito Santo, contendo um curriculo definido,
voltado para a formagdo humana e valorizacdo das atitudes dos educandos e suas

religiosidades.

1.8 A Matematica como disciplina curricular

A disciplina de Matematica é denominada por D’Ambrésio® como Educacéo
Matematica, pois para ele

[...] Educacdo Matematica poderia ser caracterizada como uma atividade
multidisciplinar, que se pratica com um objetivo geral bem especifico —
transmitir conhecimentos e habilidades Mateméticas — através do sistema
educativo formal, ndo formal e informal.*®
Esta afirmacdo é devida ao conjunto de conhecimentos matematicos
produzidos ao redor do mundo, em diversas nacionalidades, e em diferentes épocas,

colocando assim “a Matematica como um produto cultural e social”®’. Assim, como

** ESPIRITO SANTO, SEDU, 2009.

** D’AMBROSIO, Ubiratan. Da realidade & acao: reflexdes sobre a educacéo e Matematica. Séo
Paulo: Summus. Campinas. Ed. da Universidade Estadual de Campinas, 1986. p. 35.

% D’AMBROSIO, 1986, p. 35.

%" SADOVSKY, Patricia. O ensino de Matematica hoje: enfoques, sentidos e desafios. 1.ed. S&o
Paulo: Atica, 2010, p. 21-22.
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as mudancas sociais brasileiras ocorreram no campo politico e ideolégico, segundo

Ubiratan D’Ambrdsio, esta disciplina teve sua devida importancia.

[...] especial interesse para o Brasil € o enfoque dado por Luis Antonio
Verney ao ensino da Matematica no Verdadeiro método de estudar, de
1746. Mas é somente a partir das trés grandes revolu¢des da modernidade
— a Revolucdo Industrial (1767), a Revolucdo Americana (1776) e a
Revolucdo Francesa (1789) — que as preocupacbes com a educacao
Matematica da juventude comecam a tomar corpo.

O estudo da Matemaética no periodo colonial, para Maria das Dores Costa
Brito®°, teve trés fases. A primeira é caracterizada pela falta de interesse dos padres
jesuitas, ao se limitarem ao ensino das quatro operacdes. Mais tarde, o ensino da
disciplina passou a acontecer nos cursos de artes, dentro dos colégios catélicos. Em
sequéncia, a reforma da educacdo através da Reforma Pombalina afetou a
Universidade de Coimbra e muitos brasileiros foram prejudicados, pois 0 governo
portugués nao considerava o estudo obtido na colonia e obrigava os brasileiros a
repetirem todo o contetdo ja visto no Brasil.

Este fato citado por Brito é reforcado pelos Parametros Curriculares
Nacionais de Matematica?’, que subdivide a histéria da disciplina de Matematica no
contexto da educacao brasileira em trés fases primordiais. A primeira, compreendida
da iniciacdo da educacao brasileira até as primeiras décadas do século XIX com a
vinda da Familia Real. Fase caracterizada pelo descaso com a disciplina, heranca
de um periodo colonial, no qual ndo se dava conta da necessidade dos estudos
matematicos nas séries fundamentais, ja que nem mesmo a educacdo tinha
importancia neste periodo.

A segunda etapa se caracteriza com a ruptura do processo de escolarizacao
da Republica. Com a vinda da familia real comeca a surgir locais isolados de
formacgéo da area que envolvia as Ciéncias, mas ndo a Matematica em si, heranga

da colonizacdo portuguesa. Com o advento da instauracdo da Republica, e o

® MIGUEL, Antonio; GARNICA, Antonio Vicente Marafioti; IGLIORI, Sonia Barbosa Camargo;
D’AMBROSIO, Ubiratan. A educacgéo Matematica: breve histérico, acdes implementadas e questées
sobre sua disciplinarizacao. Disponivel em <http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n27/n27a05>. Acesso em:
23 nov. 2014.

¥ BRITO, Maria das Dores Costa. A Histéria da Matematica no Brasil. Disponivel em
<http://www.ucb.br/sites/100/103/TCC/22007/MariadasDoresCostaBrito.pdf>. Acesso em: 31 dez.
2014.

% BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Matematica/Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1997.
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desenvolvimento brasileiro no campo da educacédo, mesmo que lento, iSso comecgou
a mudar. De acordo com Bruno Alves Dassié e Josué Lourenco da Rocha*, a
disciplina de Matematica, como hoje a conhecemos, surgiu em meados de 1929,
organizada por Euclides Roxo, substituindo gradativamente o modelo anterior, que
dividia a disciplina em véarias matérias independentes, como Algebra, Geometria e
Aritmética. Esta mudanca foi efetivada, segundo os autores, na reforma de
Francisco Campos, em 1931, na tentativa de colocar o Brasil no mesmo pensamento
gue se passava nos paises desenvolvidos, que ja entravam na era industrial.

Esta forma de ensino da Matematica, proposta por Euclides Roxo, segundo
Dassié e Rocha, se baseava nas propostas de Felix Klein, que tinha suas proprias

ideias educacionais Matematicas.

a) Predominancia essencial do ponto de vista psicolégico;

b) Dependéncia da escolha da matéria a ensinar em relacéo as aplicagbes
da Matematica ao conjunto das outras disciplinas;

c) Subordinacdo da finalidade do ensino as diretrizes culturais de nossa
Z 42

epoca.

Dentre as acdes do novo modelo de ensino de Matematica proposto por
Euclides Roxo, existia trés pontos principais, a metodologia, a doutrina na selecao
de conteudos e a finalidade do que é aprendido.

O terceiro ciclo € destacado pelos Parametros Curriculares Nacionais de

Matematica (PCNM), que cita uma interferéncia externa.

Em 1980, o National Council of Teachers of Mathematics — NCTM —, dos
Estados Unidos, apresentou recomendagfes para o ensino de Matematica
no documento “Agenda para Acdo”. Nele, destacava-se a resolucdo de
problemas como foco do ensino da Matematica nos anos 80. Também a
compreensdo da relevancia de aspectos sociais, antropoldgicos,
linguisticos, na aprendizagem da Matematica, imprimiu novos rumos as
discussées curriculares.®®

De acordo com D’Ambrosio, a partir das propostas de John Dewey, em
1895, com seu livro Psicologia do namero, abriu-se uma proposta do que seria a

Matematica atual, bem como seus objetivos nas praticas escolares. Os movimentos

educacionais passam a ser voltados para o desenvolvimento do individuo, bem

“ DASSIE, Bruno Alves; ROCHA, Josué Lourenco da. O Ensino de Matematica no Brasil nas
Primeiras Décadas do Século XX. Disponivel em <www.uff.br>. Acesso em: 20 dez 2014.

*> DASSIE, ROCHA, 2014.

** BRASIL, MEC/SEF, 1997.
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como suas transformacdes biologicas e psicoldgicas, alterando assim o pensamento
matematico e sua forma de transmissao.

Neste processo de modernizacdo do ensino de Mateméatica, ndo se quer
uma visdo de um ensino meramente estatico, de decorar férmulas ou mesmo
calculos abstratos entre conceitos légicos inalcancaveis as mentes dos alunos
menos prestigiados com a disciplina. A Matematica € considerada atuante no estilo
de vida dos educandos. Desde sua utilizagdo pelos povos das sociedades antigas,
percebe-se o esfor¢co do individuo em dimensionar o0 mundo a sua volta. Para
sobreviver aos obstaculos das condi¢cdes naturais a espécie humana depende deste
dimensionamento do mundo real a sua volta, que lhe fornece a capacidade de
estruturar modelos abstratos prevendo situacdes reais.

Na atualidade educacional, com a comprovacao da importancia da disciplina
de Matematica como um conhecimento realizado pelos seres humanos ao longo da
historia, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 instruiu que a

disciplina deve estar presente nos curriculos.

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter
uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela.

§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da Lingua Portuguesa e da Matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil.

§ 2° O ensino da arte constituira componente curricular obrigatério,
nos diversos niveis da educacdo basica, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos.**

O Curriculo proposto para a disciplina de Matematica pela Secretaria de
Educacdo e Desporto do Estado do Espirito Santo (SEDU), faz mencéo sobre as
formas da pratica do ensino da disciplina no ambiente escolar, ressaltando a
necessidade de modificar as formas adotadas no passado, antes de 1960, nas quais
se prestigiavam as repeticdes dos conhecimentos ja desenvolvidos pelas geracdes
anteriores.

O Curriculo Basico Comum do Estado do Espirito Santo usa a Matematica

na “[...] visdo de Lakatos (1978) de que a Matematica é uma atividade humana que

“ BRASIL, 1996.
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encerra nela mesma uma dialética de conjecturas, refutacdes e demonstracdes até
chegar as conclusdes”.*

Contudo, o mesmo documento nos adverte que a disciplina ndo é fechada, e
para deixar esta visdo clara cita Vila e Callejo, que diz que “a Matematica, nesta
perspectiva, ndo envolve unicamente as conclusées em si mesmas, mas a atividade
que leva a estabelecé-las"*. Desta forma, coloca-se a proposta de uma Matematica
ativa com o cotidiano dos docentes e educandos a fim de dar sentido ao seu estudo,
desmontando a caracteristica que lhe era atribuida como inconveniente e seletiva.

A Matematica em si, € uma area de conhecimento que acompanha a
humanidade em todo o seu processo de evolucdo. Por ser uma area de
processamento abstrato, estudar e produzir em Matematica, e aplica-la no mundo
real € o desafio das novas perspectivas escolares. Estas perspectivas estao
representadas através do curriculo, que no estado do Espirito Santo corresponde ao
Curriculo Basico Comum do Estado do Espirito Santo, organizado entre os anos de

2004 e 2006.

1.9 O curriculo Estadual do Espirito Santo de Matematica

O curriculo de Matematica proposto no Curriculo Basico Comum da Area de
Ciéncias da Natureza — Matematica — do estado do Espirito Santo inicia seu texto
sobre a disciplina de Matematica sugerindo uma discussao sobre as

[...] metodologias, estratégias de ensino, contextualizacdes, evasoes,
inclusdes, entre outros. Percebe-se, nessa discussdo, que a escola nao
vem acompanhando as crescentes alteracBes sociais, politicas,
tecnolégicas e culturais que o mundo globalizado nos impde.
A disciplina parece objeto de preocupacdo, pois ndo acompanhou as
alteracdes da sociedade atual e as suas necessidades educacionais, privando assim

as oportunidades do desenvolvimento dos educandos mediante a sua realidade.

%> ESPIRITO SANTO (Estado). Curriculo Basico Escola Estadual: Ensino Fundamental — anos finais —
area de Ciéncias da Natureza. Vitoria: SEDU, 2009. v. 2. p. 81.

> ESPIRITO SANTO, SEDU, 2009, p. 81.

" ESPIRITO SANTO, SEDU, 2009. p.81
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O Curriculo Basico Comum do Estado do Espirito Santo da Area de Ciéncias
da Natureza — Matematica —, cita as teorias metodologicas nas quais os professores
devem se guiar, deixando claro que a “[...] palavra-chave é ‘contextualizacédo’ e a
meta € ensinar uma Matematica para formar os cidadaos criticos exigidos pela
sociedade dialégica™®. Percebemos que esta estrutura se baseia nas propostas das
teorias pés-criticas citadas anteriormente por Silva®®.

O curriculo de Matemética apresenta os seus contetdos através de quatro
eixos dispostos nas séries finais do ensino fundamental em NUmeros e Operacgdes e
Algebra, Tratamento da informac&o e estatistica; Geometria e Grandezas e Medidas.

As distribuicbes de acordo com as seéries sao:

Séries Eixos teméticos propostos
. Numeros e operagoes;

52 série . Tratamento da informacéao;
. Geometria, grandezas e medidas
. NUmeros e operacgoes;

L . Tratamento da informacéao;

62 série . L
. Geometria, grandezas e medidas;
. Algebra.
. NUmeros e operacgoes;

72 série . Algebra; Geometria, grandezas e medidas;
. Tratamento da informacéao;
. NUmeros e operacgoes;

82 série . A estatistica; Algebra;
. Geometria, grandezas e medidas;

Quadro 3: Distribuicdo dos eixos tematicos de Matematica para as séries finais do ensino
fundamental proposta no Curriculo Basico Comum da Area de Ciéncias da Natureza do Ensino
Fundamental Séries Finais — Matematica — do estado do Espirito Santo

Os eixos tematicos podem ser interpretados mediante as necessidades do
aluno e tem na disposicao dos seus contetdos a busca para o desenvolvimento das
competéncias que os alunos devem adquirir durante a sua escolarizacdo. Lais
Basso Costa Beber e Otavio Aloisio Maldaner citam a ideia de competéncia de

Bernstein.

[...] refere-se aos procedimentos para fazer parte do mundo e construi-lo. As
competéncias sao intrinsecamente criativas e se adquirem tacitamente por
meio de interacdes informais. Sao realizacbes praticas. [...] Nessa

“8 ESPIRITO SANTO, SEDU, 2009.
49 SILVA, 2004.
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perspectiva, 0s procedimentos que constituem uma determinada
competéncia podem ser considerados como sociais: a negociacdo da ordem
social como pratica, estruturacdo cognitiva, aquisicao da linguagem e novas
elaboracdes culturais com base nas que ja existiam.*
Esta ideia de competéncia de Bernstein vem reafirmar o que os Parametros
Curriculares Nacionais de Matematica dizem sobre o papel das competéncias da

disciplina.

Novas competéncias demandam novos conhecimentos: o mundo do
trabalho requer pessoas preparadas para utilizar diferentes tecnologias e
linguagens (que vao além da comunicacédo oral e escrita), instalando novos
ritmos de producéo, de assimila(iéo rapida de informac@es, resolvendo e
propondo problemas em equipe. °

A divisdo dos temas, bem como a sua funcéo proposta pelo Curriculo Basico
Comum do Estado do Espirito Santo — Matematica — Ensino fundamental séries

finais, condiz com o proposto pelo PCNM. Segundo este documento, para a selegéao
dos temas a serem trabalhados, € necessario observar trés aspectos:

. Conceito - [...] que permite interpretar fatos e dados e séo
generalizagGes Uteis que permitem organizar a realidade, interpreta-la e
predizé-la.

. Procedimentos - [...] direcionados a consecuc¢do de uma meta.

. Atitudes - [...] envolvem o componente afetivo, predisposicao,
interesse, motivacgao.

Os conteudos sao apresentados por eixos tematicos, como apresenta
Mbnica Cerbella Freire Mandarino®?, através de seu quadro com a proposta dos

Parametros Curriculares Nacionais — Matematica.

* BEBER, Lais Basso Costa; MALDANER, Otavio Aloisio. Competéncias e habilidades na
reorganizacdo curricular do ensino médio: significados para o ensino de ciéncias. Disponivel em
<http://www.ucs.br>. Acesso em: 1 jan. 2015.

°! BRASIL, MEC/SEF, 1997.

2 MANDARINO, Ménica Cerbella Freire. Que contetidos da Matematica escolar professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental priorizam? Rio de Janeiro: UNIRIO, 2006 — Universidade Federal do
Rio de Janeiro. Disponivel em <www.sbembrasil.org.br/files/ix_enem/.../CC43277748715T.doc>.
Acesso em: 15 dez. 2014.
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Blocos de
conteudos

Descricao

NUmeros e
Operacoes;
Algebra

Conhecimento dos numeros naturais e nameros racionais
(com representacbes fracionarias e decimais) como
instrumentos  eficazes para resolver determinados
problemas e como objetos de estudo, considerando-se
suas propriedades, relagdes e 0 modo como se configuram
historicamente. O trabalho com as operacbes deve
valorizar a compreensao dos diferentes significados de
cada uma delas, as relacbes existentes entre elas e o
estudo reflexivo do calculo, contemplando os tipos: exato e
aproximado, mental e escrito.

Espaco e Forma

Os conceitos geométricos desenvolvem um tipo especial
de pensamento que permite ao aluno compreender,
descrever e representar, de forma organizada, o mundo
em que vive. O trabalho com no¢des geométricas volta-se
para a observacdo, percepcdo de semelhangcas e
diferencas e identificacdo de regularidades, envolvendo a
exploracéo dos objetos do mundo fisico, de obras de arte,
pinturas, desenhos, esculturas e artesanato.

Grandezas e
Medidas

Este bloco caracteriza-se por sua relevancia social, com
evidente carater pratico e utilitario. As atividades em que
as nocoes de grandezas e medidas sédo exploradas
proporcionam melhor compreensao de conceitos relativos
ao espaco e as formas e dos significados dos numeros e
das operacdes, e incluem a ideia de proporcionalidade e
escala.

Tratamento da
Informacao

Integram este bloco nocdes de estatistica, de
probabilidade e de combinatéria. N&o se pretende o
desenvolvimento de um trabalho baseado na definicdo de
termos ou de férmulas envolvendo tais assuntos. Em
estatistica incluem-se o0s procedimentos para coletar,
organizar, comunicar e interpretar dados, utilizando
tabelas, graficos e representacbes. No campo da
combinatéria, inclui-se, especialmente, 0 principio
multiplicativo da contagem. Os estudos de probabilidade
se destinam a compreensdo de que grande parte dos
acontecimentos do cotidiano é de natureza aleatoria e é
possivel identificar provaveis resultados desses
acontecimentos. As nocdes intuitivas de acaso e incerteza
podem ser exploradas por meio de experimentos e
observacéo de eventos.

Quadro 4: Resumo da descricdo dos quatro blocos de contetdo definidos pelos Parametros
Curriculares Nacionais — Matematica (Brasil, 1998, p.38-39)

38

Seguindo as orientagbes do PCNM, o Curriculo Basico Comum do Estado

do Espirito Santo — Matematica — Ensino fundamental séries finais tem como

objetivo da disciplina de Matematica
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[...] um ensino que reconheca saberes e praticas Matematicas dos cidadéos
e das comunidades locais — que sdo competéncias prévias relativamente
eficientes —, mas que nao se abdique do saber matematico mais universal.
Além disso, o desenvolvimento de competéncias e habilidades Matematicas
contribui mais diretamente para auxiliar o cidaddo a ter uma visao critica da
sociedade em que vive e a lidar com as formas usuais de representar
indicadores numeéricos de varios fendmenos econémicos, sociais, fisicos,
entre outros.>
Pela integracdo entre os conhecimentos mateméaticos e a realidade social
dos educandos apoiando o0s temas transversais, observa-se nos documentos
apresentados uma preocupacdo com a forma de avaliacdo. E defendida uma
avaliacao integradora, na qual a disciplina € reconhecida como seletiva no processo
de escolarizacéao.
Por isso, o fato de deixar a Matemética menos carrasca e se tornar uma
area cientifica palpavel mediante as diferentes culturas sociais nos remetem a
metodologias diferenciais em relacdo ao ensino acumulativo de conteudo. Uma
proposta de mudanca € a interdisciplinaridade, como o proprio documento do
Curriculo Basico Comum do Estado do Espirito Santo — Matematica — Ensino

fundamental séries finais cita:

[...] propor que o processo de ensino-aprendizagem escolar cientifico seja
orientado para o diadlogo entre a necessidade de conhecer e dominar as
praticas cotidianas, e as competéncias e habilidades mediadoras na
objetivacio dessas necessidades.>
Dai a necessidade de propor a interdisciplinaridade como estratégia a ser
explorada em todas as areas do conhecimento.
Mas o que € a interdisciplinaridade? Essa € uma estratégia possivel entre a
Matematica e o Ensino Religioso? Essas e outras questfes € 0 que procuraremos

abordar no proximo capitulo.

*3 ESPIRITO SANTO, SEDU, 2009, p. 104.
> ESPIRITO SANTO, SEDU, 2009, p. 84.
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2 A INTERDISCIPLINARIDADE

2.1 O que se entende como interdisciplinaridade

Na busca do entendimento da palavra interdisciplinaridade, vamos recorrer
em primeiro lugar ao dicionario Houaiss (2001),>® que cita que a interdisciplinaridade
€ o0 estabelecimento de relagcbes entre duas ou mais disciplinas ou ramos do

conhecimento. Esta proposta faz sentido segundo a ideia proposta por Michaud.

Interdisciplina — Interacdo existente entre duas ou mais disciplinas. Essa
interacdo pode ir da simples comunicacdo de ideias a integracdo muatua dos
conceitos diretores da epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos
procedimentos, dos dados e da organizacdo referentes ao ensino e a
pesquisa. Um grupo interdisciplinar compde-se de pessoas que receberam
sua formacdo em diferentes dominios do conhecimento (disciplinas) com
seus métodos, conceitos, dados e termos proprios.>®
Para situar interdisciplinaridade no campo escolar brasileiro, contamos com
a colaboracdo de Joanez Aparecida Aires.”’ A interdisciplinaridade teve como
principais difusores Hilton Japiassu, autor de Interdisciplinaridade e Patologia do
Saber, resultado de seu doutoramento em Paris; e Ivani Catarina Arantes Fazenda,
que posteriormente também se engajou na discussdo e deu continuidade a
disseminagéo dessa concepcéao de interdisciplinaridade, tornando-se referéncia.
Japiassu e Fazenda disseminaram a ideia de Georges Gusdorf, que
sistematizou uma proposta de trabalho interdisciplinar baseado na constituicdo de
um grupo de pesquisa nas Ciéncias Humanas na cidade de Nice, Franca.
Para referenciar o termo, Japiassu diz que a “[...] interdisciplinaridade
caracteriza-se pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de

integracao real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa”®

*® HOUAISS, A.; VILLAR, M.; FRANCO, F. M. de M. Dicionario Houaiss da lingua portuguesa. Rio de
Janeiro: Objetiva, 2001.

*® FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Integracdo e interdisciplinaridade no ensino brasileiro.
Efetividade ou ideologia. 6 ed. S&do Paulo: Loyola, 2011. p. 54.

" AIRES, Joanez A. A Integracdo Curricular e Interdisciplinaridade: sinénimos? Educ. Real, Porto
Alegre, v. 36, n.1, p. 215-230, jan./abr., 2011. p. 215-230.

* JAPIASSU, Hilton. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de Janeiro: Imago, 1976, p. 74.
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Para Morin a:

[...] interdisciplinaridade pode significar, por exemplo, que diferentes
disciplinas encontram-se reunidas como diferentes nacdes o fazem na
ONU, sem entretanto poder fazer outra coisa sendo afirmar cada uma seus
préprios direitos e suas préprias soberanias em relacdo as exigéncias do
vizinho. Mas a interdisciplinaridade pode também querer dizer troca e desse
modo, transformar-se em algo organico.*®

Ao continuar a busca sobre uma referéncia etimologica para a
interdisciplinaridade, deparamos com o conceito apresentado por Yves Lenoir, que
coloca a interdisciplinaridade como sendo uma palavra de sentido polissémico, e cita

Albert Jacquard, que diz ser a interdisciplinaridade uma

[...] palavra semelhante a uma esponja: esta “absorve” pouco a pouco as
substancias que ela encontra, ela (a palavra) se enriquece de todos os
sentidos atribuidos por aqueles que a empregam; mas, quando espremida
(a esponja), ela se esvazia; repetindo varias vezes, ela (a palavra) corre o
risco de ndo mais ter qualquer significado”.60

Esta ideia de esponja, citada por Albert Jacquard, se confirma com as
transformacdes de produgdo de conhecimento ao longo da histdria, onde os campos
do conhecimento se concentram em suas metodologias alienando-se de outras

intervencdes, como colocado por Hilton Japiassu e exposto por Aires.

Japiassu inicia sua argumentacdo sobre a interdisciplinaridade, lembrando
que na antiguidade e Idade Média "[...] o estado do saber era unitario,
abrangendo a totalidade da cultura", mas que, na ldade Moderna, o tempo
do saber unitario sofre "[...] um processo de desintegracdo crescente. O
grande corte ou mutacao situa-se a partir da Renascenca, da Reforma e
das Grandes Descobertas". E a partir de entdo que, segundo Japiassu,
surge um novo modelo de saber, o qual ndo estd mais na tradicdo do que
se sabe, mas na procura do que ndo se sabe. Essa procura tem se
intensificado com o passar dos séculos, culminando nas centenas de
especializacdes do século XX, o que, na visdo deste autor, corresponde a
"verdadeiras cancerizagfes epistemolégicas".61

A esponja, antes do periodo denominado moderno, era cheia, ou seja, as

areas de conhecimento iam se completando falsamente e se desenvolvendo

* MORIN, Edgar. Complexidade e Transdisciplinaridade: a reforma da universidade e do ensino
fundamental. Natal: EDUFRN, 2000, p. 36.

® | ENOIR, Yves. Interdisciplinar em Educacdo em funcao de trés tradicdes culturais distintas. Revista
E-Curriculum, S&o Paulo, v. 1, n. 1, dez. - jul. 2005-2006. Disponivel em
<http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/3109/2049>. Acesso em: 1 jan. 2015.

*t AIRES, 2011.
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mutuamente em uma Unica vertente epistemologica. Contudo, com o advento da
evolucdo cientifica, principalmente no periodo considerado moderno, as
especializacbes foram fragmentando as areas de conhecimento, e este estado de
fragmentacao foi transposto para o ambiente escolar.

De acordo com Aires, com as novas dificuldades enfrentadas pelas diversas
areas do saber, a interdisciplinaridade ndo € um “modismo” na area educacional, e
sim uma necessidade diante das prerrogativas do isolamento das areas cientificas,
principalmente nos meios académicos e, consequentemente, no ambiente escolar.

Lenoir faz referéncia a interdisciplinaridade ndo como categoria de
conhecimento formulada com base na abstracdo de uma ideia que mudaria os
resultados educacionais sem alterar as estruturas estabelecidas. Acredita, sim, que
se faz interdisciplinaridade no sentido de acdo através da integracdo de diferentes

saberes, e para isto afirma:

[...] a interdisciplinaridade traz uma caracteristica de nossa época: a
integracdo social do saber, elemento doravante constitutivo do poder, e o
poder se interessa essencialmente pelo saber aplicavel, o Unico capaz de
guia-lo na formulagdo dos programas que articulam seu exercicio.

Lenoir também nos adverte sobre o ponto de atuacdo da
interdisciplinaridade, que pode ser considerado sob diferentes pontos de vista. Na
visdo europeia, com origem francesa, a interdisciplinaridade tem o sentido de
instrucdo (escolar). Esta visédo republicana esté voltada para a orientacdo do saber.
Parafraseando Condorcet, Lenoir esclarece que o objetivo da interdisciplinaridade é
“[...] formar primeiro a razdo, instruir a somente escuta-la, a se defender do
entusiasmo que poderia extraviar ou obscurecer [...]; tal € a marcha que prescreve o
interesse da humanidade, e o principio no qual a instrugdo publica deve ser
pautada”.®®

Ja a visdo norte americana, tem na instrucdo o sentido duplo de relacbes
humanas e sociais. Aqui, 0 objetivo da interdisciplinaridade esta voltado para o

sujeito que recebe a instrugéo. Para Lenoir,

Educar é igual a instrumentalizar em um duplo sentido, o da pratica e o das
relacdes humanas e sociais. E assim que se desenvolve uma concepg¢ao

2 | ENOIR, 2005/20086.
3 LENOIR, 2005/2006.
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“vocacionalista” centrada, por um lado, no desenvolvimento de simbolos,
visando a conciliar a ética protestante com a nova ordem industrial e, por

outro lado, no desenvolvimento da formacéo profissional.64
No Brasil, com o advento da modernidade, acontece a fragmentagdo do
ensino. Com isso, na viséo brasileira, a interdisciplinaridade tem foco em um terceiro
elemento pedagogico-didatico: o docente. Para Lenoir, o docente é o articulador do
processo de instrucdo do aluno, e como tal, € o ponto de partida para se trabalhar o
conceito e as prerrogativas interdisciplinares. Essa conclusdo de Lenoir é apoiada

por Japiassu, que afirma que

[...] o mestre que ndo consegue ser aluno deve ser aposentado. Seu papel é
o de despertar, provocar, questionar e questionar-se, vivenciar as
dificuldades dos educandos que pretende esclarecer ou libertar através do
estudo de uma ciéncia em mutacdo, e ndo do ensino de uma doutrina
dogmatica. *°
A afirmagéo de Japiassu vai ao encontro do que propde Fazenda, a autora
entende que o acumulo de saberes sem justificacdo é uma neurose cientifica, na
qual os conhecimentos cientificos sédo tomados como verdades absolutas, ndo tendo
espaco para novas formas de conhecimento. Para Japiassu, esta € uma forma de
dominagdo imposta pelas classes detentoras do poder através do campo escolar.
Para vencer a barreira do isolamento disciplinar, Lick (1994) apresenta a

interdisciplinaridade como sendo

[...] o processo que envolve a integracdo e o engajamento de educadores,
num trabalho conjunto, de interacdo das disciplinas do curriculo escolar
entre si e com a realidade, de modo a superar a fragmentacéo do ensino,
objetivando a formagé&o integral dos alunos, a fim de que possam exercer
criticamente a cidadania, mediante uma visdo global de mundo e serem
capazes de enfrentar os problemas complexos, amplos e globais da
realidade atual.®®

Diante das propostas de Lick, que apresenta o curriculo escolar integrado a
realidade a fim de enfrentar problemas cotidianos, dos mais variados niveis, até

mesmo complexos, Fazenda cita os objetivos da interdisciplinaridade:

* LENOIR, 2005/2006.

®® EAZENDA, 2011. p. 54.

% LUCK, H. Pedagogia interdisciplinar: fundamentos tedrico-metodoldgicos. 8. ed. Petrépolis: Vozes,
1994, p. 64
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a) inicialmente, o objetivo é permitir aos estudantes melhor desenvolver
suas atividades, melhor assegurar sua orientacdo, a fim de definir o papel
gue deverdo desempenhar na sociedade.

b) é também necessario que “aprendam a aprender”.

c) é importante que se situem no mundo de hoje, criticando e
compreendendo as inumeraveis informagSes que os agridem
cotidianamente. ®’

Estes objetivos dialogam com o proposto por Japiassu. Para ele

O trabalho interdisciplinar consiste, primordialmente, em lancar uma ponte
para religar as fronteiras que haviam sido estabelecidas anteriormente entre
as disciplinas com o objetivo preciso de assegurar a cada uma seu carater
propriamente positivo, segundo modos particulares e com resultados
especificos®.

Diante de um avanco tecnolégico constante, apoiado por um capitalismo que
vem se tornando como fator cultural, a busca pelo conhecimento voltado para as
funcbes mercantis impede a valorizacdo dos elementos naturais ou mesmo
construidos ao longo do tempo por diversas comunidades. Para uma valorizacédo do
ser humano e uma formacao do individuo como um ser que compde um mundo
atualmente globalizado, a interdisciplinaridade se faz uma importante ferramenta na

leitura do meio em que estamos inseridos.

2.2 A interdisciplinaridade entre o Ensino Religioso e a Matemaética

O Ensino Religioso e a Matematica sdo areas aparentemente muito distintas
pelos seus conteudos e objetivos. Enquanto o Ensino Religioso se destaca por
informar os conhecimentos culturais desenvolvidos por diversas sociedades quanto
aos seus meios misticos, a Mateméatica em contrapartida, demonstra a realidade
palpavel, e tem atualmente a funcdo de dar suporte aos meios de desenvolvimento
de novas areas do conhecimento humano.

Sendo disciplinas tdo distintas, é dificil imaginar que exista algum ponto de
contato entre elas que pudesse colaborar tanto com a compreensao do fenémeno

religioso quanto com as teorias Matematicas.

" EAZENDA, 2011, p. 75.
%8 JAPIASSU, 1975, p.75.
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Para buscar esta possivel relagcdo, nos apoiaremos nas referéncias sobre
interdisciplinaridade apresentadas e nas propostas curriculares das disciplinas de
Ensino Religioso e Matematica. O primeiro passo é tentar identificar as
possibilidades de interdisciplinaridade entre os conteudos das duas disciplinas
mediante observacdo do Curriculo Basico Comum do Estado do Espirito Santo —
ensino fundamental das séries finais. Nos apoiaremos no pressuposto curricular
“Cultura”, ja que ele esta presente nos dois curriculos propostos assim como 0s
eixos estruturantes da ciéncia e do trabalho. No entanto, para compreender 0s
elementos de cada eixo, concordamos com a afirmacdo de Machado que diz que
“compreender é aprender o significado e aprender o significado é ver o objeto do
conhecimento em relagcdo a outros conhecimentos, interligando-os e articulando-
o0s”.%

O Ensino Religioso tem em seu eixo tematico Culturas e Tradicdes
Religiosas; Escrituras Sagradas e/ou Tradicbes Orais; As Teologias; Os Ritos e O
Ethos. Ao estudar esses elementos busca-se a representacéo do religioso como um
fenbmeno. J4 a Matematica detém-se na compreensdo de Numeros e Operacgdes,
Algebra; Espaco e Forma; Grandezas e Medidas; Tratamento da Informacao.
Trabalha-se com a nocdo de que o aluno possa interagir matematicamente com a
sua realidade, podendo, através dos numeros, descrever, representar, apresentar e
argumentar sobre diferentes assuntos de seu interesse ou necessidade.

Sendo assim, o0 que justificaria um encontro interdisciplinar entre a
Matematica e o Ensino Religioso no elemento Cultura, de forma que ambas possam
ser aplicadas sem que aconteca uma sobreposicdo de importancia de
conhecimentos?

Acreditamos que a proposta de interdicisplinaridade possa estar justamente
na observacdo do objeto como citado por Machado, ou seja, ver o objeto do
conhecimento em relacdo a outros conhecimentos. E isso sO € possivel através de
propostas que utilizem elementos presentes no cotidiano dos sujeitos envolvidos no
processo educacional.

A divisdo do que faz ou ndo parte do convivio social de um individuo pode ser
colocado como uma definicdo de Cultura, que, de acordo com Santos, pode ser

entendida em duas concepcoes distintas, sendo que a

% ESPIRITO SANTO, SEDU, 2009. p. 83.
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[...] primeira dessa concepcdo preocupa-se com todos 0s aspectos de uma
realidade social. Assim a cultura diz respeito a tudo que caracteriza a
existéncia social de um povo ou nacdo ou entdo de grupos no interior de
uma sociedade.

[...] a segunda, [...] quando falamos em cultura estamos nos referindo mais
especificamente ao conhecimento, as ideias e crengas, assim como as
maneiras como eles existem na vida social [...]. "

Para o Curriculo Basico da Escola Estadual: Ensino Fundamental — anos
finais — area de Ciéncias Natureza

A cultura deve ser compreendida no seu sentido mais ampliado, ou seja,
como a articulacdo entre o conjunto de representacdes e comportamentos e
0 processo dindmico de socializacdo, constituindo o modo de vida de uma
populacdo determinada.”

Devido a riqueza cultural brasileira, ndo € possivel falar em uma
monocultura, para o desenvolvimento de um Curriculo efetivo e real, deve-se, entao,
observar a indicado pelo proprio Curriculo Bésico Escola Estadual: Ensino
Fundamental — anos finais — area de Ciéncias Natureza, que a cultura deve ser
compreendida como a articulagdo do que constitui 0 modo de vida “de uma

populacao determinada”. Por isso Freire nos lembra que

Ndo é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser
formando-se, a sua identidade fazendo-se, se nao se levam em
consideracdo as condicBes em que eles vém existindo, se néo se
reconhece a importancia dos conhecimentos de experiéncias feitos com que
chegam a escola. O respeito devido a dignidade do educando ndo me
permite7§ubestimar, pior ainda, zombar do saber que ele traz consigo para a
escola.

Observando entdo as palavras de Freire, percebemos no Curriculo do
estado do Espirito Santo uma intencdo de valorizacdo da Cultura, como dito no

proprio Curriculo Basico Escola Estadual: Ensino Fundamental — anos finais — area
de Ciéncias Natureza, que cita programas do Governo Estadual.

“Cultura na Escola” — Trata do resgate da histéria e da cultura capixaba,
contemplando acdes que utilizam como recurso didatico o registro do

" SANTOS, 2006, p. 24.

" ESPIRITO SANTO, Curriculo Basico Escola Estadual: Ensino Fundamental — anos finais — area de
Ciéncias da Natureza. Vitéria: SEDU, 2009. v. 2. p. 15

"2 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 3. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1975. p. 71.
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folclore por meio de videos e acervo bibliografico, além de Itinerarios
Educativos onde os educandos da rede estadual estaréo realizando visita
técnica a sitios culturais, roteiros turisticos e ambientais, a partir de estudos
sistematicos. O projeto contempla ainda, a implementagdo das linguas
pomerana e italiana nas escolas localizadas nas comunidades com essas
tradicdes, aliada aos estudos da histéria e da cultura africana e indigena
como raizes estruturantes da formacéo do povo capixaba.

Em todas estas comunidades citadas no programa de Cultura na Escola, se
destaca a forte presenca do fendmeno religioso, de forma que a cultura religiosa do
povo capixaba é muito forte e presente na sociedade, seja por festas regionais ou
mesmo por construcdes, costumes, forma de tratamento e de comportamento do
povo capixaba.

Segundo o Portal do Governo do Estado do Espirito Santo, a cultura gera
produtos, que podem ser considerados patriménios, dos quais, o

[...] Patrimbnio Cultural é constituido pelos bens materiais e imateriais:

- Os bens materiais dividem-se em dois grupos basicos: bens moéveis —
grupo que compreende a producdo de obras de arte ou objetos utilitarios,
mobilidrios de uso diario de determinada época; e bens imoéveis — que nao
se restringem a edificios isolados, mas compreendem, também, seus
entornos, garantindo sua visibilidade e fruig&o.

- Os bens imateriais compreendem toda a producéo cultural de um povo,
desde sua expressao musical, saberes, as expressoes literarias, dancas, as
festas e celebracdes, até sua memoria oral, passando por elementos
caracterizados pela sua civilizag&o.

- O patrimbnio natural compreende areas de importancia preservacionista e
historica, beleza cénica, enfim, areas que transmitem & populagdo a
importéncia do ambiente natural para que nos lembremos quem somos, 0
gue fazemos, de onde viemos e, por consequéncia, como seremos.”

Como percebemos, o patrimbnio cultural classificado como bens imoveis
compreendem locais nos quais se manifestavam os eventos culturais. Pesquisando
sobre estes bens, encontramos uma lista contida em uma publicacdo denominada
“Arquitetura, Patrimodnio Cultural do Estado do Espirito Santo”’®. Nessa obra s&o
classificados 103 locais denominados Patriménio Cultural do Estado do Espirito
Santo. O que nos chamou a atencéo foi a quantidade de locais religiosos presentes

nesta obra. Sao 23 construcdes, constituidas de igrejas, capelas ou conventos. Isso

representa em torno de 22% dos patriménios culturais constados na publicacao,

8 ESPIRITO SANTO, Curriculo Basico Escola Estadual: Ensino Fundamental — anos finais — area de
Ciéncias da Natureza. Vitéria: SEDU, 2009. v. 2. p. 15

" ESPIRITO SANTO. Portal do Governo do Estado do Espirito Santo. Disponivel em
http://www.es.gov.br/EspiritoSanto/Paginas/patrimonio_cultural.aspx>, acesso em 28 de jun. 2015.

® ESPIRITO SANTO. Arquitetura/ Patrimdnio Cultural do Espirito Santo. Secretaria da Cultura —
Vitéria: SECULT. 2009. p. 12-16.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 26/06/2015.

48

sendo que, destes patrimoénios, 29 sdo ruas. Se desconsiderarmos as ruas a
porcentagem da representacdo dos imoéveis religiosos salta para 31%.

Com tamanha representatividade, o estudo da Cultura através do Fenbmeno
Religioso e da Matematica, se apresenta como uma forma de trabalho voltado para
a composicao do estado do Espirito Santo. Esta é uma alternativa para desvelar as
caracteristicas presentes na sociedade estudada, de forma que se ofereca ao
educando a oportunidade de compreender os elementos que fazem parte do seu
cotidiano, estando o aluno inserido nele ou nédo, em sua localidade ou outras
localidades através de comparacoes.

Segundo Beatriz S. D’Ambrésio, o conhecimento cientifico € bom a medida
gue possa interagir com outros conhecimentos. Ou seja, “0 mesmo se aplica a
qualquer outra disciplina, deveria se limitar ao minimo de linguagem que permitisse
a comunicacgéo com outros cientistas”,”® dando multiconexdes aos diversos assuntos
estudados.

Para o conhecimento ser bom deve estabelecer contato entre as disciplinas.
Piaget descreve o agente de atuacao educacional no passado

[...] foi levado, implicita ou explicitamente, a considerar a crianca seja como
um homenzinho a instruir, moralizar e identificar o mais rapidamente
possivel aos seus modelos adultos, seja como o suporte de pecados
originais variados, isto €, como uma matéria resistente que é preciso dobrar
muito mais que modelar. Desse ponto de vista procede sempre a maior
parte dos nossos métodos pedagdgicos. Ele define os métodos “antigos” ou
“tradicionais” de educacao. Os métodos novos sdo 0s que levam em conta a
natureza propria da crianca e apelam para as leis da constituicdo
psicolégica do individuo e de seu desenvolvimento. Passividade ou

atividade”.”’

Para atuar de forma ativa com os conhecimentos de Ensino Religioso e de
Matematica, os professores das disciplinas citadas, ndo devem se situar de modo
apenas abstrato, pois, 0 atual foco da interdisciplinaridade nos leva a compreender,
segundo Michael Apple, que

[...] precisamos recolocar o conhecimento que transmitimos, as relacdes
sociais que dominam as salas de aula, a escola enquanto mecanismo de
preservacdo e distribuicdo cultural e econbmica e, finalmente, a nés
préprios, enquanto pessoas que trabalham nessas instituicdes, dentro do

® D’AMBROSIO, Beatriz S. Como ensinar Matematica hoje? Temas e Debates. SBEM. Ano II. N2.
Brasilia. 1989. p. 15-19.
" PIAGET, Jean. Psicologia e pedagogia. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1976. p.140
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contexto em que tudo e todos existem. Todos esses elementos estdo
sujeitos a uma interpretacdo de seus respectivos lugares numa sociedade
complexa, estratificada e desigual.78
Ndo estamos sugerindo que sejam feitas alteracdes nos conteudos
estipulados pelos curriculos de cada disciplina, mas que seja dado sentido a sua
compreensao, de forma que o que se busca transmitir na escola possa estar em
consonancia com o contexto em que a escola esta inserida, bem como com a
realidade cotidiana do discente. Busca-se uma interdisciplinaridade entre o Ensino
Religioso e a Matematica para apresentar a manifestacdo de um Fendmeno
Religioso que atua na cultura do estado do Espirito Santo bem como a forma de ler
0s produtos deste Fenémeno.

Para Morin, o paradigma de interdisciplinar os conteudos curriculares

[...] rompe ndo s6 com a ideia de um meio rigido ou amorfo, mas também
com as visbes simplificadoras que isolavam os seres de seu ambiente ou
reduziam os seres ao seu ambiente. Este principio tem um alcance
universal: é valido para tudo quanto é vivo como para tudo quanto é
humano. Ecologizar o nosso pensamento da vida, do homem, da sociedade,
do espirito, faz-nos repudiar para sempre todo o conceito fechado, toda a
definicdo auto-suficiente, toda a coisa “em si”, toda a causalidade
unidirecional, toda a determinag&o univoca, toda a reducéo niveladora, toda
a simplificacdo de principio.”

Romper com este paradigma entre as disciplinas de Ensino Religioso e de
Matematica pode ser uma proposta do profissional que atua como docente nas
disciplinas dando assim um significado real a elas. Essa € a proposta do proximo

capitulo, sugerir alguns pontos de contato entre as disciplinas, bem como apontar

alguns possiveis objetos de estudo.

® APPLE, Michael W. Ideologia e curriculo. Sdo Paulo: Brasiliense, 1979. p. 12.
" MORIN, Edgar. O método Il — a vida da vida. Portugal: Publicacées Europa-América, 1980. p. 87-
88.
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3 PROPOSTA DE INTERDISCIPLINARIDADE ENTRE ENSINO RELIGIOSO E
MATEMATICA

Para encontrarmos uma maneira de aplicar a interdisciplinaridade entre o
Ensino Religioso e a Matematica é necessario encontrar pontos de contato entre as
disciplinas. Um primeiro ponto de contato é a Linguagem, pois 0s textos estdo
presentes nas diversas culturas. Entretanto, a preocupacdo em cumprir o curriculo
de cada disciplina impede a criacdo de espacos para a interdisciplinaridade.

Podemos exemplificar a Linguagem como ponto de encontro quando
observamos a Histdria da Matematica, que apresenta informacBes através de
diversos tipos de linguagens, como desenhos, textos representativos sobre os dados
religiosos das civilizagbes que desenvolveram o0s primeiros principios da
Matematica, ou mesmo, o exemplo das informacdes inseridas no Censo
demografico realizado no Brasil.

Sendo assim, é possivel afirmar que primeira possibilidade de
interdisciplinaridade se da dentro do ambiente escolar, através do material didatico.
No material didatico da disciplina de Ensino Religioso constam dados matematicos
que passam despercebidos em funcdo do foco do estudo. Um exemplo é o que
demostra o livro didatico de Ensino Religioso de Dora Incontri e Alessandro César
Bigheto, Todos os jeitos de crer®®, que informa ao aluno, através de uma linha
cronoldgica, a historia do povo judeu. Ao analisarmos o texto, identificamos varias
referéncias aos termos utilizados no processo de linguagem no ensino da
Matemética. As informacgfes ali contidas servem também como ferramenta para o
trabalho abstrato da disciplina, como as operacfes, além das referéncias para a

geometria.

% INCONTRI, Dora; BIGHETO, Alessandro César. Todos os jeitos de crer — Ensino Inter-religioso.
S&o Paulo: Atica, 2011. v. 1.
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Imagem 1 — Pagina 26 do livro Todos os jeitos de crer — Ensino Inter-religioso, de Dora Incontri e
Alessandro César Bigheto.

Imagem 2 — Pagina 27 do livro Todos os jeitos de crer — Ensino Inter-religioso, de Dora Incontri e
Alessandro César Bigheto.

Encontramos nos livros didaticos de Matematica, mesmo que timidamente, a
presenca do Religioso como forma de linguagem, principalmente para lembrar das

civilizagbes que desenvolveram as ideias de calculo, como cita Joamir Roberto de
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Souza e Patricia Rosana Moreno Pataro®, ao se referirem sobre a origem do
sistema numeral egipcio. E possivel perceber também o religioso nas imagens

utilizadas.

Imagem 3 — Pagina 31 do livro Vontade de Saber Matematica, 62 série, de Joamir Roberto de Souza
e Patricia Rosana Moreno.

Essa relacdo entre objetos religiosos e a Matematica, mesmo sendo na
linguagem, nao era exclusividade da parte da histéria da Matematica. Outra obra
que se destaca é o livio O homem que calculava, de Malba Tahan®, que conta
casos ocorridos em épocas e culturas diferentes da vivida pelo autor. Através dos
contos, o livro transmite as tematicas propostas na disciplina de Matematica, como é
possivel perceber nos titulos do capitulo XVII: Recebe o Homem que Calculava
inUmeras consultas; Crendices e supersticdes; Unidades e figuras; O contador de
histérias e o calculista; O caso das 90 macas; A ciéncia e a caridade. Em uma

8 S0UZA, Joamir Roberto de; PATARO, Patricia Rosana Moreno. Vontade de saber Matematica, 62
série. 2. ed. S&o Paulo: FTD, 2012. p.31
8 TAHAN, Malba. O homem que calculava. 79° ed. Rio de Janeiro: Record, 2010. p. 56.
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passagem do texto, € possivel identificar a demonstracédo da presenca do religioso

ao mesmo tempo que explicita a necessidade do estudo da Matematica.

Todos os dias o calculista via-se obrigado a atender a dezenas de
consultas. Ora era um cobrador de impostos que precisava conhecer o
ndmero de ratls contidos em um abas e a relagao entre essas unidades e o
cate; aparecia, a seguir, um haquim ansioso por ouvir de Beremiz uma
explicacdo sobre a cura de certas febres por meio de sete nds feitos numa
corda; mais de uma vez o calculista foi procurado por cameleiros, ou
vendedores de incenso que indagavam quantas vezes devia um homem
saltar uma fogueira, para se livrar do Deménio. Apareciam, por vezes, ao
cair da noite, soldados turcos, de olhar iracundo, que desejavam aprender
meios seguros de ganhar no jogo de dados. Esbarrei, muitas vezes, com
mulheres - ocultas por espessos véus - que vinham, timidas, consultar o
matemaético sobre 0s nimeros que deviam escrever no antebraco esquerdo
para obter boa sorte, alegria e riqueza! Queriam conhecer os segredos que
asseguram a baraka para uma esposa feliz.

A todos Beremiz Samir atendia com paciéncia e bondade. Esclarecia uns,
dava conselhos a outros. Procurava destruir as supersticdes e crendices
dos fracos e ignorantes, mostrando-lhes que nenhuma relacdo podera
existir, pela vontade de Deus, entre os nimeros e as alegrias, tristezas e
angustias do coracéo.®

No trecho, fica clara a presenca de ambas as disciplinas em um mesmo
local, voltadas para auxiliarem no processo de aprendizagem de ambas, mesmo que
essa possibilidade ndo seja abordada no curriculo.

A segunda proposta de interdisciplinaridade se d& nos elementos
constituidos pelo patriménio historico, no caso deste estudo, a cultura do estado do
Espirito Santo. Como ja demonstrado, o Patrimoénio Histérico do Espirito Santo é
composto de varios monumentos que representam a manifestagdo de uma
determinada religido (no caso o cristianismo, mas o estado conta com outras
denominacdes religiosas), que produziu objetos para a sua manifestacado, bem como
construiu edificacdes para representar o sagrado de sua religido.

A proposta de estudo do Cristianismo na disciplina de Ensino Religioso
aparece em literaturas como da autora Carol Watson em sua obra O que sabemos
sobre o Cristianismo ?%%. Nesta obra, os conhecimentos sobre o Cristianismo s&o
realizados atraves de questionamentos, dentre eles se destaca para nosso ponto de
interdisciplinaridade com a Mateméatica o capitulo denominado Onde os cristdos

rezam? O local é algo presente nas religides, e faz parte do cotidiano de toda a

% TAHAN, 2010. p. 103.
8 WATSON, Carol.O que sabemos sobre o cristianismo?. Sdo Paulo: Callis, 1998, p. 7.
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sociedade. Como o espaco sagrado € algo defendido pelo Patriménio estadual do
Espirito Santo, 0 mesmo se torna representante da cultura do estado.

Stephen F. Barker,® em sua obra Filosofia da Matematica, apresenta dois
principios da Matematica. Um, a priori, sintético, outro, empirico analitico. Em sua
obra, existe a busca pela compreensdo dos termos matematicos em diferentes
sociedades, com caracteristicas e maneiras diferentes de interpretar a Matematica.
Segundo Barker, a Matematica € uma parte fundamental da Filosofia da
compreensao do espaco, O autor cita também a proximidade da Matematica e da
Religido no periodo dos gregos, 300 anos antes de Cristo.

Buscamos novamente entdo esta aproximacdo, com o0 conteudo de

geometria, que segundo os Parametros Curriculares Nacionais

« enfatizam a exploracdo do espaco e de suas representacdes e a
articulacéo entre a geometria plana e espacial;

 destacam a importancia do desenvolvimento do pensamento indutivo e
dedutivo e oferecem sugestdes de como trabalhar com explicag¢des,
argumentacdes e demonstracoes.*®

A dimensao do espaco esta presente na humanidade ha um longo periodo.

Cristiano Muniz coloca que

[...] a Geometria aparece inicialmente atrelada as necessidades de
resolucao de problemas para demarcar a terra, prever o estoque de agua e
construir instrumentos de trabalho. Em suma, os conceitos geométricos
surgem como ferramentas para que o homem aja racionalmente no
processo de transformacao do seu mundo.®’

A aplicacao desta parte da Matematica € colocada por Claudia Maria Grando

como sendo uma busca.

Buscando a origem do desenvolvimento da geometria nos primérdios, com
o homem primitivo, podemos imaginar que o conhecimento das
configuracbes do espaco, formas e tamanhos tenham se originado,
possivelmente, com a capacidade humana de observar e refletir sobre os

% BARKER, Stephen F., Filosofia da Matematica. Zahar Editores: Rio de Janeiro, 1964, p. 14.

% BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais: terceiro e
quarto ciclos do ensino fundamental: introducdo aos parametros curriculares nacionais / Secretaria de
Educacao Fundamental. — Brasilia : MEC/SEF, 1998. p.60.

8 MUNIZ, Cristiano A. Explorando a Geometria da orientacéo e do deslocamento. GESTAR I, TP6, p.
80-102, 2004, p. 82. In BRASIL, MEC/SEB. ORIGAMI na Escola. Programa Gestao da Aprendizagem
Escolar - Gestar Il. Matematica: Caderno de Teoria e Pratica 6 - TP6: matematica nas migracdes e
em fendmenos cotidianos. Brasilia: 2008.
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deslocamentos, com a construcdo de estratégias de caca e colheita de
alimentos, com a criacdo de ferramentas e utensilios, visando satisfazer
suas necessidades basicas. Ao fixar moradia, com a divisdo do trabalho,
outras necessidades foram surgindo e a produgdo do conhecimento
geométrico se ampliando. A necessidade de fazer construgfes, delimitar a
terra levou a nocédo de figuras e curvas e de posicdes como vertical,
perpendicular, paralela. ®

Desta forma, observar, mensurar, reproduzir e apresentar os elementos
contidos nos Fenbmenos Religiosos passa a fazer parte de uma Matematica Iudica,
gue envolve a realidade social dos discentes e a cultura de seu estado, no caso, do
Espirito Santo, além de demonstrar ao maximo a aplicabilidade dos conhecimentos
matematicos.

Como exemplo de uma proposta interdisciplinar entre a Matematica e o
Ensino Religioso propomos um trabalho de campo, utilizando como referéncia um
dos patrimdnios culturais do estado do Espirito Santo. A intencdo é que a proposta
sirva de referéncia e possa ser adaptada a outros patrimdnios culturais de vinculo
religioso de qualquer lugar.

O conteudo especifico, a tematica a ser abordada pelas duas disciplinas,
deve ser de responsabilidade dos professores que ministram as mesmas, mediante
um planejamento integrado, a fim de apontar o maximo de objetos a serem
estudados. Fica a cargo dos docentes demonstrarem as aplicagbes de suas
respectivas disciplinas e os pontos de contato, através de uma intervencéo
pedagogica, a fim de conduzir o percurso do discente que o levara a construcdo do
seu conhecimento.

Sugerimos assim, um exemplo de aula interdisciplinar:

PLANO DE AULA INTERDISCIPLINAR
ESCOLA: XXXXXXXXXXXXXXXXXX
CURSO: ENSINO FUNDAMENTAL
DISCIPLINA: MATEMATICA E ENSINO RELIGIOSO
SERIE: 9° ANO TURMA:IXXXXX TURNO: XXXXX
DATA: (em que ira acontecer a aula)
CARGA HORARIA: 10h

PLANO DE AULA

% GRANDO, Claudia Maria. Geometria: espaco e forma. Chapecd: Unochapec6; Coordenadoria de
Educacao a Distancia, 2008. p. 7.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 26/06/2015.

56

APRESENTACAO

Na busca por uma compreensdo dos espacos fisicos, a Mateméatica € uma
ferramenta que auxilia a humanidade a véarias geracdes, de forma que esta
desenvolveu iniumeros conhecimentos ao longo dos anos. Esses conhecimentos
podem ser encontrados no cotidiano e sdo de fundamental importancia para o
desenvolvimento da humanidade, sendo este desenvolvimento gerador de varias
carreiras profissionais. O conhecimento geométrico esta intimamente ligado ao
passado, ndo s6 nos modos de producdo, como também na religiosidade. Por isso,
sera usada para compreender melhor alguns dos patrimonios culturais do estado do
Espirito Santo, em especial a Igreja dos Reis Magos, localizada na Praca dos Reis

Magos, distrito de Nova Almeida - Serra — ES.

OBJETIVOS:

Matematica

» Calcular comprimentos, areas e volumes e saber aplicar esse conhecimento no
cotidiano.

» Reconhecer os vérios tipos de tridngulos e estabelecer relacdes de semelhanca e
congruéncia.

 Diferenciar circulo e circunferéncia e reconhecé-los nas formas diversas e nas

diferentes culturas.

Ensino Religioso

 Entender os métodos utilizados pelas diferentes tradicdes religiosas no
relacionamento com o transcendente, consigo mesmo, com 0S Outros e com o
mundo.

» Compreender que 0s espacos sagrados se constituem como locais de expressao

das tradicdes religiosas.

CONTEUDO:

Matematica:

* Calculo de perimetro, area e volume.

» Circunferéncias: célculo de comprimento.

« Area do circulo.
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» Construcdes geomeétricas utilizando régua e compasso e geometria dinamica.

Ensino Religioso:

* O significado dos ritos e simbolos das tradi¢es religiosas.

* Rituais mais importantes e ou significativos das tradi¢coes religiosas.

» Simbolos que identificam as tradi¢des religiosas, filoséficas e misticas.
» Origem e fungéo dos espacos sagrados.

» Simbologia da arquitetura religiosa.

METODOLOGIA:

A metodologia se dividira em quatro momentos:

12 Introducéo dos conteudos das respectivas disciplinas em sala de aula, pelos seus
respectivos professores.

2° Visitacdo do local a ser estudado, com realizacdo das atividades propostas em
cada disciplina;

3° Geracao de material de concluséo de cada disciplina.

4° Apresentacdo dos materiais produzidos.

Atividades de Matematica:

1° Identificacdo das formas geométricas que compdem a fachada da entrada
principal da Igreja dos Reis Magos;

2° Medicao do perimetro da Igreja dos Reis Magos;

3° Calculo do perimetro, bem como da area de dois objetos ou espaco da Igreja dos
Reis Magos, sendo um circular e outro néao.

4° Montagem de uma representacao grafica da Igreja dos Reis Magos.

Atividades de Ensino Religioso

1° Qual a cronologia da Igreja dos Reis Magos?

2° Quais os eventos que acontecem na Igreja dos Reis Magos?

3° Quais os objetos que, em sua opinido, mais destacam a religiosidade na Igreja
dos Reis Magos?

4° Represente com um grupo de alunos alguma das festividades que acontecem no

local através de texto, musica ou teatro.
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RECURSOS:

Livro;

Caderno;

Lapis de cor;
Quadro branco;
Piloto para quadro branco;
Apontador;

Régua;

Trena de 5 metros;
Maquina fotografica;
Papel A4;

Papel cenario;

Onibus:

CONSIDERACOES:

58

Todos os alunos deverdo estar de posse da autorizacdo e de uma coépia da

certiddo de nascimento, bem como um contato dos responsaveis para deslocar-se

até a Igreja dos Reis Magos, uma vez que sem esta autorizacdo o discente devera

permanecer na escola realizando outras atividades propostas pelos professores que

ministrardo a aula interdisciplinar acompanhados da equipe pedagodgica. A

autorizacdo deve seguir o modelo adotado pela instituicdo escolar.

AVALIACAO:

Os alunos serdo avaliados em disciplinas distintas, atraves de seu esforgo

individual e conforme o seu desempenho nas atividades propostas pelos

professores, bem como a apresentacao do produto final.

BIBLIOGRAFIA:

IEZZI, Gelson et al. Matemaética e Realidade, 9° ano. Atual Editora.

GIOVANNI, José Ruy; CASTRUCCI, Benedicto. A Conquista da Matematica, 9° ano;

Editora FTD.

WATSON, Carol. O que sabemos sobre o cristianismo?. Sado Paulo: Callis, 1998.
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acesso em 20 de jun. de 2015.
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CONCLUSAO

Entendendo a escola como o espaco que deve oferecer ao educando a
oportunidade de vivenciar e apreender os mais diversos conhecimentos que |he
ajudem a interpretar a realidade a sua volta, € necessario que estejamos atentos ao
curriculo trabalhado nesse espaco de producdo de conhecimento.

O curriculo é engrenagem essencial no sistema de ensino, visto ser ele uma
ferramenta importante que auxilia na selecédo e organizacdo do que se quer que seja
ensinado nas diferentes camadas de uma sociedade. Desse modo, o curriculo pode
ser usado, como exposto nas teorias criticas, para a manutencdo ou mudanca das
relacbes de poder.

Um dos objetivos da educacdo é passar para a geracdo atual o
conhecimento construido pelas geracdes anteriores. Por isso mesmo, o curriculo
vem passando por diversas modificacdes no decorrer da histéria — passando da
teoria tradicional a critica e desta para a pdés-critica — para que a producdo de
conhecimento nao ficasse estagnada. Na contemporaneidade, uma das importantes
mudancas ocorridas foi o que genericamente denominou-se de globalizacdo. Esse
fenbmeno diz respeito também a educacéo, pois com ele veio a discussdo de que os
conhecimentos estdo interligados, trazendo a tona o questionamento sobre a
fragmentacdo dos conteddos estudados. Dessa discussdao surgiu a
interdisciplinaridade, presente na maioria dos curriculos atuais.

Surgida no final do século XIX, a interdisciplinaridade nasceu como resposta
a fragmentacdo dos conteldos, heranca da visdo positivista. Oposta a ideia do
reducionismo cientifico, a interdisciplinaridade apareceu como possibilidade de
didlogo entre as diversas areas do conhecimento cientifico. Todavia, para que a
interdisciplinaridade realmente alcance o cotidiano escolar é necessario que se
desenvolva uma metodologia que consiga integrar diferentes conhecimentos. E foi
essa necessidade que nos direcionou nessa pesquisa.

Pensar em interdisciplinaridade geralmente nos leva a pensar em disciplinas
gue possuam algum tipo de afinidade, pontos em comum. N&o é dificil encontrar
essa aproximacao entre algumas disciplinas, como Historia e Geografia; Geografia e
Ciéncias, etc. No entanto, sobre a interdisciplinaridade entre disciplinas afins ja

existe uma ampla literatura. Buscamos, entdo, interligar duas disciplinas que, a
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primeira vista, parecem estar muito distantes. Optamos pela Matematica, nossa area
de atuacao, e o Ensino Religioso.

O mote para nossa pesquisa foi examinar se, nos anos finais do ensino
fundamental, existia a possibilidade de uma interdisciplinaridade curricular entre as
disciplinas de Ensino Religioso e a Matematica. No decorrer de nosso percurso
entendemos que a interdisciplinaridade é possivel porque os conhecimentos estédo
interligados. Entdo, sendo a matematica dotada de conceitos que abordam tudo o
gue nos cerca, ndo foi impossivel encontrar pontos de intercessao entre ela e o
Ensino Religioso. Afinal, nossa sociedade também tem uma ligacdo muito forte com
o religioso, seja ele visto como manifestacao cultural ou mistica. Afinal, de maneira
geral, até mesmo os que ndo se identificam como religiosos, sdo denominados, ou
se autodenominam ateus (que numa definicdo genérica é aquele que n&o cré em
Deus ou nos deuses) manifestando assim, na auséncia, a presenca de algo mistico
e religioso.

Nossa proposta de interdisciplinaridade envolveu o estudo de construcdes
religiosas e da dimensao religiosa presente na sociedade em que essas construgdes
estdo inseridas. Desta forma, as estratégias aqui propostas servirdo ndo sé para
atender ao curriculo do Espirito Santo como também podem ser adaptadas para
outras regides.

A interdisciplinaridade aqui proposta estd4 de acordo com o curriculo basico
do Espirito Santo que propde a mudanca do lugar do saber para o lugar do saber-
aprender. Todavia, isso soO foi possivel mediante a redefinicdo do objeto de estudo
do Ensino Religioso, visto agora como area do conhecimento que tem a religido
como objeto de estudo. Definido como ciéncia, existe agora a possibilidade de
mensurar 0s resultados produzidos. E neste ponto surgiu a ligagdo com a
Matematica.

O documento estadual que orienta sobre os conteudos que devem ser
trabalhados na disciplina de Ensino Religioso traz em seu texto o que buscamos em
nossa proposta de interdisciplinaridade. O documento diz que “a educacéo da
religiosidade ndo se reduz a religiosidade subjetiva, é também educacdo das

expressdes nas quais se traduz a religiosidade da pessoa, ou seja, educacao da
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religiosidade objetiva”.®® E entendemos que uma dessas expressdes s&o as
construcbes das igrejas, que através de suas formas exteriorizam determinados
preceitos e dogmas. Esse entendimento foi reforcado pelo PCNER que, tendo o
fendmeno religioso como objeto de estudo, diz que um dos objetivos da disciplina é
justamente facilitar a compreensdo das formas que exprimem a transcendéncia na
linha historica da humanidade. E analisar as construcdes historicas religiosas € uma
via possivel para a concretizacdo desse obijetivo.

Para tornar possivel essa estratégia nos apoiamos em um dos eixos
propostos pelo curriculo estadual do Espirito Santo de Matematica, o eixo

denominado Espaco e Forma, que € assim apresentado no documento:

Os conceitos geométricos desenvolvem um tipo especial de pensamento
gue permite ao aluno compreender, descrever e representar, de forma
organizada, o mundo em que vive. O trabalho com nog¢Bes geométricas
volta-se para a observagdo, percepcdo de semelhangas e diferencas e
identificacao de regularidades, envolvendo a exploracdo dos objetos do
mundo fisico, de obras de arte, pinturas, desenhos, esculturas e
artesanato.
As atividades propostas também estdo de acordo com as orientagcées do PCNM,
o Curriculo Basico Comum do Estado do Espirito Santo — Matematica — Ensino

fundamental séries finais que tem como objetivo da disciplina de Matematica

[...] o desenvolvimento de competéncias e habilidades matematicas
contribui mais diretamente para auxiliar o cidaddo a ter uma viséo critica da
sociedade em que vive e a lidar com as formas usuais de representar
indicadores numéricos de varios fendbmenos econdmicos, sociais, fisicos,
entre outros.”

Sendo assim, se comecamos nossa pesquisa Nnos questionando se a
interdisciplinaridade entre o Ensino Religioso e a Matemética seria possivel nos anos finais
do ensino fundamental, a resposta ja nos saltou aos olhos quando nos debrugamos sobre os
curriculos estaduais das referidas disciplinas.

Contudo, apenas ter essa certeza nao € suficiente para que essa
interdisciplinaridade aconteca. E necessario, agora, que os professores dessas disciplinas

sejam instigados a concretizar esse trabalho interdisciplinar. Para isso, temos ciéncia da

% SEDU, 2009. v. 3.
% MANDARINO, 2006.
%L ESPIRITO SANTO, SEDU, 2009, p. 104.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 26/06/2015.

63

grande necessidade de formacdo para esses profissionais que precisam se manter
atualizados e corresponder as demandas dessa nova realidade, onde néo basta aprender, é
preciso saber aprender a aprender e, 0 mais importante, o que fazer com tanto conhecimento
produzido e disseminado com tanta rapidez, ja que, como bem colocou Lenoir “[...] o poder
se interessa essencialmente pelo saber aplicavel”.®? Retomando Japiassu, “0 novo
modelo de saber ndo esta mais na tradicdo do que se sabe, mas na procura do que nao se

sabe”. %

2 ENOIR, 2005/2006.
% AIRES, 2011.
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