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RESUMO

A pesquisa objetiva identificar estratégias para despertar o interesse dos/as alunos/as pelas aulas
de Ensino Religioso, através de recursos metodolégicos variados, direcionando-os a
conscientizacdo do respeito e tolerancia a diversidade religiosa, ressaltando, sobretudo, as
possiveis contribuigdes advindas do Ensino Religioso em favor de uma cultura de paz e de
tolerancia religiosa. O presente trabalho também quer apontar caminhos para estimular o
respeito a pluralidade de religides no ambiente escolar de uma escola pertencente ao municipio
de Goiania/GO, para que o grupo discente da comunidade escolar possa, de forma interativa,
compreender e respeitar as convicgdes religiosas individuais. Dessa maneira, a questdo-
problema que se tentard responder € a seguinte: quais as possiveis contribui¢des que o Ensino
Religioso podera trazer para subsidiar a pratica da tolerdncia em busca de uma cultura de paz?
Segundo a legislacao vigente, o Ensino Religioso ¢ uma disciplina de oferta obrigatéria nas
escolas publicas, mas, a adesdo dos/as alunos/as ¢ voluntaria e ndo cabe a escola catequiza-
los/as para determinado segmento religioso. Porém, percebe-se que existem professores/as que
podem transformar as aulas de Ensino Religioso em extensdes de alguma forma de culto em
detrimento das demais. Com isso, grupos minoritdrios que professam religides pouco
reconhecidas acabam sendo alvo de discriminagdo e preconceito. Assim, o estudo resgata o
histérico de discriminacgao religiosa nas escolas e propde estratégias para transformar as aulas
de Ensino Religioso em instrumentos de formagdo da tolerancia e respeito aos que pensam de
forma diferente. Espera-se, entdo, que, ao propiciar um espaco pedagogico democratico a todas
as pessoas, baseado em momentos de discussao e didlogo, seja possivel vislumbrar a pluralidade
religiosa no ambiente escolar, além de permitir um acolhimento que possibilite uma educagao
de qualidade, cidada e inclusiva. Desse modo, discute-se a diversidade religiosa no Brasil,
apresentando a problematica da intolerancia religiosa e, simultaneamente, propondo um plano
de Ensino Religioso a ser utilizado na escola em analise, considerando a possibilidade de sua
utilizacdo em outras escolas publicas. O Plano de Curso proposto considera as questdes de
integragdo ao Projeto Politico Pedagogico da escola, a transversalidade e o uso de metodologias
ativas em planos de aulas, que nortearam o desenvolvimento desta pesquisa. Nota-se que
algumas religides ainda sao discriminadas no Brasil, entdo, fez-se pertinente o levantamento
das principais causas de discriminagao, e isso levou a proposta de solugdes metodologicas para
o Componente Curricular Ensino Religioso. Depreende-se, portanto, que a escola, por vezes,
pode ser considerada um ambiente propicio para o didlogo além de uma ferramenta de
constru¢do da unido, do entendimento, do respeito e da tolerancia, buscando sempre promover
acdes educativas que visem o respeito mutuo e a promoc¢do do conhecimento acerca da
diversidade religiosa no pais. A fundamentagdo tedrica conta com as contribuicdes de Sérgio
Rogério Azevedo Junqueira, Jodo Décio Passos e Paulo Freire, e, para tanto, foi promovida
uma revisao bibliografica.

Palavras-chave: Preconceito. Intolerancia. Diversidade. Religiosidade. Espiritualidade.
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ABSTRACT

This research aims to identify strategies to stimulate students' interest in Religious Teaching
classes, through varied methodological resources, directing them to the awareness of respect
and tolerance for religious diversity, underscoring, above all, the possible contributions arising
from Religious Education in favor of a culture of peace and religious tolerance. The present
work also intends to direct ways to encourage respect for the plurality of religions in the school
environment of a school located in the municipality of Goiania/GO, so that its students’ group
community can, in an interactive way, understand and respect individual religious convictions.
To this end, the problem question that we will try to answer is the following: what are the
possible contributions that Religious Education can bring to support the practice of tolerance
in search of a culture of peace? According to the current legislation, Religious Education is a
compulsory subject in public schools, although the adhesion of students is voluntary and it is
not up to the school to catechize them to a particular religious segment. Yet, it is clear that
there are teachers who can transform Religious Education classes into extensions of some form
of worship to the detriment of others. As a result, minority groups that profess little recognized
religions end up being the target of discrimination and prejudice. Hence, this study rescues the
history of religious discrimination in schools and proposes strategies to transform Religious
Education classes into instruments for the formation of tolerance and respect for those who
think differently. It is expected, then, that, by providing a democratic pedagogical space for all
people, based on moments of discussion and dialogue, it is possible to glimpse religious
plurality in the school setting, in addition to allowing a reception that enables a more quality,
citizen and inclusive educationi. In this way, religious diversity in Brazil is discussed,
presenting the problem of religious intolerance and, simultaneously, proposing a Religious
Education plan to be used in the school under analysis, considering the possibility of its use in
other public schools. The proposed Course Plan considers the issues of integration to the
School's Political Pedagogical Project, the transversality and the use of active methodologies
in lesson plans, which guided the development of this research. It is seen that some religions
are still discriminated against in Brazil, so it was relevant to survey the main causes of
discrimination, and this led to the proposal of methodological solutions for the Religious
Education Curriculum Component. It appears, therefore, that the school can sometimes be
considered an environment conducive to dialogue as well as a tool for building unity,
understanding, respect and tolerance, always seeking to promote educational actions aimed at
mutual respect. and the promotion of knowledge about religious diversity in the country. The
theoretical foundation proposed counts on the contributions of Sérgio Rogério Azevedo
Junqueira, Jodo Décio Passos and Paulo Freire, and for that, a bibliographic review was also
promoted.

Keywords: Prejudice. Intolerance. Diversity. Religiosity. Spirituality.
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INTRODUCAO

Na ultima década, o Ensino Religioso nas escolas publicas foi um dos assuntos mais
controversos. Se por uma instancia, tem-se a garantia da oferta desse ensino como disciplina
escolar, por outro viés, sua matricula é concebida de forma facultativa. Enseja-se aqui, mesmo
que de forma breve, revisitar as normativas e o amparo legal do Ensino Religioso, no intuito de
perceber os avangos em relagdo a trajetéria desse Componente Curricular no Brasil. Contudo,
o tema central proposto neste estudo se relaciona as contribui¢cdes que o Ensino Religioso
Escolar pode oferecer para a promocao da cultura de paz e de tolerancia religiosa, através da
discussdo sobre o respeito a pluralidade religiosa e a laicidade. !

O objetivo da pesquisa ¢ identificar estratégias para despertar o interesse dos/as
alunos/as pelas aulas de Ensino Religioso. Dentre essas estratégias, cita-se o uso de recursos
metodoldgicos variados, além da pratica do didlogo e discussdo, os quais podem favorecer o
entendimento por parte dos/as alunos/as, além de desenvolver os valores em beneficio da
cultura de paz e da tolerancia religiosa. Propor uma discussao acerca da intolerancia religiosa
também se faz necessario, pois esse tema pode ser considerado polémico por discutir o
preconceito religioso. Esse fato perdura na sociedade brasileira, uma vez que o preconceito
estigmatiza as religides e as pessoas. O que se presencia, por vezes, sdo perseguicdes, agressoes
e violéncias de diversas ordens e sofridas pelos/as adeptos/as de varias religides como as afro-
brasileiras, por exemplo.

Busca-se compreender essa problematica e elencar possiveis formas de favorecer a
cultura de paz e de tolerancia religiosa. A proposta € que esse processo ocorra através da
utilizagdo de metodologias diversas e do dialogo, apontando caminhos para estimular o respeito
a pluralidade de religides em uma escola pertencente ao municipio de Goiania/GO, para que o
grupo discente dessa escola possa, de maneira interativa, compreender e respeitar as convicgdes
religiosas individuais.> HA a proposta de se trazer a luz fatores que convergem com o

surgimento da problematica da intolerancia religiosa, por vezes, apresentada em ambitos de

! Laicidade ¢ definida, em primeiro lugar, pela independéncia de juizos com respeito as afirmagdes ou crengas
apoiadas por uma autoridade. A laicidade ¢ auséncia de dogmas, do que ¢ imposto, aceito e crido como irrefutavel.
O principio teérico do pensamento laico ¢, portanto, antidogmatico. Laico é aquele que promove um espirito critico
frente a um espirito dogmatico e, por isso, reivindica o direito de heterodoxia em qualquer campo, para si e para
os que pensam diferente dele. Saiba mais em: BOVERO, Michelangelo, 2013, p. 16 apud SILVA, Clemildo A.
Simbolos religiosos em espagos publicos: para pensar os conceitos de laicidade e secularizagdo. Revista Numen,
Juiz de Fora, v. 19, n. 2, p. 154-173, 2016, p. 166.

2 PEREIRA, Junia S.; MIRANDA, Sonia R. Laicizacio ¢ intolerancia religiosa: desafios para a historia ensinada.
Revista Educagdo & Realidade, Porto Alegre, v. 42, n. 1, p. 99-120, 2017, p. 100.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 25/02/2022.

12

convivéncia comuns aos/as adeptos/as de religides diversas, o que pode, em momentos de
interagcdo, ocasionar embates verbais e, em outras vezes, culminar em agressoes fisicas.

Acerca da apresentacdo do problema que perpassa a pesquisa, pretende-se responder a
seguinte questdo: quais as possiveis contribuigdes que o Ensino Religioso podera trazer para
subsidiar a pratica da tolerdncia em busca de uma cultura de paz? Como ja dito, o objetivo geral
¢ propor estratégias para despertar o interesse dos/as alunos/as pelas aulas de Ensino Religioso,
através de recursos metodoldgicos variados, direcionando-o/a a conscientizagdo do respeito
para com as outras pessoas. Os objetivos especificos pretendem: discutir a diversidade religiosa
no Brasil; apresentar a problematica da intolerancia religiosa; e propor um Plano de Curso para
o Ensino Religioso a ser usado no Ensino Fundamental, para que, através de discussoes e do
didlogo, os/as alunos/as consigam compreender a importancia do respeito a pluralidade
religiosa e possam, a partir de entdo, adotar posturas de tolerancia em consonancia com uma
cultura de paz no que se refere as questdes religiosas.

Como possiveis hipdteses que possam fomentar a intolerancia religiosa na sociedade,
dentre tantas, pode-se elencar trés fatores significativos e recorrentes: o desconhecimento da
legislacao, em termos de garantia a liberdade do direito de culto e do livre exercicio das crengas
religiosas, quaisquer que sejam; o preconceito e o bullying, em relacdo ao pertencimento
religioso do/a outro/a, inclusive acerca das religides de matriz africana; e a concepcao e
convic¢do que a pessoa ofensora tem sobre religido, isto €, de que somente a sua religido seria
a correta e digna de respeito em detrimento das demais. Assim, a normatizagcdo de leis que
garantem a liberdade religiosa foi e ¢ fundamental para o processo de respeito ao pluralismo
religioso.

A liberdade religiosa no Brasil ¢ um direito protegido pela Constituigdo Federal de 1988,
que garante o direito de culto e livre exercicio das crengas religiosas, quaisquer que sejam elas,’
nesse sentido, a liberdade religiosa ¢ um direito humano. O Brasil, enquanto uma nac¢ao formada
por diferentes ragas, culturas e religides, ¢ um pais propicio a liberdade de escolhas, a igualdade
de direitos, ao respeito as diferencas e suas peculiaridades. Contudo, ainda se observa no
cenario nacional episodios de preconceito e de intolerancia, inclusive religiosa, bem como casos
de bullying e de violéncia, que sdo considerados fatores desagregadores da harmonia social,
vistos, assim, como desafios a serem vencidos.

Em relagdo a tais desafios, ha de se refletir quanto ao papel e a formagdo dos/as

professores/as, pois a postura desses/as profissionais no Ensino Religioso se torna um desafio

3 BRASIL. [Constituigdo (1988)]. Constitui¢io da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Presidéncia da
Republica, [online], [n.p.].
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e requer responsabilidade, conhecimento, ética e discernimento, para ndo incorrerem em
métodos desagregadores que favorecam uma crenga ou religido especificas no ambiente escolar.
A liberdade religiosa e a necessidade de respeito aos/as alunos/as sdo imperativas em relagao
as crengas individuais,* e, por isso, deve prevalecer a questdo que envolve a liberdade de
escolhas, conforme pode ser observado no Art. 5°, da Constituicdo Federal vigente, que

”3 O mesmo

estabelece a garantia para todos/as da “inviolabilidade do direito a vida, a liberdade
ocorre em relacdo a liberdade religiosa, pois, de acordo com o Art. XVIII, da Declaragao

Universal dos Direitos Humanos (DUDH), da ONU:

Toda pessoa tem direito a liberdade de pensamento, consciéncia e religido; este direito
inclui a liberdade de mudar de religido ou crenga e a liberdade de manifestar essa
religido ou crenga, pelo ensino, pela pratica, pelo culto e pela observancia, isolada ou
coletivamente, em publico ou em particular.®

Nessa perspectiva, Emile Durkheim entende que a religido tem a ver, principalmente,
com a forma como as pessoas organizam a compreensao da realidade e que a religido pode ser
compreendida como uma precursora da ciéncia e ndo uma espécie de antitese. Pode, também,
ser considerada como um fenémeno complexo, extraordinario e multifacetado, além de ser
investigada por varias disciplinas — Sociologia, Psicologia, Filosofia, Antropologia, Teologia,
entre outras.’ Porém, nenhuma delas poderia apreender, compreender e explicar esse fendmeno
de forma plena. A religido, nesse sentido, ¢ apresentada como uma metafora do real, ou seja,
uma cortina que cobre e fantasia a realidade humana. No entanto, a natureza religiosa do ser
humano existe e revela um aspecto fundamental e social da humanidade. Assim, o Ensino
Religioso nas escolas precisaria lidar com essas duas perspectivas da religido, sem imposi¢oes
religiosas sobre os/as alunos/as.®

A religido ¢ um elemento social que se manifesta na individualidade da pessoa humana.
Os simbolismos religiosos seriam representacdes coletivas que expressam a realidade de um
grupo. Os ritos, por sua vez, seriam comportamentos que surgem apenas dentro dos grupos
reunidos, sendo instrumentalizados para aumentar, manter ou restaurar certos estados mentais
desses grupos.” A expressio da religiosidade ritual se constroi socialmente, mas, a convicgo

religiosa ou a adocdo de praticas religiosas pode ser observada individualmente e estdo ligadas

4 DOLINGER, Jacob. A intolerdncia: uma perspectiva judaica. In: LEWIN, Helena. (org.). Judaismo e
modernidade: suas multiplas inter-relagdes. Rio de Janeiro: Centro Edelstein, 2009, p. 35-46.

>BRASIL, 1988, [n.p.].

¢ CECCHETTI, Elcio; OLIVEIRA, Lilian B. Diversidade religiosa e direitos humanos: conhecer, respeitar e
conviver. Revista RIDH, Bauru, n. 4, p. 181-197, 2015, [online], p. 188.

7 DURKHEIM, Emile. As formas elementares da vida religiosa. Sio Paulo: Martins Fontes, 2000, p. 209-214.

8 CECCHETTI; OLIVEIRA, 2015, p. 190.

® CECCHETTI; OLIVEIRA, 2015, p. 190.
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a formacao psicologica de cada pessoa. Diversos relatos e estudos mostram que existem atitudes
de preconceito, de discriminagdo e de intolerancia incentivadas pela religido declarada ou
mesmo em sua falta, sobretudo, em relagdo as religides de matriz africana ou nao cristas.
Embora o discurso sobre a escolarizacao seja supostamente de igualdade entre todas as pessoas,
ha muito a ser esclarecido sobre o respeito a diversidade cultural e religiosa. Nessa perspectiva,
a discriminacdo causa sérios danos morais aos seres humanos. '

Diversidade e intolerancia religiosa sdo duas questdes da sociedade brasileira que
exigem mais atencdo nas escolas quando discutidas a partir de contextos historicos. Essa
questao precisa ser abordada nas escolas e na sala de aula, pois, as manifestacdes de intolerancia
fazem parte da realidade social vivida dentro ou fora das escolas. O interesse pelo tema surgiu
quando a autora da pesquisa presenciou um conflito entre algumas alunas do Ensino
Fundamental, em uma escola publica de Goiania/GO. Nesse conflito, houve agressao fisica
entre elas, o que estaria relacionado a intolerancia religiosa, pois, uma delas ¢ adepta de uma
religido de matriz africana. Tal fato gerou dissabores que acirraram os animos de fiéis de
diversos outros segmentos religiosos que ali estavam presentes.'!

Desse modo, o tema ¢ relevante para os/as professores/as que, na sua atividade
profissional, convivem com os/as alunos/as e consideram o Ensino Religioso um instrumento
poderoso para a discussdo da diversidade religiosa, cultural e étnica, inclusive por abordar as
inter-relacdes humanas, entdo surge o espago escolar como um local propicio para essas
discussoes, pois, mesmo que as leis brasileiras determinem que a escola publica seja um
ambiente laico, a religido se manteve dentro de suas muralhas. No ambiente escolar, explicita
ou implicitamente, a religido criava, reprimia conflitos e vivia invisivelmente para sobrepujar
as barreiras de um Estado laico. Porém, com toda a liberdade, independentemente das varias
igrejas livremente constituidas, uma visao religiosa nao deveria se tornar absoluta no territério
brasileiro. 2

Assim, durante as aulas de Ensino Religioso, torna-se necessario propor metodologias
de ensino que contemplem na sua integralidade a base formativa dos/as alunos/as quanto ao
conhecimento da pluralidade religiosa. Ha que se pensar, também, acerca da adog¢ao de novas

praticas educativas capazes de atrair os/as alunos/as. Por conseguinte, tem-se o anseio de que

10 CAPUTO, Stela G. Educagio em terreiros de candomblé: contribui¢des para uma educagdo multicultural critica.
In: CANDAU, Vera M. (org.) Educagdo intercultural e cotidiano escolar. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2006, p. 181-
207.

''SOUZA, Guilherme M.; FICAGNA, Lais R. D. Do preconceito a intolerncia religiosa. Revista Educ, Duque
de Caxias, v. 3, n. 2, p. 54-72, 2016. p. 57.

12 SILVA, Claudia N.; LANZA, Fabio. A intolerancia religiosa a brasileira: estudo de caso na cidade de
Londrina/Parand. Revista Sociologia, Porto, v. 37, p. 99-102, 2019. p. 101.
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os/as alunos/as se interessem pelas aulas de Ensino Religioso, oportunizando o acesso ao
conhecimento das religides e da legislagdo que garante o livre exercicio da crenga religiosa,
além de se planejar agdes que propiciem a apresentacao de varios leques de abrangéncias quanto
ao desenvolvimento de socializagdo. Esses atos, se bem direcionados, podem instigar a
conscientizacdo do respeito a pluralidade religiosa, reverberando, consequentemente, a favor
da cultura de paz em prol da inibigdo da intolerancia quanto a diversidade.!> Sendo assim, o
planejamento das aulas, contendo as metodologias selecionadas, constitui uma etapa que
necessita ser pensada e se torna decisivo para o alcance de resultados satisfatorios. Segundo

Celso Vasconcellos:

O planejamento enquanto construcao-transformagdo de representagdes ¢ uma
mediacdo tedrica metodoldgica para agdo, que em funcdo de tal mediacdo passa a ser
consciente e intencional. Tem por finalidade procurar fazer algo vir a tona, fazer
acontecer, concretizar, e para isto ¢ necessario estabelecer as condigdes objetivas e
subjetivas prevendo o desenvolvimento da a¢do no tempo. !4

Dentre as metodologias de ensino que se propdem para a ministracdo das aulas de
Ensino Religioso, tem-se o didlogo. Oportunizar aos/as alunos/as momentos de discussao e de
reflexdo € um pressuposto desta pesquisa. Além disso, héd a proposta de uso das Tecnologias de
Informagdo e Comunicagdo (TICs),'> que poderdo servir como ferramentas pedagégicas no
intuito de auxiliar os/as professores/as em sua pratica em sala de aula.'® Ao se adotar novos
recursos metodologicos — o didlogo e as TICs —, espera-se que eles/as auxiliem no
despertamento em relacdo ao interesse € a motivacao dos/as alunos/as pelas aulas, pois, com o
surgimento e com a abrangéncia da globalizagdo, a utilizagdo da tecnologia se tornou parte da
rotina dos/as alunos/as.

Se a religido busca se adequar a essas mudancas, a educagdo deveria, também,
apropriar-se do novo, da tecnologia e dos recursos disponiveis para atender os/as alunos/as.

Para os/as professores/as que buscam uma formagdo qualificada na area em que pretendem

13 SOUZA, Jeferson S.; AMARAL, Sonia M. P. O ensino religioso ¢ a pratica pedagdgica em uma escola na
Amazonia Marajoara. Revista Movimentagdo, Dourados, v. 7, n. 12, p. 71-91, 2020. p. 73-75.

4 VASCONCELLOS, Celso S. Planejamento: o projeto de ensino-aprendizagem e projeto politico-pedagogico.
7. ed. Sdo Paulo: Libertad, 2005. p. 79.

15 Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo (TICs) € o conjunto de tecnologias microeletronicas, informaticas
e de telecomunicagdes, que produzem, processam, armazenam e transmitem dados em forma de imagens, videos
textos ou audios. Para mais informagdes, consulte: ZANELA, Mariluci. O professor e o “laboratorio” de
informatica.: navegando nas suas percepgdes. Dissertagcdo (Mestrado em Educag@o) — Programa de P6s-Graduagio
em Educagdo, Setor de Educac@o, Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2007, p. 25.

16 MARTINES, Regis S.; MEDEIROS, Liziany M.; SILVA, Juliane P. M.; CAMILLO, Cintia M. O uso das TICS
como recurso pedagdgico em sala de aula. In: CONGRESSO INTERNACIONAL DE EDUCACAO E
TECNOLOGIAS E ENCONTRO DE PESQUISADORES EM EDUCACAO A DISTANCIA (CIET:ENPED), I,
2018, Sdo Carlos. Anais... Sdo Carlos: CIET:ENPED, 2018, p. 1-12, [pdf], p. 7.
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atuar, isso lhes parece pertinente,'’ ja que, ao adotar o oficio do magistério, eles/as poderdo
encontrar em sua jornada desafios que lhes instigardo quanto a busca por respostas e caminhos
a serem perseguidos. Assim, a qualificagdo profissional ¢ um caminho atraente e de
resolutividade para os/as professores/as, pois, ao se qualificar, eles/as poderdao apreender
conhecimentos que poderdo subsidiar suas praticas e torna-las efetivas em torno dos desafios
apresentados durante sua trajetoria profissional.'® Ao surgir um problema, os/as professores/as
partiriam em busca de conhecimentos para nortear a compreensao ¢ a resolucado deles. Para José
Libaneo:

A formagdo continuada pode possibilitar a reflexividade e a mudanca nas praticas

docentes, ajudando os professores a tomarem consciéncia das suas dificuldades,

compreendendo-as elaborando formas de enfrenta-las. De fato, ndo basta saber sobre

as dificuldades da profissdo, € preciso refletir sobre elas e buscar solucdes, de
preferéncia, mediante agdes coletivas. '

Em relacdo a metodologia adotada na pesquisa, leva-se em considera¢do a motivagao
da pesquisadora, acima citada — um caso de discriminacao religiosa ocorrido em uma escola de
Goiania/GO, no final do ano de 2019, periodo anterior ao surgimento da pandemia do Covid-
19.2° A partir da observacdo da motivacdo de caso de violéncia e de intolerancia religiosa,
procede-se com a analise das causas desse evento com base em pesquisa exploratoria, apoiada
em uma revisdo bibliografica.?! Contudo, ndo h4 a intencio de se propor estudo de campo, pois,
com o advento da atual pandemia, a qual a humanidade ainda vivencia, tal acdo se torna
inviavel.

A pesquisa se subdivide em trés capitulos, sendo que os dois primeiros se dedicam a
construcao da fundamentacao tedrica e dos relatos que embasardo a proposta de Plano de Curso
apresentada no ultimo capitulo. O primeiro capitulo, desse modo, apresenta as normas que
regem o Ensino Religioso no Brasil, tendo como pano de fundo os aspectos socioculturais da
cidade de Goiania/GO, sobretudo, do Colégio Estadual Jornalista Luiz Gonzaga Contart.
Discorre sobre os aspectos socioculturais dessa cidade, enfatizando os elementos culturais,
econOmicos e religiosos no intuito de interpretar suas peculiaridades regionais. Depois,

compara a ministragado do Ensino Religioso na escola em andlise com a legislagdo vigente,

17 JUNQUEIRA, Sérgio R. A.; RODRIGUES, Edile M. F. A relacdo entre a formagao do professor ¢ a identidade
do Ensino Religioso. Revista Formagdo Docente, Belo Horizonte, v. 5, n. 8, p. 121-135, 2013, p. 121-126.

18 JUNQUEIRA, Sérgio R. A.; RODRIGUES, Edile M. F. A formagdo do professor de Ensino Religioso: o impacto
sobre a identidade de componente curricular. Revista Pistis & Praxis, Curitiba, v. 6, n. 2, p. 587-609, 2014, p. 589-
591.

19 LIBANEO, José C. Organizagdo e gestio da escola: teoria e pratica. 5. ed. Goiania: Alternativa, 2007, p. 227.
20 OPAS. Histérico da pandemia de COVID-19. [s.d.]. [online]. [n.p.].

2 LAKATOS, Eva M. Fundamentos da metodologia cientifica. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2003, p. 223-230. Saiba
mais em: OLIVEIRA, David M. Manual de normas para trabalhos académicos. Vitoria: Unida, 2020, p. 31.
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visando identificar possiveis proximidades e rupturas. Além disso, retoma a ministragdo do
Ensino Religioso, oferecendo detalhes sobre o fato ocorrido na escola em tela, que ¢
interpretado como um caso de intolerancia religiosa. Por ultimo, o capitulo se debruca sobre os
principios normativos do Ensino Religioso, pensando-os como contribui¢do para a promogao
da cultura de paz e de tolerancia religiosa no Colégio Estadual Jornalista Luiz Gonzaga Contart
em Goiania/GO.

O segundo capitulo procura compreender as manifestagcdes e as motivacdes da
intolerancia religiosa no Brasil, bem como reflete sobre as possiveis estratégias de
enfrentamento a essa pratica a partir da formacao dos/as professores/as de Ensino Religioso. A
andlise da intolerancia religiosa se inicia com uma verificagdo de suas raizes em paralelo com
um breve panorama da historico do Brasil. Depois, reflete-se sobre como esse problema se
manifesta no ambiente escolar. Aborda-se, também, sobre as implicagdes da intolerancia
religiosa sobre a atividade profissional dos/as professores/as de Ensino Religioso. Por fim, a
andlise recai sobre os desafios que esses/as profissionais enfrentam na escola em relagdo a
intolerancia religiosa. Esse capitulo reforca o argumento de que o Ensino Religioso pode ser
instrumentalizado para o enfrentamento da intolerancia religiosa e que a escola, através de
professores/as em constante processo de formagao, pode promover uma cultura de paz e de
tolerancia religiosa.

No capitulo ulterior, apresenta-se a proposta de um Plano de Curso do Ensino Religioso
para utilizagdao em sala de aula. O Plano de Curso ¢ demonstrado a partir de alguns conceitos,
tais como: o Arco de Maguerez e a utilizagdo das TICs, através de metodologias ativas®* de
ensino durante as aulas.?* No pano de fundo dessa proposta profissional, as contribuicdes de
Sérgio Junqueira, Jodo Décio Passos, Paulo Freire e outros/as pesquisadores/as sdo
fundamentais para nao perder de vista os aspectos essenciais para a construcao de uma proposta

de Ensino Religioso amparada nos campos da Educacao e das Ciéncias das Religides, pois esse

22 A luz da BNCC, as metodologias ativas constituem uma nova maneira de se pensar o ensino, garantindo a
promocao dos/as alunos/as como protagonistas no processo de ensino-aprendizagem e desafiando os/as alunos/as
a conducdo do seu desenvolvimento educacional, extrapolando, assim, os limites do modelo de ensino tradicional
em que o/a professor/a detinha o conhecimento nas salas de aula. A pesquisa propde para o Ensino Religioso a
metodologia ativa da promogdo de semindrios e discussoes, que, segundo William Glasser, insere os/as alunos/as
e os/as professores/as num mesmo nivel, permitindo que um assunto seja debatido com posicionamentos diversos,
bem como contribui para o desenvolvimento da capacidade de argumentacdo deles/as, fazendo com que eles/as se
posicionem sobre determinados assuntos de modo mais contundente. Saiba mais em: GLASSER, William. Teoria
da escolha: uma nova psicologia de liberdade pessoal. Sao Paulo: Mercuryo, 2001, p. 30-35.

2 NASCIMENTO, Devison A. Novas tecnologias de informagio e comunicagio no ensino religioso: uma proposta
metodologica via World Wide Web, na escola de aplicacdo da UFPA. Revista Relegens Thréskeia, Curitiba, v. 2,
n. 1, p. 86-93, 2013, p. 87-92.
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Plano de Curso quer enfatizar o estudo do fendmeno religioso, considerando a diversidade
religiosa no espago escolar em analise.

A escola, portanto, pode ser considerada um ambiente propicio para o dialogo e o Ensino
Religioso uma poderosa ferramenta para a construcao da unido, do entendimento, do respeito e
da tolerancia, buscando sempre promover agdes educativas que visem o respeito mutuo e a
promogao do conhecimento acerca da diversidade religiosa no pais. Ou seja, a escola € o espaco
privilegiado, através da formagdo e da pratica profissional de professores/as de Ensino

Religioso, para a promoc¢ao de uma cultura de paz e de tolerancia religiosa.
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1 O ENSINO RELIGIOSO E SEUS PRINCIPIOS NORMATIVOS NO CONTEXTO DO
COLEGIO ESTADUAL JORNALISTA LUIZ GONZAGA CONTART EM GOIANIA/GO

Este capitulo apresenta as normas que regem o Ensino Religioso no Brasil, tendo como
pano de fundo os aspectos socioculturais da cidade de Goiania/GO, sobretudo, do Colégio
Estadual Jornalista Luiz Gonzaga Contart. A primeira se¢do discorre sobre os aspectos
socioculturais dessa cidade, enfatizando os elementos culturais, econdmicos e religiosos no
intuito de interpretar suas peculiaridades regionais. A segunda compara a ministracao do Ensino
Religioso na escola em andlise com a legislacdo vigente, visando identificar possiveis
proximidades e rupturas. A terceira retoma a ministracdo do Ensino Religioso, oferecendo
detalhes e relatando um fato ocorrido na escola em tela, que € interpretado como um caso de
intolerancia religiosa. Por ltimo, a quarta secdo se debruca sobre os principios normativos do
Ensino Religioso, pensando-os como contribui¢do para a promog¢ao da cultura de paz e de
tolerancia religiosa no Colégio Estadual Jornalista Luiz Gonzaga Contart em Goiania/GO.
Depreende-se que tais elementos podem auxiliar na elaboragao do Plano de Curso, que constitui
o0 aspecto profissional da pesquisa, para contribuir no processo de construcao de uma cultura de
paz e de tolerdncia, mormente no Colégio Estadual Jornalista Luiz Gonzaga Contart, em

Goiania/GO.

1.1 Aspectos socioculturais de Goiania/GO

A cidade de Goiania/GO foi planejada e construida para ser a capital do estado de Goiés,
como parte do movimento de ocupacgdo da regido Centro Oeste e Norte do Brasil, durante o
governo do presidente Getulio Vargas, no inicio da década de 1940. A regido escolhida para
instalacao da cidade leva em conta os aspectos topograficos e a proximidade da capital, Brasilia.
Assim, Goiania/GO esta localizada em uma regido predominantemente plana, a cerca de 200
quilometros de Brasilia, em um eixo rodovidrio que favoreceu seu desenvolvimento
populacional e econdmico. Apesar de estar em uma regiao de clima seco, que causa problemas
para a populagdo, a cidade se desenvolveu rapidamente, estando entre as mais populosas do
pais.?*

Goiania/GO recebeu do Governo Federal uma série de servigos urbanos importantes:

rede de saude, educagao e infraestrutura. A cidade se tornou atraente, o que resultou num répido

24 CHAUL, Nasr Fayad. Goiénia: a capital do sertdo. Revista UFG, n. 6, p. 100-110, 2009, p. 100-110.
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crescimento e na miscigenacao populacional, conforme a Tabela 1 apresenta a seguir. A rede
de ensino com universidades federais e estaduais atrai estudantes de todo o Brasil. Além disso,
foram instalados parques industriais estratégicos em cidades préximas da capital. O
desenvolvimento industrial teria incentivado o crescimento da agricultura e do setor de servigos,
de modo que, toda a economia da regido se desenvolveu, gerando empregos e atraindo ainda

mais pessoas.?> Observe a tabela abaixo:

Tabela 1 — Crescimento populacional de Goiania?®

Capital 1940 1950 1960 1970 1980 1991 2000 2010

Goidnia  48.166 = 53.389  153.505 389.784 738.117 920.840 = 1.090.737 | 1.302.001

O crescimento populacional foi intenso nas primeiras décadas da historia da cidade, em
funcdo da intensa campanha publicitaria promovida pelos governos Estadual e Federal, tendo
em vista a necessidade de ocupar e de povoar a regido. Isso teria atraido pessoas com a inten¢ao
de habitar e empreender na nova regido, que teriam sido motivadas pelo baixo custo dos
imoveis, pela oferta de empregos, pelos incentivos fiscais, econdmicos € promessas de
enriquecimento rapido. Nas décadas recentes, a partir dos anos 1990, o crescimento
desacelerou, passando a se equiparar as demais regides do Pais. O fato é que os aspectos
historicos da cidade de Goiania/GO explicam sua diversidade populacional, cultural e social.
Nao se trata de uma cidade que nasceu e cresceu naturalmente, mas que foi criada de forma
artificial e intencional, como uma estratégia de desenvolvimento do governo que teve seu
crescimento fundamentado em interesses econdmicos. De um lado, estavam capitalistas
empreendedores e, de outro, trabalhadores/as que se fixaram na regido em busca de
oportunidades de trabalho.?’

Da mesma forma que Brasilia nasceu e cresceu para ser a capital do pais, esse processo
seguiu gerando profunda desigualdade social entre os construtores da cidade, os candangos®®,
que hoje habitam as cidades satélites enquanto os ricos empresarios € os politicos habitam o

Plano Piloto. Goiania/GO tem uma populagdo de classe média-alta, morando nos condominios

ZPINTO, AngelaC.; ARAUIJO, Alexandre M. Idealizagdo e construgdo de uma nova capital no Cerrado: um olhar
sobre os principios ambientais. Revista Fronteiras, Anapolis, v. 3, n. 1, p. 78-88, 2014, p. 82.

26 IBGE. Censo 2010. [s.d.]. [online]. [n.p.].

27 OLIVEIRA, Adio F. Metrépoles e metropolizagdo no Brasil: o caso Goiania. Revista Sociedade e Cultura,
Goiania, v. 16, n. 1, p. 153-167, 2012, p. 161-165.

2 0O termo se refere aos/as operarios/as e/ou trabalhadores/as que trabalharam na construgdo da nova capital
brasileira, Brasilia, bem como em toda a infraestrutura criada para sustentar essa atividade. Com o passar do tempo,
o vocabulo passou a ser considerado um gentilico alternativo para os/as moradores/as da cidade, tornando-se
sindnimo de brasiliense. Saiba mais em: SECRETARIA DA EDUCACAO. Os candangos. In: DIA A DIA DA
EDUCACAO [Site institucional]. [s.d.], [online], [n.p.].


https://censo2010.ibge.gov.br/sinopse/index.php?uf=52&dados=0
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centrais enquanto a populacdo descendente dos construtores reside em situagdo precaria nas
periferias.?’ Por isso, vale a pena observar alguns aspectos econdmicos da cidade de

Goiania/GO.

1.1.1 Aspectos econdmicos

Os indicadores econdmicos de Goidnia/GO sdo considerados altos, conforme os
parametros do Indice de Desenvolvimento Humano (IDH). Esse indicador considera fatores
como: renda, educacdo e satde, aplicando um indice que resulta de formula matematica
proposta pelo economista paquistanés Mahbub Ul Hag, em 1998.3° O problema ¢ que o calculo
do IDH considera fatores econdmicos médios, sem incluir variaveis como a desigualdade social.
Em Goiania/GO, o IDH ¢ de 0,799, apenas um nivel abaixo de paises desenvolvidos, conforme
a base de calculos de 2018. O Produto Interno Bruto (PIB), per capita, foi de R$ 33.004,01,
significando que cada morador da cidade teria recebido esse montante financeiro ao longo do

ano. Isso ¢ ilustrado pela tabela abaixo:

Tabela 2 — Indicadores econdomicos de Goidnia/GO?3!

Indicador Valor
IDH - Indice de Desenvolvimento Humano 0,799
PIB — Produto Interno Bruto 49.364. 257
PIB per capita 33. 004,01

Em 2010, segundo estudos realizados pela Organizagao das Nagdes Unidas (ONU), no
relatorio do Programa das Nagdes Unidas para os Assentamentos Humanos (ONU-HABITAT),
Goiania/GO se destacava como uma das metropoles brasileiras com maior desigualdade social,
apresentando o coeficiente de 0,65.%2 A desigualdade social é descrita pelo coeficiente de Gini,
em homenagem ao criador da formula, o estatistico italiano Corrado Gini.>* Esse coeficiente é
usado para calcular a desigualdade da distribui¢ao de renda, atribuindo um valor que varia entre

0 (zero) e 1 (um), em que zero representa o menor indice de desigualdade, e um representa

2 MORAES, Sérgio. O empreendedor imobiliario e o Estado: o processo de expansdo de Goidnia em diregdo sul
(1975-1985). Dissertagao (Mestrado em Arquitetura e Urbanismo) — Programa de P6s-Graduag@o em Arquitetura
e Urbanismo, Universidade de Brasilia, Brasilia, 1991, p. 33.

300 economista paquistanés Mahbub Ul Haq (1934-1998) é considerado um pioneiro na teoria do desenvolvimento
humano, tendo atuado como diretor de politicas publicas do Banco Mundial (1970 a 1982). Saiba mais em: UL
HAQ, Mahbub. Reflexées sobre o desenvolvimento humano. London: Oxford University Press, 1995, p. 45-49.

31 Adaptado de: IBGE. Goidnia. [s.d.]. [online]. [n.p.].

32 ONU-HABITAT. Estados das cidades do mundo 2010/2011: unindo o urbano dividido. Brasilia: IPEA, 2010,
[online], p. 16.

33 Corrado Gini (1884-1965) foi um estatistico italiano, demoégrafo e sociélogo que desenvolveu o coeficiente de
Gini, uma medida da desigualdade de renda em uma sociedade. Gini era um defensor do organicismo e aplicou-o
as nagoes. Confira: STRINGFIXER. Corrado Gini. [s.d.]. [online]. [n.p.].


https://en.wikipedia.org/wiki/Statistician
https://en.wikipedia.org/wiki/Demography
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desigualdade total. Em 2018, Goiania/GO pontuou 0,47 no indice Gini e o indice de Gini médio

do Brasil, nesse mesmo ano, foi de 0,54, conforme o grafico a seguir demonstra:

Grafico 1. Indice de Gini, segundo Brasil, Goias e Goiania — 2012 a 20183

A desigualdade social, em Goiania/GO, ¢ explicada pelo fluxo migratério, pois a cidade
¢ polo regional para os eixos Centro-Oeste, Norte e Nordeste do pais. As pessoas que migram
dessas regidoes para Goiania/GO geralmente sdo pobres, com baixo indice de escolaridade.
Muitas delas buscam tratamentos de satide oferecidos na cidade, o que contribui para o avango
da desigualdade social. Em Goiania/GO, no primeiro trimestre de 2020, a populagdo teve
rendimento médio per capita de R$ 2. 323,00.3°

Em relagdo a populagdo residente, observa-se na tabela 3, a predominancia da populagao
branca, seguida de pardos e pretos. H4 um importante percentual de amarelos, devido a presenga
de orientais na populagdo. A populacdo de indigenas € pequena, normalmente formada por
migrantes de outras regides do pais, porque os indigenas locais praticamente inexistem. Apesar
dessa distribuicao populacional, quando somados os pretos e pardos, forma-se a maioria

populacional. Veja a terceira tabela:

3 INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Indice de Gini segundo Brasil, Goias
e Goiania (2012-2018): informativo para a midia n® 91. 06 nov. 2019. [online]. [n.p.].
35 IBGE. Rendimento médio nominal. [s.d.]. [online]. [n.p.].
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Tabela 3 — Populagdo residente no Brasil por cor segundo IBGE?®

Anos/cor 1940 1950 1960 1980 1991 2000 2010

branca 63,5 61,7 61,09 5423 51,56 53,74 4751
preta 14,6 11 8,71 5,92 5 6,21 7,52
parda 21,2 26,5 2944 3885 4245 3845 4342
amarela  _ - 0,69 0,56 0,43 0,45 1,1
indigena _ - - - 0,2 0,4 0,43

J4

A compreensdao dos aspectos populacionais por cor declarada ¢ essencial para
compreender as questdes religiosas, considerando que a religiosidade estd intimamente
associada aos aspectos historicos e sociais. Nesse sentido, algumas deducdes podem ser
formuladas a partir do perfil populacional dessa cidade. Por exemplo, a incidéncia de religides
orientais na populacdo e a ocorréncia de religides afrodescendentes. A maior evidéncia, no
entanto, seria a presenca da maioria crista, formada por catdlicos, evangélicos e outras variagdes
religiosas ligadas ao Cristianismo. Cresce, na populagdo, o nimero de pessoas que se declaram
ndo religiosas, agndsticas e ateias, como efeito do pensamento pds-moderno.>’

Compreende-se, entdo, que o pensamento pos-moderno pode direcionar o ser humano a
uma possivel desconstru¢do de filosofias pré-estabelecidas e convencionadas acerca das
religiosidades. Ou seja, as pessoas podem ser capazes de conceber outra visao, diferente daquela
ja cristalizada, acerca de conceitos e de valores declarados como absolutos. Segundo Sigolf

Greuel:

O pensamento pdés-moderno supera a tese de que haja verdades absolutas e eternas,
sejam elas de cunho metafisico ou cientifico, e adere ao relativismo e ao pluralismo.
Toda verdade ¢ relativa e sua validade depende do contexto social e cultural em que
as pessoas vivem. Ndo podemos falar mais em uma verdade tdo somente, que seja
universalmente reconhecida. Cada qual tem a liberdade de perceber a verdade em sua
propria forma. Nao hé ‘verdade’, mas sim, ‘verdades’. E isso inclui as verdades
religiosas. [...] A tUnica ‘inverdade’ que existe ¢ alguém insistir em que haja uma
verdade fixa e absoluta.>®

Com efeito, considerando os aspectos econdmicos analisados, o perfil populacional de

Goiania/Go aponta para uma desigualdade social e para uma variedade de religides, de etnias,

36 Adaptado de: INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Tendéncias
demograficas: uma anélise dos resultados da amostra do Censo Demografico 2000. Rio de Janeiro: IBGE, 2004,
p. 25-26.

37 BACHA, Rosane A. F.; CASTILHO, Maria A. A religiosidade e a poés-modernidade no contexto da sociedade
brasileira. Revista Multitemas, Campo Grande, n. 48, p. 149-163, 2015, p. 161.

38 GREUEL, Sigolf. Religido e religiosidade na pés-modernidade. Dissertagdo (Mestrado em Teologia) —
Programa de Pos-Graduagao em Teologia, Instituto Ecuménico de P6s-Graduagdo em Religido e Educagao, Escola
Superior de Teologia, Sdo Leopoldo, 2008, p. 29.
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de culturas, etc. Por isso, na sequéncia, discutem-se os aspectos culturais e religiosos dessa

cidade.

1.1.2 Aspectos culturais e religiosos

A diversidade religiosa na cidade de Goiania/GO ¢ grande e espelha a pluralidade de
crengas, que ¢ uma caracteristica da populacdo brasileira. Trés grupos se destacam
numericamente no levantamento realizado pelo IBGE: os/as catdlicos/as romanos, os/as
evangélicos/as e as pessoas sem religido. Observa-se que as religides afro-brasileiras sao
minoria, sendo representadas por adeptos da Umbanda, do Candomblé e de outras religioes

afro-brasileiras. O grafico abaixo procura ilustrar essa afirmacao:

Grafico 2. Religiosidade da populago de Goiania/GO>’
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Além do fato de as crengas afro-brasileiras sofrerem méculas — o que levaria muitos

adeptos a ocultar sua crenga —, muitas pessoas, por temor a discriminag¢ado, se declaram adeptas
de uma religido diferente da que praticam ou afirmam pertencer a multiplas religides, pelo
simples fato de praticarem a religiosidade afrodescendente de forma simultanea com outras
expressoes religiosas, tais como: o catolicismo, o espiritismo ou outras. Esse fenomeno aponta
para a importancia do combate a intolerancia religiosa, para que as pessoas de fato declarem e
defendam a sua predilecdo religiosa sem reserva e sem o temor de serem estigmatizadas ou
discriminadas.*’

A questao da angustia — em relagdo ao pavor de preconceito e pressao que podem afetar

o psicolégico do individuo — pode, também, ser vislumbrada em outros ambitos da vida.

39 Adaptado de: IBGE. Populagéo residente por religido. [s.d.]. [online]. [n.p.].
40 FONSECA, Eduardo P. A. Faces da identidade afro-brasileira: um estudo de caso do estigma e preconceito
religioso. Revista Caderno de Estudos Sociais, Recife, v. 17, n. 1, p. 87-108, 2001, p. 92.
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Algumas esferas da cultura, como a literatura, retratam a pressdo que as pessoas de uma
sociedade, em uma época determinada, podem ter sido submetidas. Autores da literatura goiana,
como Bernardo Elis e Euclides da Cunha, através do regionalismo literdrio, apresentam
manifestagdes ideologicas marcadas por uma sociedade onde o poder politico e econdomico se
impunha sobre os menos favorecidos.*!

A forga politica se identifica com a possibilidade de mobilizar a sociedade em torno de
um determinado interesse. O regionalismo literario se manifesta por crengas, tradi¢des e
costumes de um povo. Pierre Bourdieu se refere ao regionalismo como uma manifestagao
étnico-cultural, mas, seria possivel analisa-la numa 6tica politica de um jogo de dominacao,
podendo-se afirmar que o regionalismo literario ajuda a compreender os aspectos historicos de
uma regido. O regionalismo literario ¢, pois, uma expressdo da luta de classes dentro do
territorio, representando as manifestagdes hegemonicas ideologicas adaptadas a linguagem
literaria.*?

A literatura regionalista, intencionalmente ou ndo, traduz peculiaridades locais,
expressando os tracos dos momentos historicos e da realidade social — nela o local ¢ abordado
com amplitude, podendo-se falar tanto de um regionalismo urbano quanto de um regionalismo
rural. Para Euclides da Cunha, o sertdo ¢ o mundo da barbarie e do atraso, espaco incivilizado,
local insdlito e misterioso, terra longinqua, isolada e abandonada, habitada por uma raca
mesti¢a ou sub-raga com predominio de tradi¢ao e de costumes antigos, da for¢a e da violéncia,
sem ordem e progresso, onde as leis e as instituigdes do Estado nacional ndo conseguem
penetrar e se afirmar.*?

Em comparagio, algumas obras como Ermos e gerais,* de Bernardo Elis, ou Os Sertdes
e O Tronco,® de Euclides da Cunha, auxiliam na compreensio de peculiaridades da historia de
Goias, relacionadas a formacao da mentalidade do povo que habita as periferias de Goiania/GO,
que teria sido forjada na intolerancia e na violéncia historicamente sofrida. Euclides da Cunha
destaca os abusos realizados por fazendeiros do interior de Goids em tempos anteriores a
formagao da cidade. Da mesma forma, o autor estende sua narrativa a todo o cendrio sertanejo,
de onde emerge a maior parte da populagao que forma Goiania/GO atualmente. Ou seja, hd uma

historia de intolerancia e abusos.

4l RINCON, Natane. Os rumos da literatura em Goias. In: PAPO INDEPENDENTE [Sife institucional]. 01 jun.
2016. [online], [n.p.].

42 BOURDIEU, Pierre. O poder simbélico. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1989, p. 9-15.

43 CUNHA, Euclides. Os sertées. Sao Paulo: Abril Cultural, 1979, p. 89-95.

# ELIS, Bernardo. Ermos gerais. Sao Paulo: Martins Fontes, 2005, p. 25-35.

4 CUNHA, 1979, p. 101-106.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 25/02/2022.

26

Sobre a importancia da analise literaria para compreender o historico-social de um povo,

destaca-se o posicionamento de Luiz Palacin:

A literatura de Hugo de Carvalho e mais tarde a de Bernardo Elis, nos tem acostumado
a ver a vida do camponés sob o jugo do coronel como um quadro sombrio de sordidez
e opressdo; os estudos sobre o coronelismo destacam os aspectos de dependéncia total,
prepoténcia irracionalidade; em Goids, em concreto, a redescoberta da lei contrato de
locagdo de servigos tem levado os historiadores a falar de uma situac¢do de verdadeira
escravidio legal.

A literatura fornece dados importantes de uma época distinta e importante sobre o
coronelismo. O autoritarismo dos coronéis, que teria levado a morte pessoas inocentes, pode
ser observado no romance. Na €poca, ser livre era servir aos coronéis, onde a escravidao era
coisa absolutamente normal. Era um lugar onde os que tinham um poder aquisitivo maior
podiam fazer de pessoas livres verdadeiros escravos. Portanto, cada ato de intolerancia
percebido em sala de aula, na atualidade, tem raizes que avangam no tempo, ou melhor, estao
implicitas na memoria histéorica de um povo. Dominadores e dominados coexistem
historicamente e prevalecem em suas praticas, ignorando principios como a laicidade da escola,
a tolerancia, a urbanidade e a civilidade.*’ Assim, presume-se que, ao seguir oprimindo, o
opressor se impoe tolhendo o/a oprimido/a do alcance de suas escolhas e de sua liberdade. Tal

ideia converge com o pensamento de Paulo Freire, que afirma o seguinte:

O comportamento dos oprimidos € um comportamento prescrito. Faz-se a base de
pautas estranhas a eles — as pautas dos opressores. Os oprimidos, que introjetam a
‘sombra’ dos opressores € seguem suas pautas, temem a liberdade, na medida em que
esta, implicando a expulsdo desta sombra, exigiria deles que ‘preenchessem’ o ‘vazio’
deixado pela expulsdo do outro ‘contetido’ — o de sua autonomia.*®

Desse modo, compreender implicancias, agdes e processos fomentadores da intolerancia
religiosa estabelece os parametros para a elaboragdo de praticas que a minimizem ou a inibam.
Serve ainda para que seja tracado um planejamento pedagogico a ser desenvolvido no Ensino
Religioso no intuito de trazer contribui¢des em favor de uma cultura de paz e de tolerancia
religiosa. Tais contribui¢des sdo indispensaveis para a proposta de um Plano de Curso — que
serd desenvolvida no terceiro capitulo — para a ministragdo do Ensino Religioso no Colégio

Estadual Jornalista Luiz Gonzaga Contart, em Goiania/GO.

% PALACIN, Luiz G. Coronelismo no extremo norte de Goids. Sao Paulo: Loyola, 1990, p. 33.
47 ALMEIDA, Nelly A. Presenca literdria de Bernardo Elis. Goiania: UFG, 1970, p. 55.
“8 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987, p. 18.
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1.2 O Colégio Estadual Jornalista Luiz Gonzaga Contart e a legislagcdo vigente

Em consonancia com o cumprimento da legislacdo e em atendimento a ela, o Ensino
Religioso, ministrado no Colégio Estadual Jornalista Luiz Gonzaga Contart, atenta-se a seguir
as normatizacdes acerca do oferecimento obrigatorio por parte da escola, porém, sempre
facultativo para os/as alunos/as de Ensino Religioso, no horario convencional comum em
relagcdo as demais disciplinas, segundo a legislagdo vigente. Dessa forma, a escola permite que
o/a aluno/a opte pela participacao nas atividades de Ensino Religioso, o que ¢ consonante,

também, com as normas nacionais descritas no art. 33, da LDB 9394/96:

O Ensino Religioso, de matricula facultativa, ¢ parte integrante da formagao basica do
cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de Ensino
Fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas
quaisquer formas de proselitismo.*’

A escola em andlise considera que a educagdo ¢ um direito social assegurado a todo/a
cidadao/a brasileiro/a. A Constituicao de 1988 aponta que a educacao, como direito de todos/as
e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragio da sociedade,
visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. Nesse sentido, o Ensino Religioso se agrega ao curriculo escolar
como uma disciplina capaz de proporcionar a formagdo social e cultural necessaria para o
desenvolvimento das competéncias requeridas pelo meio social brasileiro. Nas palavras de
Sérgio Junqueira: “o Ensino Religioso ¢ um elemento do curriculo, por estar alicer¢cado nos
principios da cidadania, do entendimento do outro enquanto outro, da formagao integral do

educando”?

. Mesmo sendo laica, a escola precisa considerar que o/a cidadao/a em formagao
desenvolvera suas atividades em um ambiente de pluralidade cultural e religiosa.>"

A intencionalidade e o valor desse preceito constitucional se relaciona ao
desenvolvimento integral dos/as alunos/as. Em seu bojo, tal preceito apresenta a evidéncia de
uma concepgao do direito a educagdo integral, reconhecendo que a educagdo tem um

compromisso com a formagdo e com o desenvolvimento humano global, em suas dimensoes:

intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral, religiosa e simbélica.’? No ambito da educagio

49 BRASIL. Casa Civil. Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996. [Estabelece as diretrizes e bases da educacio
nacional]. Brasilia: Presidéncia da Republica. [online], [n.p.].

S0 JUNQUEIRA, Sérgio R. A. A concepgdo de uma proposta: o Ensino Religioso em uma perspectiva pedagégica
a partir do artigo 33 da LDB. Revista Relegens Thréskeia, Curitiba, v. 1, n. 1, p. 102-129, 2012b, p. 114.

S FUCHS, Henri L. O Ensino Religioso: uma questdo paradigmatica no curriculo a partir da interdisciplinaridade.
Revista Estudos Teologicos, Sdo Leopoldo, v. 46, n. 2, p. 7-22, 2006, p. 18.

52 BORIN, Luiz C. Histdria do ensino religioso no Brasil. Santa Maria: UFSM, 2018, p. 15.
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escolar, a Constitui¢do Federal de 1988, no Art. 210, reconhece a necessidade de que sejam
“fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”>>.

Com base no texto constitucional, a LDB 9394/96, no Inciso IV, Art. 9°, afirma que
cabe a Unido estabelecer junto com “os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
que norteardo os curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegurar formagao bésica
comum”*. A ideia de uma Base Comum também ¢é referendada na LDB 9394/96, em seu Art.
26, quando menciona que os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem ter base
nacional comum, a ser complementada — em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar — por uma parte diversificada exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e do/a educando/a.>>

Na BNCC do Ensino Fundamental I e II, o Ensino Religioso pode proporcionar
conhecimento sobre questdes religiosas, culturais e estéticas — partindo de manifestagdes
religiosas —, além de aprimorar o desenvolvimento de habilidades e de competéncias que
possibilitam o didlogo quanto ao posicionamento religioso, no intuito do exercer o respeito ¢ a
liberdade entre as diversas concepgdes religiosas individuais. Isso pode contribuir para o
desenvolvimento da formagdo de valores, principios éticos e da cidadania.’® Na BNCC do
Ensino Fundamental I e II, observa-se a segmentagdo dos conteudos da disciplina de Ensino
Religioso em unidades tematicas, sendo elas: 1 - Identidades e alteridades; 2 - Manifestag¢des
religiosas; 3 - Crengas religiosas e filosofias de vida.>’

Quanto a primeira unidade tematica, identidades e alteridades, ela surge com o propdsito
de instigar no/a aluno/a o reconhecimento e a valoriza¢ao da singularidade humana, ressaltando
a importancia de respeitar as semelhancas e as diferengas encontradas no eu e no/a outro/a. A
transcendéncia para a BNCC também ¢ considerada como um assunto de significancia a ser
abordado em sala de aula, especialmente quando se torna relevante atribuir sentidos e

significados para a vida e para a morte, pois, a partir da perspectiva de transcendéncia, pode-se

explorar diversos simbolos, mitos, ritos, espacos, territorios, dentre outras tematicas ligadas a

53 BRASIL, 1988, [n.p.].

34 BRASIL, 1996, [n.p.].

33 BRASIL, 1996, [n.p.].

%6 JUNQUEIRA, Sérgio R. A.; FRANCARO, Edile M. R. Historia da formagio do professor de Ensino Religioso
no contexto brasileiro. /n: ENCONTRO NACIONAL DO GT NACIONAL HISTORIA DAS RELIGIOES E DAS
RELIGIOSIDADES (ANPUH), 111, 2011, Maringa. Anais... Maringa: ANPUH, 201 1a, p. 27-32, [pdf], p. 29.

57 MINISTERIO DA EDUCACAO. Secretaria de Educagdo Bésica. Base nacional comum curricular: educagio é
a base. Brasilia: MEC; SEB; CNE, 2017, [online], p. 438-439.
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religido, conforme se observa nos conteudos programaticos inerentes as séries do Ensino
Fundamental I e II, acerca do Ensino Religioso.*®

Um dos objetivos do Ensino Religioso seria preparar o/a aluno/a para respeitar a
diversidade de manifestagdes religiosas. Por isso, mesmo que discordem da crenca religiosa de
outras pessoas, o/a cidaddo/a brasileiro/a tem o dever de respeitar a diversidade, uma vez que a
Constituicao Federal de 1988, no Art. 5° inciso VI, prevé a liberdade de culto e de crenca, a
saber: “¢ inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo assegurado o livre exercicio
dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecdo aos locais de culto e a suas
liturgias™*. Assim, além de promover o entendimento, o respeito e a valorizagdo de cada
religido, intenciona-se direcionar o/a discente rumo ao entendimento das relagdes que possam
ser estabelecidas entre as liderangas, as denominagdes religiosas e os diversos ambitos sociais.

O Ensino Religioso deve, ainda, conduzir o/a aluno/a ao entendimento da pluralidade
das crengas religiosas e de filosofias de vida. O/A aluno/a deve aprender sobre as diferentes
tradi¢des religiosas e posicionamentos filosoficos em relacdo ao estilo de vida, com ou sem
implicacio religiosa.®® Nessa tematica, sdo abordados assuntos sobre crencas, mitos, ideias de
divindades, doutrinas religiosas, principios e valores éticos e tradigdes orais e escritas. Para a
BNCC, os assuntos presentes nessas unidades tematicas devem ser tratados de maneira
sistematica para que o/a aluno/a compreenda, de maneira unitaria e homogénea, os conteudos
relacionados ao Ensino Religioso.®!

Em conformidade a legislacao vigente, acerca do Ensino Religioso, o Colégio Estadual
Jornalista Luiz Gonzaga Contart busca a utilizagdo de metodologias diversificadas nas aulas de
Ensino Religioso, ou seja, implementa aulas expositivas e dialogadas e com estudo de textos
diversos, inclusive os sagrados, sem a intencdo de doutrinagdo, mas, de proporcionar
conhecimento. Ha ainda, como proposta de metodologia, o desenvolvimento de um projeto
interativo voltado a exposi¢do e ao conhecimento da diversidade religiosa. Enseja-se, pois, que,
com tais metodologias de ensino, possam ser instigados os valores morais, éticos, de
consciéncia religiosa em respeito ao/a outro/a e de constru¢cdo de um comportamento ético-
moral a serem desenvolvidos independentemente das crengas. Sérgio Junqueira relata o

seguinte:

58 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 442-459.

59 BRASIL, 1988, [n.p.].

% LOURENCO, Cristina S. A.; GUEDES, Mauricio S. B. O STF e o Ensino Religioso em escolas publicas:
pluralismo educacional, laicidade estatal e autonomia individual. Revista de Investigacdes Constitucionais,
Curitiba, v. 4, n. 3, p. 145-165, 2019, p. 157.

61 JUNQUEIRA, 2012a, p. 115.
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Este componente do curriculo trata do conhecimento religioso. E, esse conhecimento,
ndo ¢ uma mera informagdo de contetidos religiosos, um saber pelo saber. Ndo
significa, portanto, ensino de informagodes sobre o fendmeno religioso como aparece
em livros das outras disciplinas ou como se fazia tradicionalmente nas ‘aulas de
religido’. Necessita ser um conhecimento em relagdo que, numa visdo pedagogica
progressista, oportuniza o saber de si: 0o educando conhecera ao longo do primeiro
grau os eclementos basicos que compdem o fendmeno religioso, para que possa
entender melhor a sua busca do transcendente. %

A BNCC traz defini¢des pertinentes para os/as estudantes e para as instituicdes de
ensino do pais e a Secretaria de Educacao do Estado de Goias (SEDUC/GO) inseriu a disciplina
de Ensino Religioso na matriz curricular em base diversificada. Ja a parte diversificada pode
trazer aos curriculos das escolas contetidos complementares, os quais podem ser definidos pelas
proprias redes, instituigdes e sistemas de ensino. A parte diversificada complementa e enriquece
a BNCC, valorizando as caracteristicas regionais e locais da sociedade. Tal fato nao significa
alterar o que ja esta previsto no documento da BNCC, e sim inserir novos contetdos integrados
a ele, desde que estejam de acordo com as competéncias ja estabelecidas.

Em tese, o colégio em estudo atua dentro das normas estabelecidas, tanto na legislacao
estadual quanto na legislagdo nacional. Apesar disso, os conflitos, como aquele que motivou a
presente pesquisa, continuam acontecendo. Tal ocorréncia convida a uma reflexdo sobre as
causas desses conflitos, podendo estar relacionadas a parte operacional das aulas de Ensino
Religioso e que podem nao corresponder ao Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, as
questdes sociais ou aos conflitos naturais do ambiente escolar, sem maiores implicagdes ou com
motivagdes que extrapolem os limites da disciplina.

Desse modo, ap6s discorrer um pouco sobre a histéria e os aspectos socioculturais,
econOmicos e religiosos da populacao de origem da cidade de Goiania/GO, ¢ importante relatar
o caso de intolerancia religiosa ocorrido na escola em analise. Depreende-se que esse exercicio,
ao lado das descrigdes até aqui realizadas, ajudard a compreender as possiveis implica¢des e/ou
as raizes que teriam influenciado o surgimento de conflitos que envolvem a intolerancia

religiosa nesse cendrio.

1.3 O Ensino Religioso no Colégio Estadual Jornalista Luiz Gonzaga Contart

O Colégio Estadual Jornalista Luiz Gonzaga Contart foi palco de um episddio de

intolerancia religiosa, no final do ano de 2019, quando uma aluna, do Ensino Fundamental do

62 MACHADO, Jénatas E. M. Estado constitucional e neutralidade religiosa: entre o teismo e o (neo) ateismo.
Porto Alegre: Livraria do Advogado, 2013, p. 19-26.
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7° ano, arremessou uma Biblia contra outra aluna, adepta de uma religido de matriz africana.
Como ja dito, esse ato impulsionou a presente pesquisa. O colégio estd localizado na regido
norte de Goiania/GO, em uma localidade periférica. Foi construido, em 2003, para atender a
demanda de alunos/as oriundos/as das varias escolas de Ensino Fundamental existentes nos
bairros vizinhos. Em janeiro de 2004, o colégio foi inaugurado e passou a oferecer Ensino
Fundamental, Médio e Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), no turno noturno. Em 2021, a
escola possuia 1.079 alunos/as matriculados/as, no turno matutino, com doze salas de aula em
funcionamento, atendendo alunos/as do Ensino Médio, contando com quarenta e nove
professores/as e vinte e um servidores/as administrativos/as.

A escola tem uma estrutura simples e possui um patio coberto que ¢ usado para a
realizagdo de eventos, tais como: teatro, desfile, reunides de pais, trabalhos coletivos, estudos
dirigidos com os/as professores/as e palestras com profissionais. Os/as alunos/as
matriculados/as sdo filhos/as de migrantes, grande parte composta por nortistas e nordestinos,
que vieram para Goiania/GO em busca de melhores condi¢gdes de vida e de trabalho.

Em conformidade com PPP da escola, a equipe gestora, docente e administrativa tem
como filosofia de trabalho executar o papel de contribuir para a transformagao da sociedade
vinculada a ela, bem como para o desenvolvimento integral de seu alunado. Assim,
considerando o curriculo, a escola pretende estabelecer uma intima relagdo entre os
conhecimentos cientificos com a realidade dos/as alunos/as. O curriculo ¢ uma proposta
didatica politica para orientar a realizagdo do processo de ensino-aprendizagem. Construir um
curriculo a partir de pistas do cotidiano e de uma visdo articulada de conhecimento e da
sociedade ¢ fundamental. O curriculo ndo pode ser definido previamente, mas precisa emergir
e ser elaborado em agdo na relagdo entre o novo e a tradigio.®

Assim, apresentam-se as agdes e as inter-relacdes que ocorrem na praxis do cotidiano
educacional. Com a adog¢ao de tal concepcao de educagdo, ¢ possivel descrever as fungdes ¢ as
acdes educacionais, de forma que se assegure o trabalho coletivo e a possibilidade da institui¢ao
em fortalecer a sua relagdo com a familia e a sociedade. Por isso, entende-se que o curriculo
nao € neutro, nem absoluto e nem autoritario. Mas, pode refletir uma concepcao de educagao
comprometida com a sociedade que se deseja, mais humanista e democratica.®* De acordo com

Tomaz Silva:

6 PEREIRA, Charlene A. A. A construgdo do curriculo na gestio democratica. Revista Paulista de Educagdo, Sdo
Paulo, v. 1, n. 1, p. 56-70, 2012, p. 57-58.

64 JUNQUEIRA, Rogério D. Pedagogia do armario e curriculo em agdo: heteronormatividade, heterossexismo e
homofobia no cotidiano escolar. /n: MILSKOLCI, Richard (org.). Discursos fora da ordem: deslocamentos,
reinvengdes e direitos. Sdo Paulo: Annablume, 2012b, p. 3.
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Na perspectiva fenomenoldgica, o curriculo ndo €, pois, constituido de fatos, nem
mesmo de conceitos tedricos de abstratos: o curriculo ¢ um local no qual docentes e
aprendizes tenha a oportunidade de examinar de forma renovada, aqueles significados
da vida cotidiana que se acostumaram a ver como dados naturais.®

O curriculo da unidade escolar estd em constante mudanca, por isso, ele deveria ser visto
como algo abrangente, dinamico e existencial, isto ¢, numa dimensdo profunda e real que
envolve todas as situagdes circunstanciais da vida escolar e social do/a aluno/a. O curriculo
compreende uma diretriz para a construcao do conhecimento escolar e social e ¢ desenvolvido
por meio de agdes que contribuam para tanto.®® Nesse sentido, a pesquisa propde trabalhar os
contetdos curriculares da BNCC e da parte diversificada, ou seja, os temas transversais e locais,
visando desenvolver a criatividade, o dinamismo e a participagdo dos/as alunos/as num contexto
social, introduzindo valores éticos, morais e de respeito aos direitos humanos. Ou seja, o
verdadeiro espirito de cidadania e de valorizagdo a cultura do respeito em relacdo as
diversidades, inclusive a religiosa, através das aulas de Ensino Religioso.®’

Nessa perspectiva, a realizacdo da proposta curricular pressupde a participagao de toda
a comunidade educacional na praxis pedagogica, de forma democratica, comprometida e
reflexiva. O Ensino Religioso deve seguir os pardmetros adotados a partir de uma matriz
curricular fundamentada na Lei n® 9.349/1996, nas normas gerais da educacdo do pais e em
resolucdes que regem o ensino, em Goias, relativas as orientagcdes propostas pelo Estado.
Observa-se, portanto, que o Ensino Religioso nas escolas, laicas por natureza, deve ser
integrado a proposta curricular em uma proposta de inclusio social pluralista.®® Quando tratado
dessa forma, tende a reduzir tensdes e promover a tolerancia religiosa.®

O Ensino Religioso ¢ norteado pelas normas adotadas na rede estadual de ensino publico
de Goias, debatidas desde 2011, com discussdes locais e regionais, em encontros com 0s/as
professores/as das diferentes areas do ensino. O Estado adota o conceito de Ensino Religioso
de adesdo facultativa, por parte do/a aluno/a, sendo obrigatéria a oferta dessa modalidade de
ensino na rede escolar. Alguns conceitos propostos pela Resolucdo CEE-GO n°® 285/2005, do

Conselho Estadual de Educagao, apontam que:

% SILVA, Tomaz T. Documentos da identidade: uma introdu¢do as teorias do curriculo. Belo Horizonte:
Auténtica, 2004, p. 40.

% JUNQUEIRA, Sérgio R. A. Uma ciéncia como referéncia: uma conquista para o Ensino Religioso. Revista
Rever, Sao Paulo, a. 15, n. 2, p. 10-25, 2015, p. 23-24.

67 CUNHA, Luiz A. Trés décadas de conflitos em torno do ensino publico: laico ou religioso? Revista Educagédo
e Sociedade, Campinas, v. 39, n. 145, p. 890-907, 2018, [online], p. 900-902.

%8 ROCHA, Gabriela O.; GRACIANO, Luciane S. Ensino Religioso e a escola publica laica. Revista Reflexus,
Vitoria, v. 14, n. 2, p. 811-832, 2020, p. 816.

% JUNQUEIRA, Sérgio R. A.; WAGNER, Raul. O Ensino Religioso no Brasil. 2. ed. Curitiba: Champagnat,
2011b, p. 49-50.
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O Ensino Religioso, de matricula facultativa, parte integrante da formagao basica do
cidaddo, constitui disciplina de oferta obrigatdria, nos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental e médio, inclusive de educacdo de jovens e adultos,
assegurado o respeito a diversidade religiosa e cultural do Brasil e a todas as crengas
individuais [...] ¢ area de conhecimento integrante da base nacional comum e visa a
subsidiar o aluno na compreensdo do fenomeno religioso, presente nas diversas
culturas e sistematizado por todas as tradigoes religiosas, deve ter tratamento igual
dado a outras disciplinas da educacgdo basica, no que couber. [...] o aluno que optar
pela disciplina Ensino Religioso deve se manifestar por escrito no inicio do ano letivo,
perante a direcdo da unidade escolar. [...] A escola deve apresentar ao aluno, no ato
da manifestagdo, a proposta pedagdgica de Ensino Religioso para referenciar a sua
opgdo ou ndo. [...] os estabelecimentos de ensino devem oferecer aos alunos que nao
optarem pelo Ensino Religioso, no mesmo horario, outros contetdos de formagdo
geral.”’

Essas s3o medidas interessantes adotadas pela Secretaria de Educagdo do Estado de
Goids, porque, além de tornar facultativo o Ensino Religioso nas escolas estaduais, obrigam
que a escola se submeta a proposta de consentimento esclarecido dos/as alunos/as adultos/as ou
de seu/sua representante legal, garantindo, assim, a anuéncia deles/as. O ato de esclarecimento
consiste em apresentar o plano de estudo antes do aceite. Percebe-se, ainda, que a proposta de
estudo ndo tem o ato de catequizagao como foco, e sim o estudo do fendmeno religioso em uma
proposta pluralista. Para Neide Miele e Fabricio Possebon, “sendo tratado como area do
conhecimento cientifico, o Ensino Religioso na escola publica assumird sua verdadeira
dimensdo, que ¢ a compreensdo dos aspectos historicos, sociologicos, antropoldgicos e
psicologicos do fendmeno religioso””!.

No entanto, o fato de tornar a disciplina facultativa e obrigar a escola a oferecer contetdo
alternativo aos/as alunos/as que ndo aderem levanta suspeitas de que, na pratica, o Ensino
Religioso ndo se desenvolve da forma prevista na norma. Mas, a abordagem religiosa ¢
historica, socioldgica e filosofica, e isso confere sentido que ndo seja de adesdo natural, por
parte dos/as alunos/as. Tal aspecto do Ensino Religioso pode ser apreendido do contetido da

norma estadual, conforme os trechos citados abaixo:

Antropologia das Religides: o fendmeno religioso é entendido como construcao
cultural da humanidade, manifestada por meio de crengas e religides, que interagem
com o cotidiano por ela vivido e produzido. [...] Sociologia das Religides: o fendmeno
religioso ¢ estudado do pondo de vista dos aportes e conflitos civilizatorios, criados
por sociedades humanas, formados por experiéncias de diferentes crencas. [...]
Filosofia das Religides: O fenomeno religioso ¢ tratado como manifestagdo ética da
humanidade ¢ como forma de compreensdo do vivido, assim como da destinagdo
humana, por meio das divindades, dos textos sagrados, das espiritualidades. [...]
Literatura sagrada ¢ simbolos religiosos: refere-se aos livros sagrados das religides

70 GOIAS (Estado). Conselho Estadual de Educagdo. Resolucdo CEE-GO n° 285, de 09 de dezembro de 2005.
[Estabelece critérios de ofertas de Ensino Religioso nas escolas do Sistema Educativo de Goids e da outras
providéncias]. Goiania: CEE. [online]. [n.p.].

"I MIELE, Neide; POSSEBON, Fabricio. Ciéncias das Religides: proposta pluralista na UFPB. Revista Numen,
Juiz de Fora, v. 15, n. 2, p. 403-431, 2012, p. 419.
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monoteistas e também orais, culturais e simbolicas, dos cultos afro-brasileiros de
matriz africana e dos indigenas brasileiros.”

Os eixos supracitados constituem parametros para a estruturagdo das expectativas de
aprendizagem e contetidos inseridos no referencial curricular utilizado pela SEDUC/GO, " cuja
proposta visa contribuir para a formagao dos/as alunos/as em um contexto multicultural e com
diversidade religiosa.

A metodologia adotada na ministragio do Ensino Religioso, na escola em anélise,
conforme previsto em seu PPP, seria atuar na formacao integral dos/as alunos/as para contribuir
no processo de construcao de cidaddos/as conscientes, participativos/as e capazes de respeitar
a diversidade religiosa. Além disso, tem-se o intuito de coibir os atos de intolerancia religiosa
e, ademais, nortear a amplitude de compreensdo acerca da laicidade, o que pode proporcionar
significativo equilibrio nas relagdes interpessoais. Isso deve permitir ao/a aluno/a o despertar
para uma reflexao sobre o processo de interagdo social, combate ao bullying contra pessoas de
religides diversas, aquisi¢do de conhecimento e sua interferéncia no processo ensino-
aprendizagem, pois, acredita-se que todo ser humano aprende e que a aprendizagem se da na
interacdo com o/a outro/a e no respeito as diferengas individuais e coletivas das pessoas.”

As aulas de Ensino Religioso, no Colégio Estadual Jornalista Luiz Gonzaga Contart, sao
ministradas uma vez por semana. Na estrutura de horérios de cada turno comum as outras
disciplinas, ha o oferecimento obrigatério da disciplina, mas, de cardter facultativo em
consonancia com as diretrizes legisladoras. Destarte, a normatizagdo do Ensino Religioso no
estado de Goiads se adequa aos principios de laicidade e pluralidade e, por isso, torna-se
necessario considerar as condigdes com que essa pratica pedagogica ¢ adotada na escola em
tela, e como ela pode contribuir para a promo¢dao de uma cultura de paz e de tolerancia

religiosa.”

72 GOIAS, 2005, [n.p.].

73 SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO DE GOIAS (SEEGO). Curriculo referéncia da rede estadual
de educacgdo de Goids: versao experimental. Goidnia: SEEGO, 2012, [online], p. 304.

" SILVA, Allan C. Laicidade versus confessionalismo na escola publica: um estudo sobre Nova Iguacgu (RJ).
Dissertacdo (Mestrado em Educagio) — Programa de Pos-Graduagdo em Educag@o, Universidade Federal do Rio
de Janeiro, Rio de Janeiro, 2013, p. 23.

7> ROCHA; GRACIANO, 2020, p. 815-816.
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1.4 O Ensino Religioso como contribui¢do para a cultura de paz e de tolerancia religiosa no

Colégio Estadual Jornalista Luiz Gonzaga Contart em Goiania/GO

No Brasil, o Ensino Religioso parece ter sido alvo de muitas contradi¢des, além de ter
assumido, historicamente, varios formatos até o modelo atual. Ele aparece como uma disciplina
na Constitui¢do Federal de 1988, explicitando: “o ensino religioso, de matricula facultativa,
constituira disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental”’®. A
partir da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei 9.394/96, o Ensino
Religioso foi adotado como Componente Curricular. Dessa forma, o Estado, a sociedade e a
escola devem compreender que seu eixo norteador, em relagcdo ao conteudo, seja o fendmeno
religioso e, assim, abolir a ideia de considera-lo como um meio de formacao religiosa e/ou
catequética.”’

Entretanto, para se adotar o modelo de Ensino Religioso contemporaneo, foram
necessarios varios ajustes e adoc¢do de diretrizes que o normatizaram e, como medida para
viabilizar essa proposta, os estados € os municipios dispdem de autonomia na elaboragdo de
seus programas e curriculos pedagdgicos, os quais sao orientados por documentos legisladores
e norteadores, tais como: a LDB; a Constitui¢do Federal de 1988; e, em especial, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que define as competéncias gerais e especificas para a
drea de Ensino Religioso, no Brasil.”® A BNCC permitiu a elaboracio de um referencial
curricular com principios, direitos e orientagoes.

Embora as escolas possam nortear seus planejamentos curriculares com base na
legislagdo, o Ensino Religioso sempre foi alvo de contradi¢des, como ja mencionado. Uma
delas ¢ que a escola promova o oferecimento obrigatdrio da disciplina Ensino Religioso, porém,
de matricula facultativa. J& que o Ensino Religioso ndo tem finalidade catequética, nao faria
sentido que a disciplina fosse facultativa, uma vez que constitui parte da base curricular inserida
na formacgdo transversal do/a estudante. Um aspecto relevante da legislacdo, ja aludido
anteriormente, ¢ a ado¢@o do principio democratico de respeito a diversidade religiosa, ou seja,
o0 ato de promover o oferecimento do Ensino Religioso sem privilegiar nenhuma crenga, com a
finalidade de considerar a pluralidade religiosa brasileira, que ¢ o Art. 33, da LDB, Lei

9394/96.7

76 BRASIL, 1988, [n.p.].
77 BRASIL, 1996, [n.p.].
78 ROCHA; GRACIANO, 2020, p. 824.
79 BRASIL, 1996, [n.p.].
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Por isso, faz-se necessario que os/as professores/as atuem de forma imparcial em relacao
aos direcionamentos de correntes de pensamento, religiosas ou ndo. A disciplina Ensino
Religioso deve ser oferecida sem pratica de proselitismo — outro tema envolto em polémica. O
Supremo Tribunal Federal (STF) atribui parecer favoravel as escolas que adotaram a forma de
atuacdo confessional, por entender que tal pratica se difere de proselitismo.?’ As escolas
confessionais sdo escolas da rede privada ligadas a uma organizagdo religiosa, onde a opg¢ao
por uma religido ¢ explicita. Esse fato permite a defesa de um culto religioso. Ainda assim,
deve-se promover o respeito a diversidade religiosa.

A Constitui¢ao Federal de 1988 fundamenta as diretrizes do Ensino Religioso — tunica

disciplina curricular citada em seu texto — e preconiza o seguinte:

Art. 210. Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais. § 1° O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constituira
disciplina dos horéarios normais das escolas publicas de ensino fundamental.®!

No Art. 33, da LDB, também se estabelece a normatizagao acerca da definicdo dos
contetidos do Ensino Religioso e da admissdo de professores/as para a area. Observe: “os
sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a defini¢do dos conteudos do Ensino
Religioso e estabelecerdo as normas para a habilitagdo e admissdo dos professores”®?.

A questdo sobre a formacdo dos/as professores/as de Ensino Religioso sera melhor
abordada no proximo capitulo, entretanto, vale a pena ressaltar alguns aspectos que estdo
ligados aos principios normativos do Ensino Religioso no Brasil, que sdo importantes para
delinear a discussao proposta nesta se¢dao. Ou seja, segundo a autonomia que a LDB concede
aos estados e municipios de estabelecer os critérios de habilitacdo dos/as professores/as para o
Ensino Religioso, determina-se, no Art. 62, a exigéncia da licenciatura plena como formagao
minima para a atuacdo na Educacdo Basica.®® Tal aco corrobora com a perspectiva de
formacdo especifica de Licenciatura em Ciéncias da Religido, conforme ressalta Jodo Décio
Passos: “as Ciéncias da Religido podem oferecer a base tedrica e metodologica para a
abordagem da dimensao religiosa em seus diversos aspectos e manifestagdes, articulando-a de

2984

forma integrada com a discussao sobre a educacao”®”, ou Licenciatura em Ensino Religioso,

80 SUPREMO TRIBUNAL FEDERAL (STF). A¢do Direta de Inconstitucionalidade: ADI 4439/DF. [Ensino
Religioso nas escolas publicas]. Brasilia: STF, 2017, [online], [n.p.].

81 BRASIL, 1988, [n.p.].

82 BRASIL, 1996, [n.p.].

8 BRASIL, 1996, [n.p.].

8 PASSOS, Jodo D. Ensino religioso: construgdo de uma proposta. Sdo Paulo: Paulinas, 2007, p. 32.
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com a finalidade de preparo pedagogico no ambito plurirreligioso direcionado ao fendmeno

religioso. Nas palavras de Rosa Meneghetti e Jodo Décio Passos:

Os cursos de licenciaturas sdo necessarios para que haja uma formacéo consistente do
profissional desejado, tornando-o capaz de pensar o fendmeno religioso para além dos
padrdes da confessionalidade especifica. E necessario que apresente competéncia para
ajustar-se ao processo de gestdo escolar como participante ativo, que domine sua area
de saber o suficiente para realizar experiéncias de interdisciplinaridade e que possa
contribuir para a formagao integral dos educandos, integrando a discussdo sobre o
fendmeno religioso as demais areas do conhecimento. %’

Nesse sentido, estabelecer exigéncia de formacao profissional para o/a professor/a de
Ensino Religioso pode proporcionar condigdes para desenvolver e ministrar aulas com
propriedade de conhecimento, possibilitando aos/as alunos/as o alcance de competéncias e de
habilidades explicitadas na versdo atual da BNCC. No que se refere a formagdo do/a
professor/a, Jodo Décio Passos afirma que a “formacao basica do cidadao aguarda a formacgao
basica dos docentes do Ensino Religioso para que esta disciplina possa efetivar-se como pratica
educativa legitima e comum no curriculo e na vida dos educandos”®¢. Ou seja, é significativo
para o processo de ensino-aprendizagem que os/as professores/as possuam formacao
qualificada para o exercicio da docéncia em Ensino Religioso, o que possibililta que a
disciplina se torne legitima e se tenha o alcance dos objetivos propostos pelas leis € normativas.

De volta as normativas relativas ao Ensino Religioso, a BNCC aponta que essa
disciplina foi reintroduzida como area do conhecimento independente, “cuja natureza e

287

finalidades pedagogicas sdo distintas de confessionalidade Em relacdo ao conceito

de conhecimento religioso inserido na BNCC, como objeto de estudo da area de Ensino
Religioso, deve-se abordar diferentes areas do conhecimento cientifico das Ciéncias Humanas
e Sociais, sobretudo, nas Ciéncias das Religides, frisando que as ciéncias analisam e investigam
as manifestacdes dos fendmenos religiosos, em distintas culturas e sociedades.® De acordo com

a BNCC:

O conhecimento religioso, objeto da area de Ensino Religioso, ¢ produzido no dambito
das diferentes areas do conhecimento cientifico das Ciéncias Humanas e Sociais,
notadamente da (s) Ciéncia (s) da (s) Religido (0es). Essas Ciéncias investigam a
manifesta¢do dos fenomenos religiosos em diferentes culturas e sociedades enquanto
um dos bens simboélicos resultantes da busca humana por respostas aos enigmas do
mundo, da vida e da morte. De modo singular, complexo e diverso, esses fenomenos
alicergaram distintos sentidos e significados de vida e diversas ideias de divindade (s),

8 MENEGHETTI, Rosa G. K.; PASSOS, Jodo D. O ensino religioso como 4rea de conhecimento: contribui¢des
a discussdo no Conselho Nacional de Educacao 2001. /n: SENA, Luzia (org.). Ensino Religioso e formac¢do
docente: ciéncias da religido e ensino religioso em dialogo. Sdo Paulo: Paulinas, 2007, p. 130.

8 PASSOS, 2007, p. 23.

87 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 433.

88 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 437-461.
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em torno dos quais se organizaram cosmovisdes, linguagens, saberes, crengas,
mitologias, narrativas, textos, simbolos, ritos, doutrinas, tradi¢des, movimentos,
praticas e principios éticos e morais. Os fendmenos religiosos em suas multiplas
manifestagdes sdo parte integrante do substrato cultural da humanidade.®

Dessa maneira, houve a contemplagdo e o tratamento das competéncias gerais e
especificas propostas para o Ensino Religioso no ambito dos direitos e objetivos de
aprendizagem. As unidades tematicas se concatenam e lhes sdo atribuidas énfases diversas em
conformidade com cada ano de escolarizacdo. Os objetos de conhecimento permeiam em
conhecimentos fundamentais e de direito do/a aluno/a quanto a aprendizagem, além de serem
conhecimentos desdobrados em objetivos de aprendizagem, conforme relata Jodo Décio
Passos, “educar ¢ conduzir pelos caminhos do conhecimento na busca da autonomia intelectual
e politica. Portanto, ciéncia, ensino aprendizagem e cidadania formam o tripé de toda agdo
educativa, isso traduzido em agdo social”*’.

No enfoque do ensino-aprendizagem, em relagdo as especificidades da disciplina, frisa-
se que o encaminhamento metodologico deve ser aplicado na busca da garantia dos direitos de
aprendizagem e estar em consonancia com a legislacao vigente. Consequentemente, a avaliagao
deve ser adotada no direcionamento de uma perspectiva formativa no intuito de acompanhar o
processo de ensino e aprendizagem. Para o desenvolvimento do encaminhamento pedagogico
em sala de aula, o/a professor/a deve observar os documentos e as legislagdes que norteiam —
LDB, Constitui¢ao Federal, BNCC, dentre outros. Esses documentos tém por objetivo fomentar
a busca pelo conhecimento, além de direcionar o/a professor/a quanto a diversificacao de
metodologias utilizadas nas aulas, para aperfeicoar o processo de ensino-aprendizagem,
objetivando ampliar os horizontes dos/as alunos/as em relacdo ao respeito e tolerancia a
diversidade religiosa. Para tanto, o didlogo inter-religioso seria um caminho que permitiria a
superagao de um dos desafios da humanidade: viver juntos, em paz, com respeito € com
alteridade.’! Consequentemente, o respeito ao pensamento diverso pode ser facilitado por meio
da pratica do didlogo, envolvendo o tema do fenomeno religioso que pode dimensionar o
conhecimento acerca dessa compreensao ao se retomar os pilares do conhecimento: “aprender
a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a fazer”, apresentados por

Jacques Delores, em um relatério para a UNESCO.?

8 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 436.

% PASSOS, 2007, p. 41.

T ROCHA; GRACIANO, 2020, p. 819.

2 DELORS, Jacques. Educacdo um tesouro a descobrir: relatorio para a UNESCO da Comissdo Internacional
sobre Educacdo para o século XXI. Sao Paulo: Cortez, 1998, p. 90.
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Entretanto, compreender e perseguir as normativas ja estabelecidas para o exercicio do
Ensino Religioso sdo pontos fundamentais para uma pratica de ensino-aprendizagem fecunda.
As principais competéncias e habilidades necessarias a serem trabalhadas no processo de
ensino-aprendizagem na Educacdo Basica, a partir da BNCC, deveriam considerar o marco
normativo e as competéncias gerais estabelecidas em seu dmbito. Assim, o Ensino Religioso

deveria suprir estes objetivos:

a) Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos, a
partir das manifestagdes religiosas percebidas na realidade dos educandos; b)
Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de crenga, no
constante proposito de promogao dos direitos humanos; ¢) Desenvolver competéncias
e habilidades que contribuam para o didlogo entre perspectivas religiosas e seculares
de vida, exercitando o respeito a liberdade de concepgdes e o pluralismo de ideias, de
acordo com a Constituicdo Federal; d) Contribuir para que os educandos construam
seus sentidos pessoais de vida a partir de valores, principios éticos e da cidadania.®®

Tais competéncias e habilidades, a partir da execugdo de um trabalho pedagdgico com
metodologias variadas, visam direcionar o/a aluno/a como ser humano a pensar, sentir € viver
a experiéncia religiosa, bem como estimular a percep¢ao de uma possivel inter-relacao cultural
e religiosa, resultando na observagdo do fendmeno religioso como um todo. Define-se, pois, o
fendmeno religioso como a compreensao do fato religioso em suas manifesta¢des culturais, ndo
se referindo a teologia tdo somente, mas, dentro de uma proposta de estudo acerca da religido
na cultura em geral. Tal ideia pode ser apresentada aos/as alunos/as com a possibilidade de
promover neles/as a apreciagdo da relevancia da cultura, muitas vezes, envolvida
intrinsecamente com a religido. Para Sérgio Junqueira, “atualmente, considera-se como marco
referencial a concepgio de que o fendmeno religioso se manifesta em uma cultura. E a cultura
que marca profundamente a maneira de ser e viver do ser humano”**.

Nas diversas culturas humanas, podem-se encontrar influéncias diretas ou indiretas das
religides, o que leva a necessidade de associar o estudo religioso as manifestagdes culturais.
Para promover esse estudo, a observagdo das orientagcdes advindas das legislagdes atuais, tais
como, as da LDB e da BNCC, apontam a forma para a promoc¢ao do conhecimento, pois a sala
de aula ¢ o ambiente no qual podem ser gestados muitos estudos, como também desenvolver
competéncias e habilidades. O Ensino Religioso como componente curricular pode, devido suas
peculiaridades, ser um campo de discussao de ideias e de posicionamentos. Na analise de Ely

Oliveira, “pelo fato de ser um conhecimento construido na pluralidade cultural da sala de aula,

9 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 436.
% JUNQUEIRA, Sérgio R. A.; CORREA, Rosa L. T.; HOLANDA, Angela M. R. Ensino Religioso: aspecto legal
e curricular. Sao Paulo: Paulinas, 2007, p. 67.
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ndo se trata de um conhecimento fragmentério e simples; antes o Ensino Religioso ¢ um
conhecimento complexo”®”.

Deve-se ressaltar, desse modo, que o objeto de estudo do Componente Curricular Ensino
Religioso tem sido diverso ao longo de sua histéria.”® No atual contexto da rede publica
estadual, o sagrado estd definido como objeto de estudo, fomentando, assim, o estudo da
manifestagdo da diversidade religiosa e cultural, vislumbrada como a forma com que a
religiosidade se manifesta, permitindo, ainda, ser estudada.

Em relagdo a observancia das principais competéncias e habilidades, que necessitam ser
trabalhadas no processo de ensino-aprendizagem na Educacdo Basica a partir da BNCC,
percebe-se o Ensino Religioso como uma disciplina que pode orientar o/a aluno/a quanto a
necessidade de valorizar a experiéncia religiosa particular e a privada. E como espago

apropriado de discussodes, conta-se com a sala de aula, isto ¢, o ambito propicio para promover

a construgdo académica do saber religioso. De acordo com Sérgio Junqueira:

O Ensino Religioso, enquanto disciplina enquadra-se no padrdo comum a todas as
outras areas do conhecimento, ou seja, tem objeto de estudo: o fendomeno religioso;
contetdo proprio: conhecimento religioso; tratamento didatico: didatica do fendmeno
religioso; objetivos definidos; metodologia propria; sistema de avaliagdo; inser¢ao no
sistema de ensino.”’

Percebe-se, pois, a énfase em relacdo ao nivelamento do Ensino Religioso as demais
disciplinas, devendo ser, portanto, tratada no conjunto curricular como as demais, sem énfase
no comportamento catequético, e sim da discussao pedagogica. Sérgio Junqueira cita também

que:

Neste contexto, a discussao sobre o Ensino Religioso, enquanto area de conhecimento
e componente curricular explicitado pela legislagdo como um elemento da formagao
integral do educando estd pautada no desenvolvimento de uma vivéncia e uma
filosofia de vida fundamentada na ética, na justica, nos direitos humanos e na defesa
da dignidade do ser humano; em outras palavras, na formagdo para a o exercicio da
cidadania. Para tal, o Ensino Religioso deve ser trabalhado de forma interdisciplinar,
visando a educacao integral do aluno, a formacao de valores fundamentais, através da
busca do transcendente e da descoberta do sentido mais profundo da existéncia
humana, levando em conta a visdo religiosa do educando.”®

% OLIVEIRA, Ely F. T.; GRACIO, Maria C. C. A producio cientifica em organizacio e representacio do
conhecimento no Brasil: uma andlise bibliométrica do GT&2 da ANCIB. /n: ENCONTRO NACIONAL DE
PESQUISA DA ANCIB (ENANCIB), X, 2009, Jodao Pessoa. Anais... Jodo Pessoa: ENANCIB, 2009, p. 63-66,
[pdf], p. 66.

% ROCHA; GRACIANO, 2020, p. 821-822.

7 JUNQUEIRA, Sérgio R. A. Mapa da produgdo cientifica do ensino religioso: no periodo de 1995 a 2010. In:
CONGRESSO INTERNACIONAL DA FACULDADE EST (EST), I, 2012a, Sdo Leopoldo. Anais... Sdo
Leopoldo: EST, 2012c, p. 1772-1784, [pdf], [online], p. 1774.

% JUNQUEIRA, Sérgio R. A. O processo de escolarizagdo do Ensino Religioso no Brasil. Petropolis: Vozes,
2002, p. 104.
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No alinhamento as normativas da atual BNCC, a proposta para o Ensino Religioso no
ensino fundamental ¢ a de adotar a pesquisa e o didlogo como principios mediadores e
articuladores dos processos constru¢ao e de apreensao do conhecimento. Isso se daria através
da observagdo, da identificacdo, da andlise, da apropriacdo e da ressignificacdo de saberes,
visando o desenvolvimento de competéncias especificas.

Na sequéncia, propde-se problematizar as representagdes sociais preconceituosas em
relagdo ao outro, no intuito de combater a intolerancia, a discriminacdo e a exclusdo para
aprender a se colocar no lugar desse outro e, enfim, conviver com a diversidade de crengas,
pensamentos, convicgdes e modos de ser e viver na promog¢ao da cultura da paz na escola em
analise. Ou seja, evitando os dissabores, as praticas de agressdo e o bullying. Segundo Roseli
Fischmann: “portanto, em nome da liberdade religiosa, a laicidade do Estado deve ser garantida
de forma que todos possam conviver sem ter que manifestar essa dimensao da vida, fazendo-o
apenas se quiser””’.

Nesse sentido, o estudo das religides ndo entra no mérito da discussdo da validade e/ou
da correcao de religides especificas, de modo que, ndo importa qual religido o/a aluno/a ou o/a
professor/a professam. O objetivo ndo seria doutrinar, catequizar e emitir juizo de valores em
relacdo a religides especificas, e sim estudar o fendmeno religioso como um todo, promovendo
o respeito ao pensamento diverso.'%

No contexto educacional que envolve o Ensino Religioso, de maneira transdisciplinar e
interdisciplinar, hé a significancia de se abordar a condicao humana sob a forma de projeto e
de sentido da vida. Para tanto, pode ser pertinente adotar conceitos e valores que propiciem o
bem-estar e colaborem com uma boa convivéncia social. Nesse aspecto, torna-se interessante
trabalhar a pratica efetiva de valores e tomada de atitudes explicitas nas competéncias gerais da
BNCC, tais como: empatia, cooperagao, didlogo, respeito, valorizagao da diversidade, dentre

outros. Observe a seguir:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, suas
identidades, suas culturas e suas potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.'%!

% FISCHMANN, Roseli. Estado laico. Sdo Paulo: FMAL, 2008, p. 13.

100 PURIFICACAO, Marcelo M.; CATARINO, Elisangela M.; QUADROS, Eduardo G. Processos educativos e
religiosidade no ensino: a escola, religiosidade e o sagrado como uma triade na contengdo da violéncia escolar e
na propagac¢ao da cultura de paz. Revista Reflexus, Vitoria, v. 11, n.18, p. 521-541, 2017, p. 523-524.

101 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 10.
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Essas categorias sdo relevantes para a promog¢ao da alteridade e do altruismo, pois sdo
valores que se mostram pertinentes ao estabelecimento da cultura de paz, da mesma forma que
a empatia e a cooperacao sao valores a serem exercitados para o fortalecimento da solidariedade

e da tolerancia. Veja o que estéd descrito no Art. 32, da LDB 9.394/96:

IIT - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicao
de conhecimentos ¢ habilidades ¢ a formacdo de atitudes e valores; IV - o
fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de
tolerncia reciproca em que se assenta a vida social.!??

Entdo, nas aulas de Ensino Religioso, o exercicio de valores como a alteridade, o
altruismo, a empatia, a cooperagao e tantos outros, podera corroborar com a finalidade de
“promover o didlogo, o entendimento e a solu¢do nao-violenta de conflitos, possibilitando a
manifestacdo de opinides e pontos de vista diferentes, divergentes ou opostos”!%, direcionando
o/a aluno/a para uma transformacao de comportamento e para conscientizacdo da relevancia do
dialogo nos momentos de conflito, o que pode inibir as praticas violentas. Segundo Paulo Freire:
“a existéncia, porque humana, nao pode ser muda, silenciosa, nem tao pouco pode nutrir-se de
falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os homens transformam o mundo”!%%,

Ainda quanto as competéncias especificas da area de ciéncias humanas e sociais
aplicadas, tem-se a competéncia que propoe: “identificar e combater as diversas formas de
injusti¢a, preconceito e violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e
solidarios, respeitando os Direitos Humanos!%’. Nessa otica, cabe frisar que o Ensino
Religioso, ao ser oferecido como disciplina, pode buscar nas competéncias especificas dessa
area os subsidios que o tornam capaz de promover o conhecimento e o didlogo no quesito do
fendmeno religioso, permitindo-lhe, dessa forma, oferecer em sua bagagem possibilidades de
dirimir as formas de violéncia, inclusive a religiosa.

A violéncia religiosa teria suas raizes em diversos solos, por exemplo, a ignorancia sobre
a histoéria das religides, de suas tradicdes e origens, de seus ritos e mitos, englobando o
significado dos seus elementos e signos. Logo, o Ensino Religioso, compreendido como area
do conhecimento, pode oferecer ao/a aluno/a uma oportunidade de conhecer os sistemas de
representacdes simbolicas, os processos € 0s contextos socio-historicos que estao inseridos/as,
oportunizando o despertamento para a consciéncia religiosa, cidadania e respeito para com a

diversidade. Para Edile Rodrigues, Sérgio Junqueira e Dilmeire Vosgerau:

12 BRASIL, 1996, [n.p.].
103 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 467.
104 FREIRE, 1987, p. 44.
105 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 570.
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Os sistemas de representagdes simbolicas estdo inseridos em processos e contextos
socio historicos especificos, nos quais eles sdo produzidos. Nesse sentido, as areas do
conhecimento possuem o papel fundamental de propor, localizar e compreender as
representagdes simbolicas, a fim de que a consciéncia religiosa e mitica dos educandos
possa servir de fundamento para a auténtica cidadania, a solidariedade e o respeito
para com a diversidade. %

Desse modo, oferecer ao/a aluno/a condi¢des de estudo acerca do fendmeno religioso,
durante as aulas de Ensino Religioso, com metodologias que os direcione a pratica de valores,
em carater positivo, representam agdes que poderdo influir no processo de inibi¢do da violéncia,
ato contemplado na BNCC, em que uma das propostas pedagogicas da escola seja a questao da
preparagdo do/a aluno/a para o desenvolvimento de valores humanisticos, tais como: a
alteridade, o altruismo, a empatia, a cooperagdo, o didlogo, o respeito, etc. Tudo isso em prol
de solugdes ndo violentas para os conflitos. Assim, Renan Ferreira e Laude Brandenburg
orientam que: “a educacao abre diferentes possibilidades de mudanga e, por meio dela, torna-
se possivel a construcdo de uma realidade mais pacifica e reflexiva”!?’.

Sendo o Ensino Religioso vislumbrado como uma das disciplinas que pode inferir
diretamente na formagao dos/as alunos/as, por conseguinte, faz-se concernente operacionalizar,
junto a eles/as, suas contribuigdes para inibir a violéncia em favor da promocao da cultura de
paz. Com os subsidios relatados e outros mais, os/as alunos/as poderdo ser instigados a
desenvolver um olhar altruista e solidario para com outras pessoas, oportunizando o
despertamento de consciéncia de que sdo participes da sociedade e seguir em um processo de
transformagao, culminando em possiveis agentes de mudanga quanto a0 meio em que vivem.

Para Sérgio Junqueira:

O Ensino Religioso podera despertar o aluno para os aspectos transcendentes da
existéncia como: a busca do sentido radical da vida, a descoberta de seu compromisso
com o social e a conscientizagdo de ser parte de um todo. Esse processo de despertar
e descobrir, que ¢ permeado de acdes, gestos e palavras, simbolos e valores, que s6
adquirem significagdo na vivéncia, na participagdo e na partilha. '
Contudo, ha muito que investigar nesse campo, esclarecendo as competéncias atribuidas
a disciplina de Ensino Religioso, pois, por vezes, o que ocorre na pratica ¢ um ensino
doutrinario, mesmo em escolas publicas. Com base nessa ideia, algumas reflexdes surgem a

todo instante acerca de praticas e de metodologias que possam aprimorar o Ensino Religioso.

106 RODRIGUES Edile M. F.; JUNQUEIRA, Sérgio R. A.; VOSGERAU, Dilmeire S. R. Em riscos e rabiscos:
concepgdes de Ensino Religioso dos docentes do ensino fundamental do estado do Parand. Revista Rever, Séo
Paulo, a. 9, p. 19-44, 2009, p. 38.

107 FERREIRA, Renan C.; BRANDENBURG, Laude E. O Ensino Religioso e a BNCC: possibilidades de se
educar para a paz. Revista Caminhos, Goiania, v. 17, n. 2, p. 508-522, 2019, [online], p. 509.

108 JUNQUEIRA, Sérgio R. A. A face pedagogica do Ensino Religioso. /n: MENEGHETTI, Rosa G. K;
WACHOWICZ, Lilian A. Ensino religioso e sua rela¢do pedagogica. Petropolis: Vozes, 2002, p. 91.
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Seria, pois, durante as reflexdes e as andlises sobre a pratica do Ensino Religioso, de conteudos
e de metodologias que surgiriam as indagacdes. No instante do despertamento para a tomada
de consciéncia, os questionamentos podem florescer e, portanto, o problema relativo a essa
pesquisa insurgiria: de que forma o Ensino Religioso pode contribuir a favor de uma cultura de
paz e de tolerancia religiosa na escola publica? E, de modo especifico, como essa cultura de
paz e de tolerancia religiosa poderia ser promovida no contexto do Colégio Estadual Jornalista
Luiz Gonzaga Contart, em Goiania/GO?

Assim, Edile Rodrigues, Sérgio Junqueira e Dilmeire Vosgerau esclarecem que:

Permitir ao outro ser sujeito de sua cultura e de seus desejos ¢ o desafio do contexto
atual. Por isso, os debates e as reflexdes prosseguem na busca para estabelecer o
[Ensino Religioso] como um espago para pensar o ser humano, partindo de uma visao
mais ampla que retna todas as areas do conhecimento, numa abordagem
fenomenoldgica que observe as diversas manifestagdes religiosas de forma cultural.!%

O ato de “permitir ao outro ser sujeito de sua cultura e de seus desejos” 110, pressupde
uma situacdo complementar, isto €, a de se compreender que a sociedade atual exige de seus
membros competéncias e habilidades para atuarem como sujeitos de sua aprendizagem, bem
como contribuirem para a construg¢ao de espagos de convivéncia, onde as diferencas devem ser

respeitadas. De acordo com Sérgio Junqueira e Rosa Meneguetti:

Toda a proposta para o trabalho realizado no Ensino Religioso estd baseada no
respeito a diferenga. O outro ¢ sempre o diferente; sua historia é diferente. Sua vida e
o modo de enxerga-la é diverso. Suas manifesta¢des culturais sdo diferentes e, sempre,
muito bonitas, se pensadas na prerrogativa da diferenca cultural. Assim, sua
religiosidade se manifesta diferentemente e isto ndo deveria ser motivo de surpresa.
Esta ¢ a razdo que justifica um Ensino Religioso que se pauta pela perspectiva da
ciéncia da religido.!!!

Com efeito, nortear a aprendizagem em prol do respeito a diversidade ¢ um fato que
pode ser alcancado através do Ensino Religioso, que pode servir de canal para a promocao da
cultura de paz e tolerancia religiosa na escola em analise. A intolerancia religiosa ainda aflui
no meio social e faz despontar um cendrio de violéncia crescente no Brasil e no mundo. Urge,
entdo, a realizacao de agdes direcionadas a promog¢ao de uma cultura da paz e para a paz. A
comegar pela transformacao da consciéncia das pessoas, que pode ser iniciada a partir da

formacao delas durante a trajetoria escolar. Por isso, ¢ importante utilizar contetidos e materiais

109 RODRIGUES; JUNQUEIRA; VOSGERAU, 2009, p. 42.

119 RODRIGUES; JUNQUEIRA; VOSGERAU, 2009, p. 42.

I JUNQUEIRA, Sérgio R. A.; MENEGHETTI, Rosa G. K. As contribui¢des do ensino religioso para formulagio
do projeto politico-pedagdgico da escola. In: JUNQUEIRA, Sérgio R. A.; WACHOWICZ, Lilian A. Ensino
religioso e sua relagdo pedagogica. Petropolis: Vozes, 2002, p. 53.
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que possam ser relevantes para o despertamento de profundas reflexdes a respeito de si mesmos,
do/a outro/a e das concepcdes de vida.

Tais reflexdes podem ser desencadeadas a partir do contato com os conhecimentos
apreendidos e com as discussdes promovidas, as quais podem modificar o pensamento e
direcionar a pessoa a adotar um padrdo comportamental mais humano, altruista e justo. O efeito
em relagdo a mudanca de comportamento pode ser progressivo € ocorrer em um aspecto
benéfico e condizente com o estabelecimento de relagdes sociais harmonicas voltadas para a
paz e para a solugdo de conflitos. Nessa etapa, os valores podem promover transformagdes
imprescindiveis no ser humano. O instigar de valores da vida pode, de forma significativa,
auxiliar na elevagdo da autoestima, no autoconhecimento e no desenvolvimento da resiliéncia.
Essa ultima, por exemplo, seria uma capacidade tao necessaria para seguir em frente e construir
um mundo melhor para si e para o/a outro/a. Assim, o Ensino Religioso poderd nortear o
desenvolvimento de valores e atitudes no/a aluno/a, para que se consiga, a partir dessa nova
geracdo, propiciar uma vivéncia harmoniosa entre todos/as.

Para se alcangar o estabelecimento de vivéncia harmoénica na sociedade bem como no
contexto da escola em tela, explicita-se a contribuicdo do Ensino Religioso, especialmente
quando ele pode, durante as aulas, propiciar um ambiente favoradvel ao desenvolvimento
integral do/a aluno/a. Isso englobaria o seu desenvolvimento em relagdo a compreensdo dos
fendmenos religiosos, no intuito de conscientiza-los acerca do respeito aos inimeros credos
religiosos, em uma perspectiva ecumeénica € num processo que visa, também, mobilizar as
experiéncias espirituais e holisticas.

Como uma disciplina basilar para a compreensdo dos fendmenos religiosos, o Ensino
Religioso deve ocorrer de forma permanente e se organizar em torno de aprendizagens
fundamentais. Ou seja, dos pilares do conhecimento, de Jacques Delors, que enfatiza a
importancia de aprender ao longo da vida.!'? Ressalta-se que o Ensino Religioso deve ser
ministrado de forma transversal como disciplina e, portanto, a pratica pedagogica deve
contribuir para o conhecimento da diversidade cultural religiosa, sobretudo o fendmeno
religioso, a fim de desenvolver atitudes de tolerancia e respeito na convivéncia com o diferente.
Essa seria uma das exigéncias no exercicio da cidadania.!!® Para Sérgio Junqueira, “o Ensino

Religioso, nesta nova perspectiva de ser um componente curricular comprometido com a

12 DELORS, 1998, p. 89-90.
113 DINIZ, Débora; LIONCO, Tatiana; CARRIAQ, Vanessa. Laicidade e ensino religioso no Brasil. Brasilia:
UNESCO, 2010, p. 54.
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cidadania, contribuird para a busca de novas estratégias que valorizem a re-humanizacgao da

pessoa” !, Marcelo Silva afirma o seguinte:

O Ensino Religioso contribui na formagao do cidadao, pois ¢é refor¢ado que todos sdo
iguais, tendo o direito de seguir a sua crenga sem ser desrespeitado. Assim sendo, os
alunos hdo de aprender a conviver bem uns com outros, entendendo que, de maneira
geral, todos os credos buscam o bem do ser humano. !

O Ensino Religioso, como disciplina que pode atuar como parte integrante da formacao
basica do/a aluno/a, pode proporcionar a aprendizagem e o exercicio dos valores para a vida.
Pode contribuir no auxilio para a pratica do respeito as diversas manifestacdes, proporcionando
aos/as estudantes subsidios para a vivéncia no cotidiano. Além de subsidiar o desenvolvimento
da sua autonomia para a tomada de decisdes relacionadas a ética e a moral, e ainda, fornecer-
lhes subsidios para que possam compreender o outro ¢ o mundo.!''® Contudo, para que tais
ensejos e aprendizados se efetivem na formacdo dos/as alunos/as, os/as professores/as
necessitam ministrar o Ensino Religioso de forma imparcial, isto ¢, sem embui-los de juizos de
valor ou de crengas limitantes. Por isso, no proximo capitulo, serd tratada a intolerancia

religiosa e a formagdo dos/as professores/as de Ensino Religioso no cenério brasileiro.

114 JUNQUEIRA, 2012a, p. 123.

115 SILVA, Marcelo F. O ensino religioso como agente facilitador do didlogo entre as diferentes crengas. In:
SEMANA DE PEDAGOGIA DA UEM (SPUEM), I, 2012, Maringa. 4Anais... Maringa: SPUEM, 2012, p. 63-68,
[pdf], [online], p. 67.

116 PASSOS, 2007, p. 64-67.
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2 A INTOLERANCIA RELIGIOSA E A FORMACAO DO/A PROFESSOR/A DE ENSINO
RELIGIOSO NO BRASIL

Este capitulo busca compreender as manifestagdes e as motivagdes da intolerancia
religiosa no Brasil, bem como reflete sobre as possiveis estratégias de enfrentamento a essa
pratica a partir da formacao de professores/as de Ensino Religioso. A andlise da intolerdncia
religiosa se inicia com uma verificagcdo de suas raizes em paralelo com um breve panorama da
histérico do Brasil. Depois, reflete-se sobre como esse problema se manifesta no ambiente
escolar. Aborda-se, também, sobre as implicacdes da intolerancia religiosa sobre a atividade
profissional dos/as professores/as de Ensino Religioso. Por fim, anélise recai sobre os desafios
que esses/as profissionais enfrentam na escola em relagdo a intolerancia religiosa. Essas
discussoes refor¢am a ideia de que o Ensino Religioso ¢ um poderoso instrumento para o
enfrentamento da intolerancia religiosa no Brasil e que a escola, através de professores/as em
constante processo de formagao, pode ser considerada o ambiente privilegiado para a promogao

de uma cultura de paz.

2.1 Aspectos gerais da intolerancia religiosa no cenério brasileiro

Um dos objetivos do Ensino Religioso € preparar o/a aluno/a para interagir de forma
harmoniosa em um mundo globalizado que abarca diversas expressdes de pluralidade. O
fendomeno da comunicagdo global e da interacdo permanente com pessoas de diversas
expressdes culturais, politicas, filosoficas e religiosas demanda pela educagdo para a

pluralidade. Segundo Jodo Décio Passos:

O estudo da religido se torna uma via indispensavel na tarefa urgente de educar para
a convivéncia universal, e mais, para a sobrevivéncia humana e ecoldgica em tempos
de crise planetaria. O conhecimento das alteridades religiosas ¢ um objetivo
educacional sem o qual ndo se podem conhecer verdadeiramente as particularidades
e a totalidade que compdem nossa vida sempre mais globalizada e, com maior razao,
a logica religiosa inerente a muitos conflitos mundiais em franco curso ou,
cinicamente, anunciados por certos blocos de poder.'!”

Trazendo a baila novamente os quatro pilares da educagao, segundo Jacques Delors:

Para poder dar resposta ao conjunto das suas missdes, a educagdo deve organizar-se
em torno de quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo de toda a vida, serdo
de algum modo para cada individuo, os pilares do conhecimento: aprender a conhecer,
isto € adquirir os instrumentos da compreensao; aprender a fazer, para poder agir sobre

117 PASSOS, 2007, p. 125.
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o meio envolvente; aprender a viver juntos a fim de participar e cooperar com 0s
outros em todas as atividades humanas; a finalmente aprender a ser via essencial que
integra as trés precedentes. E claro que estas quatro vias do saber constituem apenas
uma, dado que existem entre elas multiplos pontos de contato, de relacionamento e
permuta.''®

Nesse sentido, todas as atividades escolares devem orbitar nesses quatro principios
essenciais a vida no novo milénio. Tendo isso como base, ¢ importante compreender as
manifestagdes e as motivacdes da intolerancia religiosa, bem como as possiveis estratégias de
enfrentamento desse problema.

A principio, quando se busca o entendimento das raizes historicas da intolerancia
religiosa na sociedade contemporanea, exige-se uma analise do panorama historico do Brasil,
ainda que seja uma analise preliminar. A intolerancia religiosa tem sido entendida como novo
tipo de racismo, j4 que muitos daqueles que enfrentaram a discriminagdo racial durante muitos
anos, sao agora perseguidos devido as suas crencas. Isso se deve ao fato de que, nos ultimos
anos, algumas acdes tidas como historicamente ultrapassadas renasceram e passaram a crescer
rapidamente em todo o mundo, em defesa da religido.!'"’

Mesmo que a religido seja usada como uma ferramenta para motivar ou justificar muitas
acOes humanas violentas, ¢ inaceitavel que ela deva ser vista como méa em si mesma. Porém,
ainda hé quem defenda que “religido nao ¢ apenas fé, ¢ também uma forma de defender atitudes
voltadas tanto para o bem quanto para o mal”'?’. Ao instituir o estado laico, a Constituigio
brasileira, no art. 5, inciso VI, tem como um dos objetivos garantir o livre exercicio da religido
sem usurpar o direito do outro, e nenhuma religido pode se sobrepor sobre a outra. '?!

Compreende-se que a religiosidade estd ligada aos sentimentos mais intimos das
pessoas, o que pode resultar em reagdes extremas quando sdo violadas. Apelar para a
religiosidade € um poderoso instrumento de controle, por isso, o estado laico tem como
principio impedir que isso ocorra na estrutura estatal. Para Jodo Décio Passos, “em nome da
liberdade religiosa todos os cidaddos tém o direito a receber do Estado uma educacgao referente

95122

a sua crenga Além disso, ele explica que “o ER buscou legitimar-se sob o amparo da

'8 DELORS, 1998, p. 89-90.

9 SILVA, Clemildo A. Desafios e propostas para promog¢do do reconhecimento da diversidade religiosa no Brasil.
Revista Estudos de Religido, Sdo Bernardo do Campo, v. 29, n. 2, p. 68-85, 2015, p. 70-73.

120 ROCHA, Abdruschin S.; ROSA, Wanderley P. Religido e violéncia nos limites da experiéncia humana: um
didlogo com Edward Schillebeeckx. Revista Estudos Teologicos, Sao Leopoldo, v. 59, n. 1, p. 31-46, 2019, p. 36-
43,

12l BRASIL, 1988, [n.p.].

122 PASSOS, Jodo D. Epistemologia do Ensino Religioso: do ensino a ciéncia, da ciéncia ao ensino. Revista Rever,
Sao Paulo, a. 15, n. 2, p. 26-44, 2015, p. 27.
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liberdade religiosa, entendendo que o Estado tinha o dever de garantir a formagao religiosa dos
cidaddos religiosos em nome desse direito” %>,

Uma religido essencialista, ou seja, desvinculada da realidade social e historica, tende a
ser intolerante, pois rejeitaria certas imperfeigdes humanas e a possibilidade de cometer
equivocos, o que pode resultar na discriminacdo de outros grupos e dificultar o didlogo
ecuménico, por exemplo.!>* A intolerancia religiosa costuma ter raizes histdricas voltadas para
o controle de grupos sociais sobre outros. Nesse sentido, a religido serviu como pretexto
histérico para a dominagdo de europeus sobre indigenas, brancos sobre negros, cristdaos sobre
judeus, cristdos sobre bdrbaros, islamicos sobre tribos africanas, europeus contra islamicos,
dentre outros exemplos historicos.'?

No Brasil, ocorreram diversas manifestagdes historicas de dominio de uma populagao
sobre outra, envolvendo, principalmente, catdlicos e protestantes em momentos historicos

diferentes. Tal panorama se complica a partir do instante em que um grupo religioso se

autodenomina como o modelo a ser seguido e multiplicado.'?® Clemildo Silva afirma:

No Brasil, a intolerancia existe e acontece principalmente entre grupos protestantes,
neopentecostais e religides afro. As motivagdes encontram-se no processo historico,
no desrespeito, na crenga de que existe uma unica verdade e uma unica divindade, na
leitura fundamentalista e na auséncia da aplicagdo das leis j4 existentes. '’

Desde o inicio da colonizagdo, os conflitos religiosos foram usados como instrumento
de controle no Brasil. As caravelas portuguesas trouxeram consigo religiosos catolicos com a
finalidade de catequizar os povos indigenas. Mais tarde, missiondrios protestantes se instalaram
naquilo que passou a ser chamado de Brasil Holandés (1630-1654), o que resultou numa
perseguicao de catdlicos e indigenas. Com o aumento da necessidade de mao de obra para a
lavoura de cana de acucar e cafeeira, o Brasil recorreu ao trabalho escravo, o que levou a
importacdo de escravos africanos. Assim, catdlicos e protestantes passaram a impor o
Cristianismo contra a religiosidade dos escravos. Tais praticas mencionadas na historia do
Brasil sao exemplos de uso da religido como instrumento de controle que se percebe em toda a

histéria.'?® Para Marcio Gualberto:

123 PASSOS, 2015, p. 38-39.

124 ROCHA; ROSA, 2019, p. 44-45.

123 ROCHA; ROSA, 2019, p. 44-45.

126 GUALBERTO, Marcio A. Mapa da intolerdncia religiosa 2011: violagdo ao direito de culto no Brasil. Rio de
Janeiro: Rever, 2011, [E-book], p. 11-18.

127 SILVA, 2015, p. 74.

128 SILVA, 2015, p. 74.
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Nos Ttltimos anos o movimento ecuménico vem se enfraquecendo e,
concomitantemente, o que se vé ¢ um crescimento vertiginoso das igrejas
neopentecostais e com ele um recrudescimento da intolerdncia religiosa,
principalmente contra as religides de matrizes africanas, notadamente o candomblé.'?®

E importante notar que, em vérias ocorréncias, um “grupo dominante” defende que sua
vertente religiosa ¢ parte constituinte e fundamental da cultura ou da moral e, portanto, deve
englobar a todos/as. Esse ¢ um tipo de conservadorismo que ndo aceita caracteristicas culturais
que possam entrar em conflito com sua direcdo religiosa e, assim, assume uma postura
combativa e afrontosa. Nesse momento, a defesa de um tipo de moralidade e de um tipo cultural
passa a ser o estopim de uma intolerancia criminosa. Nem sempre o embate religioso tem as
convicgdes da fé como motivagdo. Os grupos religiosos, de modo geral, tentam convencer
pessoas de outro grupo, por meio de pregagdes e argumentacdes, na tentativa de angariar
prosélitos. No entanto, quando se recorre a agressao do grupo dissidente, instala-se a situacao
de intolerAncia criminosa.'3°

Um aspecto positivo da cultura brasileira, fruto da diversidade histérica, € o sincretismo
religioso, que passa pelo exercicio de didlogo entre suas diferentes tradi¢des. Varios Estados ja
tém comissdes constituidas por varias denominagdes religiosas, que trabalham juntas no
combate a intolerancia, incluindo-se ai, também, lideres protestantes autocriticos dispostos ao
dialogo e a denunciar qualquer injustica social. Dessa forma, embora haja ainda inconsisténcias,
muitas tentativas vém sendo feitas para se encontrar um caminho para a vivéncia compartilhada,
em que haja o didlogo e o reconhecimento da importancia das diferentes tradigdes religiosas.
Nas palavras de Clemildo Silva “a religiosidade brasileira ¢ também marcada pelo sincretismo

religioso e pela tentativa de dialogo entre as varias tradigdes™!*!.

2.2 A Intolerancia religiosa no ambiente escolar

E de amplo entendimento que a Educagdo Basica ¢ um requisito fundamental para o
desenvolvimento da educagdo. Nesse periodo, sao construidos os pontos de vista e os principios
de uma pessoa. Assim, o Ensino Religioso — como todos os outros ensinamentos — desempenha

um papel relevante no desenvolvimento humano. Sendo assim:

O objetivo do Ensino Religioso Escolar é proporcionar ao estudante experiéncias,
informagdes e reflexdes que o ajudem a cultivar uma atividade dinamica de abertura

129 GUALBERTO, 2011, p. 13.
130 SILVA, 2015, p. 73-75.
131 SILVA, 2015, p. 78.
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ao sentido mais profundo de sua existéncia em comunidade a uma organizacao
responsével ao seu projeto de vida. '3

Existem professores/as que demonstram dificuldade em trabalhar a intolerancia em sala
de aula, porque acreditam nao ter formagdo, estrutura ou conhecimento adequado para
desenvolver tal tema com os/as alunos/as, reconhecendo-se inseguros/as, despreparados/as e
considerando-se especialmente corajosos/as, quando ousam empreender tal debate.!** No
entanto, a escola é o local onde a maior diversidade cultural se manifesta, bem como o local em
que ha maior discriminagdo. Assim, lidar com as diferencas se torna um desafio extra para os/as

professores/as. De acordo com Eliana Oliveira:

A escola ¢ o espaco onde se encontra a maior diversidade cultural e também ¢ o local
mais discriminador. [...]. Por isso trabalhar as diferencas é um desafio para o
professor, por ele ser o mediador do conhecimento, ou melhor, um facilitador do
processo ensino- aprendizagem. 34

E notavel que os/as professores/as brasileiros/as necessitam de formacio e instrugdo
adequadas para lidar com as questdes da diversidade e com os varios preconceitos em sala de
aula e no ambiente escolar, de maneira geral. Na verdade, também ha casos em que esses/as
profissionais se posicionam com uma fonte de preconceitos variados, ndo apenas religiosos,
mas, também, étnicos e sociais. No entanto, se um/a professor/a tem conhecimento critico, ele/a
serd capaz de questionar os valores da classe dominante e poder, assim, oportunizar momentos
de discussdo juntamente com os/as alunos/as, no intuito de promover um ambiente de reflexao
em busca do estabelecimento da tolerancia e do respeito a diversidade religiosa.'*

Para se alcangar um clima de tolerancia no ambiente escolar, seria fundamental, no
minimo: compreender as religides como um fendmeno participante das muitas culturas e que
cada crencga tem as caracteristicas proprias de sua civilizagao; entender o contexto historico ao
surgimento de cada religido, para que o/a aluno/a possa compreender € comparar a sua fé, com
outras e, mais facilmente entender o valor de cada uma; e motivar a interagdo inter-religiosa
pacifica, refletindo sobre as diferengas religiosas, apoiando e conservando uma base ética-

moral.'*® Embora a intolerancia religiosa no contexto escolar seja recorrente em quase todas as

132 JUNQUEIRA, Sérgio R. A. Ciéncia da Religido aplicada ao Ensino Religioso. /n: PASSOS, Jodo D.; USARKI,
Frank. (orgs.). Compéndio de Ciéncias da Religido. Sao Paulo: Paulus, 2013, p. 611.

133 MILANTI, Noeli Z. A escola a favor da diversidade religiosa: importancia dessa abordagem em sala de aula. In:
CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO (EDUCERE), XI, 2013, Curitiba. Anais... Curitiba: EDUCERE,
2013, p. 18614-18626, [pdf], [online], p. 18614-18618.

134 OLIVEIRA, Eliana. Identidade, intolerancia e as diferengas no espaco escolar: questdes para debate. Revista
Espaco Académico, Sdo Paulo, n. 7, [n.p.], 2001, [online], [n.p.].

135 PURIFICACAO; CATARINO; QUADROS, 2017, p. 523.

136 MILANTI, 2013, p. 18619-18626.
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instituigdes, ela possui pouca visibilidade na midia. Mas, sdo varios os registros de
manifestagdes de preconceito, discriminagdo e intolerancia religiosa, principalmente se a
religido professada for de matriz africana ou ndo cristd.'’

Por isso, muita coisa precisa ser esclarecida sobre o respeito a diversidade cultural e
religiosa. Pode-se afirmar que a solugdo para o problema da intolerancia passa, também, por
dentro do ambiente compartilhado da escola, porque se a educagdo ¢ vista como um dos mais
importantes caminhos de prevengdo da intolerancia, entdo a escola pode fornecer um espago
onde as diferencas sejam consideradas comuns e as expressoes humanas algo natural. Nas

palavras de Juarez Daryell:

A escola se torna um espaco de encontro entre iguais, possibilitando a convivéncia
com a diferenca, de uma forma qualitativamente distinta da familia e, principalmente,
do trabalho. Possibilita lidar com a subjetividade, havendo oportunidade para os
alunos falarem de si, trocarem ideias, sentimentos. Potencialmente, permite a
aprendizagem de viver em grupo, lidar com a diferenga, com o conflito. !*8

Seria interessante, nesse caso, oferecer varias agdes praticas e efetivas que a escola pode
realizar para criar um ambiente de respeito aos desiguais, por exemplo: divulgar quais direitos
e liberdades precisam ser respeitados; lutar contra as influéncias que possam levar ao medo e a
exclusdo do/a outro/a; instruir professores/as a estarem abertos/as a outras culturas, capazes de
valorizar as diferencas e aplacar conflitos, ou soluciona-los pacificamente; difundir atividades
envolvendo as familias; entre muitas outras.'*°

E claro que o Ensino Religioso pode instigar a promogdo do dialogo entre os/as
professores/as e os/as estudantes, pois a sala de aula ¢ um espago onde transborda a diversidade
e em que existem diferentes agrupamentos, expressoes, individuos e culturas. Nao raro, essa
riqueza e diversificacao levam ao conflito, ao preconceito, a intolerancia e até a violéncia. Dessa
forma, compete aos/as professores/as problematizar tais questdes junto de seus/suas alunos/as,
abrindo o horizonte deles/as para perceberem o/a outro/a e suas caracteristicas, esclarecendo
que ndo existe uma religido certa ou errada, nem melhor ou pior, mas sim uma pluralidade

religiosa.'*’ Clemildo Silva diz que:

A diversidade religiosa pode ser entendida como reconhecimento ¢ garantia do
convivio respeitoso entre as multiplas e variadas experiéncias ou tradi¢des religiosas

13T CAPUTO, 2006, p. 181-207. Confira também: MILANI, 2013, p. 18619-18626.

33 DAYRELL, Juarez T. A escola como espago socio cultural. Belo Horizonte: UFMG, 1996, p. 17.

13 DAYRELL, 1996, p. 17.

140 X AVIER, Paula M.; FAGUNDES, Gustavo H. G. Ensino Religioso: a tolerincia ¢ a intolerancia na sala de
aula. Revista Brasileira de Historia das Religioes, Maringa, v. 3,n. 9, p. 2-7, 2011, p. 2-7.
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que convivem no mesmo espago social. [...] € discutir também a necessidade de
reconhecimento da diversidade, pluralidade e igualdade religiosa. 4!

Nessa oOtica, a proxima secdo aborda sobre o/a professor/a diante da intolerdncia

religiosa.

2.3 A formacao do/a professor/a de Ensino Religioso frente a intolerancia religiosa

A discriminagdo religiosa ou a confusdo entre as fun¢des do Ensino Religioso e a
catequizacao religiosa, normalmente, estao relacionadas aos aspectos pessoais do/a professor/a,
que, na falta de conhecimento sobre o fenomeno religioso, de formagao adequada e de constante
reflexdo, pode distanciar-se dos objetivos da disciplina e ser tentado a defender sua fé religiosa

pessoal. Segundo Sérgio Junqueira e Edile Rodrigues:

Entretanto, como cada individuo se apropria do sentido de sua propria historia pessoal
e profissional, isso se torna um processo complexo. Ha a necessidade de se acomodar
inovagoes, assimilar mudangas e aceitar realidades do cotidiano, que podem interferir
na construgdo diaria dessa identidade. E talvez o ritmo veloz das transformagdes do
mundo contemporaneo ¢ a dificuldade do docente em acompanhar tais transformagdes
sejam fatores para a desestruturagido da identidade profissional docente. '4?

Consequentemente, em virtude da possivel falta de formagdo necessaria para o
exercicio de sua pratica docente em relacdo ao Ensino Religioso, o/a professor/a ndo consegue
abordar os conceitos acerca do fendmeno religioso e do respeito a pluralidade religiosa para

com o/a aluno/a. Conforme relata Luiz Borin:

Muitos professores de Ensino Religioso, por ndo terem referenciais nas suas praticas
pedagdgicas, encontram-se perdidos. Em muitos casos, as aulas sdo elaboradas a partir
de valores cristdos, desvinculadas dos novos paradigmas educacionais. As aulas sdo a
partir desses valores catequéticos correndo o risco de um proselitismo. '43

Isso pode interferir no processo de ensino-aprendizagem e, por vezes, devido a falta de
qualificacdo necessaria para o exercicio do Ensino Religioso, o/a professor/a opta por empregar
nogdes de sua predilecao religiosa — aspectos relativos a confissdo de fé e/ou escolha por
determinado credo religioso — em sua pratica educacional. Essa atitude gera um equivoco que

pode destoar da real esséncia do Ensino Religioso sem proselitismo e esse fato ¢ amplamente

MISILVA, 2016, p. 170.
142 JUNQUEIRA; RODRIGUES, 2014, p. 589.
143 BORIN, 2018, p. 13-14.
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difundido nas diretrizes legisladoras j4 convencionadas, tais como: a Constituicdo Federal de
1988, a LDB, a BNCC, dentre outras. '**

Por conseguinte, o que se torna perceptivel ¢ a dificuldade que algumas pessoas tém de
ser imparcial em relacdo as crencas pessoais e, nesse aspecto, pode-se incluir algum/a
professor/a que pode demostrar essa atitude em diversas ac¢des de seu cotidiano. Entdo, o que
se pode entender é que a proposta de isencdo ou laicidade absoluta ¢ uma utopia. E que ha
pessoas que podem levar consigo seu historico pessoal, o qual pode moldar o carater e a
personalidade.

Para Emile Durkheim, o homem ¢é moldado pelo meio onde vive.'* Assim, o/a
professor/a de Ensino Religioso ou de qualquer disciplina pode ter consigo principios e crengas
que podem interferir em sua forma de pensar e interpretar o mundo. Por isso, a diversidade
ideoldgica enriquece e fortalece o ambiente escolar, permitindo, desse modo, que a realidade
seja percebida a partir de diversos angulos, conforme a experiéncia social de cada pessoa.

Contudo, o/a professor/a ndo estd impedido/a de manifestar suas crengas pessoais ou de
se posicionar ideologicamente, conforme sua percepcdo de mundo. Da mesma forma, os/as
alunos/as ndo devem ser impedidos de manifestar suas crengas pessoais, como esclarece Sérgio
Junqueira: “ndo significa abdicar da confessionalidade dos alunos e dos professores. A

J4

identidade ¢ construida a partir da clareza e da transparéncia da op¢do de cada um e da
disposi¢io de miitua cooperagio e profundo respeito”!°.

O problema surge quando uma pessoa quer impor sua ideologia ou crenca sobre as
demais, na tentativa de anular ou ridicularizar o pensamento oposto, supondo que sua forma de
pensar ¢ Unica, correta e valida. Como a diversidade religiosa ¢ rica no cenario brasileiro, ¢
natural que existam, em uma sala de aula, pessoas com percepgdes diferentes da realidade. 4’

Por isso, nem todas as coisas discutidas em sala de aula podem ser reduzidas ao conceito
de certo e errado. Alids, o pensamento cientifico rejeita conceitos de certeza, uma vez que o
conhecimento se constréi a partir da reflexdo, o que envolve a capacidade de questionar
verdades estabelecidas. Nao cabe ao/a professor/a de Ensino Religioso apresentar uma religido
como superior as demais, ainda que ele/a tenha sua fé bem firmada na religidao que segue. Na

r

escola, o que interessa ¢ apontar a diversidade e estimular o debate respeitoso, onde os

144 BORIN, 2018, p. 25.

145 DURKHEIM, Emile. 4s regras do método sociolégico. 3. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007, p. 6-13.

146 JUNQUEIRA, 2012a, p. 124.

147 NIZER, Carolina R.; OLIVEIRA, Dennison. Respeito a diversidade cultural e religiosa: uma pratica a ser
desenvolvida na Educacdo Bésica. Revista Caderno PDE, Curitiba, v. 1, p. 2-17, 2016, p. 13.
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posicionamentos opostos sdo oportunidades para o crescimento pessoal e intelectual.'*® Assim,
o/a professor/a necessita conhecer as normatizagdes pertinentes a sua atuacao profissional.
Segundo ressalta Sérgio Junqueira, a “pratica docente pressupde uma concepgao de ensino e
aprendizagem que determina a compreensao dos papéis do professor, do aluno, da metodologia,
da fungio social da escola e dos contetidos a serem trabalhados™!*’.

O problema do Ensino Religioso normalmente reside na motiva¢do para a existéncia
dessa disciplina. Ha professor/a que enxerga no Ensino Religioso uma oportunidade para
catequizar o/a aluno/a e angariar prosélitos, na intengdo de promover a conversdo religiosa
dele/a. Também ndo ¢ papel do Ensino Religioso simular ou exemplificar rituais proprios de
determinadas religides, muito menos venerar ou cultuar divindades no ambiente escolar. Tais
atividades devem ser realizadas nos ambientes de cultos religiosos, ndo na escola. No maximo,
o/a professor/a deveria informar ao/a aluno/a, quando esses solicitarem, os locais onde
determinadas formas de culto acontecem.

Cabe a escola somente informar, discutir, refletir e incentivar o respeito a forma alheia
de pensar e de crer. Os desvios de finalidade citados acima resultam na resisténcia do/a
proprio/a aluno/a ou de seus pais ao Ensino Religioso.!*® Entdo, a escola, composta por uma
equipe engajada e por professores/as qualificados/as para abordarem o Ensino Religioso em
suas peculiaridades e de forma imparcial, pode, de maneira interativa, envolver a comunidade
local, a familia e os/as alunos/as em projetos que promovam agdes voltadas ao esclarecimento
da intencao e dos objetivos do Ensino Religioso, inclusive, evidenciando o que ¢ o fendmeno
religioso. Tal acdo podera desconstruir visdes equivocadas que a comunidade local e algumas
familias possuem em relacdo ao Ensino Religioso, e at¢ mesmo em relacdo as religides
existentes. Para Paulo Freire, “esta ¢ a tarefa dos educadores favoraveis a um processo
libertador [...] Quem acredita na mudanca da realidade, tem que realizar a transformaco”!>!.

Compreende-se que a atitude de ignorar o conhecimento pode gerar intolerancia e
considerando o principio de escola laica e do Ensino Religioso ndo catequético, ndo faria

sentido o fato de que essa disciplina seja oferecida em carater facultativo, porque, na escola

laica, toda forma de ensino se converge ao trato de informacao, de estimulo a reflexdo e ao

148 PAIVA, Antonio S. R. Diversidade religiosa: percepgdo de discentes e docentes do ensino fundamental da
Escola Estadual Zaira Manhées de Andrade-ES. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncias das Religides) — Programa de
Pos-Graduagdo em Ciéncias das Religioes, Faculdade Unida de Vitoria, Vitoria, 2019, p. 33-36.

14 JUNQUEIRA, 2002, p. 110.

150 TRAGTENBERG, Mauricio. 4 escola como organizagdo complexa. Sio Paulo: McGraw-Hill do Brasil, 1978,
p. 15-30. Saiba mais em: POLIDORO, Lurdes F.; STIGAR, Robson. A distingao de Ensino Religioso e catequese.
Revista Ciberteologia, Sao Paulo, n. 23, p. 44-48, 2008, p. 44-48.

ST FREIRE, Paulo; SHOR, Ira. Medo e ousadia: Sio Paulo: Paz e Terra, 2003, p. 200.
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desenvolvimento das competéncias necessarias a vida social. Desse modo, o Manifesto dos

Pioneiros da Educag¢do Nova, de 1932, ao abordar a questao da laicidade, explana que:

A laicidade, que coloca o ambiente escolar acima de crengas e disputas religiosas,
alheia a todo o dogmatismo sectario, subtrai o educando, respeitando-lhe a integridade
da personalidade em formagdo, a pressdo perturbadora da escola quando utilizada
como instrumento de propaganda de seitas e doutrinas.'>

Logo, ndo compreender a atuacdo da escola laica e a laicidade impede a pessoa de
conceber os aspectos do respeito a diversidade, inclusive a religiosa, fomentando, assim, as
praticas de intolerancia religiosa. Ainda em relagdo aos fatores que podem corroborar com o
surgimento da intolerancia religiosa, desrespeito e o bullying, podem ser apontadas algumas
vertentes motivadoras como: desconhecimento da legislacdo acerca da liberdade da pratica
religiosa, seja ela qual for; das crencgas limitantes e do preconceito, principalmente no que tange
as religides de matriz africana e a convic¢do por parte de determinada pessoa que sugere e
cristalizada a ideia de que tdo somente a religido a qual pertence tem sua notoriedade, sendo,
portanto, a Unica correta, gerando, assim, desprezo e estigmatizando as demais religides.

Por conseguinte, a tarefa dos/as professores/as consiste em intervir, juntamente com a
escola, de forma educativa, no processo de conhecimento dos/as alunos/as acerca do fendmeno
religioso e de suas implicacdes no Ensino Religioso, direcionando-os/as para a pratica do bem-
estar e da harmonia social, bem como para a cultura de paz e de tolerancia religiosa. Além disso,
¢ importante instigar os/as alunos/as quanto ao despertamento dos valores humanos, pois isso
pode oportunizar o desenvolvimento de uma visao respeitosa com relagdo ao outro e a liberdade

de escolha religiosa alheia. Nas palavras de Sérgio Junqueira e Rosa Meneguetti:

O Ensino Religioso ¢ um direito do cidaddo a partir do momento que este contribui
para o conhecimento, e para o amadurecimento dessa proposta de uma nova
comunidade educativa, que excita o ensinar e o aprender, centrada na vida do saber
ser, concretizada pelo encontro experimental entre educador e educando.'>3

Com efeito, alunos/as e professores/as, de forma sincrona, poderdo construir seus
conhecimentos a partir do estudo e do conhecimento da legislagdo vigente acerca da garantia
da liberdade de culto, de escolha religiosa, e dos aspectos que norteiam o direito e o respeito a
diversidade religiosa, no intuito nao apenas de informar, mas de promover mudangas nas

concepcdes religiosas ja cristalizadas, além de conscientizar acerca da inibi¢do das praticas de

152:0 MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCACAO NOVA (1932). Revista HISTEDBR, Campinas, n.
especial, p. 188-204, 20006, [online], p. 193.
153 JUNQUEIRA; MENEGUETTI, 2002, p. 23.
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intolerancia religiosa. Sendo assim, de acordo com Paulo Freire, atuardo como “sujeitos de sua
propria educagdo” !>,

Paulo Freire ainda ressalta que: “educar ¢ uma relacao interativa entre pessoas, isto €,
sujeito-sujeito na perspectiva de ‘ler’ e transformar realidades”!®. E Jodo Décio Passos
complementa ao dizer que “a epistemologia sustentadora do [Ensino Religioso] pretende
resgatar a totalidade da vida humana na sua singularidade individual e social e nas suas variadas
dimensdes” !¢,

O Brasil ¢ um pais onde abundam as manifestagdes relacionadas a cultura, a religido, a
politica e a sociedade, de maneira geral. Tal diversidade também ¢ fruto da tolerancia ou da
intolerancia religiosa: tanto a unido quanto o conflito se refletem na maneira como um pais
desenvolve sua cultura e como o povo desenvolve suas crengas. Isso conduz a necessidade de
se entender, fora das paredes dos templos, dos locais de culto e de adoracao e, em sequéncia,
tal questdo se aflora no ambito escolar. A partir de entdo, essa tarefa recai sobre os ombros do/a
professor/a que se preocupa com a tolerancia e o respeito entre as pessoas, permeando a analise
das religides, ja que esta ¢ uma area do conhecimento que inclui o dia a dia de grande parte de
seus/suas alunos/as e sofre uma severa influéncia familiar.'>’

As salas de aula podem se transformar em um espago de entendimento do que seja o
mundo, no qual os atores sociais se integrem para que possam ter uma boa compreensao dos
diferentes conceitos de mundo que se escondem por detrds de cada um deles, bem como as
principais questdes da sociedade a que estes pertencem. Inclusive, em sala de aula, o/a
professor/a pode até incentivar as diferengas, o que pode ajudar o/a aluno/a no entendimento de
certos conceitos, como contraste e limites, mantendo, assim, uma convivéncia saudavel.'>®

Assim, a formag¢ao do/a professor/a de Ensino Religioso tem grande influéncia no trato
das matrizes que pretendem expor. Isso leva a seguinte questdo: até que ponto certo/a
professor/a de Ensino Religioso estard interessado/a em se afastar de suas verdades e certezas,
em prol de um ensino laico e marcado pela diversidade religiosa? Desse ponto de vista, € preciso

trabalhar a diversidade, pois, em funcdo das diferengas religiosas, ¢ necessario respeitar

aqueles/as que possuem ideias diferentes. Assim, o Ensino Religioso, em especial na escola,

134 FREIRE, Paulo. Educag¢éo e mudanga. 12. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1979, p. 14.

155 FREIRE, Paulo. Educagéo como pratica da liberdade. 14. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983, p. 104.

136 PASSOS, p. 42, 2007.

157 BECKER, Ana Paula S.; MAESTRI, Tania P.; BOBATO, Sueli T. Impacto da religiosidade na relagdo entre
pais e filhos adolescentes. Revista Arquivos Brasileiros de Psicologia, Rio de Janeiro, v. 67, n. 1, p. 84-98, 2015,
p. 85.

158 MILANI, 2013, p. 18619-18626.
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deve discutir a pluralidade de ideias no esforco de difundir entendimento e aceitacdo da
diversidade religiosa existente no Brasil.

Segundo Luiz Borin, ja que o objetivo do Ensino Religioso seria levar os/as alunos/as a
necessidade de conhecer outras crengas e facilitar a convivéncia entre as pessoas de credos
distintos, promover a diversidade religiosa na pratica educativa ndo seria tarefa facil, mas exige
esforco e empenho.!® Esse processo inicia através do/a professor/a responsavel, que, para
superar os obstaculos de sua propria cultura e compreender outras culturas, religides e
religiosidades — para ele/a geralmente estranhas —, seria oportuno trabalhar continuamente a
diversidade religiosa, uma das caracteristicas mais marcantes do povo brasileiro.'®® Dessa
forma, para encerrar os habitos que buscam impor uma cultura que oprime qualquer grupo
minoritario participante da sociedade, seria necessario tomar medidas voltadas a formagao de

professores/as que possam trabalhar a diversidade religiosa. Ou seja:

O desafio, portanto, esta numa formagao de professores de Ensino Religioso pautada
nos diversos aspectos da condi¢do humana e de suas potencialidades e que considere
dialeticamente a realizacdo pessoal do sujeito e de seu contexto social. Uma formacao
construida, avaliada e reconstruida para articular no espago escolar o processo de
educagdo que promova o reencontro da razio com a vida, ¢ que considere as
necessidades vitais, as aspira¢des ¢ os conhecimentos de todos os sujeitos envolvidos
nesse processo de educagio '°!

E importante que todo/a professor/a participe do desenvolvimento de modelos
alternativos de educagao e em relagdo ao Ensino Religioso, que trate a religido exclusivamente
em termos pedagdgicos, nunca com potencial de amealhar prosélitos, e tdo pouco de trabalhar
o Ensino Religioso em prol de uma tnica doutrina em particular. O papel de difundir esta ou
aquela religido, defendendo a divindade em que acreditam, cabe as igrejas e demais segmentos
religiosos. A liberdade e a garantia de exercicio das praticas religiosas ja fora convencionada
na legislacdo vigente, ®? assim, o Estado ¢ laico e desconectado de qualquer uma das religides,
pois, somente obedece a sua Constitui¢ao. Por isso, o/a professor/a deve assumir uma postura
multicultural, atribuindo a escola o dever de tratar da religido de maneira global, respeitando

todas as crencas e com a diversidade cultural em mente. '®?

139 BORIN, 2018, p. 28.

160 CORREA, Rosa L. T. Cultura e diversidade. Curitiba: Ibepex, 2008, p. 149. Saiba mais em: CAVALCANTI,
Alberes S. Curriculo e diversidade cultural: uma abordagem a partir do ensino religioso nas escolas publicas.
Revista de Pesquisa em Filosofia, Ouro Preto, v. 1, n. 3, p. 172-186, 2011, p. 177.

16l RODRIGUES, Edile M. F.; JUNQUEIRA, Sérgio R. A. Fundamentos pedagdgicos do Ensino Religioso.
Curitiba: Ibpex, 2009, p. 64.

162 BRASIL, 1988, [n.p.].

163 JUNQUEIRA, Sérgio R. A.; REIS, Marcos V. F. Diversidade religiosa, laicidade aplicada ao Ensino religioso.
Revista Labirinto, [s.1.], v. 32, p. 23-35, 2020, p. 32.
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No entanto, o Ensino Religioso ¢ uma 4rea complexa, porque pressupde um
distanciamento natural do Estado, que ¢ laico, frente as particularidades proprias de cada crenca.
Sempre que esse tema aparece no palco dos projetos educacionais, vem, também, acompanhado
de uma intensa discussao sobre suas motivacgoes, derivagdes e desdobramentos, ou seja, frente
a realidade multicultural em que esta inserido. Por isso, a escola deve estimular o/a aluno/a em
relag@o ao conhecimento, ndo apenas de sua propria religido, mas, também, de se interessar por
outras expressoes de religiosidade, para ele/a saiba valorizar cada uma dentro de suas proprias
verdades e respeitando a diversidade religiosa, isto é, despidos/as de preconceitos. '®*

A experiéncia de promover a tolerancia em adultos que intentam agir com agressao e,
por vezes, ceifam a vida uns dos outros, por razdes étnicas e/ou religiosas, torna-se um ato
infrutifero. Nesses casos, ¢ preferivel deixar tais questdes a cargo da Justi¢a. Portanto, a fim de
se inibir a intolerancia religiosa, antes que essa se torne selvagem, ela deve ser combatida em
suas raizes, através de um aprendizado constante que comega na primeira infancia, antes que
um livro possa ser escrito ou mesmo antes que se torne um molde comportamental duro demais.

165.

Seguindo o preceito de Pitagoras'®: “eduquem as criancas e ndo sera preciso castigar os

adultos™16°.

Agir com atitudes de prevengdo ¢ a melhor conduta para se evitar futuras repressoes,
uma vez que a intolerancia cega e desumaniza, dando origem a guerras com vitimas e se
tornando uma arma mortal destinada a destruir aqueles/as que os/as ignorantes ndo reconhecem.
Nesse contexto, a tarefa primeira do/a professor/a € instigar no/na aluno/a certa curiosidade pelo
conhecimento e, nisso, oportunizar o contato com a existéncia de culturas e crengas que nao sao
as dele/a, demonstrando, assim, que cada credo tem a sua historia de fé na busca do divino.
Num segundo momento, o/a professor/a pode direcionar o/a aluno/a a percepcdo de que a
intolerancia ndo € apenas uma rejei¢do as opinides diferentes. Ela € agressiva e, frequentemente,

sanguindria em seu 0dio contra a diversidade de outrem, segundo frisam Sérgio Junqueira e

Marcos Reis:

Em meio a diversidade, cada religido expressa de forma diferente suas linguagens,
formas de celebrar, oragdes e de relacionarem-se com Alteridade e de simbolizar de

164 HEERDT, Mauri L.; COPPI, Paulo. Como educar hoje? Reflexdes e propostas para uma educacdo integral.
Sao Paulo: Mundo e Missao, 2003, p. 34-70. Confira também: BORIN, 2018, p. 28.

165 Pitagoras de Samos (570 a.C. a 495 a.C.), filésofo e matematico grego jonico creditado como o fundador do
movimento chamado Pitagorismo. Saiba mais em: CHAQUIAM, Miguel. Ensaios temdaticos: historia e matematica
em sala de aula. Belém: SBEM, 2017, p. 42-43.

166 BURDZINSKI, Edina M. Aspectos epistemolégicos da abordagem de Reggio Emilia na educagdo infantil: uma
leitura a partir da teoria dos paradigmas de Thomas Kuher. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncias Humanas) —
Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias Humanas, Universidade Federal de Fronteira do Sul, Erechim, 2017, p.
27.
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formas diferentes esses fendmenos religiosos vivenciados pelos membros de cada
cultura. Identificando tal pluralidade de formas religiosas, precisamos evitar formas
de discriminagdo, estigmas, preconceitos ou qualquer ato de hierarquizagdo entre as
religides. %7

Destarte, refletir sobre a relevancia da ideia de tolerancia pode reorganizar o didlogo
sobre o Ensino Religioso e a presenca religiosa nas escolas publicas, dentro de um viés
intercultural, estd em consonancia com o pensamento de Sérgio Junqueira e Edile Rodrigues,
quando afirma que: “a énfase do Ensino Religioso estd na formacao cidada do ser humano,
promovendo o diadlogo intercultural e inter-religioso para que seja garantido o respeito a
identidade e a alteridade”!®,

Com efeito, o primeiro elemento que deve ser destacado ¢ a importancia de avaliar os
valores basicos da educacao a serem ensinados no espago escolar, os quais colaboram com os
atos de respeito e de tolerancia. A ideia de folerar ¢ vista com mais frequéncia na atualidade, ja
que a intolerancia acompanha o ser humano desde os tempos imemoriais e ainda esta presente
na sociedade, onde se manifestam episodios de crueldade. Por isso, falar de tolerancia €, na
verdade, expor a intolerancia. A tolerancia ¢ um bem carissimo e importante, que fundamenta
a busca de interesses legitimos e que agrega uma palavra de for¢a ao discurso juridico-penal,

favorecendo o didlogo epistemologico em relacdo ao outro e a favor da diferenca. Segundo

Paulo Freire:

Isso significa que, através da diferenca, temos de aprender a tolerar outro, a ndo julga-
lo por nossos proprios valores, mas a julga-los com os valores desse outro, que tem
valores diversos dos nossos. E o que me parece fundamental ¢ que, ligado ao conceito
de diferenca e tolerancia, esta o conceito de cultura.'®

Esse discurso refor¢a a necessidade de inserir a tematica da intolerancia religiosa na
formag¢do de professores/as de Ensino Religioso, pois, segundo Paulo Freire, ela esta
intrinsicamente ligada ao conceito de cultura.!” Isso ajudaria, por exemplo, o/a professor/a
compreender certas atitudes e posicionamentos que estariam direcionando os/as alunos/as a
agirem com intolerancia religiosa no ambiente escolar.

Existe um tipo de intolerdncia que se destaca: intolerancia selvagem, que ¢
completamente desarrazoada, irracional e sem base doutrinaria que a sustente. Sendo cruel,

impulsiva e explosiva, esse tipo de intolerancia se torna mais perigosa, pois, aparece onde ha

167 JUNQUEIRA; REIS, 2020, p. 29.

168 JUNQUEIRA; RODRIGUES, 2014, p. 592.

169 FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanc¢a: um reencontro com a pedagogia do oprimido. 4. ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1997, p. 16.

170 WEINGARTNER NETO, Jayme. Honra, privacidade e liberdade de imprensa: uma pauta justificagdo penal.
Porto Alegre: Livraria do Advogado, 2002, p. 107.
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auséncia de uma doutrina. Desse modo, os/as professores/as precisam saber quais sdo os valores
minimamente decentes nas questdes de moralidade, quando se trata de transferir valores,
especialmente no que concerne a educagao publica em um meio pluralista. Afinal, ¢ certo que,
mesmo sendo professores/as, eles/as nao tém o direito legal de transmitir, sem mais delongas,
apenas os valores que lhes parecam adequados. Por isso, se faz urgente avaliar quais valores
deveriam ser compartilhados.!”!

Se ha uma necessidade urgente de encontrar um nivel minimamente decente nos valores
ja compartilhados, ¢ preciso adotar uma atitude diferenciada que instrua o ser humano a viver
de acordo com suas proprias referéncias de identidade e que possa conectid-lo a outras
referéncias. Essa ¢ uma atitude que incentiva a pessoa a se reciclar e se reconstruir no respeito
cultural e contextual, permitindo perceber o analfabetismo cultural quando se acredita que para
compreender a propria cultura basta para ler e interpretar o mundo.'”?

Reconhecer a diversidade e que a crenga e o pensamento do outro € t3o relevante quanto
0 que se cré e se pensa requer uma transformagdo em processos educativos e, talvez, até o
desenvolvimento de outros, segundo uma perspectiva intercultural. Tais processos devem
abordar a complexidade das culturas por meio de técnicas pedagdgicas ndo apenas criativas,
mas, também, criticas e que quebrem paradigmas. Nesse aspecto, o Ensino Religioso se torna
substancial, segundo sua visao sobre ele, como pontua Sérgio Junqueira: “o [Ensino Religioso]
ensinado como fendmeno numa visio pedagdgica progressista”!’®. Consequentemente, ao
adotar tal visdo, o Ensino Religioso pode abarcar inovacdes pedagogicas e metodologias
diversificadas que sustentam uma performance positiva quanto ao ensino-aprendizagem do
fendmeno religioso, que é sua proposta privilegiada. Sérgio Junqueira e Edile Rodrigues

afirmam o seguinte:

Os conteudos a serem considerados para o [Ensino Religioso], portanto, devem ser
articulados e integrados a um contexto mais amplo, e nossas agdes pedagogicas
organizadas e articuladas, considerando o estudante como sujeito de sua historia e
cidaddo na comunidade na qual esta inserido. Mais do que acumular conhecimentos,
¢ importante que a aprendizagem seja significativa, para que novas informagoes se
articulem as informacgdes ja existentes na estrutura cognitiva. O desafio, portanto, é
considerar as demandas e articula-las aos contetidos do Ensino Religioso. 7

17l SELLES, Sandra E.; DORVILLE, Luis F. M.; PONTUAL, Leandro V. Ensino religioso nas escolas estaduais
do Rio de Janeiro: implicagdes para o ensino de ciéncias/biologia. Revista Ciéncia e Educagdo, Bauru, v. 22, n. 4,
p. 875-894, 2016, p. 891.

172 FORNET-BETANCOURT, Ratll. Religido e interculturalidade. Sio Leopoldo: Nova Harmonia; Sinodal, 2007,
p- 13.

173 JUNQUEIRA, 2012, p. 115.

174 JUNQUEIRA; RODRIGUES, 2014, p. 602.
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Destarte, o papel do/a professor/a abrange competéncias e habilidades fundamentais
para o direcionamento da aquisicdo do conhecimento do fendmeno religioso e das suas
peculiaridades. Instigar no/a aluno/a o respeito pela diferenca e direciona-lo/a para abandonar
crengas limitantes e/ou permitir que o/a outro/a seja o que ndo ¢, com a finalidade de que
entendam que esse espaco que ndo ¢ ainda representa o mesmo espago humano. O/A
professor/a, ao subsidiar sua pratica profissional nos reais fundamentos e objetivos do Ensino
Religioso, com metodologias diversas, pode promover a liberdade de religido e os direitos
humanos, além de evoluir as praticas pedagogicas capazes de trazer mais sensibilidade perante
qualquer diferenca religiosa, melhorando o tratamento diario, o respeito pela identidade do
outro e o didlogo com as diversas manifestagdes religiosas e ndo religiosas.!” Para Sérgio

Junqueira:

O Ensino Religioso ¢ defendido por alguns segmentos na sociedade como espago de
pensar a necessidade de romper com formas de intolerancia religiosa, racismo,
fundamentalismo, e compreender a necessidade da valorizagdo dos direitos humanos
e das multiplas praticas culturais. '’

Tais procedimentos podem direcionar o/a aluno/a para expandir gradualmente seus
conhecimentos e pensar sobre as varias expressoes religiosas ao seu redor, desenvolvendo
respostas com base em argumentos racionais, avaliando a posi¢do dos movimentos e de
tradicoes religiosas na fundagdo e na manutencdo de diversas culturas, entendendo a
diversidade religiosa como patrimdnio cultural da humanidade e, o mais importante, repudiando
todas as formas de discriminac@o e preconceito.!”” Assim, cabe agora analisar na proxima se¢io
os desafios que surgem para os/as professores/as de Ensino Religioso em relacdo a intolerancia

religiosa.

2.4 Desafios ao/a professor/a de Ensino Religioso

Um dos desafios enfrentados pelos/as professores/as de Ensino Religioso ¢ trabalhar
com matrizes religiosas diferentes da matriz cristd, uma vez que o Cristianismo predomina no
Brasil. Ao lidarem com religides como o Budismo, Islamismo ou com religides afro-brasileiras,
ha professores/as que se deparam com cenarios muito diferentes do cristianismo catdlico ou

protestante. O papel do/a professor/a de Ensino Religioso acaba sendo, em primeiro lugar,

175 MORAES, José D. Cecilia Meireles e o ensino religioso nos anos 1930: embates em defesa da escola nova.
Revista Educagdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 42 n. 3, p. 741-754, 2016, p. 747.

176 JUNQUEIRA, 2020, p. 39.

177 JUNQUEIRA,; REIS, 2020, p. 33.
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ganhar a confianca dos/as alunos/as e desmistificar a abordagem que tem sido promovida pelo
Ensino Religioso veiculado na 6tica de uma ou outra religidio.!”® Um dos erros cometidos pelo
professor/a ¢ tentar induzir a pratica religiosa, em vez de simplesmente informar e levar a
compreensdo dessa pratica. Esse seria o papel das religides, isto €, de angariar adeptos, € nao
seria o papel da escola, pois ela deve se ater as praticas de ensino.!”

O/a professor/a faz parte de um time que atua junto de uma diversidade religiosa
diariamente crescente. Sabe-se que, na escola, o/a professor/a tem um espaco privilegiado, que
busca harmonizar o saber étnico e cultural em que a religido participa ligada as pessoas e a
historia de cada uma delas. A escola, em tese, enquanto espago democratico, precisa conectar
o mundo aos espagos que a constitui, de forma que, por exemplo, as religides afro-brasileiras
deveriam estar presentes no contexto escolar e o/a professor/a se sentir desafiado/a e, a0 mesmo
tempo, estimulado a trabalhar essa riqueza tao diversa que ¢ o universo das religidoes. Segundo
Jodo Décio Passos, “a escola deve assumir isso em sua tarefa educativa como lugar de reflexao
sobre a realidade a partir das referéncias oferecidas pelas ciéncias sobre os mais diversos
elementos que ddo forma a sociedade”!%°,

A educacao, em uma sociedade, surge ndo como um fim em si mesma, mas, COmo um
instrumento de apoio a integragdo e transformacao social. Assim, o Ensino Religioso como
componente curricular e parte promotora da educagdo, pode transitar por suposig¢des e conceitos
que sustentam e orientam seu caminho, levando em conta que cada fé tem um significado para
seus seguidores. Por isso, cada aluno/a deve conhecer a religido do outro, bem como ter mais
clareza quanto a sua, para ter mais confianga na religido que decide seguir e que, se quiser

mudar, podera fazé-lo sem medo.'8! Sérgio Junqueira orienta que:

O Ensino Religioso que socializa o conhecimento envolvendo o educando, levando-o
a interagir e a construir novos significados — ¢ por meio desse movimento que se
possibilita ao educando fazer a releitura e decodificagdo da experiéncia religiosa de
diversas tradigdes. Essas reflexdes, por sua vez, propiciam a construgdo do
conhecimento, o estabelecimento de interagdes com o mundo, novas experiéncias de
vida remetendo-o a compreensdo de transcendéncia que esta voltada para sua tradi¢cdo
religiosa, evitando o proselitismo. '%?

Essa ¢ uma forma de mitigar o preconceito, enquanto um mal que destroi os valores

sociais. Nessa otica, muitos lideres iniciaram a sua luta com pequenas atitudes do ponto de vista

178 JUNQUEIRA; REIS, 2020, p. 32-33.

17 RUSSO, Kelly; ALMEIDA, Alessandra. Yalorixas e educagdo: discutindo o ensino religioso nas escolas.
Revista Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, v. 46, n. 160, p. 466-483, 2016, p. 471.

180 PASSOS, 2007, p. 46.

181 LUCKESI, Cipriano C. Filosofia da educagdo. Sio Paulo: Cortez, 1994, p. 38.

182 JUNQUEIRA; RODRIGUES, 2014, p. 603.
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ético, por meio de pequenas demonstragdes de solidariedade: o respeito pelos/as outros/as, a
defesa da justica e, sobretudo, dialogar com o outro/a e ama-lo/a, acolhendo-o/a por quem ele/a
¢. A vivéncia em sala que um/a professor/a de Ensino Religioso tem € sempre curiosa. Ao
mesmo tempo, em que ha aqueles/as que sofrem horrivelmente com palavras ouvidas do/a
aluno/a, que ndo expressam a verdade, ha também um frequente desprezo pelo/a aluno/a que
expressa sua crenga religiosa, como as de raizes africanas como o Candomblé e a Umbanda,
que, quando estudadas em sala de aula, s3o o estopim para que surjam expressoes depreciativas

e desrespeitosas, entre o alunado.'®® Acerca dessa tematica, Jorge Silva explica que:

Uma expressao que descreve atitudes fundadas nos preconceitos caracterizadas pela
falta de respeito as diferengas de credos religiosos praticados por terceiros, podendo
resultar em atos de discriminagdes violentas dirigidas a individuos especificos ou em
atos de perseguicao religiosa, cujo alvo ¢ a coletividade. Essa perseguicao religiosa
vem, nas ultimas décadas, configurando-se em verdadeira batalha espiritual,
ameagando os padroes de uma sociedade alicercada na ética, na liberdade, na
democracia e na cultura da paz.'

Deste modo, faz jus durante as aulas de Ensino Religioso explanar acerca da pluralidade
religiosa, incluindo a cultura africana, que requer uma abordagem pedagdgica centrada na
reflexdo. Ao mesmo tempo em que o/a brasileiro/a tem raizes africanas, nao sao africanos/as e
0 que se tem aqui ¢ uma mescla, uma amalgama sociocultural com partes africanas. E do ponto
de vista religioso, a dificuldade ¢ maior devido ao sincretismo religioso existente no Brasil, que
descaracteriza as referéncias advindas de outros paises.

Entdo, estudar o Cristianismo parece ser mais simples, pois existem extensos estudos
sobre suas origens, seu significado e seu impacto no mundo. Mas, a Umbanda s6 existe aqui e
quem deve entendé-la ¢ o/a brasileiro/a, e quem deveria ser capaz de explica-la ¢ o/a professor/a
brasileiro/a. No entanto, o ambiente em que os/as alunos/as vivem acaba refletindo um
desrespeito entre eles/as, dai o desafio do Ensino Religioso. A motivagdo dos/as alunos/as na
sala de aula, quando se aproximam de outras tradi¢des religiosas, costuma ser de intolerancia.
Por isso, cabe ao/a professor/a sensibilizar os/as alunos/as para o respeito as diferencas, ' e ao
Estado cabe promover o cumprimento da legislagdo vigente. Nas palavras de Neide Miele e

Fabricio Possebon:

A fungédo do Estado ndo ¢ a de privilegiar este ou aquele credo, mas garantir o direito
do cidaddo de professar o credo de sua escolha. Este direito somente sera garantido se
houver o exercicio da tolerancia, se for cultivado o respeito ao outro, se for exercitado

183 RUSSO; ALMEIDA, 2016, p. 473-4717.

184 SILVA, Jorge. Guia de luta contra a intolerdncia religiosa e o racismo. Rio de Janeiro: CEAP, 2009, p. 128.
185 OLENIKI, Marilac L. R.; DALDEGAN, Viviane M. Encantar: uma pratica pedagdgica no ensino religioso.
Petropolis: Vozes, 2004, p. 14.
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o convivio com a diferenga. Estas qualidades ndo sdo inatas ao cidaddo, elas sdo
ensinadas, aprendidas e exercitadas. '8

E em fuga a interagdo ndo consolidada com pessoas diversas, ha individuos ou grupos
que ndo sabem conviver com o diferente e se refugiam em tribos. No tribalismo,'®” nio se vé
os/as outros/as, ha apenas o territorio em que a tribo se refugia, tomada por um espirito guerreiro
numa luta por territorios.'®® Mas, na verdade, o ser humano nfio precisa delinear territorios, e
sim acabar com a caréncia de sentimento humano, dando as maos e elogiando o outro por suas
escolhas, especialmente no que diz respeito as suas crencas religiosas.

A intolerancia cega, desde tempos imemoriais, € leva a desumanizacao, fomentando
sacrificios, mortes e até guerras. O desafio da escola em tempos pds-modernos ¢ preparar o/a
aluno/a para a pluralidade, uma vez que a globalizacdo e a comunicacdo mediada pela
tecnologia romperam com os limites sociais em nivel global.'® Assim, como se encontra

descrito nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs):

O grande desafio da escola é reconhecer a diversidade como parte inseparavel da
identidade nacional e dar a conhecer a riqueza representada por essa diversidade
etnocultural que compde o patrimonio sociocultural brasileiro, investindo na
superagao de qualquer tipo de discriminagéo e valorizando a trajetoria particular dos
grupos que compdem a sociedade. !

As igrejas tém se colocado, cada vez mais, umas contra as outras, demonstrando um
desejo de prevalecerem como detentoras da verdade absoluta e como a Unica forma de
conquistar o futuro céu. A verdade dogmatica institucionalizada ¢ usada como um escudo,
interpretada como uma arma para destruir aqueles/as que ndo a reconhecem. Na verdade, as
pessoas sdo levadas pelo d6dio e pela ignorancia, tornando a religido um instrumento para
disseminag¢do de culpa, acusagdes, vigilancia e punicao e ndo uma ferramenta de ensino para os

caminhos do arrependimento, da misericérdia, da tolerancia e da liberdade. Ainda que o

186 MIELE; POSSEBON, 2012, p. 403-419.

187 O tribalismo ¢ um estado de organizagdo que defende que os seres humanos deveriam viver em sociedades
pequenas (tribos) ao invés de viver em sociedade massiva, advogando por uma tribo ou mais. O termo também ¢é
conhecido como Neotribalismo ou tribalismo moderno, com colocagdes defendidas e elaboradas por Michel
Maffesoli. Em termos de conformidade, tribalismo também pode se referir a uma maneira de pensar ou se
comportar, no qual as pessoas sdo mais leais a sua tribo que qualquer outro grupo social. Tribalismo implica
possuir uma forte identidade cultural ou étnica que separe seus membros dos membros de outro grupo, sendo o
forte sentimento de identidade um pré-requisito para a formagao de uma sociedade tribal verdadeira. Obtenha mais
informagcdes em: MAFFESOLI, Michel. Tribalismo pods-moderno: da identidade as identificagdes. Revista
Ciéncias Sociais Unisinos, Sdo Leopoldo, v. 43, n. 1, p. 97-102, 2007, p. 97-99.

188 PITHAN, Flavia A. O tribalismo de Maffesoli no Orkut. Revista Intexto, Porto Alegre, v. 2, n. 17, p. 1-20,
2007, [online], p. 4.

13 MOREIRA, Antonio F. B.; KRAMER, Sonia. Contemporaneidade, educagdo e tecnologia. Revista Educacio
& Sociedade, Campinas, v. 28, n. 100, p. 1037-1057, 2007, p. 1038-1043.

190 BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos
do ensino fundamental. Brasilia: MEC; SEF, 1998, [online], p. 117.
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sectarismo seja uma caracteristica das religides, a escola precisa desenvolver a cultura de paz e
ndo de violéncia, apontando que ¢ possivel conviver pacificamente mesmo na discordancia.
Segundo Antonio Nunes, “a escola devera incutir no/a aluno/a o respeito pela diversidade
humana em todos os sentidos” "'

Toda forma de perseguicao religiosa tida como intolerante, rejei¢do as diferencas e/ou
credos de terceiros, somente traz prejuizos as pessoas. Ha a tortura e execucdes, além da clara

negacao de seus direitos e, sobretudo, estimulo a raiva. Assim, Hans Kiing enfatiza esse

panorama, quando afirma que:

Nao havera paz entre as nagdes, se ndo existir paz entre as religides. Nao havera paz
entre as religides, se ndo existir didlogo entre as religides. Nao havera didlogo entre
as religides, se ndo existirem padrdes éticos globais. Nosso planeta ndo ira sobreviver,
se ndo houver um etos global, uma ética para o mundo inteiro.!*?

O que se pode deduzir é que o planeta ndo sobrevivera se nao houver ethos global, uma
¢ética para o mundo inteiro. E em consonancia com a ideia ja citada, Luiz Faustino ressalta a
importancia do didlogo inter-religioso. Para ele, “O didlogo inter-religioso ajuda o [Ensino
Religioso] a remover preconceitos e avangar para uma compreensao € enriquecimento mutuos,
do testemunho comum e do compromisso de promog¢ao e defesa dos valores humanos e
espirituais”!®3.

Neste aspecto, pode-se definir que o dialogo pode ser um caminho para se evitar a
intolerancia em diversos ambitos. Alias, ha a intengdo de se coibir que a pratica de intolerancia
ocorra na vida das pessoas quando as religides dos negros diferem das demais religides. A
religido ndo tem cor e luta pela unidade das pessoas, independentemente da religido, da cor da

pele, da raca e da etnia.!®* Nessa perspectiva, o Ensino Religioso, em consonancia com os

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso (PCNER), visa:

a) Proporcionar o conhecimento dos elementos basicos que compdem o fendmeno
religioso, a partir das experiéncias religiosas percebidas no contexto do educando; b)
Subsidiar o educando na formulagdo do questionamento existencial, em profundidade,
para dar sua resposta devidamente informado; c) Analisar o papel das tradi¢oes
religiosas na estruturacdo e manutencdo das diferentes culturas e manifestacdes
socioculturais; d) Facilitar a compreensdo do significado das afirmacdes e verdades
de fé das tradicdes religiosas; e) Refletir o sentido da atitude moral, como
consequéncia do fendmeno religioso e expressdo da consciéncia ¢ da resposta pessoal
e comunitaria do ser humano; f) Possibilitar esclarecimentos sobre o direito a

Y9I NUNES, Antdnio O. Como restaurar a paz nas escolas. Sdo Paulo: Contexto, 2011, p. 11.

192 KUNG, Hans. Religides no mundo: em busca dos pontos comuns. Campinas: Verus, 2004, p. 17.

193 FAUSTINO, Luiz C. T. Catequese com adultos num mundo pluralista. /n: CNBB [Site institucional]. [s.d.].
[online]. [n.p.].

194 CECCHETTTI; OLIVEIRA, 2015, p. 188.
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diferenca na construcdo de estruturas religiosas que tém na liberdade o seu valor
inalienavel.'%

Torna-se necessario, portanto, rever a pratica do Ensino Religioso nas escolas. Isso
aponta para a necessidade de romper com o ensino catequético e evoluir para o ensino formativo
e informativo. Nesse sentido, o Ensino Religioso se limita a informar sobre o sistema religioso,
suas praticas e crencgas, seus valores e principios sem emitir juizo de valor, estigmatizar ou
categorizar as religides. O plano de estudos apresentado no ultimo capitulo da pesquisa propoe
estratégias nesse sentido.'*® Ao se propor estratégias pedagégicas que propiciem a consolidacio
do ensino informativo através do Ensino Religioso, o/a professor/a pode dispor de recursos
metodoldgicos variados, das metodologias ativas e das TIC, em se tratando do ultimo recurso.

O uso das TICs se encontra em énfase, conforme cita Devison Nascimento:

Convém que o Ensino Religioso, como parte integrante da formacao basica do cidadao
e disciplina constituinte dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, se engaje nessa nova proposta metodologica: a de se trabalhar os
contedos da disciplina por meio das Novas Tecnologias de Informagdo e
Comunicagdo.'’

O mundo passou por profundas transformacdes com a incorporagdo das TICs, de modo
que foram rompidos os limites tribais ou nacionais que garantiam o isolamento de povos nos
séculos anteriores. Em relagdo aos aspectos formativos do/a aluno/a, esse/a pode se beneficiar
com as tecnologias em relacdo a interagdo social e as praticas de convivio, pois para viver nesse
mundo globalizado, ¢ necessario conviver com as diferengas e respeitar a diversidade. Afinal,
a tecnologia colocou pessoas com culturas milenares em contato com outras completamente
diversas. Assim, algumas competéncias e saberes sdo necessarios a convivéncia harmoniosa,
ao combate ao preconceito € a intolerancia no novo milénio, preceitos esses que entram em
consonancia ao que relata Gloria Serrano: “a convivéncia entre pessoas de diferentes racas,
diversidade culturas e modos de pensar faz com que seja cada vez mais urgente aprender a
conviver de forma respeitosa, valorizando o outro, sem deixar de apreciar e valorizar a si
proprio” %8,

Vale reforgar o que ja foi dito em relacdo aos pilares fundamentais para a educagao,

postulados por Jacques Delors, que proporcionam aos/as alunos/as a capacidade de ser, viver,

195 FEORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO (FONAPER). Parametros Curriculares
Nacionais: Ensino Religioso. Sao Paulo: Mundo Mirim, 2009, p. 46-47.

196 SALLES, Walter; GENTILINI, Maria A. Desafios do Ensino Religioso em um mundo secular. Revista
Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, v. 48, n. 169, p. 856-875, 2018, p. 861-862.

9T NASCIMENTO, 2013, p. 88.

198 SERRANO, Gloria P. Educagdo em valores: como educar para a democracia. Porto Alegre: Artmed, 2002, p.
49.
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aprender e se relacionar.'®® Nesse aspecto, a orientagio de se fomentar a convivéncia se torna
conveniente e significativa para o fortalecimento dos vinculos e da cidadania, considerando que
a convivéncia e a formacao de vinculos constituem o humano enquanto um ser social. Para
Sérgio Junqueira:
A proposta do Ensino Religioso ¢ a de promover uma cultura da reciprocidade, como
ideal regulativo da convivéncia que se articula em trés momentos: estima de si;
cuidado pelo outro; aspiracdo a viver em instituicdes justas. Essa visdo da

reciprocidade exige uma redefini¢@o, tanto do conceito de comunidade quanto do de
cidadania.?%

Por mais que a escola repasse ao/a aluno/a acesso as informagdes, ele/a precisa
compreender os aspectos pertinentes ao seu pertencimento enquanto cidadao/a, além de ser
capaz de se perceber como pessoa e encontrar sua individualidade socialmente relacionada em
um mundo globalizado, que tende a transformar as pessoas em consumidores andnimos de
informagdes em uma relacdo permanente com o outro. Esse fato pode ocorrer durante toda a
vida. Aprender a ser consiste, nesse sentido, no direcionamento do/da aluno/a em relagdo a
percepcio de sua importincia em um ambiente de impessoalidades.?! Jacques Delors expde

que:

Passando a descoberta do outro, necessariamente, pela descoberta de si mesmo, e por
dar a crianga e ao adolescente uma visdo ajustada do mundo, a educagdo, seja ela dada
pela familia, pela comunidade ou pela escola, deve antes de mais ajudéa-los a
descobrirem-se a si mesmos. S6 entdo poderdo, verdadeiramente, por-se no lugar dos
outros e compreender as suas reagoes. Desenvolver esta atitude de empatia, na escola,
¢ muito til para os comportamentos sociais ao longo de toda a vida.??

Para se perceber como pessoa, o/a aluno/a precisa conhecer o meio em que vive, as
expressoes culturais, historicas e sociologicas que resultaram no ambiente onde vive. Mas,
precisa, de igual modo, relacionar seu meio social com outras realidades que, pela mediacao
tecnologica, se interligam, formando pontos de interseccio. E necessario desenvolver o
pensamento critico e as habilidades para ler e compreender seu ambiente social e o ambiente
do/a outro/a. O rompimento com o pensamento tribal para a consciéncia global exige o
desenvolvimento de reflexdo aberta, capaz de perceber possibilidades na diversidade. Por isso,
o pensamento que diferente do/a outro/a ndo pode ser visto como ameaga, mas como

oportunidade para expandir o pensamento pessoal.?*?

199 DELORS, 1998, p. 89-90.

200 JUNQUEIRA, Sérgio R. A. Objeto do ensino religioso: uma identidade. Revista Rever, Sdo Paulo, a. 12, n. 1,
p.- 181-195, 2012d, [online], p. 185.
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Os conflitos ideoldgicos normalmente nascem da falta de seguranca em relagdo a
propria identidade. Assim, o Ensino Religioso precisa ter como foco a reflexdo sobre a

pluralidade que resulta na defini¢dao da prépria identidade pessoal. Jacques Delors pontua que:

Todo o ser humano deve ser preparado, especialmente gragas a educagdo que recebe
na juventude, para elaborar pensamentos autdbnomos e criticos e para formular os seus
proprios juizos de valor, de modo a poder decidir, por si mesmo, como agir nas
diferentes circunstancias da vida.?*

Para Edile Rodrigues; Rachel Perobelli e Sérgio Junqueira:

O Ensino Religioso se articula a partir da leitura e decodificagdo do fendémeno
religioso, como base de sustentagdo de sua estrutura cognitiva e educativa visando
contemplar a pluralidade que envolve o contexto desta tematica e a complexidade das
duas areas que este componente incorpora, ou seja, a Educagio € a Religido.?%

Nesse sentido, o desafio dos/as professores/as de Ensino Religioso consiste em auxiliar
no desenvolvimento dos/as alunos/as no processo de elaboragdo de pensamentos autonomos e
criticos no que diz respeito a pluralidade do fendmeno religioso e a complexidade que permeia
a questdo da intolerancia religiosa, sobretudo, no ambiente escolar. Ao compreender a
pluralidade e aprender a lidar com ela, as convicgdes pessoais se tornam mais robustas. A
pratica de bullying e a intolerancia, normalmente, tém como raiz o medo da invasao do outro
sobre si. Assim, na ansia de se preservar, opta-se pela rejeicao e agressao ao outro. Com efeito,
levar o/a aluno/a ao conhecimento de si mesmo/a ¢ uma forma eficaz para promover a tolerancia
ideologica e religiosa.?® Essa medida é significativa para o proposito de aprender a viver em
harmonia.

O segundo pilar, ligado a competéncia de aprender a viver, consiste no desenvolvimento
de habilidades pessoais e sociais que poderdo propiciar que os/as alunos/as se tornem sujeitos
ativos, capazes de transformar os meios e os recursos disponiveis, inclusive a tecnologia, em
instrumentos para a vida. Conforme Sérgio Junqueira, “além dessa inser¢do tecnoldgica,
também estamos envolvidos num processo de globalizacdo no qual as exigéncias de
aperfeigoamento também vém de forma globalizada, em uma visdo qualitativa”?"’, Destarte, o
mundo globalizado tende a transformar as pessoas em meros numeros, em estatisticas

impessoais. Viver nesse ambiente global exige habilidades que ndo eram demandadas das

204 DELORS, 1998, p. 99.

205 RODRIGUES, Edile M. F.; PEROBELLI, Rachel M. B.; JUNQUEIRA, Sérgio R. A. A abordagem pedagogica
e epistemoldgica do ensino religioso e seu impacto na formagao de professores de ensino religioso. Revista RIIEP,
Bogota, v. 5,n. 2, p. 37-53, 2012, p. 40.

206 BARROSO, Jéssica Q. Bullying religioso € o direito a liberdade religiosa nas escolas. Revista Reflexus, Vitoria,
v. 14, n. 1, p. 243-265, 2020, p. 257-261.

207 JUNQUEIRA; RODRIGUES, 2014, p. 590.
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pessoas ha poucas décadas. Portanto, as motivacdes antigas da pessoa humana, como a
necessidade de suprir condigdes de sobrevivéncia, seguranca, alimentagdo, relacionamentos,
religiosidade e prazer continuam validas e precisam ser acessadas pela competéncia para viver
de forma plena em meio a tecnologia crescente.?%

Ao mesmo tempo em que bombardeia as pessoas com informagdes de toda natureza, a
tecnologia pode dificultar a aprendizagem e os relacionamentos, se ndo forem utilizadas de
forma planejada, pois o volume de informagdes supera a capacidade mental das pessoas para a
construgdo de conhecimentos. Por isso, uma das competéncias necessarias em tempos de
globalizacdo das comunicagdes mediadas pela tecnologia ¢ aprender a aprender. Tal
competéncia consiste em ser capaz de distinguir no emaranhado de comunicagdes quais sao
relevantes para cada demanda humana no ambiente social.

A falta de capacidade para processar as informacodes e transforma-las em conhecimento
compromete a qualidade de vida das pessoas no mundo tecnoldgico,?” e no campo educacional
ndo difere, pois, na atualidade, ha a necessidade de capacitacdo tecnoldgica por parte do/a
professor/a para a otimizagdo do processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, Sérgio

Junqueira alega:

Entre o que se espera do profissional do terceiro milénio, é possivel mencionar a
requalificacdo dos professores que exercem efetivamente a fungdo docente, a
formagdo em cursos regulares de forma continuada e a instrumentalizacdo do
professor para atuagdo mais tecnologica, exigindo um profissional extremamente
qualificado para o exercicio de sua fungéo.?!°

J4

Da mesma forma, um dos desafios para a sociedade tecnologica ¢ romper com o
isolamento das pessoas, que resulta do excesso de informacdes. A internet, por meio das redes
sociais, transforma as pessoas em usuarios andnimos de relacionamentos digitais. Dessa forma,
a0 mesmo tempo em que as pessoas se comunicam com milhares de outras em redes sociais,
acabam perdendo a capacidade de se relacionar com as pessoas que estdo ao seu lado. Esse
fendmeno do isolamento digital compromete a comunicagdo em sala de aula, especialmente se
o/a aluno/a ndo for ensinado/a, desde o inicio de sua vida escolar, a distinguir os

relacionamentos digitais dos relacionamentos sociais presenciais. E no que tange os

208 DELORS, 1998, p. 96-99.

209 CARVALHO, Luzia A.; SANTOS, Shayane F.; OLIVEIRA, Layla F. P.; GALDINO, Maria E. R. Tecnologias
digitais de informagdo e comunicac¢do (TDIC’s) ¢ a sala de aula. Revista Perspectivas, Sdo Paulo, v. 9, n. 26, p.
32-51, 2019, [online], p. 37. Saiba mais em: CATELLANI, Gabriel V. O professor e a comunica¢do na sala de
aula: importancia atribuida a formagao didatico-pedagdgica e as técnicas de comunicag@o em sala de aula, por
estudantes de pos-graduacdo que tém interesse em lecionar no ensino superior. Dissertacdo (Mestrado em
Educagdo) — Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo e Psicologia da Educagdo, Pontificia Universidade
Catolica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2013, p. 36.

210 JUNQUEIRA, 2014, p. 590.
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relacionamentos sociais presenciais, a escola pode desempenhar um papel favoravel nesse
processo. Assim como aprender a conviver se torna um pilar para a educagdo em tempos de
comunicacdo globalizada, aprender a conviver implica na capacidade de se relacionar
harmoniosamente com pessoas que pensam ou vivem de forma diferente.?!!

Um dos desafios para a educagdo, em tempos de comunicacdo globalizada, ¢ levar o/a
aluno/a para um processo de diferenciagdo do acesso simplificado a informagdes da construgao
do conhecimento. Sem as competéncias necessarias para construir o conhecimento a partir das
informacdes acessadas, o/a aluno/a podera ser facilmente transformado/a em massa de manobra
do sistema globalizado, que ¢ movido por interesses econdmicos, politicos e ideologicos.
Portanto, a formagdo de pessoas capazes de pensar criticamente, comparando as informagdes
recebidas as bases proporcionadas pelo processo de formacgao escolar ¢ essencial para produzir

pessoas que consigam manter sua individualidade ativa em um mundo que tende a suprimir tais

competéncias.?'? Nessa perspectiva, Jacques Delors explica que:

Parece impor-se, cada vez mais, o conceito de educagdo ao longo de toda a vida, dadas
as vantagens que oferece em matéria de flexibilidade, diversidade e acessibilidade no
tempo e no espaco. E a ideia de educa¢io permanente que deve ser repensada e
ampliada. E que, além das necessarias adaptagdes relacionadas com as alteragdes da
vida profissional, ela deve ser encarada como uma construgdo continua da pessoa
humana, dos seus saberes e aptiddes, da sua capacidade de discernir e agir. Deve levar
cada um a tomar consciéncia de si proprio e do meio ambiente que o rodeia, e a
desempenhar o papel social que lhe cabe enquanto trabalhador e cidaddo.?!?

Compete a escola, portanto, conduzir o/a aluno/a na constru¢ao de seus conhecimentos
por meio dos recursos disponiveis em seu ambiente, o que envolve a tecnologia de comunicacao
digital, os relacionamentos, 0 acesso ao conhecimento por meio de publicacdes disseminadas
em midias pluralizadas. Nesse sentido, relacionar-se com pessoas que pensam de forma
diferente contribui para a constru¢do do conhecimento. Ao se deparar com a pluralidade e com
a diferenca, surgem novas formas de ler o mundo, o que precisa ser apontado pela escola como
uma oportunidade e nio como uma ameaga.>!*

O uso de metodologias ativas de educacdo e o uso das TICs se apresentam como
principais estratégias para comunica¢do com alunos/as imersos/as em informagdes digitais. Isso
¢ valido para todas as disciplinas, ndo sendo diferente para o Ensino Religioso. Luzia Carvalho,

Shayane Santos, Layla Oliveira e Maria Galdino ressaltam que:

2l DELORS, 1998, p. 90-92.

212 NASCIMENTO, Sueli A. A. A comunicagio professor e aluno numa perspectiva freireana. In: CONGRESSO
NACIONAL DE EDUCACAO (EDUCERE), IX, 2009, Curitiba. Anais... Curitiba: EDUCERE, 2009, [pdf],
[online], p. 2997-3001.

23 DELORS, 1998, p. 18,

214 PASSOS, 2007, p. 46.
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Caracterizada por mudancgas abruptas e radicais, motivadas em grande parte, pela
incorporagdo das tecnologias digitais, a sociedade estd mudando o mundo que
conhecemos ¢ no qual vivemos. Tecnologias disruptivas como a robotica, a
inteligéncia artificial, a realidade aumentada a nanotecnologia, a biologia sintética, a
internet thinking, sinteses da quarta revolugdo industrial exigem a reinvengdo da
educagdo, dos curriculos escolares e dos processos de ensino ¢ aprendizagem. Esses
devem acompanhar os passos da mudanga. Nesse sentido, faz-se necessario que as
escolas adentrem o universo das novas abordagens epistemologicas, das metodologias
ativas, da cultura digital, da neuroeducacdo, entre outras que vém exigindo
professores competentes, atualizados e antenados com 0s novos tempos. 2!

Aliada as metodologias ativas de educagdo e as TICs, uma forma também significativa
de atragdo do interesse do/a aluno/a e do despertamento da motivagdo, por meio da
problematizagio da propria realidade, é a utilizagdo da prética do didlogo.?'® Dessa forma, se
o/a aluno/a ja tem as informagdes proporcionadas pelo ambiente digital, o/a professor/a fica
incumbido/a de promover o ambiente propicio para a comunicacio dialdgica.?!” Cabe, entio,
ao/a professor/a a fungdo de orientar o/a aluno/a no desenvolvimento da capacidade de aprender
e, nesse aspecto, podem ser utilizadas as metodologias ativas e o didlogo durante as aulas de
Ensino Religioso, que tem por finalidade discutir a problematizacdo que envolve o fendmeno
religioso e ndo as expressoes individuais de fé. Neide Miele e Fabricio Possebon argumentam
que: “sendo tratado como area do conhecimento cientifico, o ensino religioso na escola publica
assumira sua verdadeira dimensdo, que € a compreensao dos aspectos historicos, sociologicos,
antropoldgicos e psicoldgicos do fendmeno religioso™?!8.

Quanto a essa perspectiva, o desafio do/a professor/a ¢ identificar os objetos a serem
problematizados, evitando-se, assim, o fomento da intolerancia, proporcionando, ainda, uma
condi¢do favoravel ao estudo do fendmeno religioso. Para tanto, deve-se promover um
ambiente propicio para o aprendizado, envolvendo planejamento articulado com sele¢do de
materiais, metodologias ativas atraentes e TICs, com uma proposta de uso relativo ao Ensino

Religioso. Para Sérgio Junqueira e Edile Rodrigues:

O trabalho do professor efetiva-se na sala de aula, no contato com os alunos, a quem
direcionam o seu fazer, envolvendo uma série de tarefas anteriores e posteriores a esse
contato, como orientar os estudos, ajudar os alunos, regular relacdes, preparo de
materiais, selegdo de atividades, organizagdo do espago.?'’

Em relagdo as metodologias ativas, sdo elas que inserem o/a aluno/a como parte ativa

da propria aprendizagem, em contraste com as metodologias passivas, onde cabia ao/a

215 CARVALHO; SANTOS; OLIVEIRA; GALDINO, 2019, p. 32.

216 FREIRE, 1987, p. 45.

217 NASCIMENTO, 2009, p. 2997.

218 MIELE; POSSEBON, 2012, p. 419.

219 JUNQUEIRA, Sérgio R. A.; RODRIGUES, Edile M. F. Saberes docentes e concepgdes do ensino religioso.
Revista Estudos de Religido, Sdo Bernardo do Campo, v. 34, n. 1, p. 155-176, 2020, [online], p. 165.
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professor/a transferir conhecimento para o/a aluno/a, que devia ser receptor/a passivo/a. No
ambiente de informacdo digital, o/a aluno/a acessa as informag¢des de forma constante, mas
precisa de orientagdo para associar essas informagdes a seus problemas praticos. As
informacdes precisam ser capazes de transformar a realidade do/a aluno/a, proporcionando-lhe
conhecimento capaz de suprir suas necessidades, o que inclui a necessidade de assimilar a
diversidade de pensamento e as expressdes diversas de religiosidade.??° Em apoio a tal ideia

Lilian Bacich e José Moran afirmam que:

A combinacdo de metodologias ativas com tecnologias digitais mdveis ¢ hoje
estratégica para a inovagdo pedagogica. As tecnologias ampliam as possibilidades de
pesquisa, autoria, comunicagdo e compartilhamento em rede, publicagao,
multiplicagdo de espagos e tempos; monitoram cada etapa do processo, tornam os
resultados visiveis, os avancos e as dificuldades.??!

Charles Maguerez propds um modelo de abordagem que passou a ser denominado Arco
de Maguerez, em que a realidade do/a aluno/a ¢ submetida a uma problematizagao, resultando
na constru¢ao de conhecimentos capazes de transformar a prépria realidade. A metodologia
considera que os/as alunos/as possuem demandas naturais que fazem parte de sua realidade.
Assim, extraindo problemas presentes na realidade do/a aluno/a, ¢ realizado o processo de
problematizagdo. Lilian Bacich e José Moran orientam o seguinte: “€ importante que os projetos
estejam ligados a vida dos alunos, as suas motivac¢des profundas”???. Dessa forma, o/a aluno/a
participa ativamente se questionando a respeito de questdes praticas relacionadas as suas vidas

pessoais e sociais. Assim, Lilian Bacich e Jos¢é Moran expdem que:

Em sala de aula, o professor orienta aqueles que ainda ndo adquiriram o basico para
que possam avangar. Ao mesmo tempo, oferece problemas mais complexos a quem
jé4 domina o essencial, e, assim, os estudantes vdo aplicando os conhecimentos e
relacionando-os com a realidade.???

O primeiro passo do processo €, portanto, a observacao da realidade. O/a professor/a
deve conduzir o/a aluno/a para se questionar e identificar os problemas que gostariam de
resolver a partir da tematica que estd em estudo. Realizada a problematizacdo, o/a professor/a
guia o/a aluno/a no processo de identificacdo dos pontos chaves do problema selecionado.

Nessa etapa, indagacdes, discussdes e tempestades cerebrais podem conduzir o/a aluno/a para

220 CAMARGO, Fausto; DAROS, Thuinie. 4 sala de aula inovadora: estratégias pedagogicas para fomentar o
aprendizado ativo. Porto Alegre: Penso, 2018, p. 41-48.

21 BACICH, Lilian; MORAN, José. (orgs.). Metodologias ativas para uma educagdo inovadora: uma abordagem
teorico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018, p. 53.

222 BACICH; MORAN, 2018, p. 57.

223 BACICH; MORAN, 2018, p. 57.
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identificar os pontos relevantes do problema a resolver. Identificados os pontos chaves, inicia-

se o processo de teorizacdo.??* Nesse aspecto, Lilian Bacich e José Moran compreendem que:

O articulador das etapas individuais e grupais ¢ o docente, com sua capacidade de
acompanhar, mediar, analisar os processos, resultados, lacunas e necessidades a partir
dos percursos realizados pelos alunos individualmente e em grupo. Esse novo papel
do professor ¢ mais complexo do que o anterior de transmitir informagdes. Precisa de
uma preparagdo em competéncias mais amplas, além do conhecimento do contetido,
como saber adaptar-se ao grupo e a cada aluno, planejar, acompanhar e avaliar
atividades significativas e diferentes.??

Nesse momento, o/a aluno/a buscard no material de leitura, que pode ser o ambiente de
internet, possiveis solugdes para o problema em estudo. Serdo levantadas muitas informagdes,
algumas pertinentes ao problema e outras irrelevantes. Com base no processo de teorizagdo,
surgirdo hipoteses de solugdo para desse problema. Tais hipoteses devem ser discutidas para
que sejam encontradas aquelas que mais se aproximam de uma solucao desejavel. Finalmente,
as solugdes encontradas sio aplicadas a realidade do/a aluno/a.?* Como explicita Lilian Bacich

e José Moran:

Hoje, depois que os estudantes desenvolvem o dominio bésico de leitura e escrita nos
primeiros anos do ensino fundamental, podemos inverter o processo: as informagoes
bésicas sobre um tema ou problema podem ser pesquisadas pelo aluno para iniciar-se
no assunto, partindo dos conhecimentos prévios e ampliando-os com referéncias
dadas pelo professor (curadoria) e com as que o aluno descobre nas inumeras
oportunidades informativas de que dispde. O aluno entdo pode compartilhar sua
compreensdo desse tema com os colegas e o professor, em niveis de interagdo e
ampliacdo progressivos, com participacdes em dindmicas grupais, projetos,
discussdes e sinteses, em momentos posteriores que podem ser hibridos, presenciais
e on-line, combinados.??’

A proposta de problematizacdo a partir do Arco de Maguerez aponta que o/a aluno/a
podera ser condutor/a de sua propria aprendizagem, pois parte dele/a o questionamento da
realidade, bem como todo o processo de elaboracdo e solu¢do da problematica. Cabe ao/a
professor/a planejar e incitar o questionamento, monitorando o/a aluno/a ao longo do processo.
Isso pode ser feito com ou sem o uso da computacdo. No Ensino Religioso, compete ao/a
professor/a garantir que o/a aluno/a permaneca no campo do fendmeno religioso, sem se afastar

para a emissdo de valores especificos a uma manifestacdo religiosa. Isto ¢, a linha ténue entre

224 RICHTER, Marcos G. Aspectos cognitivos da investigagdo-agdo educacional. /n. MION, R. A.; SAITO, C. H.
(orgs.). Investigagdo — A¢do: mudando o trabalho de formar professores. Ponta Grossa: Planeta, 2001, p. 137.

225 BACICH; MORAN, 2018, p. 58.

226 BACICH; MORAN, 2018, p. 59.

27 BACICH; MORAN, 2018, p. 55-56.
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a discussdao do fenomeno religioso e a apologia em relacdo a determinada manifestacdo
religiosa. Esse ¢ o desafio para o/a professor/a em relagio a problematizacio da religiosidade.?*

A linha de tempo representada pela realidade se mantém, mas a distancia percorrida no
processo de aplicagdao do Arco de Maguerez resulta em transformagao da realidade. A aplicacao
desse método exemplifica possibilidades de incluir o/a aluno/a na transformacao de sua propria
realidade, a partir de informagdes que ele/a mesmo/a possa acessar no ambiente digital ou na
vida pessoal e social. Como o/a aluno/a se habituou a problematizar a realidade nas demais
disciplinas, ¢ natural que esse método de estudo seja evocado por ele/a proprio/a para uso no
Ensino Religioso, o que desafia o/a professor/a ser capaz de conduzir o processo de ensino.
Essa ideia converge com o seguinte argumento de Paulo Freire: “ensinar ndo ¢ transferir

conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produg¢io ou a sua construgio”?*’

, pois, a
pratica pedagdgica deve ter como fundamento o ensinar € ndo apenas transferir conhecimentos.
Nesse sentido, o/a professor/a de Ensino Religioso precisa ser perspicaz e criativo, sendo capaz
de reconduzir o percurso metodolégico para os trilhos da constru¢do do conhecimento sem
resultar no fomento a discriminacdo.?*°

Hé diversas formas de aplicar as metodologias ativas como estratégias de ensino. Todas
elas consistem em posicionar o/a aluno/a como agente de sua propria aprendizagem, fazendo

da educacdo um processo de transformacdo da realidade a partir da reflexdo. Lilian Bacich e

José Morén relatam que:

S&o muitos os métodos associados as metodologias ativas com potencial de levar os
alunos a aprendizagens por meio da experiéncia impulsora do desenvolvimento da
autonomia, da aprendizagem e do protagonismo. Nesse sentido, ao tratar de
problematizagdo, sala de aula invertida, sala de aula compartilhada, aprendizagem por
projetos, contextualizagdo da aprendizagem, programagdo, ensino hibrido, design
thinking, desenvolvimento do curriculo STEAM, 1 criagdo de jogos, entre outras, este
livro mostra a relevancia do papel do professor e sua autonomia para criar novos
métodos, respeitando os principios da metodologia ativa.’!

Afinal, o/a aluno/a pode acessar todas as informacdes que desejar em um mundo
tecnologico. Compete, entdo, a escola prepara-lo/a para se apropriar de informagdes em

beneficios de suas proprias realidades. E para atender as necessidades do/a aluno/a, em tempos

228 RECH, Vilma T. Pluralismo religioso didlogo e alteridade no Ensino Religioso. Dissertagdo (Mestrado em
Teologia) — Programa de P6s-Graduagdo em Teologia, Faculdade de Teologia, Pontificia Universidade Catolica
do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2009, p. 57-58.

229 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 25. ed. Sao Paulo: Paz e
Terra, 1996, p. 12.

230 BACICH; MORAN, 2018, p. 77.

231 BACICH; MORAN, 2018, p. 18.
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de comunicagio globalizada, a escola precisa adotar metodologias disruptivas,?*? capazes de
romper com a forma tradicional de ensinar, pois a realidade se transformou radicalmente nas
ultimas décadas.

Diante do exposto, percebe-se que o Ensino Religioso precisa romper com os
paradigmas da educacdo pré-tecnologica, inovar-se e encontrar novos caminhos. A remog¢ao
do/a professor/a do papel de centralidade na sala de aula ja era uma tendéncia antes da era
tecnologica, ndo por causa dos computadores, mas, pela percep¢ao de que o/a aluno/a tem

fungdes ativas na constru¢do dos proprios conhecimentos. Nesse sentido Paulo Freire sugere:

Nao podemos nos colocar na posicdo do ser superior que ensina um grupo de
ignorantes, mas sim na posicdo humilde daquele que comunica um saber relativo a
outros que possuem outro saber relativo. E preciso saber reconhecer quando os
educandos sabem mais e fazer com que eles também saibam com humildade.?3?

234 as metodologias ativas de educagdo e as outras

Isso deu origem ao construtivismo
compreensoes sobre a relagdo de poder, descentralizagdo e detencdo do conhecimento na sala
de aula. Tais parametros podem propiciar o processo de empoderamento que direcionaria o/a
aluno/a a autonomia, desvinculando-o/a da dependéncia estrita do/a professor/a, como ocorria
outrora. No entanto, o/a professor/a de Ensino Religioso tem o papel de conduzir o/a aluno/a
na constru¢iio de seu proprio conhecimento.?*>

Dentre as mudangas ocorridas no ambito da educacao, a era tecnologica, por exemplo,
retirou do/a professor/a o status de detentor do saber. Antes, para obter conhecimento, era
necessario ler centenas de livros. Hoje, isso parece estar superado. Os proprios livros, com seus
esbocos, sumarios, resenhas e outras formas de interpretagao de contetudo, estao disponiveis na
internet. Jos¢ Moran explicita que “na internet, encontramos varios tipos de aplicacdes
educacionais: de divulgacdo, de pesquisa, de apoio ao ensino e de comunica¢io”?®.
Consequentemente, ndo cabe mais ao/a professor/a a posicao de provedor do saber. Na atual

conjuntura educacional, o saber pode ser compartilhado, conforme ressalta Paulo Freire:

232 BACICH; MORAN, 2018, p. 59-60.

23 FREIRE, 1979, p. 15.

234 Construtivismo ¢ uma teoria sobre a origem do conhecimento que considera que a crianga passa por estagios
para adquirir e construir o conhecimento. Para mais informagdes sobre o assunto, consulte: BARBOSA, Priscila
M. R. O construtivismo e Jean Piaget. /n: EDUCACAO PUBLICA [Site institucional]. 23 jun. 2015. [online].
[n.p.].

235 CHIARELLA, Tatiana; BIVANCO-LIMA, Danielle; MOURA, Juliana C.; MARQUES, Maria Cristina C.;
MARSIGLIA, Regina M. G. A pedagogia de Paulo Freire e o processo ensino-aprendizagem na educagio
médica. Revista Brasileira Educa¢do Médica, Rio de Janeiro, v. 39, n. 3, p. 418-425, 2015, p. 419. Saiba mais em:
ALMEIDA, Maria E. B. Proinfo: informatica e formacao de professores. Brasilia: MEC; SEED, 2000, p. 108.

236 MORAN, José M. Como utilizar a internet na educagio: relatos de experiéncia. Revista APS em Revista, Belo
Horizonte, v. 2, n. 2, [n.p.], 1997, [online], [n.p.].
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Desta maneira, o educador ja ndo ¢ o que apenas educa, mas o que, enquanto educa,
¢ educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado também educa. Ambos,
assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos € em que os ‘argumentos
de autoridade’ ja, ndo valem. [...] ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém
educa a si mesmo: os homens se educam em comunhio mediatizados pelo mundo.?’

Apesar disso, o/a bom/boa professor/a precisa ter conhecimento amplo, ter habito de
leitura, organizar o saber e categorizar as informagdes para que possa orientar o/a aluno/a e
garantir que, no processo de problematizagdo, ndo acabe fomentando a intolerancia,
principalmente em relagdo a religiosidade. Por isso, o/a professor/a de Ensino Religioso precisa
estar corretamente formado/a e constantemente informado/a sobre as inovagdes tecnologicas,
bem como a evolugdo dos relacionamentos sociais, agora, em escala global.

Assim Terezinha Rocha e Sérgio Junqueira reiteram que “novos espagos € novas
modalidades de conhecimento se tornam necessarios, a partir do surgimento das novidades na
4rea da tecnologia da informagio e da comunicacdo”?*®. Em decorréncia da disponibilidade de
informagdes oferecidas na internet € nos meios mididticos, a globalizagdo, mediada pela
tecnologia, pode disponibilizar aos/as alunos/as o contato com culturas e expressoes religiosas
diversas.?** Renan Carletti ressalta que “a internet viabiliza os fendmenos do transito religioso
e do sincretismo”2%.

O fato de ter na internet informagdes acessiveis a qualquer pessoa ndo significa que
todo/a o/a aluno/a anseiam acessa-las com fins educacionais. A maioria das pessoas esta
conectada a internet por meio de seus celulares, mas, o uso que fazem dela depende da formagao
escolar e cultural dessas pessoas. A maior parte se limita a visitar redes sociais de
relacionamentos, musicas, videos e sites de entretenimento. Além disso, as redes sociais, por
vezes, tornam-se um campo de posicionamentos que podem expor atos e situacdes de
intolerancia, as quais muitas vém sendo fomentadas por posicionamentos politicos de extrema
direita e extrema esquerda, o que alimenta o 6dio e a discriminagdo.?*! Nesse contexto, surge a
educacdo, que pode ser concebida como um instrumento social de formagdo de pessoas
pensantes, capazes de se organizar e encontrar o conhecimento no ambiente onde vivem de

forma coerente e isenta de preconceitos. A educagdo ainda ¢, para muitos, um caminho que

7T FREIRE, 1987, p. 39.

238 ROCHA, Terezinha S. J.; JUNQUEIRA, Sérgio R. A. A educacio libertadora e os fatores que interferem nos
processos educativos. Revista Ultimo Andar, Sdo Paulo, n. 22, p. 82-100, 2013, p. 92.

23 BEHERENS, Marilda A. Projetos de aprendizagem colaborativa num paradigma emergente. /n: MORAN, José
M. (org.). Novas tecnologias e mediagdo pedagogica. Campinas: Papirus, 2000, p. 77.

240 CARLETTI, Renan S. Religido e internet: como pensarmos a “religido” hoje. Revista Ultimo Andar, Sio Paulo,
n. 29, p. 19-31, 2016, p. 28.

241 QUADRADO, Jaqueline C.; FERREIRA, Ewerton S. Odio e intolerincia nas redes sociais digitais. Revista
Katalysis, Floriandpolis, v. 23, n. 3, p. 419-428, 2020, [online], p. 420.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 25/02/2022.

78

pode promover mudangas e transformagdes significativas e, mesmo em tempos atuais, ela segue
cumprindo o seu papel para aqueles/as que a tomam com esse principio.

Mesmo diante de tantos desafios como o advento da pandemia, a escola se adapta e a
educacio se reinventa, experimenta e se apropria do novo e das inovagdes tecnologicas.?*? No
periodo atual, tem-se vivenciado tais praticas, pois, em tempos atuais de pandemia por COVID-
19, o modelo de ensino se concentrou em aulas remotas. Assim, o uso das ferramentas
midiaticas, tais como: computadores, celulares e tabletes foi e ainda sdo amplamente utilizadas.
Contudo, observou-se um acirramento dessa dificuldade de constru¢ao do conhecimento a
partir dos relacionamentos, o que tornou o trabalho dos/as professores/as de Ensino Religioso
ainda mais complexo, exigindo inovagdes criativas.’*

Os/as professores/as de Ensino Religioso da rede publica de educagdao do Estado de
Goias enfrentam diversos desafios associados a realidade socioeconomica do estado. Muitas
escolas publicas, por questdes de natureza econdmica, ndo sdo dotadas de recursos tecnologicos
como rede de internet sem fio aberta ao/a aluno/a, computadores para uso do/a aluno/a e nem
integram a computagao como recurso didatico para uso em sala de aula. Algumas escolas
possuem acesso a internet, mas, normalmente, ¢ destinada ao corpo docente e administrativo
da escola. Sao raros os casos em que a rede ¢ liberada para os/as alunos/as. Além disso, a oferta
de treinamento e atualizagdo dos/as professores/as ¢ escassa, principalmente, treinamentos

focados no Ensino Religioso. Maria Bonilla argumenta que:

Na verdade, as proprias escolas publicas enfrentam grandes dificuldades de ordem
estrutural, pedagogica e tecnologica. Poucos alunos tém acesso aos computadores em
suas escolas e mais reduzido ainda é o nimero de professores que propdem atividades
de aprendizagem articuladas diretamente com as TIC. Quando isto acontece, elas sdo
utilizadas numa perspectiva instrumental, com cursos basicos em torno de algum
software, ou para fazer uma pesquisa na internet, que em nada muda as dinamicas ja
instituidas pela escola e que ha muito vém sendo criticadas; também porque essas
atividades, muitas vezes, sdo coordenadas pelos responsaveis pelos laboratorios e ndo
pelos professores de sala de aula, ou entdo porque os professores ndo possuem
formagdo para propor outras atividades, além das tradicionais pesquisas.?**

Outro agravante ¢ que as escolas publicas lidam ainda com a problematica do
vandalismo e com os furtos de equipamentos. Os computadores sao alvo prioritario de ladroes,

por isso, as escolas que investem em informadtica precisam também investir em seguranca, para

242 SARAIVA, Karla; TRAVERSINI, Clarice; LOCKMANN, Kamila. A educagdo em tempos de COVID-19:
ensino remoto ¢ exaustdo docente. Revista Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 15, p. 1-24, 2020, [online], p. 6.
23 VILACA, Marcio Luiz C.; ARAUJO, Elaine V. F. Tecnologia, sociedade e educagdo na era digital. Duque de
Caxias: Unigranrio, 2016, p. 135-136.

24 BONILLA, Maria H. S. Politicas publicas para inclusdo digital nas escolas. Revista Motrivivéncia,
Floriandpolis, a. XXII, n. 34, p. 40-60, 2010, [online], p. 43.
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ndo perderem seus equipamentos. O uso da computagdo em sala de aula costuma se restringir
a projecao de slides em Datashow. Até mesmo esses equipamentos costumam ser portateis, na
maioria dos casos, pois projetores sdo de alto custo e visados também por ladroes. Esse ¢ um
fator adicional para afastar a tecnologia das escolas publicas. Quanto aos/as professores/as
normalmente quando conseguem adquirir equipamentos informdtica usam portateis, como
notebooks e smartphones. Mesmo assim, existem professores/as que temem levar seus
equipamentos de uso pessoal para as escolas, tendo em vista o risco de serem abordados por
assaltantes no trajeto entre suas casas € a escola.

Anterior ao periodo da pandemia do COVID-19, surgida no fim de 2019, muitas escolas
defendiam que a computacdo comprometia as atividades em sala de aula, pois alguns/algumas
professores/as alegavam dificuldade em organizar atividades escolares com a utilizacao de
computadores e celulares conectados sem comprometer o planejamento. Na verdade, eles/as
temiam que o/a aluno/a pudesse ceder ao impulso de se distrair com as redes sociais € com 0s
jogos online. Contudo, ¢ compreensivel a dificuldade apresentada por parte da categoria
docente, alguns por nao terem recebido formagdo inicial quanto ao uso e gerenciamento das
TICs podem ser sentir inseguros/as € permanecer ministrando aulas tradicionais e, assim,

preterir aulas inovadoras. Em relacdo a esse fato, Maria Bonilla pontua que:

Consideramos que o acesso dos professores aos computadores ¢ fundamental, até
porque a maioria deles ndo dispde dessa tecnologia em suas casas ou escolas. No
entanto, sem uma politica forte de formacao para o seu uso, como podera o professor,
sozinho, formar-se intelectual e pedagogicamente, inovar e desenvolver tecnologia?
Atribuir essa fungao ao professor, individualmente tem como base a concepgao de que
os sujeitos aprendem espontaneamente a interagir com os ambientes digitais, online e
offline. Essas aprendizagens acontecem efetivamente, mas sdo mais comuns entre os
jovens, desejosos de viver e experimentar a ndo-linearidade da cultura digital. Entre
os adultos, e mais ainda entre os professores, a falta de conhecimento ¢ dominio do
ambiente e da logica digital provoca estranhamento e medo pelo desconhecido, pois,
ao entrar em contato com essa nova realidade, o professor fica diante de fatos que
eram inexistentes em sua cultura de origem e, na maioria das vezes, foi inexistente em
sua formacdo inicial.?*’

Principalmente em relagdo as escolas publicas, deve-se considerar que a maioria do
alunado ndo tem acesso a rede de banda larga em suas residéncias, os quais, além disso, dispde
tdo somente de planos de dados em telefones pré-pagos, o que limita o acesso a internet.
Entretanto, a escola que deveria fomentar e propiciar o acesso as TICs, e em particular a
internet. Agia-se, pois, em posicao contraditéria quando algumas instituigdes de ensino

optavam pela proibi¢ao do uso de celulares na escola e evitavam o uso de computadores, porque

245 BONILLA, 2020, p. 52.
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julgavam que esses poderiam reter a atengdo do/a aluno/a para outras atracdes diferentes das
aulas.

Nesse caso, a incorporacdo de tecnologia no Ensino Religioso estava comprometida e
praticamente ausente pela resisténcia a tecnologia, pela escassez de conhecimento e pela
disponibilidade de informag¢des com tecnologia agregada ao Ensino Religioso. Contudo, tal
realidade foi transformada com o advento da pandemia da COVID-19. Na atualidade, os
recursos tecnologicos: celulares, notebook, tabletes e computadores se tornaram ferramentas de
uso continuo e indispensaveis para o andamento das aulas virtuais, também chamadas de aulas
remotas.?*® De certa forma, hoje se utiliza em média escala a tecnologia no processo de ensino-
aprendizagem, esse estd sendo um recurso de grande valia, contudo, inevitavelmente o/a
professor/a se deparou diante de outro desafio: o de aprender de forma emergencial e pratica o
uso das TICs. Caso contrario, o processo de ensino poderia estar comprometido.

Nesse viés, ndo somente o/a professor/a teve que engendrar investimentos em cursos de
qualificacdo e ter custos com a aquisicdo de equipamentos como computadores e celulares
compativeis com 0s softwares mais recentes, os/as alunos/as também tiveram essa necessidade.
Porém, para os/as alunos/as da rede publica, tais aquisi¢des nao foram e ainda ndo sao possiveis,
pois com o advento da pandemia por COVID-19, instaurou-se, também, uma crise financeira
com perdas familiares, desestrutura familiar e problemas de diversas ordens que afetaram

consideravelmente toda a populagdo mundial. Nesse sentido, Elmara Souza reitera que:

Vivemos uma crise sem precedentes. A pandemia do coronavirus chegou nos
impondo uma nova ordem, um outro ritmo para a humanidade. O caos se instalou. No
Brasil, além da grave crise sanitaria, ainda passamos por profundas crises economica
e politica.?¥’

Assim, o/a aluno/a, principalmente o da rede publica de ensino, lida ainda com a
desigualdade de acesso aos bens de consumo e a informagao. Desses, uma parte vive de forma
precaria, dependendo dos baixos salarios de seus pais e de suas maes. Por conseguinte, com
finangas limitadas, usam celulares ultrapassados e obsoletos. H4 alunos/as que nem mesmo
celular dispdem. Da mesma forma, o acesso a computadores e redes sem fio ¢ limitado. Nesse
parametro, tanto a escola quanto o/a aluno/a ndo dispdem de estruturas necessarias para
acompanharem o ritmo de disposi¢do de conhecimentos que a globalizacdo oferece. Desse

modo, Maria Bonilla considera que:

246 SOUZA, Elmara P. Educacio em tempos de pandemia: desafios e possibilidades. Revista Cadernos de Ciéncias
Sociais Aplicadas, Vitoria da Conquista, a. XVII, v. 17, n. 30, p. 110-118, 2020, [online], p. 111.
247 SOUZA, 2020, p. 111.
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Na verdade, as proprias escolas publicas enfrentam grandes dificuldades de ordem
estrutural, pedagogica e tecnologica. Poucos alunos tém acesso aos computadores em
suas escolas e mais reduzido ainda é o nimero de professores que propdem atividades
de aprendizagem articuladas diretamente com as TIC. Quando isto acontece, elas sdo
utilizadas numa perspectiva instrumental, com cursos basicos em torno de algum
software, ou para fazer uma pesquisa na internet, que em nada muda as dinamicas ja
instituidas pela escola e que ha muito vém sendo criticadas; também porque essas
atividades, muitas vezes, sdo coordenadas pelos responsaveis pelos laboratorios e ndo
pelos professores de sala de aula, ou entdo porque os professores ndo possuem
formagdo para propor outras atividades, além das tradicionais pesquisas.?*®

Isso ficou evidenciado na pandemia da COVID-19, no ano 2020, quando as escolas
precisaram ser fechadas e as aulas foram oferecidas com a mediagao da tecnologia. O uso das
ferramentas de TICs e da internet teriam sido essenciais para dar continuidade no processo de
ensino por alcancar um grande ntimero de pessoas. Segundo Manuel Castells, a “internet ¢ um
meio de comunicacao que permite, pela primeira vez, a comunicagao de muitos com muitos,
num momento escolhido, em escala global”%.

Devido a problemas de acesso a computadores, celulares e tabletes por parte de uma
parcela significativa de alunos/as, os resultados foram comprometidos. Consequentemente,
para ajustarem o atendimento ao/a aluno/a em muitas escolas, o Ensino Religioso foi uma das
primeiras disciplinas a serem suspensas ou limitadas devido a dificuldade do/a aluno/a ao
acesso mediado por tecnologia. Como se trata de uma disciplina de oferta obrigatoria e adesao
voluntaria, a solugdo foi suprimir as aulas.

Considerados todos esses problemas, ou seja, as questoes economicas da rede de ensino,
a problematica da seguranga nas escolas e a desigualdade de acesso as tecnologias, existe ainda,
a concepegao pedagodgica das escolas. Muitas escolas e professores/as resistem ao conceito de
aprendizado a partir dos/as alunos/as, por meio de metodologias ativas, problematizando a
realidade dos/as alunos/as a partir de suas necessidades e motivagdes. Principalmente na rede
publica de ensino, com salas de aula superlotadas e excessiva heterogeneidade no nivel de
conhecimento dos/as alunos/as. Acrescente-se a isso os problemas de rotatividade do corpo
discente e docente. Assim, prevalece, por mais que seja combatida, a concepg¢do pedagdgica da
transferéncia de conhecimento do/a professor/a para os/as alunos/as. O que teria sido muito

difundido por Paulo Freire, quando diz que:

Na visdo ‘bancaria’ da educagdo, o ‘saber’ ¢ uma doago dos que se julgam sabios aos
que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das manifestacdes instrumentais
da ideologia da opressio — a absolutizacdo da ignorancia, que constitui o que
chamamos de alienagdo da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre no

248 BONILLA, 2017, p. 3.
249 CASTELLS, Manuel. 4 galdxia da internet: reflexdes sobre a internet, os negdcios e a sociedade. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 2003, p. 8.
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outro. O educador, que aliena a ignorancia, se mantém em posi¢des fixas, invariaveis.
Sera sempre o que sabe, enquanto os educandos serdo sempre os que ndo sabem. A
rigidez destas posi¢des nega a educagdo e o conhecimento como processos de
busca.??

Nessa concepcdo, a busca do conhecimento pelo/a proprio/a aluno/a acaba sendo
prejudicada. Por isso, em vez de incentiva-lo a pesquisar na internet os contetidos trabalhados
em sala de aula, ha professores/as que nio incentivam essas pesquisas.?! Contrariando, assim,
os ideais de emancipagdo do/a aluno/a, pois propiciar € motivar o acesso a internet pode
otimizar as pesquisas € os estudos do/a aluno/a. Quanto a essa perspectiva acerca das pesquisas
realizadas com a utilizagdo de tecnologia, Claudio Kleina relata que “quando usada de forma
adequada, a internet enriquece a pesquisa, pois por meio da rede de computadores pode-se
buscar informagdes atualizadas sobre o assunto de nossa pesquisa”?*2. No Ensino Religioso, a
falta de preparacao do/a aluno/a para a pesquisa, isenta de orientacdo confessional, torna esse
problema ainda mais grave.

Apesar das diversas implicagdes em desfavor da aprendizagem do/a aluno/a, da
desigualdade de acesso a computacao, da falta de acesso a infraestrutura de redes e do atraso
tecnoldgico das escolas publicas em funcdo de suas limitagdes especificas, ha alunos/as que
usam, mesmo que de forma precdria, a rede de internet para comunicacio, interacdo com
colegas, familiares e para jogos. Assim, o/a professor/a de Ensino Religioso e de outros
componentes curriculares da rede publica lidam com essa disparidade de acesso e de problemas
relacionados a concepg¢ao pedagogica.

Considerada a percep¢do das limitagdes da rede publica de educagdo, verifica-se a
necessidade e a oportunidade da preparacdo do/a professor/a de Ensino Religioso para

incorporar tecnologias e novas metodologias para uso em sala de aula. Jos¢ Moran explica que:

As tecnologias de comunicag@o nao substituem o professor, mas modificam algumas
das suas fungdes. A tarefa de passar informagdes pode ser deixada aos bancos de
dados, livros, videos, programas em CD. O professor se transforma agora no
estimulador da curiosidade do aluno por querer conhecer, por pesquisar, por buscar, a
informacdo mais relevante. Num segundo momento, coordena o processo de
apresentagdo dos resultados dos alunos. Depois, questiona alguns dos dados
apresentados, contextualiza os resultados, os adapta a realidade dos alunos, questiona
os dados apresentados. Transforma informagido em conhecimento e conhecimento em
saber, em vida, em sabedoria o conhecimento com ética.?*

250 FREIRE, 1987, p. 33-34.

251 CONTE, Elaine; HABOWSKI, Adilson C.; RIOS, Miriam B. Ressonancias das tecnologias digitais na
educac@o. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, Araraquara, v. 14, p. 31-45, 2019, p. 31-45.

252 KLEINA, Claudio. Metodologia da pesquisa e do trabalho cientifico. Curitiba: IESDE, 2016, p. 11.

253 MORAN, José M. Novas tecnologias e o reencantamento do mundo. Revista Tecnologia Educacional, Rio de
Janeiro, v. 23, n.126, p. 24-26, 1995, p. 25.
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Contudo, mesmo diante de uma gama de possibilidades tecnologicas, o/a professor/a
ainda percebe uma dificuldade iminente: o problema de comunica¢do entre professor/a e
aluno/a em fun¢do do desenvolvimento social e tecnoldgico, que pode ser considerado como
fator de fomento das desigualdades e das dificuldades no processo de ensino-aprendizagem.
Sendo imprescindivel que o/a professor/a atue com atitudes socioemocionais para com o/a
aluno/a, no intuito de lhe instigar quanto a interacdo humana. Para Regina Haydt, “no processo
de construgao de conhecimento, o valor pedagdgico de interacao humana ¢ ainda mais evidente,
pois ¢ por intermédio da relagao professor-aluno e da relagao aluno-aluno que o conhecimento
vai sendo coletivamente construido”?*,

Cabe, portanto, ao/a professor/a, agir com empatia em sua pratica educativa, além de
buscar o conhecimento, interpretar as informacdes existentes, categorizar as informagoes,
organiza-las e orientar seu/sua aluno/a na busca pelo conhecimento. Ao perceber o Ensino
Religioso por esse prisma, o/a professor/a pode se libertar do fardo de mediar conflitos e pode
se dedicar a organizagdo do conhecimento que o/a proprio/a aluno/a pode acessar, reservando-
se ao papel de planejar, organizar, conduzir e mediar a constru¢ao do conhecimento.

Como esclarece José Libaneo, o papel do/a professor/a em relagdo ao planejamento
educativo pode ser “um processo de racionalizagdo, organiza¢do e coordenac¢do da acdo
docente, articulando a atividade escolar e a problemética do contexto social”?>>. Em
compreensdo aos parametros que remetem ao contexto social, o/a professor/a, diante da
perspectiva de elaboragdo, articulacdo e proposta de estudo do fendomeno religioso para o/a
aluno/a, podera vislumbrar no Ensino Religioso o papel de formacao para a compreensao da
religiosidade, do fendmeno religioso e de suas interagdes culturais e sociais.

Para tanto, os/as professores/as precisam ser capazes de romper com o proselitismo,
propondo um estudo para que os/as alunos/as compreendam que a religiosidade ¢ inerente ao
ser humano, e que até mesmo a negacao da religiosidade ¢ uma forma de fé. Dessa forma,
esses/as profissionais serdo capazes de promover a tolerancia religiosa e combater toda forma
de discriminacao, pois, ao apreender conhecimentos pertinentes ao fendmeno religioso e sobre
a diversidade religiosa, os/as alunos/as poderdo despertar para um processo reflexivo de
respeito e tolerancia ao/a outro/a e as suas escolhas. Nessa perspectiva, Sérgio Junqueira e Edile

Rodrigues afirmam:

O referencial metodologico para operacionalizar o Ensino Religioso, nessa
perspectiva, precisa permitir que se ampliem a observagdo e a reflexdo, para que o

»*HAYDT, Regina C. C. Curso de didatica geral. 8. ed. Sdo Paulo: Atica, 2006, p. 57.
255 LIBANEQO, José C. Diddtica. Sdo Paulo: Cortez, 1994, p. 222.
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educando possa compreender e dar sentido ao que sua tradigdo lhe revela ou aquilo
que ainda ndo compreendeu [...]. Por isso, para cada periodo da educacdo escolar, o
roteiro dos contetdos precisa criar possibilidades para que o educando participe de
forma reflexiva e critica, conhecendo a diversidade religiosa presente na dinamica
social. 2%

Dessa maneira, enseja-se que a educagdo subsidiada por metodologias de ensino
diversificadas, voltadas a discussdo e analise do contexto atual, possa ser utilizada por
profissionais capacitados para cumprir o papel educativo e, destarte, ser um viés de alcance para
abordagem contra a intolerancia religiosa e a violéncia, que poderd nortear o caminho e visao
dos/as jovens da atualidade quanto as diferengas. Nesse caso, Marie-Christine Josso

compreende a necessidade de:

Formagdo de formadores-profissionais, [...] que mais forma¢do no campo da
Educagdo Continuada possam se desenvolver porque as necessidades de uma
formagdo séria crescerdo a que tentarei evidencid-las [...] um evento vivido
coletivamente como a guerra, o terrorismo, a perseguicao de comunidades religiosas
ou étnica. O testemunho encorajado ou escolhido para a histéria exemplar por uma
histéria de vida narrada ¢ uma ferramenta que pode ser extremamente interessante e
poderosa para preservar a dignidade das pessoas e ajuda-las a recuperar suas vidas
[...]: que nossos jovens atuais e aqueles que o seguirdo terdo que ser prontos para
esses chamados compromissos humanitarios [...] serd necessario encontrar uma
maneira de conviver com as nossas diferengas culturais. Nossas abordagens
biograficas me parecem um recurso importante essas divisdes culturais e ajudar o
surgimento de nova culturas em uma nova civilizagdo que € inventada com tantas
dificuldades diante de nossos olhos.?’

Portanto, a juncdo da constante formag¢do docente direcionada ao estudo do fenémento
religioso, o conhecimento da legislagcdo e dos aspectos normativos, que envolvem a liberdade
religiosa, a elaboragdo e o desenvolvimento de praticas metodologicas diversas contribuem para
o preparo dos/as alunos/as em relacao a conscientizagao do espago e direito do outro. Ha nessas
aplicagdes grandes probabilidades para a construgdo de uma cultura de paz. A luz dos termos
normativos e das especificacdes ligadas ao Ensino Religioso ja abordadas, o proximo capitulo

apresenta uma proposta de Ensino Religioso para o ensino fundamental.

236 JUNQUEIRA; RODRIGUES, 2014, p. 603-604.
257 JOSSO, Marie-Christine. Historias de vida e formagdo: suas funcionalidades em pesquisa formagdo e praticas
sociais. Revista Brasileira de Pesquisa (Auto) Biogrdfica, Salvador, v. 5, n. 13, p. 40-54, 2020, p. 48.
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3 PROPOSTA DE ENSINO RELIGIOSO PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Este capitulo esboca um Plano de Curso do Ensino Religioso para ser aplicado em
escolas publicas de Ensino Fundamental, considerando, sobretudo, o respeito a diversidade
como principio norteador. O objetivo corolario consiste em apontar para a necessidade de
integracdo entre o Ensino Religioso e os demais Componentes Curriculares, propondo
metodologias ativas de ensino e apresentando um modelo de Plano de Curso do Ensino
Religioso para ser executado no Colégio Estadual Jornalista Luiz Gonzaga Contart, em
Goiania/GO — o que constitui a proposta profissional desta pesquisa. Os/as leitores/as deverao

considerar no pano de fundo dessa proposta os contetidos exibidos nos capitulos precedentes.

3.1 Proposta de Plano de Curso

O Plano de Curso para a disciplina Ensino Religioso foi idealizado para nortear a
ministragdo de quarenta aulas, totalizando um ano letivo, sendo norteado pelos principios
estabelecidos no PPP do Colégio Estadual Jornalista Luiz Gonzaga Contart. Nessa perspectiva,
sdo apresentados os temas a serem discutidos em cada aula, sempre com foco na formagao

integral, transversal e multicultural dos/as alunos/as.>>

3.1.1 Considerag¢des iniciais

O Ensino Religioso ¢ uma disciplina de oferta obrigatoria pela escola e de adesdo
facultativa por parte dos/as alunos/as, conforme as diretrizes da LDB 9394/96.%% Apesar disso,
trata-se de uma disciplina fundamental para a formacao filosofica, social e ética do educando.
Compete a escola proporcionar os melhores meios para que a disciplina se torne atrativa aos/as
alunos/as, gerando neles/as o interesse pela adesdo.

Tendo tais fatores em mente, o presente Plano de Curso pretende nortear a aplicagdo da
disciplina com énfase na formagao de pessoas socialmente integradas, capazes de reconhecer a
pluralidade de pensamento, que respeitem todas as religides e valorizem a reflexdo como

instrumento de formagao ética da pessoa humana.

258 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 436-441.
259 BRASIL, 1996, [n.p.].
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3.1.2 Justificativa

Ao estabelecer os objetivos, as estratégias, as metodologias e os principios gerais do
Ensino Religioso, o Plano de Curso pretende evitar embates ideoldgicos em sala de aula. Com
efeito, o Ensino Religioso ¢ abordado como instrumento de reflexao filos6fica, sem pender para
0 sectarismo e com respeito a pluralidade de pensamento. Dessa forma, prioriza-se uma
abordagem problematizadora, fazendo com que as questdes praticas levantadas pelos/as
alunos/as sejam problematizadas em sala de aula, a luz de bases teoricas solidas — sobretudo
aquelas oriundas do campo das Ciéncias das Religides.

A partir do uso do método do Arco de Maguerez e das TICs — apresentadas no segundo
capitulo —, a abordagem objetiva uma série de atribui¢cdes e desenvolvimento de habilidades:
proporcionar o estudo e discussdo acerca do fendmeno religioso, instigar o didlogo e reflexao
no intuito de coibir atos de discriminacdo religiosa, direcionar os/as alunos/as para a
emancipagao e o protagonismo juvenil em relagdo aos assuntos educacionais, além de tornar as

aulas de Ensino Religioso mais dinamicas e atraentes para eles/as, porque:

O Ensino Religioso contribui na formagao do cidadao, pois ¢é refor¢ado que todos sdo
iguais, tendo o direito de seguir a sua crenga sem ser desrespeitado. Assim sendo, os
alunos hdo de aprender a conviver bem uns com outros, entendendo que, de maneira
geral, todos os credos buscam o bem do ser humano. 2%

Além disso, levam-se em conta as orientacdes da BNCC, quando especifica que:

Considerando os marcos normativos e, em conformidade com as competéncias gerais
estabelecidas no ambito da BNCC, o Ensino Religioso deve atender os seguintes
objetivos: a) Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e
estéticos, a partir das manifestacdes religiosas percebidas na realidade dos educandos;
b) Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de crenga, no
constante propdsito de promocao dos direitos humanos; ¢) Desenvolver competéncias
e habilidades que contribuam para o didlogo entre perspectivas religiosas e seculares
de vida, exercitando o respeito a liberdade de concepgdes e o pluralismo de ideias, de
acordo com a Constituigdo Federal; d) Contribuir para que os educandos construam
seus sentidos pessoais de vida a partir de valores, principios éticos e da cidadania.?®!

Considerando os aspectos que justificam a implementacdo da proposta de Plano de
Curso em tela, ¢ importante abordar a respeito dos objetivos que o permeiam e, na sequéncia, a

metodologia que ira conduzi-lo.

%0 SILVA, 2012, p. 68.
26! MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2017, p. 436.
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3.1.3 Objetivo geral

O objetivo geral do Plano de Curso proposto, consiste basicamente em: construir em
conjunto com os/as alunos/as os principios de tolerancia religiosa, de ética e de moralidade, isto

¢, de respeito ao proximo e de valorizacao da espiritualidade.

3.1.4 Metodologia

As aulas serdo conduzidas através de metodologias ativas, com foco nas necessidades
praticas dos/as alunos/as. Assim, a ementa apresentada para cada aula sera conduzida por meio
de problematizagdo, com énfase no Arco de Maguerez e na utilizagdo das TICs. Apesar de
propor temas especificos para cada aula, o Plano de Curso nao pretende mecanizar a disciplina.
Dessa forma, os temas poderdo ser adaptados conforme as necessidades apresentadas ao longo

do curso.

3.1.5 Recursos didaticos

O percurso metodolégico do Arco de Maguerez envolve atividades em grupo para
identificacdo dos problemas e eleicdo de um problema chave a ser trabalhado. Usa-se a técnica
de tempestade cerebral, brainstorming,*®* para fazer essa selegiio do problema a ser trabalhado.
A identificacao dos pontos chave do problema também ocorre por meio de brainstorming.
Como recurso de apoio a esse processo, pode ser usado: o quadro negro, o quadro de pincéis, o
papel cenario, o dlbum seriado, computadores, projetores, smartphones, atividades em grupo
na forma de teatro, encenacdes, jogos (gamificagdo), dentre outros recursos.

Na fase de teorizagdo, o/a professor/a podera apresentar os conceitos basicos e os/as
alunos/as poderdo buscar aprofundamento em leituras. A leitura e pesquisa poderdo ser feitas
baseadas em fontes disponibilizadas e/ou indicadas pelo/a professor/a, sempre a partir: do livro
didatico, do material impresso apresentado pelo/a professor/a, de consulta na internet, de leitura
de livros na biblioteca da escola, dentre outros. A busca por hipoteses de solucdo pode usar
novamente a discussdo em grupo, em forma de debate, de apresentag@o individual ou coletiva
por parte dos/as alunos/as ou brainstorming. A aplicacdo a realidade ¢ realizada pelo/a

professor/a, com participagdo dos/as alunos/as, em aulas interativas.

262 BACICH; MORAN, 2018, p. 63.
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3.1.6 Proposta de ementa

A proposta de ementa distribui os conteudos programaticos pelos trimestres, totalizando
quarenta aulas. Cada aula ¢ proposta em linhas gerais, com apresentacao dos objetivos, das
estratégias e da metodologia. Alguns temas foram distribuidos em mais de uma aula, devido a

sua complexidade. As tabelas a seguir ilustram as propostas de ementas:

Tabela 5. Plano de Curso??

Primeiro Trimestre

Aula 1 — Estudo sobre a propria existéncia — Parte 1

Objetivo geral | Estudar a importancia da existéncia e os cuidados consigo, com 0 proximo
e com o meio ambiente onde vive.

Metodologia Metodologia ativa com o Arco de Maguerez

Estratégias Problematizar a propria existéncia em busca da compreensao do ser € o
compromisso com o0 ambiente € com as outras pessoas.

Aula 2 — Estudo sobre a propria existéncia — Parte 2

Objetivo geral | Estudar a importancia da existéncia e os cuidados consigo, com o proximo
€ com o meio ambiente onde vive.

Metodologia Metodologia ativa com o Arco de Maguerez

Estratégias Problematizar a propria existéncia em busca da compreensao do ser € o
compromisso com o ambiente e com as outras pessoas.

Aula 3 - Estudo sobre a importancia do proprio nome

Objetivo geral | Discutir a importancia do nome, com énfase na valorizagao de si mesmo,
da familia e da sociedade.

Metodologia Metodologia ativa com uso do Arco de Maguerez

Estratégias Problematizar o significado do proprio nome, do nome de familia e como
isso se relaciona com o compromisso social da pessoa humana.

Aula 4 — A harmonia da natureza — Parte 1

Objetivo geral | Refletir sobre a harmonia da natureza, a beleza presente no meio ambiente
e o equilibrio dos ecossistemas.

Metodologia Exibi¢do de video documentario

Estratégias Com o uso de metodologia ativa, levar os/as alunos/as a pensarem sobre
o papel humano no equilibrio ambiental.

Aula 5 — A harmonia da natureza — Parte 2

Objetivo geral | Refletir sobre a harmonia da natureza, a beleza presente no meio ambiente
e o equilibrio dos ecossistemas.

263 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2021.
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Metodologia

Metodologia ativa com uso do Arco de Maguerez

Estratégias

Com o uso de metodologia ativa levar os/as alunos/as a pensarem sobre o
papel humano no equilibrio ambiental.

Aula 6 — Solidariedade e generosidade — Parte 1

Objetivo geral | Discutir os relacionamentos interpessoais com €nfase na responsabilidade
social, na generosidade e solidariedade.

Metodologia Metodologia ativa com uso do Arco de Maguerez

Estratégias Identificar pessoas ou projetos voltados para a solidariedade e

problematizar essa questdo a luz da espiritualidade.

Aula 7 — Solidariedade e generosidade — Parte 2

Objetivo geral | Discutir os relacionamentos interpessoais com €nfase na responsabilidade
social, na generosidade e solidariedade.

Metodologia Metodologia ativa com uso do Arco de Maguerez

Estratégias Identificar pessoas ou projetos voltados para a solidariedade e

problematizar essa questao a luz da espiritualidade.

Aula 8 — Persisténcia e Resiliéncia

Objetivo geral | Discutir, a partir do sentido da Pascoa, a renovagao de propositos diante
dos problemas enfrentados diariamente.

Metodologia Metodologia ativa com uso do Arco de Maguerez

Estratégias Usar os principios basicos da Pascoa cristd para discutir o problema

universal da necessidade de superacao do ser humano. Programar essa
aula para que coincida com o periodo da Péscoa.

Segundo Trimestre

Aula 9 — O ser humano e a necessidade do Transcendente

Objetivo geral | Discutir a busca pelo Transcendente em todas as culturas humanas.
Metodologia Metodologia ativa com uso do Arco de Maguerez
Estratégias Problematizar a necessidade do Transcendente inerente ao ser humano,

constatando que em todas as sociedades humanas existe a figura de Deus.
Discutir a importancia da fé para a vida humana.

Aula 10 — Conhecimento religioso e ciéncia

Objetivo geral | Discutir a diferenca entre conhecimento religioso e conhecimento
cientifico.

Metodologia Metodologia ativa com uso do Arco de Maguerez

Estratégias Apresentar na problematizacio a importancia de cada tipo de

conhecimento, demonstrando que ambos sdo legitimos e necessarios.
Destacar que o conhecimento cientifico se firma na davida e o
conhecimento religioso se firma na fé.

Aula 11 — Direitos e deveres — Parte 1

Objetivo geral

Identificar os limites a serem respeitados pelo cidadao, em conformidade
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com seus direitos e deveres.

Metodologia

Metodologia ativa com uso do Arco de Maguerez

Estratégias

Levar os alunos a identificarem conflitos resultantes do abuso da
liberdade e, com base nisso, problematizar a questdo dos direitos e
deveres. Enfatizar o Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Aula 12 — Direitos e deveres — Parte 2

Objetivo geral | Identificar os limites a serem respeitados pelo cidaddo, em conformidade
com seus direitos e deveres.

Metodologia Metodologia ativa com uso do Arco de Maguerez

Estratégias Levar os alunos a identificarem conflitos resultantes do abuso da

liberdade e, com base nisso, problematizar a questdo dos direitos e
deveres. Enfatizar o Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Aula 13 — Valori

zacdo do corpo humano — Parte 1

Objetivo geral | Discutir a importancia de valorizar e preservar a integridade do corpo
humano.

Metodologia Metodologia ativa com uso do Arco de Maguerez

Estratégias Falar sobre o valor do corpo humano para cada pessoa e as consequéncias

do mau uso do corpo.

Aula 14— Valorizacao do corpo humano — Parte 2

Objetivo geral | Discutir a importancia de valorizar e preservar a integridade do corpo
humano.

Metodologia Metodologia ativa com uso do Arco de Maguerez

Estratégias Falar sobre o valor do corpo humano para cada pessoa e as consequéncias

do mau uso do corpo.

Aula 15 — A consequéncia das escolhas

Objetivo geral | Estudar a questdo da liberdade humana contrabalancada pela
consequéncia das escolhas feitas por cada pessoa.

Metodologia Metodologia ativa com uso do Arco de Maguerez

Estratégias Conduzir o aluno na reflexao sobre o impacto das escolhas sobre a vida

humana, enfatizando que sempre ¢ possivel mudar as escolhas e reverter
os danos ja alcangados.

Aula 16 — A vida familiar

Objetivo geral | Reconhecer a importancia da vida em familia para a formagao geral da
pessoa humana.

Metodologia Metodologia ativa com uso do Arco de Maguerez

Estratégias Problematizar sobre a importancia da vida familiar como apoio

psicologico, financeiro e social. Evitar a armadilha da discussao dos tipos
de familia existentes na atualidade. Se a discussdo surgir, focar na

tolerancia e respeito a diversidade.
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Aula 17 — Principios bésicos da vida religiosa

Objetivo geral | Analisar os principios basicos ensinados nas principais religides.
Metodologia Metodologia ativa com uso do Arco de Maguerez
Estratégias Discutir de forma geral os principios do amor ao proximo, ser verdadeiro

e perdoar. Evitar a énfase em determinadas religides. Destacar que todas
as religides ensinam esses valores fundamentais. Evitar entrar em detalhes
dos ensinos de determinadas religides.

Aula 18 — A imp

ortancia de sermos diferentes

Objetivo geral | Valorizar as diferencas como fator de enriquecimento da cultura humana,
visando o respeito aos que pensam ou vivem de forma diferente.

Metodologia Metodologia ativa com uso do Arco de Maguerez

Estratégias Por meio de problematizagdo, levar os/as alunos/as a perceberem as

diferencas no ambiente natural, inferindo que a sociedade humana se
torna mais rica na diversidade de pensamento.

Aula 19 — Justica ¢ fraternidade — Parte 1

Objetivo geral | Elaborar os principios de justica e fraternidade como formas de expressao
religiosa e respeito ao proximo.

Metodologia Metodologia ativa com uso do Arco de Maguerez

Estratégias Problematizar situagdes de injustica para que os/as alunos/as percebam

quanto isso impacta a vida humana. A partir dessa constatacao, elaborar
a importancia da justica e fraternidade para a o bem-estar das pessoas.

Aula 20 — Justi¢a e fraternidade — Parte 2

Objetivo geral | Elaborar os principios de justica e fraternidade como formas de expressao
religiosa e respeito ao proximo.

Metodologia Metodologia ativa com uso do Arco de Maguerez

Estratégias Problematizar situagdes de injustica para que os/as alunos/as percebam

quanto isso impacta a vida humana. A partir dessa constatacdo, elaborar
a importancia da justica e fraternidade para a o bem-estar das pessoas.

Terceiro Trimestre

Aula 21 — A imp

ortancia da amizade

Objetivo geral | Discutir a importancia da amizade, com énfase nos beneficios dos/as
amigos/as para o equilibrio emocional da pessoa humana.

Metodologia Metodologia ativa com uso do Arco de Maguerez

Estratégias Problematizar a importancia dos amigos para a vida das pessoas,

destacando que todas as religides enfatizam os relacionamentos
interpessoais.

Aula 22 — A imp

ortancia da obediéncia

Objetivo geral

Identificar a diferenca entre obediéncia ¢ submissdo, destacando os
beneficios da obediéncia para o convivio social.
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Metodologia

Metodologia ativa com uso do Arco de Maguerez

Estratégias

Problematizar as relagdes sociais com base nos principios de obediéncia
e desobediéncia, destacando as consequéncias desse ato para a vida
humana.

Aula 23 — Exercicio da oragao e meditacao

Objetivo geral | Identificar a importancia da introspec¢do por meio da oracdo e reflexdo
na vida humana.

Metodologia Metodologia ativa com uso do Arco de Maguerez

Estratégias Conduzir a percep¢do de que oracdo, meditagdo e introspecg¢do fazem

parte de todas as religides e apresentam beneficios importantes para a vida
psicolédgica da pessoa humana.

Aula 24 — Mudanga de postura ou atitude

Objetivo geral | Discutir as mudangas de atitude ou comportamento que resultaram das
aulas ja aplicadas.

Metodologia Discussao em grupo

Estratégias Incentivar os/as alunos/as a discutirem entre si o que mudou na vida

deles/as a partir da problematizacao de suas questdes pessoais nas aulas
de Ensino Religioso. Incentivar o testemunho publico dessas mudangas,
despertando os/as colegas a também colocarem em pratica os
ensinamentos.

Aula 25 — As diferengas individuais

Objetivo geral | Discutir o beneficio das diferencas individuais como forma de ampliar as
competéncias em um agrupamento humano.

Metodologia Metodologia ativa com uso do Arco de Maguerez

Estratégias Despertar nos/as alunos/as a percep¢ao de que as diferencas fortalecem a

diversidade de pensamento e fortalecem o grupo de pessoas com mais
formas de perceber a realidade e resolver problemas.

Aula 26 — Respo

nsabilidade e compromisso

Objetivo geral | Destacar a importancia da responsabilidade diante dos compromissos
assumidos, como pontualidade assertividade.

Metodologia Metodologia ativa com uso do Arco de Maguerez

Estratégias Por meio da problematizacdo de situagdes reais ligadas aos negocios

destacar que o sucesso 1nos
responsabilidade e compromisso.

empreendimentos depende de

Aula 27 — Inteligéncia e esperteza

Objetivo geral | Destacar os pontos positivos e negativos do conceito de inteligéncia e
esperteza.

Metodologia Uso de um jogo para problematizar os conceitos.

Estratégias Por meio de um jogo de tabuleiro levar os/as alunos/as a diferenciar o

conceito de inteligéncia e esperteza, tendo como base as estratégias para
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finalizar o jogo.

Aula 28 — Discutir o sentido de felicidade

Objetivo geral | Desenvolver a percep¢ao de que felicidade ndao tem relacdo com
consumismo e poder.

Metodologia Metodologia ativa com uso do Arco de Maguerez

Estratégias Problematizar informagdes obtidas em pesquisa nas redes sociais

associando o numero de inscritos em perfis a sensacdo de felicidade dos
influenciadores digitais.

Aula 29 — A importancia das escolhas

Objetivo geral | Despertar a responsabilidade em relagao as escolhas pessoais.
Metodologia Uso de um jogo de quebra-cabeca como metodologia ativa.
Estratégias Problematizar por meio de um game a importancia das escolhas,

mostrando que bons resultados estdo ligados a boas escolhas.

Aula 30 — Os limites da liberdade pessoal

Objetivo geral | Discutir a importancia e os limites da liberdade pessoal em um ambiente
coletivo de convivéncia.

Metodologia Contacdo de historias.

Estratégias Por meio de uma historia onde o exercicio da liberdade de uma pessoa

compromete o direito de outra pessoa problematizar a questdo da
liberdade individual e dos direitos coletivos.

Aula 31 — O significado do amor

Objetivo geral | Discutir a diferenca entre amor e interesse, com énfase no conceito de
altruismo.

Metodologia Metodologia ativa com uso do Arco de Maguerez

Estratégias Discutir as relagdes humanas em busca do conceito de altruismo e

diferenciar o amor desinteressado das agdes que buscam retribuigao.

Aula 32 — Uma vida de sabedoria

Objetivo geral | Identificar agdes humanas que resultam na felicidade plena por meio de
uma vida simples e racional.

Metodologia Discussao de texto.

Estratégias Por meio de um texto problematizar o comportamento dos/as personagens

e identificar fatores geradores de felicidade ou infelicidade.

Quarto Trimestre

Aula 33 — O que ¢ uma parabola

Objetivo geral | Discutir o significado paralelo presente em textos religiosos,
principalmente textos de parabolas e provérbios.

Metodologia Analise comparativa de textos.

Estratégias Apresentar diversos pequenos textos extraidos da Biblia, da Tora, do
Alcorao e de outros textos sagrados, bem como da sabedoria popular, e
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identificar sentido literal e figurado nos textos. Propor estudo transversal
com o professor de Lingua Portuguesa.

Aula 34 — Nogdes de equilibrio ambiental

Objetivo geral | Discutir a relagdo da preservacdio do meio ambiente com a
responsabilidade para com Deus e com o proximo.

Metodologia Estudo de texto de outra cultura.

Estratégias Por meio do estudo de textos que narra a vida dos monges budistas refletir

sobre a forma como eles integram a vida espiritual com a responsabilidade
ambiental e transpor esses conceitos para a cultura ocidental. Estudo
transversal com o professor de ciéncias biologicas.

Aula 35 — Consumo consciente

Objetivo geral | Discutir o problema do consumismo e seus danos as finangas pessoais e
ao meio ambiente.

Metodologia Realizar uma minifesta com os/as alunos/as.

Estratégias Problematizar a questdo do consumo, desperdicio e descarte de residuos

como fator de danos ambientais e econdmicos as pessoas.

Aula 36 — Solidariedade

Objetivo geral | Discutir o exercicio da solidariedade como forma de apoiar as pessoas que
estejam em dificuldade.

Metodologia Contar a historias de diferentes matrizes religiosas.

Estratégias Problematizar com os/as alunos/as que todas as pessoas podem se achar

algum dia na posi¢ao do samaritano ou da pessoa a quem ele ajudou.

Aula 37 — Paz e violéncia

Objetivo geral | Refletir sobre a importancia do desenvolvimento de uma cultura de paz e
nao violéncia.

Metodologia Reunir os/as alunos/as para um game de combate

Estratégias Problematizar as situagdes observadas no game e tragar paralelo com a

vida real. Conduzir a reflexdo dos problemas gerados pela violéncia.

Aula 38 — A luta

pela paz

Objetivo geral | Discutir a busca ativa pelo desenvolvimento da paz e dos bons
relacionamentos.

Metodologia Filme breve sobre militancia social

Estratégias Problematizar a historia verificada no filme e os beneficios alcangados

por aqueles/as que lutam pelo estabelecimento da paz e da justica.

Aula 39 — A imp

ortancia dos pequenos gestos

Objetivo geral | Ensinar que agdes aparentemente simples podem mudar completamente
uma situagdo adversa.
Metodologia Discussao de um pequeno filme.

Estratégias

Apresentar um filme breve onde agdes aparentemente sem importancia
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acabam transformando uma situagdo, como um menino que faz um gesto
de coragem.

Aula 40 — Aceitacao de si mesmo

Objetivo geral | Levar a aceitagdo do proprio corpo e de si mesmo como forma de viver
em paz consigo e com o Transcendente.

Metodologia Metodologia ativa com uso do Arco de Maguerez

Estratégias Problematiza situacdes de pessoas que, independente da aparéncia fisica

ou da origem social, foram relevantes para a histéria da humanidade.

3.2 Modelo de plano de aula

Tabela 6. Plano de aula?®*

Professor Informar o nome do professor

Disciplina Ensino Religioso

Tema Estudo sobre a propria existéncia

Competéncias Refletir sobre a propria existéncia, sendo capaz de perceber sua

especificas individualidade e a relagdo com as outras pessoas. Perceber-se como
pessoa complexa, com um corpo, um nome, uma identidade pessoal,
ser Unico, capaz de pensar, sentir, imaginar, criar, inovar e fazer
escolhas. Perceber que outras pessoas possuem sua respectiva
individualidade. Refletir sobre a responsabilidade que emana da
individualidade para com o/a outro/a € com o ambiente onde vive.

Objetivo Estudar a importancia da existéncia e os cuidados consigo, com o
préoximo e com o meio ambiente onde vive.

Conteudos Autoestima: como amar a si mesmo para conviver melhor com os
outros. Afetividade, cogni¢do e organizacdio do pensamento.
Percepcio de si mesmo e do outro. 295 266

Duracao 45 minutos

Recursos didaticos | 1. Celular ligado a internet; 2. Material complementar (recursos

visuais em PowerPoint); Roteiro de estudo impresso.

Metodologia

Metodologia ativa com o Arco de Maguerez. Didlogo intencional com
os alunos sobre a existéncia humana e a individualidade.
Brainstorming sobre o que diferencia e caracteriza cada pessoa
(anotagdes no quadro). Eleicao coletiva dos pontos do problema:
pontos de caracterizagdo. Apresentacdo de PowerPoint com
identificacdo dos caracteres que individualizam as pessoas. Debate
sobre o0 as caracteristicas individuais ¢ as relagdes sociais (teorizagao).
Brainstorming para o levantamento de hipdteses sobre a compreensao
de si mesmo e do outro (anotagdes no quadro). Aplicagdo das

264 Elaboragdo propria, dados inéditos, 2021.

265 LELORD, Francois; ANDRE, Christophe. Autoestima: amar a si mesmo para conviver melhor com os outros.
Rio de Janeiro: Viva Livros, 2014, p. 15-20.

266 ARANTES, Valéria A. Afetividade, cognigdo e moralidade na perspectiva dos modelos organizadores do
pensamento. Sao Paulo: Summus, 2003. p. 8.
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conclusodes eleitas pelos alunos para a vida de cada um.

Avaliagao

Autoavaliacdo do/a aluno/a sobre sua percepgdo existencial, se ja se
questionou sobre quem ele ¢ e qual seu papel na coletividade.
Relatério individual das aulas de Ensino Religioso: “Por que decidiu
participar das aulas?” — “De que forma refletir sobre a prépria
existéncia muda sua percepcao da realidade?”.

Referéncias

LELORD, Francois. ANDRE, Christophe. Autoestima: Amar a si
mesmo para conviver melhor com os outros. Rio de Janeiro: Viva
Livros, p. 15-20, 2014.

ARANTES, Vera. Amorim. Afetividade, cogni¢do e moralidade na
perspectiva dos modelos organizadores do pensamento. Sao Paulo:
Summus, p. 8, 2003.

O plano de aula foi apresentado de forma sintética, em um quadro de atividades. Ao ser

executado, precisa incluir elementos como textos para estudo em sala de aula, /inks para

pesquisa na internet, folha impressa com atividades de fixa¢do e avaliacdo. Necessario,

também, incluir slides para a proje¢ao durante as fases de problematizagdo e teorizagdao na

execu¢do do Arco de Maguerez. Entretanto, sua principal contribuicdo consiste na sua

articulagdo entre os principios normativos do Ensino Religioso brasileiro e a legislacao vigente.

A proposta de Plano de Curso quer auxiliar no processo de promogao da cultura de paz e de

tolerancia religiosa a ser construida no contexto do Colégio Estadual Jornalista Luiz Gonzaga

Contart.
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CONCLUSAO

O estudo teve uma etapa constituida por revisao bibliografica que permitiu identificar
os principais fatores causadores de discriminagdo religiosa na escola, inclusive no Colégio
Estadual Jornalista Luiz Gonzaga Contart, ligados as questdes historicas e sociais. O municipio
de Goiania/GO foi formado historicamente por pessoas que migraram de outras regides do pais
incentivadas por politicas publicas de desenvolvimento regional, uma vez que essa cidade teria
sido planejada para ser a capital do estado de Goias. Esse movimento migratorio atraiu
principalmente nordestinos, que levaram para o municipio sua cultura e religido,
predominantemente afrodescendente. Conforme o desenvolvimento do municipio foi
ocorrendo, concentraram-se recursos industriais, comerciais, estabelecimentos de ensino, de
saude e a propria estrutura do governo estadual. Com isso, gerou-se um fluxo migratdrio
permanente que atraiu pessoas de varias regides do pais.

A chegada de profissionais especializados forgcou a movimentagdo da populagdo
operaria e seus descendentes para as periferias da cidade, causando a desigualdade social. A
religido dessa populacao desigual acabou se tornando alvo de discriminag¢ao, em uma sociedade
de maioria cristd branca. A pesquisa apontou que Goiania/GO ¢ a décima capital do mundo
com maior indice de desigualdade social, com indicadores piores que a média nacional, o que
evidencia a relevancia do problema relacionado a discriminagdo religiosa. Nesse ambiente de
desigualdade, a escola precisa adotar estratégias e metodologias capazes de garantir a formagao
integral dos/as alunos/as, guiada pelos principios de tolerancia, respeito a diversidade e
integridade moral.

O objetivo de identificar estratégias para despertar o interesse dos/as alunos/as pelas
aulas de Ensino Religioso, através de recursos metodologicos variados, direcionando-os a
conscientizagdo do respeito e tolerancia a diversidade religiosa foi alcancado, pois, a pesquisa
apontou as principais causas da discriminacao religiosa nas escolas e em particular no Colégio
Estadual Jornalista Luiz Gonzaga Contart, ponto de partida quanto a observacdo de um caso de
intolerancia religiosa, ¢ propds um Plano de Curso capaz de lidar com essa problematica. A
solucdo se inicia na construgao de um PPP participativo, que inclui a comunidade na construgao
da politica educacional da escola. Com esse projeto em maos, torna-se possivel propor um plano
de ensino capaz de enfrentar os desafios do Ensino Religioso.

O objetivo de discutir a diversidade religiosa no Brasil e apresentar a problematica da
intolerancia religiosa foi alcancado na revisdo bibliografica, uma vez que foram estudadas

questdes historicas e sociais que evidenciam a constru¢do de uma sociedade desigual e
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intolerante. Esse problema aliado ao despreparo das escolas publicas reforca o ambiente de
discriminacdo. Quando os/as professores/as de Ensino Religioso confundem o papel da escola
com o papel da religido, os grupos minoritarios acabam sendo prejudicados e discriminados. A
literatura analisada apontou que € recorrente a confusdo metodologica no Ensino Religioso, e
que muitos/as professores/as podem usar a escola como extensdo das igrejas. Apesar do advento
de pandemia pela COVID-19 ter impedido pesquisa de campo com o alunado do Colégio
Estadual Jornalista Luiz Gonzaga Contart, a partir do fim do ano de 2019, buscaram-se as
ministragdes de aulas remotas com a utilizacdo de metodologias ativas e TICs, baseadas no
estudo dos fendomenos religiosos que foram de fato efetivadas.

O objetivo de propor um plano de Ensino Religioso a ser utilizado no Ensino
Fundamental foi alcangado por meio da apresentagdo de um Plano de Curso com quarenta
temas, o que inclui uma proposta metodologica e estratégias aplicadas no Colégio Estadual
Jornalista Luiz Gonzaga Contart, bem como possivel utilizagdo em demais escolas da rede
estadual de ensino de Goias, se for solicitado, devido ter sido essa uma préatica exitosa. Foi ainda
apresentado um Plano de Aula como demonstracdo do uso de metodologias ativas no Ensino
Religioso. Como metodologia para tornar as aulas mais interessantes e incentivar a adesao
voluntaria dos/as alunos/as, foi proposto o uso de metodologias ativas com énfase no Arco de
Maguerez.

Como resultados favoraveis, apos a ministragdo das aulas de Ensino Religioso, a partir
do Plano de Curso proposto ¢ da metodologia com base no estudo dos fendmenos religiosos
com a utilizagdo do Arco de Maguerez e das TICs, foram perceptiveis: a adesdo e permanéncia
dos/as alunos/as quanto as aulas, mesmo essas ocorrendo em ambiente virtual, o envolvimento
relacionado as praticas metodoldgicas utilizadas, uma maior relacdo interativa entre os/as
alunos/as e o despertamento de valores como a pratica da empatia e do respeito.

A pesquisa ndo teve a pretensdo de esgotar o tema, que apresenta variaveis de elevada
complexidade. No entanto, respondeu a problemadtica apresentada e apresentou propostas que
podem ser ampliadas em futuros estudos. Depreende-se, pois, que a escola pode ser considerada
um ambiente propicio para o dialogo e o Ensino Religioso se mostra como uma poderosa
ferramenta para a constru¢do de uma cultura de paz e de tolerancia religiosa. Portanto, a escola
insurge como o espago privilegiado, sempre através da formagao e da pratica profissional de
professores/as de Ensino Religioso, para a promog¢ao de uma cultura de paz e de tolerancia

religiosa.
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