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RESUMO

O presente trabalho objetiva apresentar aos/as professores/as de Ensino Religioso da rede
publica estadual do Espirito Santo, as possibilidades de uso de Objetos Digitais de
Aprendizagem, para aprimorar suas praticas pedagogicas, além de incentivar a formacéo
docente para o desenvolvimento das competéncias socioemocionais no contexto educacional.
O estudo esta envolto numa tematica pertinente e atual, evidenciando a importancia da
dimensdo emocional inter-relacionada aos aspectos cognitivos no processo de ensino-
aprendizagem. Para isso, a pesquisa buscou averiguar a problematizacdo sobre o fomento de
novas praticas pedagdgicas nas aulas de Ensino Religioso, com uso das tecnologias digitais e
considerando o desenvolvimento das competéncias socioemocionais no ambito escolar. As
discussbes empreendidas levaram em conta os desafios da educacdo contemporénea que
abrange a relevancia de estratégias de ensino mais inovadoras para a formacéo integral dos/as
estudantes. A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliogréafica que possibilitou o percurso
tedrico apoiado em Junqueira, Passos, Silveira, Brandenburg, Freire, Sena, Moran, entre
outros. A pesquisa documental foi pautada em legislacfes vigentes e em publicacOes
especificas a respeito do tema. Destacou-se 0s quatro pilares da educacao para o século XXI,
que corroboram para o desenvolvimento das competéncias gerais da Base Nacional Comum
Curricular, e os principais fundamentos pedagdgicos do Curriculo Escolar de Ensino
Religioso do estado Espirito Santo. Assim, no decorrer dos capitulos, buscou-se convergir
para o exercicio reflexivo acerca do Ensino Religioso Escolar, com vistas a oportunizar uma
educacdo que considere o ser humano em sua integralidade e fomente o respeito a diversidade
cultural e religiosa presente na sociedade. Mediante tal estudo, foi possivel delinear um
caminho que orienta para a escolha de recursos digitais e metodologias adequadas, que
possibilitam uma dindmica de atuacdo dos/as professores/as de Ensino Religioso, visando
formar estudantes protagonistas na construcao do conhecimento.

Palavras-chave: Ensino Religioso. Competéncias socioemocionais. Tecnologias educacionais.
Curriculo escolar.
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ABSTRACT

This work aims to present Religious Education teachers from Espirito Santo public schools,
the possibilities of using Digital Learning Objects to improve their pedagogical practices, in
addition to encouraging teacher training for the development of socio-emotional skills in the
educational context. The study is involved in a pertinent and current theme, highlighting the
importance of the emotional dimension interrelated to cognitive aspects in the teaching-
learning process. For this, the research sought to investigate the problematization of the
promotion of new pedagogical practices in Religious Education classes, using digital
technologies and considering the development of socio-emotional skills in the school
environment. The discussions undertaken took into account the challenges of contemporary
education, which encompasses the relevance of more innovative teaching strategies for the
students' integral formation. The methodology used was the bibliographical research that
enabled the theoretical path supported by Junqueira, Passos, Silveira, Brandenburg, Freire,
Sena, Moran, among others. The documentary research was based on current legislation and
specific publications on the subject. The four pillars of education for the 21st century were
highlighted, which corroborate the development of the general competences of the Base
Nacional Comum Curricular, and the main pedagogical foundations of the School
Curriculum of Religious Education in the State of Espirito Santo. Thus, throughout the
chapters, we sought to converge to a reflective exercise about School Religious Education,
with a view to providing an education that considers the human being in his/her entirety and
encourages respect for cultural and religious diversity present in society. Through this study,
it was possible to delineate a path that guides the choice of digital resources and appropriate
methodologies, which enable a dynamic of action for Religious Education teachers, aiming to
form students who are protagonists in the construction of knowledge.

Keywords: Religious Education. Socio-emotional skills. Educational technologies. School
syllabus.
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INTRODUCAO

Minha trajetdria profissional, como professora efetiva da Educacdo Basica, teve inicio
em 1992, na rede publica estadual de ensino do Espirito Santo (ES). Com certa experiéncia na
regéncia de classe, fui convidada a atuar como técnica-pedagdgica na Superintendéncia
Regional de Educagdo Carapina (SRE Carapina)!, exercendo atividades voltadas para a
formacéo docente e, posteriormente, na Unidade Central da Secretaria de Estado da Educacgéo
(Sedu)?, também na equipe da formacdo. Atualmente trabalho na Assessoria Especial de
Tecnologia Educacional (Programa Sedu Digital)®, desempenhando agbes que visam a
formagé&o, 0 uso e a apropriacdo de novas tecnologias e metodologias de ensino, por parte dos
profissionais que atuam na educacdo basica da rede publica estadual do ES, no contexto dos
processos pedagdgicos desenvolvidos dentro e fora da sala de aula.

Um ponto que despertou minha atencao foi o fato de que, a partir do momento em que
iniciei as atividades com énfase na formacgédo de professores/as para utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos, no intento de desenvolver as competéncias digitais, ficou evidente, também, que
tais recursos/ferramentas poderiam proporcionar vivéncias, experiéncias e aprendizagens no
ambito das competéncias socioemocionais, visto que ambas as competéncias estdo presentes
na sociedade hodierna, o que permite a integracdo no trabalho pedagdgico. Ademais,
depreende-se que a tecnologia é uma estratégia para atingir e desenvolver competéncias
socioemocionais, tais como: capacidade de inovar, solucionar problemas, adaptabilidade ao
novo, exercicio da autoria, ter iniciativa propria para questionar, além disso, cooperacao,
criatividade, resiliéncia, autonomia, comunicacdo, colaboracdo, entre outras, tdo
indispensaveis ao mundo contemporaneo.

Nessa perspectiva, aliando minha formacdo inicial em Pedagogia e o desenvolvimento
deste trabalho, compreendemos o qudo essencial é a construcdo de relagdes dialdgicas entre
professores/as e alunos/as em sala de aula, sobretudo, os/as que atuam na é&rea de
conhecimento do Ensino Religioso (ER) - alvo deste estudo, além de incluir a utilizacdo das

ferramentas digitais educacionais, especialmente no momento atual, visto que somos

1 A SRE Carapina é uma das onze Superintendéncias Regionais de Educacdo integradas a Secretaria de Estado
da Educacdo do ES. Compete as SRE planejar, coordenar, supervisionar, inspecionar, orientar e acompanhar o
funcionamento das escolas de sua area de jurisdi¢do nos aspectos fisicos, administrativos, pedagogicos e legais;
além de orientar os programas, projetos e atividades integrantes da politica estadual de educacéo.

2 SEDU. [Site institucional]. [s.d.]. [online]. [n.p. ].

3 Programa da Secretaria de Estado da Educagéo do ES, estruturado nas dimensdes Visdo, Competéncia Digital,
Conteldos/Recursos Digitais e Infraestrutura Tecnoldgica, cujo objetivo é implementar politicas de inovacao e
uso de tecnologias nas escolas estaduais do ES. PORTAL SEDU DIGITAL [Site institucional]. [s.d.]. [online].

[n.p.].
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cotidianamente impulsionados, cada vez mais, ao uso das Tecnologias da Informacéo e
Comunicacéo (TIC).

E, com o proposito de fomentar novas formas de ensino, visando desenvolver uma
educacdo mais significativa e inovadora para os/as estudantes matriculados/as no Ensino
Fundamental (EF) da rede publica estadual do ES, almeja-se promover ndo apenas o
desenvolvimento intelectual, mas tambeém, o social, o fisico, 0 emocional e o cultural. Em
outras palavras, pretende-se que os/as professores/as possam investir e contribuir com o
desenvolvimento pleno dos/as alunos/as, trabalhando as competéncias socioemocionais das
criangas e adolescentes com a finalidade de prepara-los/as ndo somente para os conteldos
especificos da linguistica, da matematica e das ciéncias, mas fundamentalmente, com o foco
direcionado para as habilidades que estdo associadas a capacidade de conhecer, fazer,
conviver e ser, as quais poderdo ser vivenciadas em situacfes no ambiente escolar.

Assim, a ideia € incorporar as habilidades socioemocionais nas préaticas docentes, com
apoio das ferramentas digitais, ambas tdo presentes e necessarias nos mais diversos contextos
do dia a dia, buscando orientar e subsidiar os/as professores/as, para assegurar 0 processo de
formacdo integral dos/as alunos/as, e ainda contribuir para a abordagem do componente
curricular ER, visto que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)* prevé o
desenvolvimento de dez competéncias gerais que devem ser trabalhadas ao longo de toda a
Educacdo Béasica. Embora todas as competéncias permeiem o0 ensino socioemocional,
podemos destacar as de numero 6, 7, 8, 9 e 10, que enfatizam de forma clara e com maior

notoriedade a dimensdo social e emocional.

Compreensdo das relagbes do mundo do trabalho, do exercicio da cidadania e
tomada de decis6es alinhadas ao projeto de vida pessoal, profissional e social.
Argumentacdo com base em fatos, dados e informagdes confidveis para formular,
negociar e defender ideias e pontos de vista.

Autoconhecimento e reconhecimento de suas emoces e dos outros com capacidade
de lidar com elas e com a pressdo do grupo.

Exercicio da empatia, didlogo, resolucdo de conflitos e cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promover o respeito ao outro.

Acdo pessoal e coletiva com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinagéo.®

De forma complementar, temos, também, a Competéncia 5, que é especifica para a

insercdo da cultura digital dentro das salas de aula, tendo por finalidade trazer as tecnologias

4 Documento de carater normativo, elaborado pelo Ministério da Educacéo, que define o conjunto orgénico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Baésica, de modo que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE).

5 MINISTERIO DA EDUCAGAO. Secretaria de Educacio Basica. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
Ministério da Educagdo, 2017. [online]. p. 9-10.


https://www.plannetaeducacao.com.br/portal/tecnologia-na-educacao/a/18/mais-tecnologia-na-escola
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digitais educacionais como ferramentas de desenvolvimento pedagdgico nos processos de
ensino e aprendizagem, orientando que os/as estudantes sejam capazes de:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacGes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.®

Vale ressaltar que a BNCC estabelece o conjunto das competéncias gerais como
fundamentais e ja sinalizou a relevancia e a exigéncia das escolas incluirem,
obrigatoriamente, o desenvolvimento de tais competéncias em suas propostas pedagdgicas
adaptadas ao cotidiano escolar, as quais norteardao as ac6es dos/as professores/as em todos 0s
anos e componentes curriculares da Educacdo Béasica. Em sintese, o foco em trabalhar com
os/as estudantes a aprendizagem socioemocional € propor o didlogo, a resiliéncia, o exercicio
da empatia, a cooperagdo com base no respeito mutuo para lidar com a resolucdo de conflitos
etc., ademais a tomada de decisdes pautadas em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios para compreender o mundo ao seu redor e cooperar para uma
sociedade mais justa e ética.

Essas reflexdes norteiam o ponto de partida problematizador para esta pesquisa, que
abordaréa a contribuicdo das competéncias socioemocionais no ER Escolar para a formacéao de
um/a cidaddo/a mais completo/a para os desafios do mundo contemporaneo. Em razéo disso, e
ainda, vislumbrando apresentar possibilidades de praticas docentes com énfase em novas
metodologias de ensino contempladas na BNCC, com aporte das tecnologias digitais de
aprendizagem, despertou-nos o desejo e a necessidade de investigar acerca da seguinte
questdo problema: como fomentar novas préaticas pedagogicas nas aulas de Ensino Religioso,
com uso de tecnologias digitais e considerando o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais no contexto escolar?

No ambito deste trabalho, o objetivo geral da pesquisa é apresentar aos/as
professores/as de ER da rede publica estadual de ensino do ES, as possibilidades de uso de
Obijetos Digitais de Aprendizagem (ODA), para aprimorar suas praticas pedagogicas, além de
incentivar a formac&o docente para o desenvolvimento das competéncias socioemocionais no
contexto escolar.

Isto posto, elencamos 0s seguintes objetivos especificos: descrever sobre as

competéncias socioemocionais pautadas nos fundamentos da BNCC; identificar como as

6 MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2017, p. 9.
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competéncias socioemocionais podem ser alinhadas ao ER, na forma como esta contemplado
no Curriculo Escolar do estado do ES e nos quatro pilares da educagdo do século XXI,
definidos pela Unesco e, por fim, propor aos/as professores/as de ER da rede publica estadual
de ensino do ES, o uso de ODA no planejamento de suas aulas, bem como fomentar a
participacdo em formagbes voltadas para o0 desenvolvimento das competéncias
socioemaocionais.

Quanto a metodologia, realizaremos uma pesquisa de maneira documental e
bibliogréfica, e para dar fundamento aos conceitos, utilizou-se da legislacéo vigente, além da
leitura seletiva e reflexiva no contexto da produgdo do conhecimento. Como ponto de partida
para o estudo, lancamos méo de uma selecdo de trabalhos académicos e de documentos
normativos, tais como CF, PNE, LDB, BNCC que embasam a tematica do ER Escolar, além
do Curriculo Escolar do estado do ES e das competéncias socioemocionais.

A educacdo escolar estd ancorada na perspectiva de um curriculo que visa a
construcdo dos conhecimentos e o desenvolvimento integral do sujeito. Nesse ambito, as
acOes educativas que sustentam o processo de ensino-aprendizagem carecem alinhar-se ao
desenvolvimento das competéncias socioemocionais, tendo em conta as diversas fragilidades
emocionais que envolvem educadores/as e educandos/as da rede publica estadual do ES.

Diante do exposto, faz-se necessario, inicialmente, um aprofundamento no curriculo
Espirito-santense, no que tange as abordagens trabalhadas no componente ER, para podermos
delinear o desenvolvimento das competéncias socioemocionais que sdo contextualizadas na
BNCC. Assim posto, nos remetemos a um estudo na intencdo de termos fundamentos para a
discussao aqui proposta.

Nessa perspectiva, a pesquisa serd construida com embasamento em autores/as que
estruturaram suas reflexdes e vivéncias na tematica em questdo, tais como: Sérgio Rogério
Azevedo Junqueira, Jodo Roberto de Araujo, Jacques Delors, Paulo Freire, Laude Erandi
Brandenburg, Jodo Décio Passos, Emerson Sena da Silveira, José Moran, Luzia Sena, dentre
outros autores, alem de documentos normativos vigentes, principalmente, o documento da
BNCC, em sua versé&o final.

Assim, pretendemos colaborar com novas investigacbes que porventura sejam
idealizadas por aqueles/as que atuam com o componente curricular do ER, ou quaisquer
outras areas de interesse e, para mais, a pesquisa simboliza uma possibilidade de acréscimo na
formacdo académica e nos estudos que contemplam a Educacdo e o ER escolar, quer seja por

parte do/a pesquisador/a, quer seja para outros profissionais atuantes em areas correlatas.
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Mediante isso, a revisdo de literatura e o referencial tedrico a respeito do assunto serdo
construidos a partir da pesquisa bibliografica de publicacdes especificas sobre a tematica
estudada, visando o embasamento para este estudo. Para tanto, delimitaremos a exploracéo de
fontes que abordam os temas: ER escolar, as competéncias socioemocionais, e as tecnologias
digitais educacionais.

Com este intuito, o presente trabalho estd estruturado em trés capitulos, onde no
primeiro abordaremos a apresentacdo da BNCC e seus fundamentos pedagdgicos, suas
consideracOes legais e curriculares em relacdo ao ER na sala de aula. Alem disso,
descreveremos sobre o Curriculo Escolar do estado do ES, na Area de Conhecimento ER, e
ainda, a contribuicdo da religiosidade na formagéo integral dos/as alunos/as. As reflexdes
deste primeiro capitulo se baseardo nos autores Jungueira, Passos, Silveira, Rodrigues e
Aradjo, dentre outros.

No segundo capitulo buscaremos compreender como se d& o desenvolvimento das
competéncias socioemocionais, suas concep¢fes e importancia no contexto escolar.
Apresentaremos, também, os Quatro Pilares da Educacédo para o século XXI elaborados pelo
professor francés Jacques Delors, acerca da formacdo integral do/a cidaddo/d. Para tal,
utilizaremos os pressupostos tedricos dos autores Junqueira, Goleman, Brandenburg, Aradjo,
Gilz, Delors, Zabala, dentre outros.

No terceiro capitulo, com base nas aprendizagens construidas ao longo do processo de
elaboracdo do presente estudo, discutiremos sobre o ER e as competéncias socioemocionais,
com o aporte das tecnologias digitais. Para tanto, nossos argumentos se apoiardo nha
contribuicdo do ER na formacdo ética do ser humano, no papel dos/as professores/as e sua
atuacdo em sala de aula, além de apresentar aos/as docentes que atuam na area do ER da rede
publica estadual de ensino do ES, alvo dessa pesquisa, as possibilidades de uso de recursos
educacionais digitais nas praticas pedagdgicas e, ainda, o fomento as acdes formativas
relativas ao desenvolvimento das competéncias socioemocionais no ambiente escolar.
Trazemos neste Ultimo capitulo o pensamento dos autores Moran, Silveira, Jungueira, Sena,
Freire, Cortella, Boechat, dentre outros, 0s quais se constituirio como importante ponto de
apoio para a construcdo dos argumentos para construcdo dessa pesquisa. E, por fim, tém-se a

concluséo que apresentara os resultados deste trabalho.
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1 ENSINO RELIGIOSO: CONSIDERACOES LEGAIS E CURRICULARES

Este primeiro capitulo se dedica a um breve estudo das consideracdes legais e
curriculares que permeiam o ER escolar, pautado nos fundamentos pedagogicos da BNCC,
cujo documento de carater normativo visa nortear as aprendizagens que os/as alunos/as devem
desenvolver nas escolas ao longo das etapas e modalidades da Educagio Bésica. E
apresentado também o documento curricular elaborado para a area de conhecimento ER no
estado do ES, pautado nas diretrizes legais da educacdo e na Constituicdo Federal. E, por fim,
é discutido sobre a religiosidade na perspectiva da formacdo integral e sua importancia no
desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas dimens@es: intelectual, fisica, emocional,

social, religiosa e cultural.

1.1 Fundamentos pedag6gicos da Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Religioso
na sala de aula

A elaboracdo da BNCC foi definida como meta pelo Plano Nacional de Educacdo
(PNE), aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e homologada pelo Ministério
da Educacdo (MEC) em dezembro de 2017. Os preceitos estabelecidos pela base preconizam
uma nova politica educacional curricular tanto no ambito das escolas publicas quanto privadas
do pais, envolvendo a Educacdo Basica que se compde de trés etapas: Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio. Os conhecimentos especificos e necessarios para cada
etapa de ensino sdo estruturados por meio das areas de conhecimentos, e 0 ER insere-se nas
estratégias tracadas e discutidas pela BNCC como uma érea do conhecimento e componente
curricular do Ensino Fundamental que abarca criangas e adolescentes entre 6 e 14 anos.’

Logo, com base nesse pressuposto da BNCC, é importante que o ER seja direcionado
para a apropriacdo, a construcdo e a consolidacdo de conhecimentos acerca do respeito a
diversidade cultural e religiosa do pais, tendo em vista sua relacdo com outros campos de
saberes, além das mdltiplas possiveis formas de abordagem da vida e culturas no contexto
historico.

No ano de 1997, a partir da revisdo do Artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB - Lei n°® 9394/96), o Ensino Religioso passou a integrar o sistema educacional

" MARTINS, Nathalia F. de S.; RODRIGUES, Elisa. Aspectos tedricos e didaticos da formagdo do professor de
ensino religioso: perspectivas a luz da(s) Ciéncia(s) da(s) Religido(Bes) e da Base Nacional Comum Curricular.
Revista Caminhando, S&o Paulo, v. 23, n. 2, p. 137-150, 2018. [online]. p. 147.
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como um componente curricular, concretizando uma abordagem aconfessional, quer dizer,
impedindo qualquer forma de doutrinagdo e pratica catequética.® E para que se possibilite um
melhor entendimento deste papel, é preciso que se faca uma observacdo critica do
posicionamento do ER como sendo parte da composicdo curricular educacional, além da
forma como se consolidaram as premissas para a ordenacdo e a diretriz da figura do/a
professor/a de ER dentro do ambiente escolar.’

De acordo com os esclarecimentos ofertados por Afonso Soares, historicamente temos
0 ER como um campo do conhecimento da Educacao Bésica no Brasil como sendo um agente
provocador de polémicas e de discussOes acirradas no meio social, tanto nas instituigdes
escolares quanto na academia.!® Em concordancia, Sérgio Junqueira pontua que o “Ensino
Religioso é uma tematica polémica ao longo da historia da educacao brasileira, sobretudo na
rede estatal que, por definicdo, sdo escolas que recebem alunos de diversas tendéncias, até
mesmo os que negam a especificidade do fato religioso”!. Nesse contexto, em muitos casos,
é preterido diante das demais areas de conhecimento, em funcdo do seu historico catequético e
confessional.

Contudo, o fato do ER constituir um componente curricular, dentro de uma area do
conhecimento especifica, de acordo com a BNCC, o torna merecedor de respeito e de
consideracdo como tal, sendo necessario, portanto, que se faca uma avaliacdo das
transformacdes que direcionam os dialogos e as atividades no &mbito do ER contemporaneo,
almejando superar o carater proselitista, em outras palavras, o carater doutrinario, sem a
finalidade de converter para uma religido especifica. Afinal, o que se deseja no ER € prética
docente direcionada para a superacdo do preconceito religioso, formando sujeitos
verdadeiramente participativos em uma sociedade mais justa e igualitaria. Nesse sentido,
segundo os educadores Claudete Ulrich e José Gongalves “o Ensino Religioso também
necessita de um tratamento didatico-pedagodgico adequado, a fim de organizar os contetdos e

trabalha-los na perspectiva de construgio de conhecimentos”2,

8 BRASIL. Casa Civil: subchefia para assuntos juridicos. Lei n°. 9.394 de 20 de dezembro de 1996. [Estabelece
as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional]. Brasilia: Presidéncia da Republica. [online]. [n.p.].

9 BRASIL, 1996, [n.p.].

10 SOARES, Afonso M. L. Ciéncia da Religido, Ensino Religioso e Formacdo Docente. Revista de Estudos da
Religido, Sdo Paulo, v. 9, n. 14, p. 1-18, 2009. [online]. p. 6.

1 JUNQUEIRA, Sérgio R. A. O processo de escolarizagdo do ensino religioso no Brasil. Petropolis: Vozes,
2002. p. 113.

2 ULRICH, Claudete B.; GONCALVES, José M. O estranho caso do ensino religioso: contradicBes legais e
questdes epistemologicas. Revista Estudos Teoldgicos, Séo Leopoldo, v. 58, n. 1, p. 14-27, 2018. [online]. p. 20.
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Condizente com esses pressupostos, 0 Forum Nacional Permanente do Ensino
Religioso (FONAPER)®, que se constitui como referencial nacional, tem direcionado e
defendido a concepcdo que nas aulas de ER seja trabalhado com os/as discentes o
conhecimento religioso, ndo os preceitos de uma ou de outra religido.

Vale citar ainda que os Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Religioso
(PCNER), elaborados e aprovados pelo Fonaper, em 1995, foi um avanco, cujas discussdes e
debates coletivos contribuiram no processo de constru¢cdo da nova BNCC, visando a
promocao de mudancas significativas no componente curricular ER.

Nas legislacOes existentes no Brasil, 0 Ensino Religioso escolar passou por algumas
modificagdes, a saber:

1824 - Constitui¢do do Imperador - Art. 5°. ‘A Religifo Catdlica Apostolica Romana
continuaré a ser a religido do Império. Todas as outras Religifes serdo permitidas
com seu culto doméstico ou particular, em casas para isso destinadas, de forma
alguma, exterior de templo’.

1891 - 1@ Constitui¢do do Brasil Republica - Art. 72. § 3°. ‘Todos os individuos e
confissdes religiosas podem exercer publica e livremente o seu culto [...]". § 6°
‘Sera leigo o Ensino ministrado nos estabelecimentos publicos. Nenhum culto ou
Igreja gozaré de subvencdo oficial nem tera relagdes de dependéncia ou alianga com
o Governo [...]".

1934 - Constituicdo de 1934 - Art. 153. ‘O Ensino Religioso sera de frequéncia
facultativa e ministrada de acordo com os principios da confissao religiosa do aluno,
manifestada pelos pais ou responsaveis e constituird matéria dos horarios nas escolas
publicas primérias, secundarias, profissionais e normais’.

1937 - Constituicdo de 1937 - Art. 133. ‘O Ensino Religioso poderéa ser contemplado
como matéria do curso ordinario das escolas primarias, normais e secundarias. N&o
podera, porém, constituir objeto de obrigagdo dos mestres ou professores, nem de
frequéncia compulséria por parte dos alunos’.

1946 - Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil - Art. 168. § 5° ‘O Ensino
Religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, e de matricula
facultativa e sera ministrado de acordo com a confissdo religiosa do aluno,
manifestada por ele, se for capaz, ou pelo representante legal ou responsavel’.

1967 - Constituicdo de 1967 - IV — ‘O Ensino Religioso de matricula facultativa,
constituird disciplina dos horéarios normais das escolas oficiais de grau priméario e
médio...".

1969 - Emenda Constitucional n® 1 - V — ‘O Ensino Religioso de matricula
facultativa, constituird disciplina dos horarios normais das escolas de grau primério
e médio...”.

1988 - Constituicdo de 1988 -Art. 210. § 1° ‘O Ensino Religioso, de matricula
facultativa, constituird disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental’.'

13 Fundado em 1995, em Floriandpolis/SC, o Fonaper, maior férum permanente de ER no Brasil, vem atuando na
perspectiva de acompanhar, organizar e subsidiar o esfor¢o de professores, pesquisadores, sistemas de ensino e
associacOes na efetivacdo do Ensino Religioso como componente curricular. PORTAL NACIONAL DE
ENSINO RELIGIOSO. [Site institucional]. [s.d.]. [online]. [n.p.].

14 COSTA, Antonio M. F. Um breve histdrico do ensino religioso na educacdo brasileira. In: SEMANA DE
HUMANIDADES DO CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE (UFRN), XVII, 2009, Rio Grande do Norte. Anais... Rio Grande do
Norte: UFRN, 2009. [pdf]. [online]. [n.p.].
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Assim, o ER mostra-se presente em todas as Constituicbes Brasileiras, a partir de
1934, quando se comega a mencionar a Escola, e o foco da disciplina esta voltado para os
principios da crenca do/a estudante.

No entanto, visando superar os obstaculos que comecaram a surgir, o Conselho
Federal de Educacéo (CFE) homologou o Parecer n® 540/77, de 10 de fevereiro de 1977, cujo
propdsito era dar subsidio basilar a algumas caracteristicas ligadas ao intento da incluséo
desta disciplina nas escolas, justificando assim, sua relevancia para a formacao integral dos
estudantes e assegurando, desse modo, a matricula em carater facultativo®®. Entretanto, neste
mesmo Parecer, tem-se no Artigo 7 a exposi¢do de como deve ser concebido 0 ER, na qual se
afirma que ndo é papel dos Conselhos de Educacdo, nem das Escolas, definir o foco do ER,
muito menos dos conteddos de tal disciplina, por ser este papel das mais diversas autoridades
religiosas.

Dessa maneira, o referido Parecer, trouxe a tona um impasse, dando as instituigdes
religiosas de confisséo catélica o poder de supervisionar e de planejar as a¢fes do ER, ou seja,
a Escola perde esta propriedade e a Igreja Catdlica Apostolica Romana (ICAR) passa a ter
poder de decisdo sobre varios aspectos do ER, o que acaba por otimizar as acdes da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), que abrange a avaliacdo, a analise e 0
acompanhamento da disciplina de ER, além do debate sobre as distin¢cdes entre Ensino e
Catequese, priorizando o respeito a liberdade religiosa.

Assim, entende-se que a lIgreja Catolica teve participacdo ativa nas etapas de
regulamentacdo do ER na Constituicdo Federal (CF) de 1988 uma vez que prevé, no paragrafo
1° do Artigo 210, que “O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental”!®. Mediante isso, como legado
deixado para as escolas publicas do Brasil, grande parte da educacdo referente ao ER
ministrado esta direcionada para ensinamentos catélicos ou de cunho cristdo, sem considerar a

diversidade de crencas e de credos presentes em tais instituicdes de ensino.

O Ensino Religioso na escola é um direito e dever dos alunos e dos pais. E uma
dimensdo fundamental e necessaria de toda a educagdo, bem como uma exigéncia da
liberdade religiosa de cada pessoa, que tem direito a condi¢Bes que lhe permitem
progredir em sua formacdo espiritual. O Ensino Religioso nas escolas &
normalmente distinto da Catequese nas comunidades. Para o cristdo, &
particularmente importante para conseguir a sintese criteriosa entre a cultura e a fé.

15 CARDOSO, Marcos A. Ensino Religioso e Religido de Matriz Africana: um estudo de caso na EEEFM Sédo
Jodo Batista em Cariacica - ES. Dissertagcdo (Mestrado em Ciéncias das Religides) - Programa de P6s-graduacgéo
em Ciéncias das Religides, Faculdade Unida de Vitoria, Vitoria, 2017. p. 29.

16 BRASIL. [Constituigdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Presidéncia da
Republica. [online]. [n.p.].
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N&do tratamos aqui dos problemas especificos do ensino religioso, que deve
caracterizar-se pela referéncia aos objetivos e critérios préprios da estrutura
escolar.t’

O Ensino Religioso abordado dentro de uma perspectiva ndo confessional e publica sé
se materializou de forma legal a partir do periodo de elaboragdo e da promulgacdo, em 1996,
da Lei n° 9394 (LDB), e sua respectiva alteracdo, dada pela Lei n® 9.475, de 22/07/1997. Isto

posto, de acordo com o artigo 33 da referida Lei, 0 ER recebeu a seguinte caracterizacéo:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacéo
béasica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo. (Redacdo dada pela Lei n°® 9.475, de
22.7.1997).

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos
contelidos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e
admissédo dos professores. (Incluido pela Lei n® 9.475, de 22.7.1997).

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominacBes religiosas, para a definicdo dos conteldos do ensino religioso.
(Incluido pela Lei n° 9.475, de 22.7.1997).18

A partir do disposto no artigo 33 da LDB (Lei n® 9394/96), o dialogo em torno do ER
intensificou-se e teve, de fato, maior abrangéncia, tratando, assim, da questdo relativa a
implantacdo do componente curricular nas escolas publicas brasileiras, mesmo com a néo
obrigatoriedade dos sistemas de ensino em acatarem o proposto pela entidade civil. Destaca-
se que, somente apds a referida Lei, a abordagem e a inclusdo de conteddos de cunho
religioso na educacdo foi proposta de forma efetivamente laica e pluralista, na intengéo de
impedir praticas catequéticas nas escolas publicas brasileiras. Vale lembrar que, a partir da
LDB, o ER conduz sua pesquisa e estudo para que se possa compreender o fendmeno
religioso que é percebido no ato do envolvimento social do educando.'® Do ponto de vista

legal, de acordo com Gilberto Garcia, Presidente da Comissdo do ER no CNE menciona que,

O Ensino Religioso na educacdo basica no Brasil passou por distintas concepgdes
tedricas e normatizagdes no decorrer de sua implantagdo como politica publica. Com
a aprovacdo da Lei n. 9.475/1997, o Ensino Religioso na escola publica se tornou
um componente curricular amparado pelo reconhecimento e respeito as diferentes

17 JUNQUEIRA, Sérgio R. A.; WAGNER, Raul. O Ensino Religioso no Brasil. Curitiba: Champagnat, 2011. p.
110.

18 BRASIL. Casa Civil: subchefia para assuntos juridicos. Lei n. 9.475, de 22 de julho de 1997. [D4 nova redagdo
ao art. 33 da lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional].
Brasilia: Presidéncia da Republica. [online]. [n.p.].

19 BORLOTH, Ana P. F. O ensino religioso e a formag&o para cidadania: a necessidade do ensino religioso nas
séries iniciais do Municipio de Cariacica-ES. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias das Religifes) - Programa de
Pds-graduacdo em Ciéncias das Religides, Faculdade Unida de Vitoria, Vitdria, 2015. p. 22.
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crencas e tradicdes religiosas, inclusive aquelas de viés ndo confessional, bem como
as chamadas “filosofias de vida’.%°

Nessa compreensdo, a LDB reforca o descrito no artigo 210 da CF e, além disso,
também se define o foco curricular, contemplando inclusive, a habilitacdo e admissdo dos/as
professores/as. No que tange, especificamente, ao curriculo, a LDB abrange, ao longo de todo
seu texto, fatores que conduzem ao desenvolvimento de competéncias, apontando para o
estabelecimento dos aprendizados basilares, e ndo somente a aplicacdo dos contetidos basicos
e minimos para formacdo. Desse modo, o que liga o basico-comum ao que € diverso é

pontuado no Artigo 26 da LDB, onde se define que:

Os curriculos da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos.?!

Tal direcionamento resultou na compreensdo do conhecimento curricular sob a ética
da realidade local, social e singular ndo somente da escola, bem como de seu/sua educando/a,
norteando as orientacdes curriculares definidas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
no decorrer da década de 1990, assim como no ato de sua revisdo, que se deu no ano 2000.

Do mesmo modo, em unissono com as premissas de leis anteriores, o Plano Nacional
de Educacdo (PNE) diz que a relevancia de uma base nacional comum curricular em territério
brasileiro, com olhar e foco direcionados para o aprendizado como sendo uma estratégia de
incentivo a qualidade da Educacdo Béasica em todas as modalidades (meta 7), em que se refere
a direitos e objetivos de aprendizagem e, também, de desenvolvimento.??

Nesse ambito, no ano de 2015 teve inicio a construgdo da BNCC, por meio de um
processo democratico e colaborativo, sob a lideranga do MEC. Sendo assim, a “BNCC ¢ um
documento de cardter normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e

modalidades da Educacgdo Basica”?. Igualmente, com a finalidade de garantir

20 GARCIA, Gilberto. Prefacio. In: SILVEIRA, Emerson S. da; JUNQUEIRA, Sérgio (Orgs.). O Ensino
Religioso na BNCC: teoria e préatica para o Ensino Fundamental. Petrdpolis: Vozes, 2020. p. 7.

21 BRASIL, 1996, [n.p.].

22 0 PNE é uma lei ordinaria, com vigéncia de dez anos contados a partir de 26/06/2014, prevista no artigo 214
da Constituicdo Federal. Estabelece diretrizes, metas e estratégias de concretizacdo para a Educacdo Bésica.
Municipios e unidades da federacdo devem ter seus Planos de Educagdo aprovados em consonancia com o PNE.
Confira em: BRASIL. Casa Civil: subchefia para assuntos juridicos. Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014.
[Aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE e d& outras providéncias]. Brasilia: Presidéncia da Republica.
[online]. [n.p.].

22 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 7.
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[...] seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-
se exclusivamente a educacéo escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996), e esta
orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo humana
integral e a construgcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Basica (DCN).2*

Mediante tal fato, a partir do ano de 2017, com a modificacdo feita na LDB com base
na Lei 13.415/2017, a legislacdo brasileira passou a adotar, simultaneamente, duas

nomenclaturas para explicar e se referir aos fins da educagéo:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definird direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacdo, nas seguintes areas do conhecimento:

| - linguagens e suas tecnologias;

I - matematica e suas tecnologias;

111 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.?®

Cada uma dessas areas do conhecimento é formada por componentes curriculares
especificos, sendo que, na LDB, o0 ER, destinado apenas ao Ensino Fundamental, faz parte das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, juntamente com Histéria e Geografia (ministradas do
Ensino Fundamental ao Médio); Sociologia e Filosofia (apenas para o Ensino Médio). A
inclusdo do ER nesta area justifica-se por seu aspecto histérico e, também, por sua base
filoséfica, o que o aproxima ao campo das Ciéncias Humanas. Além disso, 0 ER pode ser de
grande valia para o conhecimento da diversidade de cultura e de religido sob a perspectiva dos
direitos humanos.

Cabe frisar que o CNE discutiu, por meio de intensos debates, se este componente
curricular deveria ou ndo permanecer contemplado no texto da BNCC, chegando a ser
excluido na 32 versdao do Documento, entretanto, o texto final aprovado manteve o ER, como
area de conhecimento e como componente curricular, respeitando o foco do carater néo-
confessional, visto que sua retirada seria inconstitucional. Sendo assim, o Ensino
Fundamental, se organiza em cinco areas do conhecimento que englobam os componentes

curriculares de forma integrada:

Area de Linguagens: Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo Fisica, Lingua Inglesa;
Area de Matematica: Matematica;
Area de Ciéncias da Natureza: Ciéncias;

24 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 7.

%5 BRASIL. Secretaria-Geral: subchefia para assuntos juridicos. Lei n°. 13.415, de 16 de fevereiro de 2017.
[Altera as Leis n® 9.394 [...] e 11.494 [...] e o Decreto-lei n® 236 [...] revoga a Lei n°® 11.161 [...] e institui a
Politica de Fomento & implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral]. Brasilia: Presidéncia da
Republica. [online]. [n.p.].
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Area de Ciéncias Humanas: Histdria e Geografia;
Area de Ensino Religioso: Ensino Religioso.?

De acordo com a BNCC, ao longo da Educacdo Baésica, as aprendizagens essenciais

definidas no documento precisam garantir aos estudantes o desenvolvimento de dez

competéncias gerais, capazes de sintetizar,

no ambito pedagogico, os direitos de

aprendizagem e de desenvolvimento. Assim, pode-se entender que essas dez competéncias

constituem os pilares da educagéo brasileira, como demonstrado no Quadro 1 a seguir:

Quadro 1. Detalhamento das Competéncias Gerais da Educagdo Basica na BNCC?'

Competéncias Gerais da Educacdo Basica na BNCC

Competéncia 1:
Conhecimento

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre 0o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democrética e
inclusiva.

Competéncia 2:
Pensamento
cientifico, critico e
criativo

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer & abordagem prdpria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a anélise critica, a imaginacdo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

Competéncia 3:
Repertorio cultural

Valorizar e fruir as diversas manifestagfes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da produgdo artistico-
cultural.

Competéncia 4:
Comunicagédo

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artisticas, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

Competéncia 5:
Cultura Digital

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

Competéncia 6:
Trabalho e projeto
de vida

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes prdprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Competéncia 7:
Argumentagéo

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisGes comuns que respeitem e
promovam o0s direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacéo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Competéncia 8:

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde fisica e emocional, compreendendo-se

2 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 27.
2 MINISTERIO DA EDUCACAOQ, 2017, p. 9-10. Quadro elaborado pela autora.
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Autoconhecimento na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica

e autocuidado e capacidade para lidar com elas.

Competéncia 9: Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
Empatia e respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
cooperacao e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,

identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Competéncia 10: Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
Responsabilidade e resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos,
cidadania democréticos, inclusivos, sustentveis e solidarios.

Vale destacar que a BNCC define competéncia como a mobilizagcdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho.?

Em vista disso, a BNCC reconhece que a “educagdo deve afirmar valores e estimular
acOes que contribuam para a transformacdo da sociedade, tornando-a mais humana,
socialmente justa e, também, voltada para a preservacdo da natureza”?®, alinhando-se,
inclusive, a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel, da Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU).%°

Ao longo dos nove anos do Ensino Fundamental, cada area do conhecimento
apresentada na BNCC possui suas competéncias especificas, que estdo em consonancia com
as Competéncias Gerais. A Base apresenta 0 ER como uma das areas de conhecimento
independente, além de ser também um componente curricular considerado parte integrante da
formacdo basica do/a cidaddo/dd. A cidadania envolve o conhecer, o dialogar, a troca de
saberes, direitos e deveres.®! Diante dessas consideragfes, “cabe ao Ensino Religioso tratar os
conhecimentos religiosos a partir de pressupostos éticos e cientificos, sem privilégio de
nenhuma crenga ou convicgdo”*2. Sendo assim, “isso implica abordar esses conhecimentos
com base nas diversas culturas e tradicOes religiosas, sem desconsiderar a existéncia de

filosofias seculares de vida”22.

28 MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2017, p. 8.

29 BRASIL. [Caderno de Educacdo em Direitos Humanos (2013)]. Educacdo em Direitos Humanos: Diretrizes
Nacionais. Brasilia: Presidéncia da Republica. [online]. [n.p.].

30 O documento propde 17 Obijetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e 169 metas correspondentes, fruto
do consenso obtido pelos delegados dos Estados Membros da ONU, para o periodo 2016-2030. Veja mais em:
ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS (ONU). Transformando Nosso Mundo: a Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentdvel. [s.d.]. [online]. [n.p.].

31 ULRICH; GONCALVES, 2018, p. 20.

32 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 434.

33 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 434.
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Desse modo, a BNCC assegura o carater ndo-confessional do ER, com contetidos
capazes de abordar diversos conceitos, aspectos, assuntos e manifestagcdes, sendo entendido,
ainda, como “filosofia de vida” em uma das séries do Ensino Fundamental. A Base também
anuncia que este devera ser abordado a partir de pressupostos éticos e cientificos.

Nesse sentido, mediante as competéncias gerais definidas na BNCC e considerando os
marcos normativos, os seguintes objetivos foram definidos para o ER:

a) Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos,
a partir das manifestagdes religiosas percebidas na realidade dos educandos;

b) Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de crenca,
no constante proposito de promocgao dos direitos humanos;

c) Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o dialogo entre
perspectivas religiosas e seculares de vida, exercitando o respeito a liberdade de
concepgdes e o pluralismo de ideias, de acordo com a Constitui¢do Federal;

d) Contribuir para que os educandos construam seus sentidos pessoais de vida a
partir de valores, principios éticos e da cidadania.®*

Para que se consiga estabelecer um didlogo entre a educacdo e a religiosidade, de
acordo com tais objetivos estabelecidos, tornam-se necessarias mudancas significativas em
praticas pedagdgicas pautadas em crencas pessoais, que muitos julgam como sendo verdades
absolutas e Unicas. Nesse interim, a partir desses objetivos, foram elencadas as competéncias
especificas da BNCC para 0 ER no Ensino Fundamental (EF) que devem ser desenvolvidas

pelos/as estudantes, conforme demonstra o Quadro 2 a seguir:

Quadro 2. Competéncias especificas da BNCC para o0 ER®

Detalhamento das Competéncias especificas da BNCC para o Ensino Religioso no EF

1. Conhecer o0s aspectos estruturantes das diferentes tradicbes/movimentos religiosos e filosofias de vida, a
partir de pressupostos cientificos, filosoficos, estéticos e éticos.

2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestacdes religiosas e filosofias de vida, suas experiéncias e
saberes, em diferentes tempos, espacos e territorios.

3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto expressao de valor da vida.

4. Conviver com a diversidade de crengas, pensamentos, convic¢des, modos de ser e viver.

5. Analisar as relagdes entre as tradi¢des religiosas e os campos da cultura, da politica, da economia, da
salide, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente.

6. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de intolerancia, discriminacdo e
violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar os direitos humanos no constante exercicio da cidadania e
da cultura de paz.

3 MINISTERIO DA EDUCACAQ, 2017, p. 436.
35 MINISTERIO DA EDUCACAOQ, 2017, p. 437. Quadro elaborado pela autora.
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Percebe-se nessas competéncias a dimensdo epistemoldgica do ER, reportando para
uma pratica docente que priorize a diversidade religiosa e cultural. Portanto, o que se almeja
estd além da religido enquanto area de conhecimento, melhor dizendo, ¢ preciso refletir sobre
0 ER como um componente curricular capaz de ultrapassar as barreiras da intolerancia, de
maneira que todos os individuos possam manifestar suas opiniGes e credos religiosos de
forma livre dentro e fora do espaco escolar. Dessa forma, o desafio esta em proporcionar uma
educacdo que contemple as constantes mudancas do mundo, assim como pontuado por Sérgio

Jungueira:

O Ensino Religioso como parte obrigatéria dos curriculos nacionais como area de
conhecimento refere-se as nogdes e conceitos essenciais sobre fendmenos,
processos, sistemas e operacfes que contribuem para a constituicdo de saberes,
conhecimentos, valores e praticas sociais indispensaveis ao exercicio a uma vida de
cidadania plena.®®

Na estrutura da BNCC, o ER manteve-se com a abordagem nédo confessional, assim
como defendem os marcos legais, onde seu alvo de estudo € o conhecimento religioso,
estruturando-se a partir da Educacdo Basica, tendo como ponto de partida os seguintes eixos

tematicos, apresentados no Quadro 3 a seguir:

Quadro 3. Eixos tematicos para o ER¥’

Detalhamento dos eixos tematicos do ER

a) Ser Humano, levando em consideracdo o0s aspectos corporeos, além das alteridades, as identidades, os
aspectos de imanéncias e transcendéncias, os valores e as margens da ética, os direitos humanos e a dignidade;

b) Conhecimentos Religiosos, leva em consideracdo os mitos, os rituais e ritos, a simbologia e a concepgéo de
divindades, credos, escritos sagrados orais ou ndo, as filosofias relacionadas a vida, as ideologias e também as
doutrinas da religido;

c) Préticas religiosas e ndo religiosas aplicadas as manifestacfes destas praticas em ambientes diversos, as
terras sagradas e os aspectos territoriais, as liderangas ligadas a religido, o ethos, os aspectos espirituais, as
diversidades, a politica e também, a ecologia. Logo apds, o documento divide seus trés eixos para cada
periodo do Ensino Fundamental, objetivando o aprendizado do primeiro ao nono ano.

O pesquisador e professor Jodo Passos dividiu a abordagem do ER na histdria do
Brasil em trés modelos, que séo expostos em tempos cronoldgicos: O Modelo Catequético,
resultante da hegemonia da religido com a sociedade, sendo assim o0 mais antigo; em seguida
0 Modelo Teoldgico, resultado da democracia e dialogo com a sociedade secularizada e

coletiva com base na antropologia; e por fim, o0 Modelo das Ciéncias da Religido, que concede

% JUNQUEIRA, 2002, p. 21.
37 JUNQUEIRA, Sérgio R. A.; BRANDENBURG, Laude E.; KLEIN, Remi. (Orgs.). Compéndio do Ensino
Religioso. S&o Leopoldo: Sinodal, 2017. p. 290-296. Quadro elaborado pela autora.
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referenciais tedricos e métodos para que ocorra o ensino da religido como uma disciplina
singular, sobre fundamentos epistemoldgicos do d&mbito da ciéncia.®

Dentre tais tipos de ER, o modelo das Ciéncias da Religido é o que mais se aproxima
do texto da BNCC. Isso pode ser observado no Documento quando se expde que o modelo de
ER idealizado para as escolas publicas é, em sua esséncia, ndo confessional e, também, no
momento em que reconhece a aproximagéo entre o Ensino Religioso e as Ciéncias Humanas.

Dessa maneira, a Base menciona, de forma implicita, que os contetdos aplicados nas
escolas, no que se refere ao ER, no aspecto epistemoldgico, detém, como fundamento tedrico
e metodoldgico, conhecimentos resultantes de pesquisas sobre a religido no &mbito cientifico.
Por outro lado, no que tange aos valores que ddo suporte ao ato pedagdgico, podem ser
realcados o ndo proselitismo, o respeito as diversas religides, ao incentivo de dialogo entre as
religides, a alteridade, os direitos humanos e tantos outros.*

Assim, chega-se a compreensdo de onde pretende alcancar tendo como caminho o
componente curricular ER, que ndo aborda a religido com a intencdo de orientar uma
formacédo religiosa dentro do Modelo Catequético e Teoldgico. O objetivo é a abordagem do
fendmeno religioso de forma generalizada, tendo o ponto de partida numa cosmovisdo
transreligiosa, de modo a educar os individuos.

O documento esclarece que estudar os conhecimentos ligados a religido na escola
laica, baseando-se em pressupostos cientificos, de estética, de eticidade, de cultura e
linguistica, tem como objetivo formar cidaddaos com plenitude de compreensdao perante as
diferentes convivéncias, formas de percepcao e construcdo voltadas a religido ou ndo, que
juntas integrem as interfaces com substrato da cultura humana.*°

No que se refere ao uso das tecnologias digitais de aprendizagem no componente
curricular ER, cabe pontuar que a BNCC, de maneira alinhada ao PNE, contempla o uso de
tais tecnologias em sua competéncia de nimero 5 (Cultura digital), conforme previamente
mencionado no Quadro 1. Ademais, salientamos que as competéncias gerais da BNCC
complementam-se e inter-relacionam-se para que todas sejam atingidas. Em face desse

destaque, vale evidenciar o exposto pelo pensamento de Edile Rodrigues, no qual pontua que:

A constituicdo das competéncias é requerimento a prépria construcdo de
conhecimentos, o que implica primeiramente superar a falsa dicotomia que poderia

38 PASSOS, Jodo D. Ensino Religioso: construgdo de uma proposta. Sdo Paulo: Paulinas, 2007. p. 54.
3 MINISTERIO DA EDUCAC@O, 2017, p. 436-437.
40 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 436.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitoria — 20/08/2021.

28

opor conhecimentos e competéncias. Ndo ha real construcdo de conhecimentos sem
que resulte, do mesmo movimento, a construgdo de competéncias.*

Nesse sentido, a utilizacdo das tecnologias digitais também pode ser vislumbrada
como estratégia para alcancar as demais competéncias e, assim como ocorre com as
competéncias socioemocionais, seu uso € mencionado repetidas vezes ao longo da Base. De
forma complementar, o Documento reforga a necessidade de usar bem as tecnologias no
processo de ensino-aprendizagem, independente do componente curricular.

Em face disso, para que se tenha sucesso no processo educacional, torna-se
fundamental que o/a professor/a tenha compreenséo e apropriacdo das competéncias relativas
ao ER que devem ser desenvolvidas na Educacdo Baésica, a partir do disposto na BNCC,
contemplando tanto as competéncias socioemocionais quanto o uso das tecnologias na
educacdo, visto serem relevantes para a aprendizagem integral dos/as alunos/as, além de
serem presentes na sociedade contemporanea. Vale lembrar, que a organizacdo da Base se
estrutura em unidades tematicas, subdivididas em objetos de conhecimentos, que sdo
categorizados nas habilidades que se pretende desenvolver. Entretanto, estes agrupamentos
sdo sugestdes que ndo devem ser tomadas como modelo obrigatério para o desenho dos
curriculos estaduais.

Em suma, os fundamentos pedagdgicos da BNCC, apresentados nesta secao,
consolidaram o ER como componente curricular e como area de conhecimento, apontando
para a necessidade de estabelecer didlogos com as demais areas de conhecimento e com 0s
componentes curriculares, apoiados nas dez competéncias gerais da Base. A partir de entdo,
norteou-se a elaboracdo do Curriculo Estadual do ES, alvo de estudo da préxima secao,

incorporando uma proposta pedagdgica com abordagem de temas contemporaneos.

1.2 O Curriculo escolar do estado do Espirito Santo — Area de Conhecimento Ensino

Religioso

Ao definir as aprendizagens essenciais que todos os/as estudantes devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Béasica, a BNCC garante uma correlagdo com
0s programas curriculares das esferas estaduais, de forma que professores/as, estudantes,
pedagogos/as e gestores/as escolares ndo somente tenham acesso a uma base curricular

sistematizada que contempla as especificidades locais, mas também estejam resguardados de

41 RODRIGUES, Edile M. F. Conhecimento religioso: possibilidades de aprendizagem a partir da BNCC. In:
SILVEIRA, Emerson S. da; JUNQUEIRA, Sérgio (Orgs.). O Ensino Religioso na BNCC: teoria e pratica para o
Ensino Fundamental. Petrdpolis: Vozes, 2020. p. 119.
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possiveis divergéncias no processo de ensino-aprendizagem, inclusive aqueles que carecem
migrar pelo pais, por razGes particulares.

Mediante tal contexto, o estado do ES, por meio da Secretaria de Estado da Educacgéo
(Sedu), e em regime colaborativo com 0s municipios, por meio da Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), elaborou o novo Curriculo do ES, pautado
nos principios e premissas da BNCC. O Documento foi construido, democrética e
colaborativamente, por educadores/as das redes estadual e municipais, que se reuniam de
acordo com agendas pré-estabelecidas, para delinear as propostas e definir as diretrizes do ER
no ambito da BNCC. Além disso, estabeleceram-se didlogos com a sociedade Espirito-
santense, por meio de consulta publica, sondando seus interesses, seus anseios e, sobretudo,
suas necessidades. 1sso ajudou a construir um Curriculo contemporaneo, capaz de propiciar
uma educacdo mais justa, mais inclusiva, com equidade e democratica.

A implementacdo do Curriculo do estado do ES, referente ao Ensino Fundamental, na
rede pablica estadual de ensino se deu a partir do ano de 2019. Para tanto, as unidades de
ensino revisaram suas Propostas Politico-Pedagogicas, visando a adaptacdo as novas
exigéncias curriculares, com a perspectiva de que em 2020 todas as escolas estivessem aptas
para iniciarem o ano letivo seguindo as orientagdes do novo Curriculo. Além disso, uma
formagdo continuada foi ofertada aos/as docentes, contemplando mais de 28 mil cursistas da
rede publica estadual e municipais de ensino para apropriacao desse novo Curriculo.

Em linhas gerais, em seu texto introdutorio, aplicado a todas as areas de
conhecimento, o documento estabelece propostas organizadas para a Educacdo Infantil e o
Ensino Fundamental, visando referenciar os curriculos municipais e, ainda, os das escolas da
rede privada, assumindo uma visao plural, singular e integral do/da estudante, considerando-

0S como sujeitos de aprendizagem.

O Curriculo do Espirito Santo € orientado por principios pautados na Educacdo
Integral, que devem subsidiar a politica educacional do territdrio. Por meio de sua
proposta visa promover a educagdo integral, entendida como aquela que possibilita 0
desenvolvimento do sujeito em suas dimens6es intelectual, social, emocional, fisica,
cultural e politica, por isso, compreendendo-o em sua integralidade.*

Nessa perspectiva, alem de desenvolver as habilidades previstas nos conteidos, como

aprendizado, criatividade, memoria e pensamento critico, o Curriculo do estado do ES

42 SECRETARIA DE EDUCACAO (SEDU). Curriculo do Espirito Santo — area de conhecimento: Ensino
Religioso. Vitoria: [s.n.], 2018. [pdf]. [online]. p. 19.
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contempla a necessidade de trabalhar as competéncias socioemocionais com os/as alunos/as,
evidenciando a importancia do desenvolvimento de capacidades para lidar com as emogdes.

A BNCC, assim como previsto em seu texto, serviu como referencial para a
elaboracdo do novo Curriculo, pautado nas peculiaridades de cada regido do estado. Nesse
contexto, novos temas integradores, além daqueles que j& compunham a Base, foram inseridos
e outros foram alterados no Documento Estadual, mantendo o olhar voltado para

caracteristicas especificas do ES, a saber:

Os novos temas integradores incluidos pelo Curriculo do Espirito Santo séo:
Trabalho e Relages de Poder, Etica e Cidadania; Género, Sexualidade, Poder e
Sociedade; Povos e Comunidades Tradicionais; Educagdo Patrimonial; Didlogo
Intercultural e Inter-religioso. Propde, ainda, a alteracdo dos temas Educacéo para o
Consumo e Diversidade Cultural, ja existentes na Base, para Educagdo para o
Consumo Consciente e Diversidade Cultural, Religiosa e Etnica, respectivamente. 43

As tematicas propostas abarcam as especificidades do ES, provocando o exercicio do
didlogo construtivo e estabelecendo novas relagdes, capazes de impactar na convivéncia
democratica e na construcdo de uma sociedade mais igualitaria, solidaria, participativa,
responsavel e inclusiva.

O tema Diversidade Cultural, Religiosa e Etnica é uma alteracio da proposta original
da BNCC (Diversidade Cultural) e foi pensado com o intento de promover a tolerancia e o
respeito as diversidades presentes no estado, que integra uma grande mistura étnica, cultural e

religiosa:

Infelizmente, casos de intoleréncias causam exclusdo e mortes. A superacao dessas
desigualdades acontece pelo conhecimento e reconhecimento do outro. Valores
como a tolerancia, a ética, a honestidade, o respeito, 0 exercicio critico da cidadania
e compreensdo das diferencas requerem autonomia intelectual e criticidade em
relagdo a cultura hegemdnica.**

Trata-se de uma questdo bastante delicada e relevante para ser abordada nas aulas de
ER, dada a conjuntura de intolerancia religiosa existente nas escolas publicas, o que pode
impactar no bem-estar e na aprendizagem dos/as alunos/as. Nesse sentido, ao inserir 0s pontos
“Religiosa e Etnica” na tematica original da BNCC - “Diversidade Cultural”, o Curriculo do
ES se coloca de forma alinhada ndo s6 a Base, bem como ao Parecer favoravel escrito por
Cecchetti sobre o documento do ER da BNCC:

A auséncia de tratamento curricular adequado sobre as diversas manifestaces
religiosas presentes na sociedade propiciou, com a ajuda de outros fatores, a criacdo

4 SEDU, 2018, p. 32.
4 SEDU, 2018, p. 34.
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de um terreno fértil para o plantio e difusdo de pré-conceitos, discriminagdes,
suposicOes, rotulagdes e violéncias de cunho religioso, praticados geralmente as
religides submetidas & colonialidade do saber, como as de origem indigena e
africana.*

De forma complementar, o Curriculo do ES também trouxe como novo tema o
Diélogo Intercultural e Inter-Religioso, tendo em conta o contexto da sociedade
contemporanea, na qual uma multiplicidade de ideais religiosos e multiculturais estdo
presentes por todos os lados. Sendo necessario, portanto, ndo so aceitar esta diversidade, mas
também estabelecer um dialogo construtivo com ela. Assim, “o Dialogo Intercultural e Inter-
Religioso, baseado no respeito, no crescimento mutuo e nas relagcBes baseadas em igualdade
entre diferentes culturas, etnias e religides, torna-se fundamental no combate aos preconceitos
e as intolerancias em vista de uma ética mundial”®.

O Ensino Religioso esta estipulado como componente curricular de oferta obrigatéria,
mas com matricula facultativa, nas escolas publicas de Ensino Fundamental. Ademais,
enquanto area de conhecimento dialoga constantemente com as Ciéncias Humanas, além de
favorecer a compreensdo e a ressignificacdo do fendmeno religioso e da religiosidade,
levando-se em consideragdo as manifestacGes historicas e culturais.

Mediante esse contexto, o componente curricular ER almeja contribuir para o
reconhecimento e o respeito das diversas manifestacdes religiosas provenientes das muitas
culturas que compdem o estado do ES, além de permitir o acesso a outras fontes de cultura
acerca do tema, tendo como foco o sagrado. Seguindo esta mesma linha de pensamento, Elcio

Cecchetti e Lilian Oliveira pontuam que:

Os conhecimentos religiosos, portanto, sdo elementos simbdlicos de grande
influéncia social que acabam por caracterizar e estruturar as sociedades. Tais
conhecimentos, disponiveis de modo diverso nas diferentes religiosidades, credos e
tradicOes religiosas, sdo referenciais utilizados pelos sujeitos e grupos sociais para
(re)construir sua existéncia e responder as diferentes situacdes e desafios do
cotidiano.*

Assim como pontuado pelos marcos normativos da educacgéo e pela CF, o documento
elaborado para o ER no estado do ES manteve a defesa de que os conhecimentos religiosos
devem ser tratados sem privilegiar nenhuma crenga ou convicgéo religiosa, seguindo um viés
ético e cientifico, considerando, portanto, as diversas culturas e tradi¢des religiosas. Contudo,

sabe-se que este é um dos grandes desafios do mundo contemporaneo: construir com o outro,

4 CECCHETTI, Elcio. Parecer sobre o Documento do Ensino Religioso. [s.l.], [s.n.], [s.d.]. [pdf]. [online]. p. 6.
46 SEDU, 2018, p. 35.

47 CECCHETTI, Elcio; OLIVEIRA, Lilian B. Diversidade religiosa e direitos humanos: conhecer, respeitar e
conviver. Revista Interdisciplinar de Direitos Humanos, Bauru, v. 3, n. 1, p. 181-197, 2015. [online]. p. 185.
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de forma coletiva e respeitosa, seu direito de ter uma cultura diferente, com crengas e saberes
diferenciados, sem que isso interfira na vontade e nos desejos deste outro.

No que tange ao componente curricular, proposto no novo Curriculo do ES, e em
articulacdo com as competéncias gerais da Educacdo Basica, o ER deve garantir o
desenvolvimento de competéncias especificas (CE), com o intento de alcancar a formacéo
integral do cidaddo numa perspectiva democrética e critica a saber:

CE1 — Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradiges/movimentos
religiosos e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filoséficos,
estéticos e éticos.

CE2 — Compreender, valorizar e respeitar as manifestagdes religiosas e filosofias de
vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espacgos e territdrios.

CE3 — Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto
expressao de valor da vida.

CE4 — Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, convicgdes, modos de
ser e viver.

CE5 — Analisar as relagdes entre as tradi¢Oes religiosas e os campos da cultura, da
politica, da economia, da salde, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente.

CE6 — Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de
intolerancia, discriminacdo e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar 0s
direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz.*

Dessa maneira, ndo compete a escola publica difundir crengas religiosas, mas sim
mostrar aos estudantes que aprender sobre as diferentes religides e crengas proporcionara
conhecimentos que os tornarda capazes de dialogar e de construir principios proprios
relacionados ao respeito, a acolhida e a socializa¢cdo com os outros. O ER atuara como um
norteador dos/as alunos/as para o caminho dos valores humanistas, da fraternidade, da
espiritualidade e, sobretudo, do respeito aqueles cujas opinides divergem das nossas.

O Documento elaborado para o estado do ES almeja construir, por meio do estudo dos
conhecimentos religiosos e das filosofias de vida, atitudes de respeito as alteridades. Por tal
motivo, a interculturalidade constitui um fundamento tedrico e pedagoégico do ER, uma vez
que favorece o reconhecimento e respeito as histdrias, as memorias, as crencas, as convicces
e os valores de variadas culturas e tradi¢Oes religiosas.

Tudo isso se alinha aos elementos da formacédo integral dos/as educandos/as, na
medida em que fomentam a aprendizagem da convivéncia democratica e cidadd. Nesse
interim, cabe destacar que todo o texto do novo Curriculo do ES esta pautado em uma matriz
de saberes, cuja proposta € contribuir para formacdo de cidaddos para uma sociedade mais

democrética, inclusiva e sustentavel.

48 SEDU, 2018, p. 49.
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Uma educacdo voltada para a integralidade do sujeito em suas dimensdes cognitivas,
sociais, emacionais, fisicas, politicas e culturais pressupde assumir uma matriz de
saberes pautada em concepcOes sobre ser, conhecer, fazer e conviver, conforme
Relatdrio da Comissédo Internacional sobre Educacéo para o Século XXI da Unesco,
coordenada por Jacques Delors (DELORS, 2003), que sustentam as relacfes entre 0s
objetivos e direitos de aprendizagem, as competéncias e habilidades, em dire¢do ao
desenvolvimento da autonomia, que, reforcando a concep¢do assumida nesse
documento, compreende também sua responsabilidade ética, historica, politica e
social com o outro e com o mundo.*

O trabalho a ser desenvolvido com o ER e os demais componentes curriculares, deve
ser direcionado por essa matriz, permitindo que a educacdo aconteca de maneira
compromissada com o desenvolvimento pleno e integral ao longo de toda a trajetéria escolar
do/a aluno/a. Assim, a matriz de saberes direciona os olhares e as praticas pedagdgicas,
considerando os quatro pilares: Aprender a conhecer; Aprender a fazer; Aprender a conviver
e Aprender a ser, que serdo abordados no capitulo dois, em conformidade com o Relatério da
Comissdo Internacional sobre Educacdo para o Século XXI da Unesco, coordenada pelo
professor, sociélogo e politico francés, Jacques Delors.>® Destarte, “a dindmica educativa é
composta por um conjunto de elementos que, articulados de modo intencional, oferecem as
condi¢des para que o curriculo de fato aconteca dentro da escola”.

Em conclusdo, compreende-se que o documento curricular do ES para o ER, seja
como area de conhecimento ou como componente curricular, pretende garantir a educagéo
integral e o direito do/a outro/a, adepto de diferentes crencas ou descrencas, de assumir sua
identidade religiosa, sem o risco de sofrer com as intolerancias na escola, ou fora dela.
Mediante o0 exposto, a proxima secdo nos conduzira a refletir acerca da religiosidade e da
formagéo integral dos/as estudantes, primando pelo respeito aos diferentes credos religiosos,
sob o ponto de vista da educacéo integral, que abrange as relacGes interpessoais e o0s valores

culturais e religiosos.
1.3 Religiosidade e formacé&o integral do/a discente
No contexto da vida contemporanea, convive-se com uma grande diversidade religiosa

e cultural, seja no espaco escolar ou fora dele. Nesse sentido, torna-se fundamental que o

trabalho docente seja delineado levando esta realidade em consideracdo, de maneira que o/a

49 SEDU, 2018, p. 26.

% DELORS, Jacques. Educagdo: um tesouro a descobrir: relatério para a UNESCO da Comissédo Internacional
sobre Educagdo para o Século XXI. Brasilia: Unesco, 2010. [online]. p. 31.

51 SEDU, 2018, p. 35.
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aluno/a aprenda a lidar com as diferencas de forma respeitosa, uma vez que, enquanto seres
humanos, estabelecemos relagdes interpessoais e sociais em diferentes espacgos e ambientes.

Entretanto, assim como posto por Isaac Silva “No ambito da educacdo, trabalhar a
religiosidade em sala de aula sem tender a nenhuma religidao é um grande desafio, assim como
é muito discutivel a sua pratica educativa em funcdo de o espago escolar reunir as mais
diferentes crencas religiosas™?, o que reforca a importancia de trabalhar o componente
curricular no ambiente escolar a partir do que preconizam os marcos legais da educacdo, que
pontuam que 0 ER deve assegurar o respeito a diversidade de credos e ndo tentar impor um
dogma ou converter alguém.

Isso porque, nos tempos do Império, o ER foi ministrado nas escolas publicas
brasileiras direcionado, tdo somente, para os principios da Igreja Catdlica Apostélica Romana,

gue mantinha o0 monopolio da educacdo brasileira. Segundo Sérgio Junqueira:

Ao longo dos primeiros séculos, o Brasil foi caracterizado como possuidor de uma
sociedade uni-religiosa, tendo o catolicismo como religido oficial. Desta forma o
‘ser’ catolico ndo era uma opcdo pessoal, mas uma exigéncia da situacdo histdrica,
dai se percebe a polémica na qual o Ensino Religioso se envolveu.>

Essa abordagem confessional, de carater catequético-doutrinal, manteve-se ao longo
de muito tempo, fazendo com que diversos/as professores/as, estudantes e, também, familiares
desenvolvessem certa rejeicdo ao componente curricular.

O processo de ensinar precisa se basear numa troca de conhecimentos, realizada de
maneira democratica, que permite e favorece a participacdo consciente dos sujeitos. Nesta
perspectiva, Ivone Boechat, descreve “Que possamos refletir sobre este fenémeno e que, pelo
menos, o espaco da sala de aula seja um territério democratico”*. Assim, compreende-se que
promover uma atitude aberta ja € um avan¢o para superar todo e qualquer tipo de exclusao
social e preconceito.

A ideia central do ER, portanto, é levar o/a estudante a conhecer e a compreender, a
interferéncia das varias manifestacdes religiosas existentes na sociedade, superando tabus e

preconceitos e, ainda, aprendendo a valorizar a diversidade cultural existente ao seu redor.

E possivel reconhecer o valor de cada ser humano e a importancia de garantir os
direitos humanos para todos. Isto inclui a liberdade individual de seguir suas
préprias crencas e caminho espiritual. Valorizar os direitos de outras pessoas a
crengas variadas e diferentes é um passo fundamental para apreciar a diversidade

52 SILVA, lIsaac P. Ensino religioso em sala de aula: contribuigdes a formagdo do aluno e a aprendizagem de
valores. Revista Unitas, Vitoria, v. 2, p. 166-174, 2014. [online]. p. 166.

3 JUNQUEIRA, 2002, p. 10.

% BOECHAT, Ivone. Por uma escola humana. Rio de Janeiro: Freitas Bastos, 1987. p. 72.
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religiosa. Na medida em que aprofundamos o estudo das religiGes, podemos
aumentar a compreensdo das crencas individuais e romper as barreiras dos
preconceitos e exclusivismo, atitudes que constroem um mundo muito perigoso para
se viver.®

Sabe-se que o preconceito existe e que diversos conflitos religiosos se ddo devido ao
desconhecimento de outras crencas e pelo desrespeito ao direito do outro, cuja fé ndo é a
mesma, mas, cabe lembrar que a liberdade de expressdo e de culto religioso sdo direitos
garantidos no inciso VI do artigo 5° da CF, cuja redagio diz que “E inviolavel a liberdade de
consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida,
na forma da lei, a protecdo aos locais de culto e suas liturgias™®.

Desse modo, a escola desempenha um papel social importante quando o ER é
ministrado de maneira centrada nos valores humanos fundamentais, formando alunos/as
conscientes, uma vez que a liberdade religiosa estd, igualmente, garantida pela Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos. Assim, a diversidade religiosa pode ser compreendida como

parte da cultura e, nesse sentido,

Estudar os fendmenos e sistemas religiosos como parte da cultura significa
apreender um fator identificAvel da experiéncia humana, que se apresenta como
imagens que passaram através de milhares de pessoas, ao longo de diferentes
tradicGes, algumas modeladas nos santuarios, outras nas universidades.®’

Estudar e aprender sobre as religides pode tornar-se prazeroso e instigante, tendo em
conta os diversos modos de organizacgao e conceitos das crencas existentes no mundo. Cabe
pontuar que ao trabalhar com o ER na escola, a partir do que esta estabelecido nos marcos
legais da educacdo, reflete na formacdo integral do individuo, uma vez que esta também
contempla o aspecto da dimenséo religiosa junto a outros aspectos da vida humana.

O Centro de Referéncias em Educacéo Integral define a educacdo integral como:

Uma concep¢do que compreende que a educacdo deve garantir o desenvolvimento
dos sujeitos em todas as suas dimensBes — intelectual, fisica, emocional, social e
cultural e se constituir como projeto coletivo, compartilhado por criangas, jovens,
familias, educadores, gestores e comunidades locais.®

Nesse contexto, a Educagédo Integral ultrapassa os muros da escola, uma vez que
contempla as relagdes interpessoais e a maneira de ver o mundo, considerando os valores

culturais, sociais, econdmicos e, também, os religiosos. Assim, 0 processo educativo se alinha

% SILVA, Eliane M. Religido, Diversidade e Valores Culturais: conceitos tedricos e a educagdo para a
Cidadania. Revista de Estudos da Religi&o, S&o Paulo, v. 2, n. 2, p. 1-14, 2004. [online]. p. 10.

5% BRASIL, 1988, [n.p.].

57 SILVA, 2004, p. 5.

5% CENTRO DE REFERENCIAS EM EDUCACAO INTEGRAL. [Site institucional]. [s.d.]. [online]. [n.p.].
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a todos os fatos que acontecem ao redor daquele que é educado/a (no caso, o/a aluno/a). Além
disso, ampliar o leque de aprendizagens favorece a reducdo da desigualdade entre os
estudantes, visto que ‘“educar ¢é ensinar a compreender, experimentar e respeitar as

diferencas”®°. Decorrente disso,

O ensino e o estudo responsavel sobre religido devem ser multidisciplinares e
multiculturais, sem valorizar, por exemplo, certos padrdes que a cultura ocidental e
burguesa coloca como universais e ‘superiores’. E preciso deixar claro que esses
padrdes ideais de civilidade repousam sobre determinadas condi¢cdes na construcéo
de diferencas sociais e culturais que encontram sua sustentacdo num sistema de
poder responsavel por determinadas I6gicas hierarquicas extremamente
segregadoras.®

Dessa forma, o estudo das religides, pautado nos valores humanos fundamentais,
permite romper todo e qualquer preconceito religioso no espaco escolar, e fora dele. A
proposta de Educacdo Integral, portanto, precisa ser assumida por todos os agentes envolvidos
no processo formativo dos/das estudantes. E as aulas de ER se convertem em momentos
fundamentais para isso, pois sdo capazes de conduzir os/as estudantes a compreenderem e
refletirem sobre a importancia que temos na vida uns dos outros. Paralelo a isso, "como seres

no mundo, nenhum homem e mulher existe sozinho®%. De tal modo,

Chegamos a existéncia por intermédio de outros, vivemos e nos desenvolvemos no
aconchego e relacionamento com os semelhantes e no contato com os demais entes,
necessitamos de elementos do reino animal e vegetal, do mundo fisico e de todo
cosmos. Ninguém vive e nem subsiste de forma solitaria. Cada humano é um ser
com 0s outros, é um ser solidario por natureza, é um eu-dialogante. A auto-
integragdo e autocriatividade da vida s6 se efetuam na dialética existencial de um
sair-de-si, de um estar-e-agir-com e de um volver-a-si. Este processo de
relacionamento e dialogo enriquece e faz crescer os individuos, constréi a unidade e
fortalece a unido entre eles.5?

No cenario apresentado pelo autor Pedro Ruedell, o papel de cada sujeito na sociedade
pode ser trabalhado nas aulas de ER, por meio de orientagdes pautadas nos valores das
diferentes crencas e religides, que, por conseguinte, impactam na integralidade da formagéo
do ser ao permitirem explicar o sentido da existéncia humana. Assim, dialogar sobre a
diversidade religiosa e suas influéncias manifestadas em varios saberes, implica,

inevitavelmente, expandir as percepcOes em que a religido parece estar sempre presente na

59 SILVA, 2004, p. 9.

0 SILVA, 2004, p. 9.

61 RUEDELL, Pedro. Fundamentagdo antropoldgico-cultural da religido segundo Paul Tillich: perspectivas
pedagdgicas abertas frente aos dispositivos legais vigentes. Tese (Doutorado em Educacdo) — Programa de Pds-
Graduagdo em Educacéo, Universidade do Vale do Rio dos Sinos, S&o Leopoldo, 2006. p. 61.

2 RUEDELL, 2006, p. 61.
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sociedade, caso creiam ou n&0.5 Este tipo de abordagem propicia conhecimentos capazes de
extrair a esséncia religiosa de cada cultura, sem a inten¢éo de induzir o/a aluno/a a seguir uma
religido especifica.

E possivel, ainda, perpassar sobre tematicas como ética, violéncia, bullying, corrupcéo
e outras, levando o/a estudante a desenvolver nogdes de justica, cultura, paz e respeito entre
os individuos, o que favorece, também, a sua formacao integral, orientando-o a compreender
que valores como estes podem ser ensinados e aprendidos, independentemente do credo.
Assim, quando se pensa na perspectiva da educacdo integral dos/as alunos/as, € preciso

considerar que:

As diferengas inerentes a cada pessoa constroem a riqueza de nossa humanidade.
Propostas de educacdo integral, entdo, devem respeitar todas as diferengas
representadas pelas deficiéncias, origem étnico racial, condigdo econdmica, origem
geogréfica, orientagdo sexual, religiosa ou qualquer outro fator.5*

No entanto, tendo em vista que a escola é um espaco destinado ao compartilhamento
de conhecimentos produzidos ao longo dos tempos, cabe a mesma realizar a integracao das
diversas particularidades de cada um desses conhecimentos, estabelecendo um diélogo entre o
sensorial, o afetivo, o intuitivo, o racional e, também, o religioso.

No contexto histdrico, sabe-se que o catolicismo esteve presente nos curriculos
escolares do ensino publico do Brasil, contudo, ndo é mais finalidade do ER evangelizar os/as
estudantes. Ao contrario, na sociedade contemporanea, o que se almeja é educar a sua
religiosidade, levando em conta a influéncia nas interagdes sociais, afetivas e culturais. Desse
modo, a educacao, enquanto publica e laica, precisa ensinar valores pautados no respeito as

diferencas culturais e religiosas. Entretanto,

Realizar esta tarefa se apresenta como uma desafiante contribuicdo da escola na
atualidade: formar cidad&os criticos e responsaveis, capazes de conviver com a
complexa diversidade de identidades, pensamentos, opg¢des espirituais, valores e
préticas sociais. Certamente esta se constitui como uma via de esperanca para o
término de conflitos religiosos, violagBes dos direitos humanos e desrespeito a
liberdade de pensamento, consciéncia, religido ou qualquer convicgéo.5®

Compreende-se que a diversidade cultural religiosa esta cada vez mais presente nos
contextos da sala de aula, apesar de muitas vezes ndo ser uma tarefa simples de trabalhar, pois
envolve a formagdo do/a professor/a, além de outros desafios a superar. Por outro lado, ao

possibilitar o didlogo em relacdo as diferentes vivéncias, percepgdes e elaboragdes

6 TOSTES, Patricia da S. G. Diversidade Religiosa: uma breve analise das influéncias socioldgicas e
psicolégicas na sociedade. Revista Reflexus, Vitdria, v. 14, n. 2, p. 789-809, 2020. [online]. p. 806.

64 CENTRO DE REFERENCIAS EM EDUCACAO INTEGRAL, [s.d.], [n.p.].

8 CECCHETTI; OLIVEIRA, 2015, p. 189.
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relacionadas ao religioso, a escola oportunizara que problematicas referentes a discriminagdo
étnica, cultural e religiosa possam ser abordadas como elementos no processo educativo.®
Todavia, as unidades de ensino deveriam valorizar e aproveitar essa diversidade para
criar possibilidades de aprendizagens com a finalidade de assegurar o0s principios da
“Declaragdo para Eliminagdo de Todas as Formas de Intolerancia e Discriminacdo com Base
em Religido ou Crenga”, proclamada pela Assembleia Geral das Nagbes Unidas a 25 de
novembro de 1981 - Resolucdo 36/55.%” No preambulo da Declaragio, a Assembleia da ONU,
diz que “na Declaracdo Universal de Direitos Humanos e nos Pactos Internacionais de
Direitos Humanos sao proclamados os principios de ndo discriminacéo e de igualdade diante
2968

da lei e o direito a liberdade de pensamento, de consciéncia, de religido ou de convicgdes

Nesse sentido, a Declaracédo estabelece no Artigo 2°

81. Ninguém sera objeto de discriminacdo por motivos de religido ou convicgdes por
parte de nenhum Estado, instituicdo, grupo de pessoas ou particulares.

82. Aos efeitos da presente declaracdo, entende-se por ‘intolerancia e discriminagéo
baseadas na religido ou nas convicgdes’ toda a distingdo, exclusdo, restricdo ou
preferéncia fundada na religido ou nas convic¢des e cujo fim ou efeito seja a
aboligdo ou o fim do reconhecimento, 0 gozo e o exercicio em igualdade dos direitos
humanos e das liberdades fundamentais.®

A ONU reconhece e também manifesta sua preocupagdo em ‘“adotar medidas
necessarias para a rapida eliminacdo de tal intolerdncia em todas as suas formas e
manifestacOes e para prevenir e combater a discriminagdo por motivos de religido ou de
convicgdes”’?. Portanto, € primordial conhecer a Declaragdo que é este importante
instrumento de protecdo da dignidade humana, tendo em vista sua abrangéncia, visando a
convivéncia pacifica e justa entre as pessoas.

Igualmente, a BNCC declara, de maneira explicita, 0 apoio as praticas de combate a
discriminacdo e ao preconceito e a valorizacdo do respeito as diferencas, e ainda, o
engajamento com a educacdo integral, visto que reconhece 0 compromisso com a formacédo e
o0 desenvolvimento humano global do/da estudante o que implica compreender e romper com
visdes reducionistas que beneficiam ou a dimensdo cognitiva ou a dimensdo afetiva.” Por

conseguinte,

% CECCHETTI; OLIVEIRA, 2015, p. 188.

67 USP. Biblioteca Virtual de Direitos Humanos. [Site institucional]. [s.d.]. [online].[n.p.].
8 USP. [s.d.]. [n.p.].

89 USP. [s.d.]. [n.p.].

O USP. [s.d.]. [n.p.].

7L MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2017, p. 14.
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[...] Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianca, do
adolescente, do jovem e do adulto — considerando-0s como sujeitos de aprendizagem
— e promover uma educacdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a
escola, como espago de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer
na pratica coercitiva de ndo discriminagdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e
diversidade.”

Tais reflexdes nos levam a entender que para a promogéo dos direitos humanos e da
liberdade religiosa no processo educativo, torna-se essencial o desenvolvimento de préticas
pedagoOgicas que incentivem e garantem aprendizagens efetivas quanto aos direitos

fundamentais dos seres humanos. Paralelo a isso, vale também destacar que

[...] o estudo, a pesquisa e o dialogo sobre a diversidade cultural religiosa se
apresentam como um dos elementos para a formacdo integral do ser humano que
podem encaminhar vivéncias fundamentadas no conhecer, respeitar e conviver com
os diferentes e as diferengas.”™

Nesse linear, ao longo dos tempos, o catolicismo deixou de ser Unico. Diversas
manifestacdes religiosas surgiram ou se transformaram, adotando objetivos distintos, dentro
de suas concep¢oes, doutrinas e dogmas. Em face disso, vale considerar o que destaca Jodo
Passos “[...] o estudo cientifico das religides € tdo laico quanto qualquer outro inscrito na
esfera das ciéncias que sdo ensinadas nas escolas, 0 que ndo significa que todo ensino nédo
traga em seus objetivos a formagio de valores nos educandos”’*.

Desta forma, € no espaco escolar, sobretudo nas aulas de Ensino Religioso, que a
crianca pode desenvolver competéncias basilares que a torne capaz de compreender, na
integralidade, sobre ética, valores e principios que o acompanhardo por toda sua existéncia.
Nesse intuito, vale evidenciar o pensamento da historiadora Anisia Figueiredo, "Ensino
Religioso, educacdo e educacdo religiosa se preocupam e se direcionam a um s destino: o ser
humano”™. Nessa perspectiva, € extremamente importante que os/as professores/as
concentrem sua atencdo para os/as discentes, compreendendo-os/as nas suas diferencas e
auxiliando-os/as nas questdes e experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar de modo a
contribuir para o desenvolvimento pleno do ser humano.

Em suma, neste primeiro capitulo explanamos acerca de alguns aspectos histérico-

legislativos do Ensino Religioso, perpassando pela LDB/96, pela BNCC e pelo Documento

2 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 14.

8 CECCHETTI; OLIVEIRA, 2015, p. 189.

4 PASSOS, Jodo D. Ensino Religioso: mediacdes epistemoldgicas e finalidades pedagégicas. In: SENA, Luzia
(Org.). Ensino Religioso e formagao docente: Ciéncias da Religido e Ensino Religioso em diélogo. S&o Paulo:
Paulinas, 2007. p. 23.

5 FIGUEIREDO, Anisia de P. , 1995 apud PURIFICACAO, Marcelo M. O Ensino Religioso nas Escolas
Publicas de Goias. Revista Reflexus, Vitoria, v. 7, n. 10, p. 55-78, 2013. [online]. p. 57.
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Curricular do estado do ES, além de uma abordagem concernente a religiosidade e a formacéo
integral do/a aluno/a no contexto escolar. Diante do exposto, concluimos que para
compreender a historia do ER, torna-se essencial direcionar o olhar para o periodo
transcorrido e pontuar, a partir dos marcos legais, as diferentes concepc¢des e as modificacdes
ocorridas, a fim de proporcionar uma reflexdo atualizada sobre essa area de conhecimento,
considerando suas perspectivas a partir da realidade educacional brasileira.

Nesse cenario, o novo enfoque do ER assinala as necessidades mais prementes em
relacdo ao componente curricular, abrangendo sua parcela de contribui¢do para a formacao do
cidaddo em todas as suas dimensGes, por meio de seus contetdos e de sua metodologia.
Diante disso, vale ressaltar que cabe a escola estabelecer prioridades para garantir a promog¢éo
da educacdo integral, considerando a importancia dos quatro pilares da educacédo (aprender a
aprender, a fazer, a conviver e a ser) e o desenvolvimento das competéncias socioemocionais
no ambiente escolar, concebidas ao longo de todo texto da BNCC e cujas temaéticas serdo
abordadas no proximo capitulo.
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2 AS COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS NO CONTEXTO ESCOLAR

Neste segundo capitulo apresentamos uma abordagem acerca das concepcdes das
competéncias socioemocionais, além de sua relevancia no contexto escolar. De fato, a escola
precisa estabelecer prioridades para incorporar o desenvolvimento dessas competéncias em
sua préatica pedagogica, as quais sdo transversais ao curriculo escolar, conforme preconiza a
BNCC. Adiante serdo apontados os quatro pilares da educacdo do século XXI, que estdo em
consonancia com a formacgdo plena do ser humano, uma vez que a educacdo carece ser
concebida em sua integralidade, de forma a inspirar e a orientar para um convivio social
harmonioso. E por fim, evidenciamos o foco do ER no desenvolvimento das competéncias
socioemocionais no ambiente escolar, tendo em vista que o trabalho docente deve primar por
uma educacdo que abarque 0s aspectos emocionais, sob a perspectiva da formacao de
cidaddos criticos, conscientes, engajados e, ainda, com a capacidade de construir uma
sociedade melhor e mais equilibrada.

2.1 As competéncias socioemocionais, suas concepcoes e importancia

Alicercado na compreensdo que a aprendizagem do/a estudante é o cerne principal do
processo educativo, é possivel internalizar que ndo compete ao/a professor/a apenas repassar
um conteddo pronto e acabado, € essencial que o processo de ensino-aprendizagem seja
conduzido frente a todos os avancos e desafios atuais, uma vez que os papéis mudaram e, no
mundo contemporaneo, o conhecimento ndo esta mais restrito apenas ao/a professor/a. Desse
modo, a aprendizagem carece ser tratada de forma conjunta ao processo de socializacao,
refletindo no desenvolvimento intelectual e ético dos estudantes.

Em face desse destaque, segundo a psicologa e consultora da Unesco, Anita Abed,
alega que vivemos tempos norteados por profundas e intensas mudangas na sociedade, onde
tudo muda rapidamente.”® Por conseguinte, é importante ressaltar que as escolas precisam
compreender o seu lugar nessa sociedade em transformacdo e hiperconectada, onde se pode
ter acesso a informacgao e recursos de aprendizagem de qualquer parte do mundo, sem precisar
sair do lugar, afinal, este é o cenario no qual os/as estudantes estdo inseridos/as. Portanto, as

unidades de ensino carecem acompanhar esse ritmo, com abordagens metodoldgicas e

SABED, Anita L. Z. O desenvolvimento das habilidades socioemocionais como caminho para a aprendizagem e
0 sucesso escolar de alunos da educacédo basica. Revista Construcdo Psicopedagdgica, Sao Paulo, v. 24, n. 25, p.
8-27, 2016. [online]. p. 9.
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didaticas consistentes, que possibilitem desenvolver as competéncias digitais e
socioemocionais dos/as discentes acerca dessa nova realidade em que vivemos. Tais reflexdes

evidenciam o exposto pelo pensamento de Anita Abed, que menciona:

A funcéo da escola vai muito além da transmissdo do conhecimento, pois é urgente e
necessario fortalecer muitas e variadas competéncias nas nossas criangas e jovens,
que lhe possibilitem construir uma vida produtiva e feliz em uma sociedade marcada
pela velocidade das mudancas. Motivagdo, perseveranca, capacidade de trabalhar em
equipe e resiliéncia diante de situacbes dificeis sdo algumas das habilidades
socioemocionais imprescindiveis na contemporaneidade... E no futuro dos nossos
alunos.”

Indubitavelmente, as relaces sociais e afetivas na escola ndo podem ser descuradas,
principalmente, no que diz respeito aos valores e aos principios basilares, tdo indispensaveis
para o desenvolvimento dos/as alunos/as. Em razéo disso, a responsabilidade, a autonomia e o
respeito devem fazer parte da formacdo das criancas e jovens em toda a trajetoria escolar.

Sobre essa questdo, Anita Abed discorre que:

Precisa ficar claro que o trabalho pedagdgico com vistas ao desenvolvimento
socioemocional ndo deve ser considerado como ‘mais uma tarefa do professor’, mas
sim como um caminho para melhorar as relagdes interpessoais na sala de aula e
construir um clima favoravel a aprendizagem.™

E imperioso destacar, que quando refletimos sobre educagio escolar, a dinamica de
interacdo e de comunicacdo entre professores/as e alunos/as precisa ser considerada para que
o direito a educacdo, com qualidade e equidade, conforme preconizam os marcos legais da
Educacdo Basica, seja, efetivamente, garantido pelo estado, contemplando, também, uma
intencionalidade que propicie a formacdo plena dos sujeitos. Ademais, Moita pontua que
“ninguém se forma no vazio. Formar-se supde troca, experiéncia, interacGes sociais,
aprendizagens, um sem fim de relagdes™’®.

Nesse &mbito, caberd ao docente o papel de articulador das mdltiplas aprendizagens
que os/as discentes podem vivenciar no processo formativo, dentro e fora da sala de aula,
repercutindo no seu desenvolvimento integral. Segundo Claudino Gilz “[...] para que o aluno,
a partir de suas aspiracBes e possibilidades, deixe aflorar sua indole humana e religiosa;
construa, por meio do convivio e da interagdo com outras identidades, a sua propria

identidade™®°. Por este angulo, Laude Brandenburg, afirma que:

" ABED, 2016, p. 14.

8 ABED, 2016, p. 17.

 MOITA, M. C., 1992 apud GILZ, Claudino. O livro didatico na formac&o do professor de Ensino Religioso.
Petrdpolis: Vozes, 2009. p. 12.

80 GILZ, 2009, p. 12.
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Numa sala de aula ha uma grande diversidade, ndo so religiosa, mas também étnica,
cultural, social, de género. Essa diversidade se estende ao campo das opinifes e
formas de pensamento. Diferentes elementos influenciam no convivio entre as
pessoas. Ha convergéncias e divergéncias. E o semelhante e o diferente interferindo
nas relagdes. Ter espaco garantido para a particularidade dentro da diversidade, ter
olhar para o outro dissemelhante e acolhé-lo passa a ser muito importante nesse
convivio.

Neste sentido, a escola precisa contribuir com a formacéo de cidad&os/as criticos/as e
responsaveis e a sala de aula, considerando toda sua diversidade, necessita se transformar em
um espaco acolhedor. Compete, portanto, ao/a professor/a, promover a interacdo entre
alunos/as, inclusive entre aqueles/as que cultuam credos distintos, de forma que a questdo do
convivio entre os diferentes sujeitos se dé de maneira harmdnica e respeitosa.

Por conseguinte, tdo relevante quanto a dimensdo cognitiva, a formacao
socioemocional também carece perpassar pelos componentes curriculares, visto que ela pode
contribuir para que a aprendizagem significativa se concretize. Entende-se que as
competéncias socioemocionais podem ser consideradas como essenciais ndo somente na
trajetoria pessoal de cada individuo, assim como na vida académica e profissional. De acordo
com Angela Marin, Cecilia Silva, Erica Andrade, Jade Bernardes e Débora Fava, “O uso do
termo socioemocional associado as habilidades se refere aquelas que se formam através do
desenvolvimento das relacGes interpessoais e afetivas, aliada a forma como a pessoa percebe,
sente e nomeia a associag&o entre situacdes e comportamentos”®?,

Assim, compreender como administrar suas proprias emocdes, utilizando-as em seu
favor, é primordial para agir de maneira consciente e inteligente, além de ajudar a estabelecer
relacBes saudaveis e alcancar melhor qualidade de vida. Dentro desse pensamento, as autoras
Angela Marin, Cecilia Silva, Erica Andrade, Jade Bernardes e Débora Fava ainda retratam
que “o desenvolvimento socioemocional aponta para o carater social aprendido e das emoc¢des
que, por sua vez, suscitam pensamentos e acdes”® e isso pode possibilitar o desenvolvimento
de atitudes e habilidades para lidar com as préprias emocgbes nas diversas situacdes do
cotidiano.

Nessa perspectiva, considerando o potencial da abordagem socioemocional visando
aprimorar a educacdo, as autoras supramencionadas em seus escritos, Competéncia

socioemocional: conceitos e instrumentos associados destacam que alguns programas de

81 BRANDENBURG, Laude E. A interacdo pedagdgica no Ensino Religioso. Sdo Leopoldo: Sinodal, 2004. p.
60.

8 MARIN, Angela H.; SILVA, Cecilia T.; ANDRADE, Erica |. D.; BERNARDES, Jade; FAVA, Débora C.
Competéncia socioemocional: conceitos e instrumentos associados. Revista Brasileira de Terapias Cognitivas,
Rio de Janeiro, v. 13, n. 2, p. 92-103, 2017. [online]. p. 94.

8 MARIN; SILVA; ANDRADE; BERNARDES; FAVA, 2017, p. 95.
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intervencdo foram desenvolvidos objetivando estimular a promocdo e a avaliacdo das
competéncias socioemocionais a partir de atividades escolares.?* No Brasil, o Instituto Ayrton
Senna (IAS) tornou-se referéncia no que tange as concepgdes das competéncias

socioemocionais.®>Segundo o IAS, o que sdo as competéncias socioemocionais?

Capacidades individuais que se manifestam nos modos de pensar, sentir e nos
comportamentos ou atitudes para se relacionar consigo mesmo e com 0S outros,
estabelecer objetivos, tomar decisfes e enfrentar situacGes adversas ou novas. Elas
podem ser observadas em nosso padrdo costumeiro de acdo e reacdo frente a
estimulos de ordem pessoal e social. Entre outros exemplos, estdo a persisténcia, a
assertividade, a empatia, a autoconfianca e a curiosidade para aprender. Exemplos
de competéncias consideradas hibridas sdo a criatividade e pensamento critico pois
envolvem habilidades socioemocionais e cognitivas.

Considerando a pertinéncia cada vez mais ascendente de tais competéncias, o Instituto
Ayrton Senna e seus colaboradores, em parceria com a Organizacdo para a Cooperacgdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) e a Secretaria Estadual de Educacao do Rio de Janeiro,
apresentaram o programa de avaliacdo de competéncias socioemocionais chamado SENNA
(Social and Emotional Or Non-cognitive Nationwide Assessment), que tem por finalidade
apoiar gestores/as e professores/as a formularem, executarem e reorientarem as praticas
pedagdgicas destinadas a melhoraria da qualidade da educacao no Brasil, além da definicéo
de politicas publicas no ambito das secretarias de educacao.

Desse modo, foi criada uma matriz orientadora contemplando ndo s6 as competéncias
cognitivas que carecem ser adquiridas pelos estudantes, mas também as atitudes esperadas nas
condutas cotidianas. Assim, o Programa SENNA integra a avaliacdo das competéncias
socioemocionais as avaliacdes cognitivas, buscando aprofundar as pesquisas sobre a
associacdo entre as competéncias socioemocionais e o desempenho académico.®’

Isto posto, compreende-se que as competéncias socioemocionais sdo habilidades que
podem ser ensinadas, aprendidas e, ainda, praticadas, levando em conta o fato de serem
aptiddes inatas, relativas a inteligéncia emocional. A partir disso, tendo em mente que grande
parte do desenvolvimento da crianga esta relacionado as experiéncias vivenciadas no lar e na
escola, no contexto educativo, tais competéncias cumprem o papel de instruir os/as discentes
para lidarem com os desafios impostos, tornando-os/as capazes de assimilarem suas relacfes

interpessoais e sociais, administrando os problemas cotidianos, nos quais se deparardo no

8 MARIN; SILVA; ANDRADE; BERNARDES; FAVA, 2017, p. 95.

8 |Instituto Ayrton Senna: organizacdo sem fins lucrativos que tem o objetivo de dar a criangas e jovens
brasileiros oportunidades de desenvolver seus potenciais por meio da educagdo de qualidade.

8 INSTITUTO AYRTON SENNA (IAS). [Site institucional]. [s.d.]. [online]. [n.p.].

87 MARIN; SILVA; ANDRADE; BERNARDES; FAVA, 2017, p. 96.
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decorrer da vida, sob a perspectiva de buscarem por condutas que os levem a situar-se diante
de si mesmos e do mundo de forma critica e ética.

De acordo com Anita Abed, sdo diversos os questionamentos envolvidos na tarefa de
(re)inserir as habilidades socioemocionais como intencionalidade nos curriculos da escola.®
Pois, “embora ndo seja inédita nem tampouco nova (lembremo-nos de Platdo, quatrocentos
anos antes de Cristo!), a ideia de construir uma escola voltada ao desenvolvimento integral do
ser humano ainda pode ser considerado algo bastante revolucionario nos dias de hoje”®°.

Mediante 0 panorama apresentado, a discussdo a respeito do papel e da importancia
das competéncias socioemocionais teve ascendéncia nas Ultimas décadas. Cabe ainda
enfatizar que os curriculos pedagdgicos acerca dessas competéncias, devem ser orientados
pela BNCC, tendo em consideracdo as especificidades sociais, regionais e metodoldgicas de
cada escola. Em vista disso, para que todas as instituicdes de ensino do pais contemplem tais
competéncias, de maneira a garantir oportunidades pedagdgicas para alcancar o
desenvolvimento pleno dos/as alunos/as, a BNCC preceitua o desenvolvimento dessa

dimensdo social:

No novo cendrio mundial, reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural,
comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o
acumulo de informagdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender
a aprender, saber lidar com a informacdo cada vez mais disponivel, atuar com
discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar
conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar decisfes, ser
proativo para identificar os dados de uma situacdo e buscar solugdes, conviver e
aprender com as diferencas e as diversidades.®

As competéncias socioemocionais estdo contempladas ao longo de todo texto da
BNCC, inclusive estdo mobilizadas em cada uma das dez competéncias gerais estabelecidas
no documento. Desde cedo, os/as discentes carecem aprender a desenvolver as competéncias
sociais e emocionais, as quais sao fundamentais para lidar com as dificuldades do dia a dia e
para fazer escolhas certas, além de tudo, conviver e trabalhar no mundo de hoje. Assim, o
Quadro 4 apresenta as 10 competéncias gerais descritas na BNCC em paralelo as

competéncias socioemocionais mobilizadas, segundo o Instituto Ayrton Senna.

8 ABED, 2016, p. 13.
% ABED, 2016, p. 13. )
% MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2017, p. 14.
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Quadro 4. As 10 Competéncias Gerais da Educacdo Bésica e as Competéncias Socioemocionais (Instituto

Ayrton Senna)®

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS
MOBILIZADAS

1- Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva.

Curiosidade para Aprender (para valorizar o
conhecimento e continuar aprendendo);
Respeito e Responsabilidade (para usar o
conhecimento na construcdo de uma sociedade
justa, democrética e inclusiva).

2- Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
propria das ciéncias, incluindo a investigacéo, a reflexdo, a
analise critica, a imaginacéo e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver
problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base
nos conhecimentos das diferentes areas.

Curiosidade para Aprender (para abordar
ativamente a ciéncia, a pesquisa e a reflexao);
Imaginacgdo Criativa (para investigar causas e
hipéteses e gerar novas solugbes para
problemas importantes).

3- Valorizar e fruir as diversas manifestacbes artisticas e

Interesse Aurtistico (para apreciacdo de varias

motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e
digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento matuo.

culturais, das locais as mundiais, e também participar de | manifestagbes artisticas e culturais e

praticas diversificadas da producéo artistico-cultural. participacdo em producBes artisticas e
culturais).

4- Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual- | Iniciativa  Social ~ (para  expressar e

compartilhar suas prdprias experiéncias, ideias
e sentimentos com 0s outros); Empatia (para
produzir  significados que levam a
compreensdo mutua).

5- Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informagdo e comunicagdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Iniciativa Social e Responsabilidade (para se
comunicar com outras pessoas e divulgar
informagBes de maneira ética); Imaginacdo
Criativa (a0  utilizar as  habilidades
computacionais para producéo de
conhecimento e resolucdo de problemas).

6- Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania
e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

Determinacéo, Organizacéo, Foco,
Persisténcia e Responsabilidade (para ter
objetivos claros e saber como alcangé-los; ter
habilidade de fazer escolhas com autonomia);
a Assertividade para conhecer  suas
preferéncias e fazer escolhas adequadas a elas.

7- Argumentar com base em fatos, dados e informacGes
confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos
de vista e decisBes comuns que respeitem e promovam 0S
direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

Empatia, Respeito e Assertividade (para
negociar e defender adequadamente as ideias e
os direitos humanos); Responsabilidade e
Autoconfianga (para o consumo responsavel e
0 cuidado de si e dos outros), além de
habilidades envolvidas em Pensamento Critico
(hibrida).

8- Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica

Autoconfianga, Tolerdncia ao Estresse e
Tolerancia & Frustragdo (para cuidar de sua
salde fisica e suas emogdes, envolvendo a

91 MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2017, p. 9. Quadro elaborado pela autora a partir do material organizado
pelo Instituto Ayrton Senna (ndo informado o ano de publicacdo).
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e capacidade para lidar com elas. resiliéncia emocional e a autoconsciéncia).

9- Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a | Empatia (para ajudar a entender as
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao | experiéncias e pontos de vista de outras
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagéo | pessoas), Respeito (para aceitar a diversidade
da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus | de outras pessoas sem preconceito), e
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem | Confianca (para se envolver totalmente no
preconceitos de qualquer natureza. didlogo e cooperar com as outras pessoas,
independentemente de qualquer diferenca na
historia de vida).

10- Agir pessoal e coletivamente com autonomia, | Empatia, Respeito e Confianca (para a agdo
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, | coletiva com base em principios inclusivos e
tomando decisbes com base em principios éticos, | de apoio); Iniciativa Social, Determinacéo e
democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. Responsabilidade (para se envolver com as
acles e praticar o exercicio da boa cidadania
em uma sociedade diversa); Tolerancia ao
Estresse (para que tudo isso ocorra juntamente
com resiliéncia emocional).

As dez competéncias gerais da BNCC devem ser trabalhadas e desenvolvidas desde a
Educacdo Infantil até o Ensino Médio, “porém, em cada etapa escolar hd competéncias que se
coadunam ao desenvolvimento cognitivo como expressédo dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento do cidaddo estudante”®?. Essas competéncias se inter-relacionam e se
desdobram na constru¢do da aprendizagem e, assim, “expressam diversas dimensdes e
explicitam o propoésito de uma educacdo que articule os conhecimentos dos conteddos com o
desenvolvimento de competéncias importantes para a vida”®® buscando desenvolver uma
educacdo mais significativa e inovadora para os/as discentes, propiciando ndo apenas o
desenvolvimento no campo intelectual, mas também no emocional, no fisico e no cultural.

Busca-se, a vista disso, uma formacao integral do sujeito, ou seja, 0 comprometimento
com o desenvolvimento pleno dos/as alunos/as em todas as dimensdes (ética, intelectual,
social, moral, fisica, afetiva e outras que couberem), ressaltando a importancia das escolas
desenvolverem as competéncias socioemocionais, além das competéncias gerais, uma vez que
“a sociedade contemporanea impde um olhar inovador e inclusivo a questdes centrais do
processo educativo: 0 que aprender, para que aprender, como ensinar, cComo promover redes

de aprendizagem colaborativa e como avaliar o aprendizado”®*. Assim:

%2 JUNQUEIRA, Sérgio R. A.; ITOZ, Sonia de. O Ensino Religioso segundo a BNCC. In: SILVEIRA, Emerson
S. da; JUNQUEIRA, Sérgio (Orgs.). O Ensino Religioso na BNCC: teoria e pratica para o Ensino Fundamental.
Petrdpolis: Vozes, 2020. p. 81.

% INSTITUTO AYRTON SENNA (IAS). As 10 competéncias gerais da BNCC e as competéncias
socioemocionais. [s.l.], 2020. [pdf]. [online]. p. 2.

% MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 14.
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Ao lado de outras estratégias, o trabalho com o socioemocional contribui tanto para
a aprendizagem quanto para o desenvolvimento pleno defendido pela Base. Com
clareza sobre quais competéncias socioemocionais sdo mobilizadas em cada
competéncia geral, os professores podem realizar um trabalho intencional que
contribua para promover as competéncias gerais e também levar a educacéo integral
ao cotidiano escolar.%®

A BNCC deu notavel foco para o desenvolvimento das competéncias socioemocionais
no espago escolar, buscando a criacdo de um ambiente mais afetivo, capaz de preparar os/as
estudantes para reconhecerem e refletirem sobre seus sentimentos e emogdes, e,
consequentemente, suas acdes na convivéncia escolar, objetivando construir uma sociedade
mais justa e transformadora, no que tange as atitudes e valores para tratar das questfes do
cotidiano, do mundo do trabalho e da cidadania.

Parte-se do principio de que todas as interacfes humanas sdo afetivas, dessa forma,
para que a escola trabalhe visando a formacdo integral de seus/suas alunos/as, contemplando
suas diversas dimensdes, torna-se necessario pensar em abordagens pedagodgicas amplas, que
valorizam e reconhecam a relevancia das emocdes para a aprendizagem, e também, sejam
elegidas de modo a conceber o ambiente escolar como sendo um espago afetivo. Nesse
sentido, “ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagogicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias”®. Tais competéncias s&o propostas para
serem desenvolvidas nas trés etapas da Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio) e sdo assim descritas no documento da Base:

Competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho®’.

Diante disso, os/as estudantes precisam ser valorizados considerando toda sua
complexidade e diversidade, sua cultura e sua singularidade, tendo em vista que € preciso
oportunizar a todos/as a capacidade de serem criativos, autbnomos, colaborativos, resilientes e
criticos, além de serem, também, capazes de tomarem decisdes e de aplicarem conhecimentos
para a resolucdo de problemas no dia a dia. Perante essa compreensdo é importante destacar o
que afirma o pesquisador e educador espanhol, Antoni Zabala, em seu livro, A pratica

educativa: como ensinar:

Em muitas escolas ja é habitual encontrar declaragdes de principios que consideram
como funcdo bésica a formacdo de cidaddos democraticos capazes de atuar com

% |AS, 2020, p. 2. i
% MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2017, p. 13.
* MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 8.
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autonomia e responsabilidade. Portanto, se trata de escolas que tém considerado
como contetdos de aprendizagem os valores e as atitudes democraticas, o espirito
critico, a responsabilidade pessoal, a aceitagdo das opinifes dos demais, a autonomia
de pensamento e outros conteidos de carater atitudinal.®®

Paralelo a isso, os conteudos relacionados a dimensdo atitudinal, os quais se
configuram como o aprendizado de valores e atitudes, devem ser contemplados no curriculo
da escola. Antoni Zabala assevera que a forma de aprender estes conteldos abrange um
trabalho que consiste fundamentalmente na realizacdo de experiéncias que nunca sdo pontuais
e episddicas, mas atividades continuadas, centradas em modelos em que se vivem estes
valores e estas atitudes.*

Nessa perspectiva, a escola necessita estabelecer possibilidades para incorporar em sua
pratica pedagdgica o desenvolvimento dessas habilidades e competéncias nos/as discentes, a
partir de diversas situacdes diarias, dentro e fora do contexto escolar. Em consequéncia,
multiplos beneficios serdo incorporados em suas vidas, fortalecendo o aprendizado préatico de
habilidades e de atitudes que impactam no convivio social, isso porque, é notério que a
sociedade moderna, sustentada pelas constantes mudancas, pelo conhecimento e, ainda, pelos
relacionamentos, anseia, cada vez mais, por sujeitos com essa formacdo integral, que
considera as varias dimensfes humanas.

As competéncias socioemocionais sdo habilidades que somos capazes de aprender e
que, também, podemos adquirir, praticar, incentivar ou ensinar ao longo da formacao, tanto na
escola quanto no contexto familiar, visando desenvolver o equilibrio emocional exigido as
pessoas para que saibam lidar consigo mesmo e, ainda, umas com as outras da melhor
maneira possivel'%,

Diante do exposto neste topico, concluimos que a promoc¢do das competéncias
socioemocionais no contexto escolar, bem como a construcdo de uma escola voltada para a
educacdo plena, que considere o ser humano em sua integralidade, é destaque na BNCC,
homologada em 2017. Conforme o documento, os/as estudantes de todo o pais devem
aprender os contetdos programaticos da grade curricular e, a0 mesmo tempo, desenvolver as
habilidades e competéncias socioemocionais. Para isso é preciso proporcionar um ensino
visando praticas pedagogicas interdisciplinares, incluindo no processo educativo situagfes de

aprendizagem abrangendo as diferentes dimensdes: cognitivas e afetivas. O dialogo, a postura

% ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: ArtMed, 1998. p. 116-117.

9 ZABALA, 1998, p. 117.

100 INSTITUTO AYRTON SENNA. As competéncias socioemocionais no cotidiano das escolas. [s.1.]. [s.d.]. E-
book. [online]. p. 4.
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e o olhar compreendem os saberes relacionados aos valores e atitudes para a construcéo destes
conhecimentos.

Em suma, tais competéncias estdo explicitadas na BNCC com o intento de alcancar a
formacéo integral, em conformidade com os Quatro Pilares da Educacdo do Século XXI,
preconizados por Jacques Delors no relatorio “Educagdo — Um Tesouro a Descobrir”,
elaborado para a Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura

(Unesco) e que serdo abordados no proximo topico.

2.2 Os Quatro Pilares da Educacdo do Século XXI

No artigo, Os quatro pilares da educagdo “pos-moderna”, a autora Lenildes Silva,
pontua que “Pensar a educagdo na atualidade exige, essencialmente, pensar a sociedade de
que ela faz parte e os principios que regem essa sociedade e seus processos educativos”%,
Diante desta afirmacdo, destaca-se a relacdo das interfaces entre educacdo e sociedade,
considerando que a educagdo € um dos meios mais importantes para o desenvolvimento de
uma sociedade. Sendo assim, a escola tem um papel fundamental na formacéo do cidadé&o.

O processo educacional da forma vivenciada nas escolas esta, essencialmente,
ancorado em aprendizagens voltadas para a compreensdo, 0 raciocinio e a execugdo de
tarefas, desse modo, mantém-se fundamentado no “conhecer” €, algumas vezes, no “‘fazer”.
Contudo, no mundo contemporaneo, tais aprendizagens carecem englobar, também, os
dominios da aprendizagem ndo cognitiva, conhecidamente mais complexas de serem
desenvolvidas, tendo em conta seu carater subjetivo. E relevante que as competéncias
cognitivas se interliguem as socioemocionais (ou ndo cognitivas), visando preparar 0s/as
estudantes para se tornarem adultos capazes de contribuir com a construcdo de uma sociedade
justa, democrética, igualitéria e inclusiva.

A aprendizagem é um elemento fundamental para o desenvolvimento dos/as alunos/as,
considerando seu desenvolvimento pessoal, social e produtivo e, por tal razdo, ndo pode ser
tratada apenas como um processo intelectual. Para mais, € necessario, ainda, que 0 processo
educativo contemple a multidimensionalidade do sujeito, de maneira integrada, reconhecendo
que seu desenvolvimento pleno so é possivel quando se observam as multiplas dimensdes

humanas: fisica, afetiva, cognitiva, socioemocional e ética. Essa abordagem é usualmente

101 SILVA, Lenildes R. Unesco: Os quatro pilares da “educacdo pés-moderna”. Revista Inter.Acdo, Goids, v. 33,
n. 2, p. 359-378, 2008. [online]. p. 368.
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conhecida como os Quatro Pilares da Educacdo: Aprender a conhecer; Aprender a fazer;
Aprender a conviver e Aprender a ser.%

Esses pilares foram concebidos pela Comissé@o Internacional sobre Educacdo para o
Século XXI, coordenada por Jacques Delors, no relatério “Educagdo: um tesouro a
descobrir*1%, elaborado para a Unesco em 1996 e, posteriormente editado sob a forma do
livro intitulado com 0 mesmo nome, cujo quarto capitulo é inteiramente destinado aos pilares.
Eles definem as aprendizagens tidas como primordiais para que as criangas possam se
desenvolver ndo so cognitivamente, mas também socialmente.

O relatério para a Unesco, de acordo com Lenildes Silva, “traz uma analise
consideravel a respeito do desenvolvimento da sociedade atual, suas tensdes marcadas pelo
processo de globalizacdo e modernizacdo, como a convivéncia com a diferenca, a necessidade
da convivéncia pacifica e, relacionada a todas essas questdes, a educacio”!%. Paralelo a isso,
o relatério ainda aponta a necessidade de repensar a educagdo, de forma que haja uma
diminuicdo das desigualdades e que a aprendizagem se dé ao longo da vida como um caminho

para lidar e viver no mundo contemporaneo. Assim sendo,

A Comissdo faz questdo de afirmar sua fé no papel essencial da educacdo para o
desenvolvimento continuo das pessoas e das sociedades: ndo como um remedio
milagroso, menos ainda como um ‘abrete sésamo’ de um mundo que tivesse
realizado todos os seus ideais, mas como uma via — certamente, entre outros
caminhos, embora mais eficaz — a servico de um desenvolvimento humano mais
harmonioso e auténtico, de modo a contribuir para a diminuicdo da pobreza, da
exclusdo social, das incompreensdes, das opressdes, das guerras...%

Neste seguimento, “[...] A educagdo é também uma declaragdo de amor a infancia e a
juventude, que devem ser acolhidas nas nossas sociedades, reservando-lhes o espaco que, sem
davida, lhes cabe no sistema educacional e também no seio da familia, da comunidade de base
e da nacdo”!%. Igualmente, é essencial que o docente se mantenha atento as memorias
afetivas, sem negligenciar as diversas experiéncias e vivéncias na sala de aula e fora dela, para
que os/as alunos/as possam progredir nas diversas dimensdes, haja vista que razdo e emogao
devem caminhar juntas na formacéo do sujeito. A Comissdo pontua diversas tensdes a serem

superadas que se encontram no ambito das adversidades do século XXI, concluindo que:

Compete a educacdo a nobre tarefa de suscitar em todos, segundo as tradi¢cdes e as
convicgdes de cada um, no pleno respeito do pluralismo, essa elevacdo do

102 DELORS, 2010, p. 31.
103 DELORS, 2010, p. 39.
104 SILVA, 2008, p. 369.
105 DELORS, 2010, p. 5.
106 DELORS, 2010, p. 5.
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pensamento e do espirito até o universal e, inclusive, uma espécie de superacao de si
mesmo. O que esta em jogo — e a Comissdo tem plena consciéncia das palavras
utilizadas — é a sobrevivéncia da humanidade.%’

Nessa perspectiva, a Comissdo sugere a necessidade de pensar e construir um futuro
comum, uma vez que a educagéo situa-se no amago do desenvolvimento da pessoa e das
comunidades, com a missdo de permitir que todos/as, sem excecdo, facam frutificar seus
talentos e suas potencialidades criativas, implicando, por parte de cada um/a, na capacidade
de assumir sua propria responsabilidade e de realizar seu projeto pessoal.1%

Por conseguinte, o documento coordenado por Jacques Delors esta alicergado em
objetivos e estratégias que propiciam uma revisdo na politica educacional mundial, tendo em
vista que a educacdo abrange mais do que supomos. Assim, o relatorio propde que a educacdo
seja pautada em quatro aprendizagens fundamentais, que versam sobre aspectos relevantes
para o contexto escolar, considerando a qualidade e a necessidade de formar novas geracdes
preparadas para mudar e para melhorar o mundo. No decorrer da vida, tais aprendizagens

constituir-se-do0 como os Quatro Pilares da Educacédo, que podem ser assim sintetizados:

Aprender a conhecer, combinando uma cultura geral, suficientemente vasta, com a
possibilidade de trabalhar em profundidade um pequeno nimero de matérias. O que
também significa; aprender a aprender, para beneficiar-se das oportunidades
oferecidas pela educacéo ao longo de toda a vida.

Aprender a fazer, a fim de adquirir, ndo somente uma qualificagéo profissional mas,
de uma maneira mais ampla, competéncias que tornem a pessoa apta a enfrentar
numerosas situagdes e a trabalhar em equipe. Além disso, aprender a fazer, no
ambito das diversas experiéncias sociais ou de trabalho que se oferecem aos jovens e
adolescentes, seja espontaneamente, na sequéncia do contexto local ou nacional, seja
formalmente, gracas ao desenvolvimento do ensino alternado com o trabalho.
Aprender a conviver, desenvolvendo a compreensdo do outro e a percepcdo das
interdependéncias — realizar projetos comuns e preparar-se para gerir conflitos —
no respeito pelos valores do pluralismo, da compreensdo mutua e da paz.

Aprender a ser, para desenvolver, o0 melhor possivel, a personalidade e estar em
condicBes de agir com uma capacidade cada vez maior de autonomia, discernimento
e responsabilidade pessoal. Com essa finalidade, a educacdo deve levar em
consideracdo todas as potencialidades de cada individuo: memoria, raciocinio,
sentido estético, capacidades fisicas, aptiddo para comunicar-se.1%

Em sintese, os quatro pilares preconizam que, além de aprender conteudos, os/as
alunos/as carecem aprender a pensar, a argumentar e a refletir sobre o que foi aprendido,
contemplando, dessa forma, ndo apenas as questfes cognitivas, mas também aquelas que
fazem parte das relagcbes humanas. Diante do exposto, vale considerar o que aponta Jo&o

Aratgjo “[...] Cada individuo ¢ unico e, sempre, pensard, sentira e agird de forma impar, no

107 DELORS, 2010, p. 9.
108 DELORS, 2010, p. 10.
109 DELORS, 2010, p. 31.
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mundo”!!?. Pois, “o mundo ¢ plural e a vida e suas expressdes sdo multiplas”!t. Assim,
levando em conta essa compreensdo, a escola precisa se atentar para a necessidade de
desenvolver um trabalho educacional que contemple a pluralidade de saberes existentes no
cotidiano escolar.

Os dois primeiros pilares (Aprender a conhece e Aprender a fazer) s&o indissociaveis
e reportam as questdes que fazem parte do processo de producdo de conhecimento, sendo
assim, cabe ao/a professor/a a tarefa de problematizar situacfes de aprendizagem que levem
os/as estudantes a atuarem de forma ética, conduzindo-os/as a refletirem sobre sua vida
pessoal e profissional para agirem com competéncia, responsabilidade e autonomia.

Quando se reflete acerca do pilar aprender a conhecer, considera-se o ato de descobrir
meios de construir e consolidar o conhecimento. Torna-se relevante, aqui, promover a
autonomia e exercitar a atencdo, a memoria e 0 pensamento do/da discente, incentivando a
despertar sua curiosidade intelectual, de forma que ele/ela seja capaz de aprender e de se
aprimorar constantemente. Em seguimento, o pilar aprender a fazer, conduz o/a estudante a
buscar por sua formacdo profissional e, para tanto, € preciso saber tomar decisdes, resolver e
gerenciar conflitos em todos os contextos de sua vida, tendo em vista 0 ambito do trabalho em
equipe. Aqui, é necessario colocar em préatica o conhecimento teérico adquirido e, portanto,
este & 0 ponto de maior exigéncia intelectual.

Ademais, é importante que todos/as aprendam a conviver uns com 0S outros
respeitando sua historia, sua espiritualidade e suas tradi¢des, situacdes contempladas pelos
dois altimos pilares (Aprender a conviver e Aprender a ser), que se relacionam com o papel
do/a cidaddo/d e seu objetivo de viver. E essencial, também, que cada sujeito busque
compreender mais sobre si mesmo para, em seguida, se relacionar melhor com o préximo.

Nesse sentido, aprender a conviver contempla a fase de descoberta que todos/as
somos diferentes, contudo, é preciso encarar essa diversidade como algo normal, tornando a
convivéncia mais harmoniosa para estabelecer lacos afetivos e para desenvolver a empatia,
primando, sempre, por meios pacificos de resolver os conflitos. De forma complementar,
temos o pilar aprender a ser, que esta atrelado a capacidade do/a estudante de estabelecer seu
préprio juizo de valor. Este pilar prima pela inteligéncia, criatividade, pensamento critico,

responsabilidade, sensibilidade, ética e outros.

110 ARAUJO, Jodo R. Ensinar a paz: ensaio sobre educacdo emocional e social. Ribeirdo Preto: Inteligéncia
Relacional, 2013a. p. 15.
11 ARAUJO, 20134, p. 15.
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O relatério de Jacques Delors sinaliza que a educagdo tem como missdo formar
sujeitos competentes e autbnomos, visando permitir que eles desenvolvam aptiddes e
capacidades criativas. Em consequéncia, percebe-se, entdo, uma convergéncia do
desenvolvimento das competéncias socioemocionais com 0 que preconizam os 4 pilares da
educacédo, que conduzem a uma formacdo integral dos/as estudantes, preparando-os/as néo
apenas para o mercado de trabalho, bem como para a vida, de forma a se tornarem sujeitos
mais empaticos e aptos para lidarem com as adversidades da sociedade.

Como consequéncia, debates acerca da relevancia das competéncias socioemocionais
ganharam evidéncia nas Uultimas décadas e, segundo o E-book (Competéncias
Socioemocionais no cotidiano das escolas), publicado pelo Instituto Ayrton Senna em um
tempo posterior a publicacdo do Relatorio de Jacques Delors, ha diversos caminhos para se
concretizar o desenvolvimento integral dos/as estudantes e “ao lado de outros principios
educativos e de um conjunto de mudancas em praticas e politicas publicas, é por meio da
colocacdo das competéncias socioemocionais no centro do propdésito da educagdo que se pode
apoiar a formacao plena de criancas e jovens”!'?,

Assim, cada um dos Pilares carece de especial atencdo, de modo a transformar a
educacdo em uma experiéncia coletiva, que se complementa ao longo de toda a vida, seja no
aspecto cognitivo ou no emocional. No entanto, vale destacar que os quatro pilares da
educacéo se alicercam em uma mesma direcéo, pois todos estdo correlacionados.

A Comissdo pontua que enquanto os sistemas educacionais formais tendem a
privilegiar o acesso ao conhecimento, em detrimento de outras formas de aprendizagem, é
mister conceber a educacdo como um todo e que tal perspectiva deve inspirar e orientar as
reformas educacionais, seja na elaboragdo dos programas ou na definicdo de novas politicas
pedagdgicas.'® Outrossim, é preciso fomentar uma postura acolhedora e criativa, capaz de
transformar a realidade social dos/as estudantes, de maneira que estejam aptos a atuarem no
dia a dia, tendo em vista que o mundo atual requer cidadaos/as proativos e participativos, com
valores solidos e com dominio de suas emogdes.

A vista disso, 0 papel do/a docente deixa de ser, apenas, o/a de transmissor/a de
conhecimentos e passa a incluir, também, a disseminagdo de novos saberes aos/as seus/suas
educandos/as, sob um viés socioemocional, que contemple a integralidade do sujeito. Desta
maneira, o/a aluno/a sera capaz de desenvolver seus proprios juizos de valores, por meio de

pensamentos autdbnomos e criticos. Nesse contexto, compete, portanto, a escola oferecer um

12 INSTITUTO AYRTON SENNA, [s.d.], E-book. p. 4.
13 DELORS, 2010, p. 31.
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ambiente propicio ao desenvolvimento dos quatro pilares, visando inspirar e orientar para um
convivio social harménico. Para mais, os/as discentes estardo aptos/as a trilharem o0s
caminhos para alcangarem o seu projeto de vida, descobrindo onde almejam chegar, quais sao
seus interesses, seus objetivos pessoais e profissionais, de forma que assumam a
responsabilidade sobre suas escolhas.

Isto posto, cabe aos/as docentes, especialmente aqueles/as que atuam com o ER,
desenvolver um trabalho contextualizado e articulado, com praticas metodoldgicas
integradoras, para que 0 mesmo se torne significativo. Nessa Idgica, o eixo do ER precisa se
manter direcionado para os fundamentos humanos da questdo religiosa e isso deve ficar
evidente na pratica pedagodgica do/a professor/a. Ao mesmo tempo, ha que se considerar o que
diz Marcelo Purificacdo “O Ensino Religioso ndo pode perder de vista o seu foco, que € o ser
humano no seu tempo e espaco”!'4. Em termos mais amplos, esclarece ainda “Dai, sua base
antropolégico-cultural, isto é, o desenvolvimento pleno do ser humano por meio da satisfacdo
de suas necessidades fundamentais”!®®. Por outro lado, o desenvolvimento de novas
tecnologias deixa nitido o quanto o mundo esta interligado. A cada dia deparamo-nos com
transformacfes muito rapidas e constantes, as quais influenciam e afetam toda a sociedade,
inclusive a vida de nossos/nossas estudantes, determinando mudancas de valores e
comportamentos no cotidiano.

Em conformidade com esta afirmacéo, a escola necessita se amoldar as transformacdes
da sociedade, valorizando sempre a diversidade, sem descuidar das multiplas culturas e das
experiéncias vivenciadas pelos sujeitos, atentando para o respeito a liberdade do outro.

Decorrente disso:

No Ensino Religioso, a compreensdo do fenémeno religioso ndo passa somente pelo
viés do conhecimento religioso das tradicBes religiosas, pois a relacdo do ser
humano com o sagrado e com o Divino transcende os rituais institucionalizados
pelas religides. Essa nova configuracdo do fendmeno religioso na sociedade atual
precisa ser estudada, ndo simplesmente para ser entendida, mas para desenvolver
competéncias nos estudantes, a fim de que sejam capazes de reler o fenébmeno
religioso, conviver na diversidade, compreender a dimenséo religiosa humana e se
desenvolver integralmente enquanto seres humanos e cidaddos.**®

Em sintese, repensar e reorganizar as aprendizagens essenciais exigidas para contexto

do seculo XXI tornou-se um dos maiores desafios para a educagéo e isso precisa ser superado.

114 pyURIFICACAO, 2013, p. 56.

115 pURIFICACAO, 2013. p. 56.

116 SCUSSEL, Marcos A. O desenvolvimento de competéncias no Ensino Religioso e a formagdo para a
cidadania. In: BRANDENBURG, Laude E.; KLEIN, Remi; REBLIN, luri A.; STRECK, Gisela I. W. (Orgs.).
Ensino Religioso e Docéncia e(m) Formac&o. S&o Leopoldo: Sinodal, 2013. p. 37-38.
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Por tal motivo, o relatério de Jacques Delors, é vastamente reconhecido pelos sistemas
educacionais em todo mundo, uma vez que explana sobre como a educacgdo integral é capaz
de contemplar o desenvolvimento do ser humano, quando trabalhada sob o viés dos quatro
Pilares da Educacdo. Nesse interim, se proporciona uma educacao voltada para a integralidade
dos/as estudantes em suas varias dimensdes: afetiva, fisica, cognitiva e emocional.
Resumidamente, essas quatro vias da educacgao constituem apenas uma, visto que entre
elas existem multiplos pontos de contato, de relacionamento e de trocas. Assim, os Quatro
Pilares da Educacdo se alinham as competéncias socioemocionais, combinando 0s aspectos
cognitivos aos socioemocionais, de forma a colaborar e a fortalecer o processo de ensino-
aprendizagem dos/as estudantes. Por conseguinte, demonstraremos na préxima se¢do como 0
desenvolvimento dessas competéncias no contexto escolar pode ser vinculado ao componente

curricular do ER, contribuindo para o processo formativo dos estudantes.

2.3 O Ensino Religioso e o desenvolvimento das competéncias socioemocionais no ambiente

escolar

O ER, conforme preconizado pelos marcos legais da educacdo brasileira, €
reconhecido como parte integrante da formacdo basica do/a cidaddo/a e constitui-se como
disciplina de oferta obrigatoria nos horarios normais das instituigdes escolares publicas de
Ensino Fundamental, mas de matricula facultativa aos/as estudantes. Importante salientar que
deve ser assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer
formas de proselitismo nas salas de aula. Nesse contexto, cabe lembrar que “ndo € funcdo do
Ensino Religioso escolar promover conversdes, mas oportunizar ambiente favoravel para a
experiéncia do Transcendente, em vista de uma educacdo integral, atingindo as diversas
dimensdes da pessoa”?’.

Vale ressaltar, também, que, a partir do disposto na BNCC, além de componente
curricular, o0 ER compde uma area de conhecimento, e perante isso, carece dialogar, de forma
alinhada e contextualizada, com os demais componentes curriculares, levando-se em conta
sua identidade pedagOgica no processo ensino-aprendizagem. Assim, “é preciso uma
educacdo religiosa que perpasse por uma educacgédo cidadd, que ensine ndo somente 0 que €

religido, mas também a espiritualidade e nos dé um sentido na vida”'!8, contemplando a

117 JUNQUEIRA, Sérgio R. A. O desenvolvimento da experiéncia religiosa. Petrépolis: Vozes, 1989. p. 14.
118 PONTES, Miquéias M. Ensino Religioso como Educagédo Cidada. In: REBLIN, luri A. (Org.). 10 Teses sobre
Religido e Educacgéo. So Leopoldo: Faculdades EST, 2017. [pdf]. [online]. p. 17.
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producdo do conhecimento religioso, atentando a necessidade de conhecer e de respeitar a
pluralidade religiosa e cultural, visando compreender a significagdo da vida, a descoberta do
compromisso social e a consciéncia de que estamos inseridos nessa pluralidade.

Nessa perspectiva, Miquéias Pontes sinaliza que “A desconfessionalizagdo do Ensino
Religioso e a laicidade do Estado sdo importantes para que os/as estudantes tenham uma
educacio da religiosidade e da cidadania, uma educagio da causa das causas”'°. Para tanto, é
necessario promover atividades que incitem ndo s6 o desenvolvimento das habilidades
cognitivas, mas também das socioemaocionais, que podem ser ensinadas e desenvolvidas em
sala de aula, de maneira intencional e coletiva, por meio de atividades diversificadas que
promovam o dialogo, a reflexdo e a agdo em situacOes do dia a dia.

Ante 0 exposto, torna-se consideravel compreender, previamente, que as competéncias
cognitivas dizem respeito ao desenvolvimento de habilidades referentes aos componentes
curriculares, levando a assimilacdo de conteudos e de conceitos especificos. Ja as
competéncias socioemocionais almejam alcancar as dimensdes comportamentais dos

estudantes. Em concordéncia, Sérgio Junqueira pontua que:

O desenvolvimento religioso estd interligado ao desenvolvimento cognitivo e
afetivo. Inicialmente, cada individuo esta intimamente relacionado com as
experiéncias religiosas da familia. Alguns pesquisadores percebem a fé como
alicerce da pessoa, suas orientacfes primarias, além de ser um conhecimento ativo,
pois exige processo de participacdo, construir e interpretar a experiéncia. A fé como
relacional, com caracteristicas racionais e passionais.?

Assim, o ER busca espaco para debater, para refletir e para pensar o ser humano
visando uma educacdo transformadora, isto é: o aprender a viver serd contemplado nos
processos de aprender a ser, a conviver e, ainda, a participar e a habitar no mundo, de forma
que o/a aluno/a aplique as aprendizagens ndo apenas no que vivencia no cotidiano escolar,
mas também nas atividades que desempenha em sua vida pessoal. A matriz curricular pode
propor atividades ou praticas pedagdgicas que fomentem o desenvolvimento das
competéncias cognitivas e socioemocionais nos estudantes, sempre de maneira atrelada,

visando contemplar a formagé&o integral. Dessa forma,

Ao compreender o ser humano como construtor de cultura, o ensino religioso
participa da aprendizagem do educando ndo simplesmente como aprendizagem de
conhecimento formal, mas como um todo que passa a abranger o seu aspecto afetivo
tanto quanto o cognitivo. A escola cabe proporcionar um espaco de discussio e de
reflexdo sobre as questdes fundamentais da existéncia do ser humano, longe de

119 PONTES, 2017, p. 12.
120 JUNQUEIRA, 1989, p. 92.
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quaisquer formas de proselitismo, favorecendo a inser¢do do aluno no dia a dia, nas
questdes sociais marcantes e em um universo cultural maior.?

Isso demanda ao/a professor/a a necessidade de estabelecer uma conex&o entre as
aprendizagens, tornando a constru¢cdo do conhecimento um processo continuo, uma vez que
as interacdes sio fundamentais para o desenvolvimento da aprendizagem. Assim, “E
necessario que o ser humano esteja apto em todas as ocasifes para atualizar, aprofundar e
enriquecer 0s seus primeiros conhecimentos, estando, entdo, pronto para se adaptar a esse
mundo em mudanca”??, Coadunando com este pensamento, Patricia Tostes afirma que “o
desafio é constante do ser humano na procura do equilibrio emocional”*?®, Em face disso,
depreende-se que a escola tem um papel verdadeiramente precipuo a desempenhar no ambito
da educacgédo contemporanea.

As competéncias socioemocionais instruem o/a aluno/a para aprender a lidar com os
desafios cotidianos, levando-o/a a vislumbrar suas relacfes e seus conflitos sobre outra
perspectiva, passando a agir em busca do desenvolvimento da autonomia e da percepcdo do
outro, tendo em mente que € na convivéncia que os valores se estabelecem. Isso faz com que
o foco se volte para a autonomia de viver, ndo somente pela perspectiva de seu pensamento,

mas também compreendendo a dimensdo das rela¢cdes humanas. Desse modo:

Cabe aos educadores fazer valer o direito até aqui conquistado e assim encontrar
meios para que a sociedade tenha uma visdo mais abrangente dessa area de
conhecimento que estuda as religides. Sabe-se que essa temética encontra-se
presente nos primdrdios da historia da humanidade, com seus conflitos, crencas e
valores, mas acima de tudo, buscando a aceitacdo das diferencas, ou seja,
possibilitando o entendimento e a tolerancia no campo religioso.'?*

Nesse sentido, torna-se necessario ensinar a relevancia da vivéncia de valores no
cotidiano, de forma que os/as estudantes aprendam a enfrentar ndo somente os desafios da
vida, mas também compreendam melhor acerca de si mesmos e dos outros, tornando-se
capazes de colaborar assertivamente neste mundo téo diverso. Por esse angulo, os/as alunos/as
serdo preparados/as para enfrentarem suas inquietudes, conhecendo e identificando emocdes,
além de verbalizar sentimentos, de forma a alcancar a inteligéncia emocional, assim como
posto por Daniel Goleman, considerado o principal pesquisador contemporaneo dedicado a

pesquisar o conceito de inteligéncia emocional:

121 JUNQUEIRA, Sérgio R. A. O sagrado no ensino religioso. Curitiba: SEED, 2006. p. 35.

122 JUNQUEIRA, 2006, p. 37.

123 TOSTES, 2020, p. 806.

124 SANTOS, Ana M. Ensino Religioso: uma abordagem das versdes da Base Nacional Comum Curricular.
Dissertagdo (Mestrado Ciéncias das ReligiGes) — Programa de Pés-graduacdo em Ciéncias das Religides,
Faculdade Unida de Vitoria, Vitdria, 2018. p. 21.
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Cada tipo de emocédo que vivenciamos nos predispde para uma agdo imediata; cada
uma sinaliza para uma dire¢do que, nos recorrentes desafios enfrentados pelo ser
humano ao longo da vida, provou ser a mais acertada. A medida que, ao longo da
evolucdo humana, situacBes desse tipo foram se repetindo, a importncia do
repertdrio emocional utilizado para garantir a sobrevivéncia da nossa espécie foi
atestada pelo fato de esse repertério ter ficado gravado no sistema nervoso humano
como inclinacdes inatas e automaticas do coragéo.?

Essa compreensdo se alinha aos demais pilares da vida, refletindo, sobretudo, no
progresso do desempenho académico e na qualidade do relacionamento com seus pares, seja
na escola, seja na vida pessoal. Assim, a crianga/adolescente alcancara um desenvolvimento
cognitivo e emocional mais saudavel.

De fato, quando se pensa em promover a constru¢do moral e ética nos/as estudantes,
reportamos a sua formacdo plena, o que implica a necessidade das escolas contemplarem em
sua Proposta Politico-Pedagdgica (PPP)'?® a realizagdo de um trabalho docente
interdisciplinar garantindo a interacdo e o didlogo entre as diferentes areas do conhecimento
acerca da educacdo socioemocional. Segundo Augusto Cury, a alfabetizacdo emocional é
"aprender a gerenciar 0s pensamentos, proteger a emogéo nos focos de tenséo, pensar antes de
agir, se colocar no lugar dos outros, perseguir os sonhos, valorizar o espetaculo da vida."?’.
Por esse angulo, trabalhar o resgate de valores, de virtudes, de emocdes, de sentimentos no
ambiente escolar é essencial para o desenvolvimento dos/as alunos/as em todos o0s aspectos.

Nessa perspectiva, entende-se que para viver bem na sociedade contemporanea, é
preciso aprimorar este conjunto de habilidades sociais e emocionais, para que as
aprendizagens cognitivas sejam interligadas as socioemocionais e as criancas e adolescentes
se tornem adultos proativos e atuantes na construcdo de uma sociedade justa e inclusiva, em
um ambiente saudavel que prima por respeito, apoio e seguranga.

Em vista disso, espera-se provocar situacdes nas quais o/a docente de ER busque pela
significacdo e ressignificacdo de sua pratica pedagdgica, integrando o intelecto e o afeto, de
forma mediada pelas relacdes sociais, para trabalhar o conhecimento da dimenséo religiosa
sob a perspectiva da formacdo integral do/a aluno/a, contemplando as competéncias

socioemocionais, conforme preconiza a BNCC. De acordo com Sérgio Junqueira:

125 GOLEMAN, Daniel. Inteligéncia Emocional: a teoria revolucionaria que redefine o que é ser inteligente. Rio
de Janeiro: Objetiva, 2012. p. 30.

126 A Proposta Politico-Pedagdgica é o documento de identidade da instituicdo, produzido como resultado do
didlogo entre os diversos segmentos da comunidade escolar, que tem a finalidade de organizar e planejar o
trabalho administrativo e pedagdgico da instituicdo escolar, buscando solug@es para as questdes diagndsticas.

127 CURY, Augusto. Treinando a emogéo para ser feliz. Sdo Paulo: Academia de Inteligéncia, 2001. p 11.
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O professor, educador e também sujeito do processo, busca estabelecer relagdes
significativas entre o conhecimento e o cotidiano do aluno e ndo pode ser impositivo
ou pregador de qualquer tipo de dominac&o religiosa. Busca estar a servi¢o do aluno
vendo-0 como sujeito de seu processo e, principalmente, respeita profundamente sua
opcdo religiosa, seu direito a crenga ou a nao-crenga. Estimula os trabalhos em
grupos e age como mediador entre o saber elaborado, o conhecimento a ser
produzido e as possiveis crises advindas pelo novo conhecimento.'?

A partir dessa afirmacao tedrica, Sérgio Junqueira defende que o/a professor/a pratique
sua lideranca por meio de sua competéncia, ndo somente dissertando acerca dos conteldos,
mas, sobretudo, problematizando-os. As interagdes se tornam fundamentais no processo de
ensino-aprendizagem, sobretudo entre criancas e adolescentes, uma vez que 0 ambiente de
convivio torna-se mais agradavel, refletindo no anseio de ensinar/aprender. Assim, quando a
BNCC preconiza a abordagem socioemocional em conjunto com as competéncias cognitivas,
expandem-se as possibilidades de respeito ao outro, considerando as diversidades, refletindo
na habilidade de estabelecer e manter bons relacionamentos, aléem de minimizar a tendéncia
de expressarem comportamentos de risco.

Segundo Miquéias Pontes, o ER, na qualidade de componente curricular, “é parte
integrante da formacéao basica do cidaddo, tendo muito a contribuir na formacéo ético-social
das criancas e jovens na escola. Um ensino que influenciara na conduta e na praxis dos/das
estudantes, na vida pessoal, social e religiosa”?°. Desse modo, enquanto &rea de
conhecimento carece auxiliar os/as discentes a interpretarem e a aceitarem a realidade das
diversas crengas e culturas, de forma que sejam conduzidos a atuarem no mundo com respeito
e empatia, em relacdo as dimensdes da vida.

Cabe pontuar que, na contemporaneidade, os/as estudantes ndo sdo os/as mesmos/as
de ontem, tampouco serdo iguais aos de amanhd, sobretudo em fun¢do de uma realidade em
que a aprendizagem e a informacgao estdo em todo lugar. Mediante isso, o/a aluno/a “participa
ativamente do processo de construcdo de seus conhecimentos, utilizando a dimensao racional
de seu ser e também as dimensdes sensiveis, emocionais e intuitivas”'®. Ele/a reflete e
envolve-se com a sociedade de forma autdnoma, aprendendo tanto de maneira formal, quanto
informal, a partir das relagdes estabelecidas e do que vivencia nos ambientes na qual circula.
Ele/a se torna agente de seu proprio desenvolvimento. Por conseguinte, € preciso que o/a
professor/a seja coerente, com uma acao préatica alinhada ao discurso, de forma a estabelecer

relacfes com os VAarios grupos sociais, segundo suas marcas de religiosidade.

128 JUNQUEIRA, 2006, p. 35.
129 PONTES, 2017, p. 10.
130 JUNQUEIRA, 2006, p, 36.
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Educar para conhecer diversas religides e compreender as culturas que lhes ddo
forma, analisar a relagdo entre presente e passado para produzir um saber histdrico,
tudo isso exige exercitar o dialogo com o diferente, baseado no respeito profundo e
no desejo de preservar a dignidade e o direito de existéncia de cada manifestacéo
cultural-religiosa. Permitir ao outro ser sujeito de sua cultura e de seus desejos é 0
desafio do contexto atual. Por isso, 0s debates e as reflexBes prosseguem na busca
para estabelecer o ensino religioso como um espaco para pensar o ser humano,
partindo de uma visdo mais ampla que redna todas as areas do conhecimento, numa
abordagem fenomenoldgica que observe as diversas manifestacdes religiosas de
forma cultural.*3!

De fato, é relevante que o ER, assim como as demais areas do conhecimento,
interprete a realidade das diversidades religiosas e culturais, possibilitando a reflexdo e a
participagdo do cidaddo na sociedade de forma autbnoma. No século XXI, a multiplicidade
social e, ainda, entre racas e religides, por exemplo, aumentam significativamente a relevancia
de valorizar as competéncias socioemocionais ndo somente no contexto educacional, mas
também no pessoal e no social. Posto isto, Sérgio Junqueira complementa seu raciocinio e

defende que:

E certo que, ao se apresentar a diversidade cultural religiosa, favorece-se o
desenvolvimento de uma liberdade da identidade pessoal. Mas um aspecto a ser
ressaltado nesse sentido é que o ensino religioso ndo fique restrito somente a
informacdes e curiosidades, porém alcance a educacdo para a acdo transformadora.
Acumular conteidos ndo é mais o objetivo Unico e principal da escola.*®

Ante 0 exposto, a partir do presente estudo, pretende-se fornecer subsidios aos/as
professores/as para que possam contribuir com o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais nos/as estudantes, uma vez que tais competéncias integram o modo de viver
e de lidar com toda a diversidade existente no mundo de maneira comedida e com respeito,
propiciando relacionamentos saudaveis e formando sujeitos capazes de mediar conflitos e de
solucionar problemas. Almeja-se, assim, viver em um ambiente que oferece conforto
emocional e seguranca e, nesse Viés, entende-se que 0s contetdos apresentados no curriculo
escolar do ES, na area de conhecimento do Ensino Religioso se alinham ao desenvolvimento

das referidas competéncias, tendo em vista que:

Cada educador, ao entrar em seu espaco de atuacdo, traz consigo suas experiéncias
pessoais, além do contetido, da metodologia e das préprias acdes politicas, efetivas,
religiosas e outras. E 0 mesmo pode ser dito dos alunos que ele encontra na sala de
aula. Assim, essa interacdo (aluno-professor), ou ndo, produz consequéncias no
processo de ensino-aprendizagem. No que se refere ao professor de Ensino
Religioso, tais elementos interferem significativamente.'*®

131 JUNQUEIRA, 2006, p. 37.
132 JUNQUEIRA, 2006, p. 36.
133 JUNQUEIRA, 1989, p. 9.
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Para tanto, o que se almeja € uma possivel mudanca de postura dos/as educadores/as
em sala de aula, visando alcangar uma aprendizagem mais ativa dos/as estudantes,
englobando ndo somente a parte cognitiva (memorizacdo, interpretacdo, reflexdo dentre
outras), mas contemplando, também, as caracteristicas ndo cognitivas abordadas pelas
competéncias socioemocionais (persisténcia, autocontrole, resiliéncia, respeito, confianca e
outras). De acordo com Jodo Araujo, “o objetivo da educagdo emocional ¢ reduzir as
vulnerabilidades do individuo”***. Araljo complementa ainda, que muitas criancas e jovens
perderam a nocdo do limite, ndo sabem reconhecer a importante diferenca entre o bem e o
mal, o certo e o errado, 0 vicio e a virtude, pois faltou a eles a orientacdo e os preceitos, que
devem ser oferecidos na familia e na escola.'®® Esta realidade demonstra o quanto é essencial
e valoroso o alcance da autonomia emocional, em um mundo de frequentes confrontos.

Nesse sentido, a escola, enquanto instituicdo formadora tem um papel fundamental em
relacdo ao desenvolvimento da educacdo emocional, cujo proposito € empenhar-se para ajudar
os/as educandos/as, sobretudo no tocante ao enfrentamento de situagdes desafiantes do dia a
dia e que sdo vivenciadas por eles/elas. Embora a familia, como co-responsavel pela formacéo
educativa, também desempenhe seu papel preponderante na saude emocional de seus filhos,
ao impor limites e estabelecer valores, que complementardo a educacéo escolar.

Isto posto, é possivel atrelar, as competéncias socioemocionais aos componentes
curriculares de maneiras variadas, sobretudo o Ensino Religioso - alvo deste estudo, visando
romper pré-conceitos que refletem na intolerancia religiosa, de forma a ensinar as criancgas e
jovens a lidarem com a pluralidade religiosa e cultural com mais zelo e cientificidade,
considerando sua importancia na organizagéo da sociedade. Nesse enfoque, para Hans Kiing e
Helmut Schmidt “Ser verdadeiramente humano, no espirito de nossas grandes tradi¢des
religiosas e éticas, significa ser cuidadoso e solicito [...]. Cada povo, cada raca, cada religido,
deve manter tolerancia, respeito e grande estima aos demais povos, racas e religides”**®.

Em decorréncia disso, com intento de gerar uma boa dindmica na sala de aula, no que
tange a compreensdo das multiplas crencas e, sobretudo, o respeito a elas, cabe ao/a
professor/a o papel de mediador/a nas relagdes escolares, primando pela convivéncia
respeitosa e pacifica e, ainda, pela escuta e empatia com vistas ao pleno exercicio da
cidadania. Nessa compreensdo, a abordagem do convivio com o diferente e 0 respeito a

diversidade, Laude Brandenburg afirma que:

134 ARAUJO, 2013, p. 51.

135 ARAUJO, 2013, p. 49.

13 KUNG, Hans; SCHMIDT, Helmut. Uma ética mundial e responsabilidades globais: duas declaragdes. S&o
Paulo: Loyola, 2001. p. 27.
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A interacdo das pessoas entre si é foco fundamental da disciplina de Ensino
Religioso. Mais do que uma realidade, o convivio solidario entre as pessoas é anseio
e proposicdo. Tematicas como o convivio com diferente, alteridade, sociabilidade
s8o bastante pontuados atualmente e tm sua importéncia reconhecida. [...] A partir
da nova concepc¢do de ER, permeada pela idéia de respeito a diversidade cultural e
religiosa, essa questdo recebe especial atengéo. 37

Quando se compreende a completude das competéncias socioemocionais, conduz-se a
crenga de que o ato de aprender os conteidos especificos aos componentes curriculares esta
inteiramente associado a sentimentos como a motivacdo, a socializagdo, o respeito, a
criatividade, a resiliéncia, a autonomia, a empatia e outros. Para mais, no momento em que
o/a préprio/a docente se percebe atuando em um viés socioemocional, sera possivel
estabelecer estratégias oportunas para ndo sobrecarregar o curriculo escolar.

Assim, tendo em vista a fragmentagéo do conhecimento e da vida presentes no mundo
contemporaneo, torna-se cada vez mais relevante buscar pelo respeito ao proximo e pelo bem
comum. Dessa forma, no ambito educacional, compete ao/a professor/a de Ensino Religioso
despertar nos/as estudantes o desejo de refletirem sobre como a religido praticada por eles/as
pode contribuir com a humanizacdo e o respeito as diferentes formas de viver no mundo.

Em sintese, este segundo capitulo discorreu sobre a pertinéncia do desenvolvimento
das competéncias socioemocionais no contexto escolar, sob uma perspectiva de trabalho
diretamente associada as Diretrizes da Educacdo Bésica e a proposta da BNCC, com vistas a
contemplar a educacgédo integral e as especificidades dos/as discentes, objetivando assim,
interagir e perceber o/a estudante na totalidade, como ele realmente é: um ser fisico, racional
e, sobretudo, espiritual.

A vista disso, compreender acerca dessas competéncias, atreladas ao aprendizado
cognitivo, para além do enfoque especifico em contetdos académicos, torna significativo o
ato de aprender, além de possibilitar novas interacdes entre docentes e discentes. Ainda nesta
perspectiva, os quatro pilares da educacdo para o Século XXI, mencionados no texto, se
alinham e reforcam a relevancia das competéncias socioemocionais, considerando 0 processo
formativo do sujeito como um ser integral: como individuo, como profissional e como
cidaddo. Neste cenario, para promover o conhecimento pautado nas premissas apresentadas, o
préximo capitulo apresentara o papel do/a professor/a de Ensino Religioso em sala de aula,
sua contribuicdo na formacdo ética do ser humano, além de apresentar praticas pedagogicas
com a utilizacdo de novas metodologias de ensino, com o aporte das tecnologias digitais para

o0 desenvolvimento das competéncias socioemocionais no contexto escolar.

137 BRANDENBURG, 2004, p. 153-154.
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3 O ENSINO RELIGIOSO VINCULADO AS COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS E
AO USO DE TECNOLOGIAS

O propdsito deste terceiro capitulo é enfatizar a contribui¢cdo do Ensino Religioso na
formacdo ética do ser humano no ambito do campo educacional, pautada na perspectiva de
um comportamento social conduzido por valores morais como a lealdade, a responsabilidade,
0 respeito, a coragem, a ética e a justica, 0s quais sao principios basilares e unanimes que
influenciam no convivio em sociedade. Para tanto, almeja-se, pois, discutir o papel do/a
professor/a de ER na contemporaneidade e sua atuacdo em sala de aula, cuja fungdo €
assegurar oportunidades de aprendizagens significativas aos/as estudantes perante os desafios
que Ihes sdo impostos no cotidiano.

E, por fim, considerando o ultimo objetivo desta pesquisa, apontaremos as
possibilidades de instrumentalizagdo do ER no contexto escolar, com uso de Objetos Digitais
de Aprendizagem (ODA) para aprimorar e enriquecer praticas pedagogicas dos/as
professores/as, além de fomentar a participacdo destes em a¢des formativas voltadas para o
desenvolvimento das competéncias socioemocionais. Almeja-se, dessa maneira, apoiar e
auxiliar o planejamento dos/as docentes da rede publica estadual de ensino do ES que atuam
na area de ER, alvo deste estudo.

3.1 A contribuicdo do Ensino Religioso na formacéo ética do ser humano

A sociedade contemporanea mantém-se em constante processo de mutacao,
perpassando por todos os contextos da vida cotidiana: familiar, profissional, social, religiosa,
escolar e outros. Desta maneira, todos 0s cenarios atuais nos quais convivemos e interagimos
estdo sujeitos a se transformarem, de forma rapida ou ndo. Nessa perspectiva, no que se refere
especificamente a conjuntura da religido, Patricia Tostes discorre que sua influéncia encontra-
se presente no ambiente escolar, no profissional, no familiar, enfim, a religido intervém na
sociedade, seja de forma direta ou indireta, mesmo naqueles que ndo creem, a religido age no
comportamento emocional do individuo!®. Em contrapartida, no tocante a educagdo, é
preciso reconhecer a escola como um espaco destinado ndo somente a trocas e
compartilhamentos de saberes diversos, mas também um espaco de socializacdo, de

convivéncias, de descobertas, de novas culturas e tantas outras experiéncias. Nesse linear,

138 TOSTES, 2020, p. 795.
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Gilbraz Aragdo afirma que “Educar ¢ ensinar e aprender uma determinada linguagem, uma
maneira de se relacionar com o mundo e com as pessoas” %,

Perante isso, torna-se indispensavel que as praticas pedagogicas docentes propiciem
acOes que resultem na educacdo voltada para a integralidade dos sujeitos, preparando-os para
todas as etapas de sua formagéo académica e, ainda, para as mudangas e os desafios pessoais e
profissionais, de forma que, ao longo da vida, sejam capazes de fazer uso de suas
competéncias da melhor maneira possivel. Decorrente disso, cabe ao processo educacional,
portanto, somar esforcos para equilibrar os saberes cognitivos e 0s saberes voltados para as

relagdes sociais. Assim:

A educacdo, enquanto fendmeno comum a todos os povos e elemento cultural de
transmissdo e assimilacdo de conhecimentos e saberes que possibilitam a
manutencéo e recriagdo dos modos de ser e viver, contribui com a construcdo e
transformagdo de conhecimentos que, através dos processos escolarizados, podem
assegurar uma formagao integral do ser humano.'*°

Desse modo, resta claro que é irrefutavel que a escola assuma seu papel de promotora
de novos conhecimentos e de novas aprendizagens, mantendo-se aberta as diversidades nas
mais variadas situagcdes que acontecem dentro e fora da sala de aula. Sendo assim, faz-se
necessario uma especial atencdo as acOes educativas desenvolvidas no espaco escolar, para
que seja possivel transformar valores e preparar cidaddos para a vida e para 0 convivio em
sociedade. Por este angulo, o fazer docente, repleto de particularidades e de conviccdes,
carece de uma abordagem pedagdgica diferenciada, implicando no fortalecimento do respeito,
da liberdade e dos valores éticos, nos quais se baseiam o exercicio da cidadania, cuja
consolidacdo s6 acontece a partir do instante em que forem postos em prética. E, seguindo

essa mesma linha de raciocinio, destaca-se que:

Pensar a pratica requer exatamente isso, deixar o ativismo de lado e planejar de
forma comprometida e responsavel o desenvolver dos contetdos a partir das
diferentes faixas etarias, bem como metodologias que ajudem a trabalhar com uma
abordagem a partir das experiéncias de vida de cada aluno presente nas
manifestagdes que ocorrem na escola.4!

139 ARAGAO, Gilbraz de S. Identidade e alteridade na BNCC: importancia para o Ensino Religioso na
perspectiva das Ciéncias da Religido. In: SILVEIRA, Emerson S. da; JUNQUEIRA, Sérgio (Orgs.). O Ensino
Religioso na BNCC: teoria e pratica para o Ensino Fundamental. Petropolis: Vozes, 2020. p. 182.

140 FINATTO, Ediana M. M.; OLIARI, Gilberto. Diversidade cultural religiosa no Ensino Médio: desafios e
perspectivas. In: POZZER, Adecir; PALHETA, Francisco; PIOVEZANA, Leonel; HOLMES, Maria J. T.
(Orgs). Ensino religioso na educacdo bésica: fundamentos epistemoldgicos e curriculares. Floriandpolis:
Saberes em Dialogo, 2015. [pdf]. [online]. p. 327.

141 COELHO, Elisangela M. Ensino Religioso e os desafios contemporaneos: necessidade de novos olhares. In:
SEMINARIO NACIONAL DE FORMAGCAO DE PROFESSORES PARA O ENSINO RELIGIOSO
(SEFOPER), XIII, 2014, Belém. Anais... Floriandpolis: FONAPER, v. 13, 2015. [pdf]. [online]. p. 573.
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Portanto, compete a escola orientar o/a estudante a perceber a existéncia de uma
correlagé@o entre esses diferentes saberes, perpassando por conceitos, valores e, ainda, pelo
que ele/a almeja para sua vida. Assim, o ato educativo refletirdA em atitudes capazes de
contribuir para uma convivéncia harmonica e pacifica dentro e fora do contexto educacional.
Neste intuito, “os debates e as reflexdes prosseguem na busca para estabelecer o Ensino
Religioso como um espaco para pensar o ser humano, partindo de uma visdo mais ampla que
retna todas as areas do conhecimento, numa abordagem fenomenoldgica que observe as
diversas manifestagdes religiosas” 42,

Perante essa compreensdo, Paulo Freire, em sua obra Pedagogia da Autonomia,
discorre sobre a responsabilidade ética no exercicio da tarefa docente e profere: “Ensinar e,
enguanto ensino, testemunhar aos alunos o quanto me é fundamental respeita-los e respeitar-
me sdo tarefas que jamais dicotomizei. Nunca me foi possivel separar em dois momentos o
ensino dos contetidos da formacdo ética dos educandos”*®. Dito isto, ele propala a
impossibilidade de desvincular “[...] pratica de teoria, autoridade de liberdade, ignorancia de
saber, respeito ao professor de respeito aos alunos, ensinar de aprender”’**. Igualmente,
afirma que “[...] O ensino dos contetidos implica o testemunho ético do professor”4. Com
essa afirmativa, conclui-se que a atividade pedagdgica € inerente a conduta ética do/a docente.

Em face disso, é importante evidenciar a participacdo e o envolvimento de todos no
processo educativo, ou seja, da familia e da escola, no intento de desenvolver acdes que
contemplem um trabalho ético e colaborativo, centrado no atendimento as necessidades dos/as
educandos/as, a partir de aprendizagens contextualizadas e direcionadas ao resgate de valores
universais, tais como: atitudes de respeito, solidariedade, paz, justi¢a, honestidade, amor ao
préximo, consciéncia ambiental, aceitacdo das diferencas, liberdade de expressdo etc.,
visando, acima de tudo, uma educacdo para a cidadania.

Ressaltando mais uma vez a concepc¢do do educador Paulo Freire, gostariamos de
apontar a relevancia de suas palavras a respeito do comportamento ético pautado nos saberes

apresentados por ele, os quais sdo fundamentais a pratica pedagdgica:

[...] A ética de que falo € a que se sabe afrontada na manifestacao discriminatoria de
raca, de género, de classe. E por esta ética insepardvel da pratica educativa, nao

142 MONTE, Maria B. de S. C.; LOPES, Luana da C.; PEREIRA, Geilson S.; MONTE, Dariely de C.; SILVA,
Joselma. F. L.; OLIVEIRA, Guilherme A. L. de. Ensino religioso na escola pablica: um estudo a partir da
BNCC. Revista Research, Society and Development, [s.1.], v. 9, n. 8, p. 1-20, 2020. [online]. p. 15.

143 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra,
1996, p. 37.

144 FREIRE, 1996, p. 37.

145 FREIRE, 1996, p. 37.
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importa se trabalhamos com criancas, jovens ou com adultos, que devemos lutar. E a
melhor maneira de por ela lutar é vivé-la em nossa prética, é testemunha-la, vivaz,
aos educandos em nossas relacBes com eles. Na maneira como lidamos com o0s
contetdos que ensinamos, no modo como citamos autores de cuja obra discordamos
ou com cuja obra concordamos. 46

Seguindo, entdo, o vies de pensamento de Paulo Freire, interessa aqui frisar, também,
0 tedlogo e grande pensador brasileiro Leonardo Boff, que, nos tempos hodiernos, tornou-se
referéncia nacional na reflexdo sobre tematicas que abordam a ética, a ecologia e a
espiritualidade. Para este tedlogo, a ética nasce da religido, nasce da razéo e nasce de algo
mais profundo que é o sentimento, aquilo que os modernos chamam de inteligéncia emocional
ou a razdo sensivel.**” Leonardo Boff enfatiza, ainda, que o contetido bésico da ética é
constituido de quatro principios: o cuidado essencial; o respeito; a responsabilidade ilimitada
e a solidariedade universal.'*® Tais principios sdo fundamentais para termos uma ética minima
adequada aos dias atuais, ou seja, uma ética profundamente humanitaria que engloba todas as
pessoas para além de suas culturas, porque esta ancorada na esséncia do ser humano.

Isto posto, cabe reafirmar que vivemos em um Estado laico, ou seja, que ndo proibe ou
privilegia qualquer tipo de manifestacdo religiosa. E, a vista disso, é imprescindivel que nas
aulas de ER das unidades de ensino da rede publica, prevaleca o didlogo pautado nas mais
variadas confissBes religiosa e em principios comuns a todos os sujeitos, independente de
estar atrelado a algum credo religioso ou ndo. Sera possivel, assim, construir uma sociedade
mais justa, responsavel e ética, visando formar cidaddos tolerantes e, também, inibindo
possiveis preconceitos existentes perante as divergentes opinides e crengas.

Em termos mais amplos, discorrermos brevemente acerca da conceituacdo da ética, a
partir do ponto de vista de alguns autores, para que seja possivel compreendé-la, visto que as
acles humanas individuais refletem as experiéncias adquiridas com base no que vivenciamos
rotineiramente com 0s demais grupos que nos cercam nas varias esferas da vida: familiar,
educacional, social, profissional e outras.

Na perspectiva do autor Adolfo VVazquez, a palavra Etica provém do grego ethos, que
analogamente significa <modo de ser> ou <carater> enquanto forma de vida também
adquirida ou conquistada pelo homem.}*® De forma complementar, de acordo com as

defini¢cdes de Nicola Abbagnano, em geral, ética € a ciéncia da conduta e, para este autor:

146 FREIRE, 1996, p. 10.

147 BOFF, Leonardo. Principios Eticos [YouTube, 08 ago. 2015]. [s.1.], 2015. (10s - 25s). [online].

148 BOFF, 2015, 32s - 7min 55s.

149 «Etica proviene del griego ethos, que significa analogamente <modo de ser> o <caracter> em cuanto forma
de vida también adquirida o conquistada por el hombre” (traducéo livre). VAZQUEZ, Adolfo Sanchez. Etica.
Barcelona: Editorial Critica, 1984. p. 26.
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Existem duas concepgdes fundamentais dessa ciéncia: 1% a que a considera como
ciéncia do fim a que a conduta dos homens se deve dirigir e dos meios para atingir
tal fim; e deduz tanto o fim quanto os meios da natureza do homem; 22 a que a
considera como a ciéncia do moével da conduta humana e procura determinar tal
maével com vistas a dirigir ou disciplinar a mesma conduta. Essas duas concepgoes,
que se entrelacaram variadamente na Antigliidade e no mundo moderno, séo
profundamente diferentes e falam duas linguagens diversas. A primeira, com efeito,
fala a linguagem do ideal a que o homem estd dirigido pela sua natureza, e por
conseguinte, da ‘natureza ou ‘esséncia ou ‘substancia’ do homem. Ja a segunda fala
dos ‘motivos’ ou das causas’ da conduta humana ou das ‘fércas que a determinam e
pretende ater-se ao conhecimento dos fatos.'* [grifo do texto].

Conforme Nicola Abbagnano, a confusdo existente entre esses pontos de vista
heterogéneos, foi possibilitada pelo fato de ambos se apresentarem habitualmente na forma
aparentemente idéntica de uma definicdo do bem.*! Contudo, na verdade, embora a ética nio
deva ser confundida com o bem, esta relacionada com o sentido de correto. Paralelo a isso,
em uma concepg¢do mais simplista, Adolfo VVazquez define que ética é a teoria ou ciéncia do
comportamento moral dos homens na sociedade. Ou seja, € a ciéncia de uma forma especifica
de conduta humana.?

Sob outra perspectiva, Jodo Aratjo afirma que a “Etica, pois, é a arte, a ciéncia do
convivio pacifico e sua regra de ouro €: faca para 0 outro o que deseja que facam para

vocé”!3, Coadunando com este entendimento, o autor pontua ainda que:

A ética pressupde o amparo na disciplina interna, consciente do espaco de liberdade
e autonomia que criamos dentro de nés. Ela ndo é imposta de fora para dentro, vem
de dentro para fora, nasce na nossa consciéncia, que sustenta a vontade de fazer o
que precisa ser feito. [...] Dessa forma, podemos ser morais sem ser éticos e éticos
sem ser morais.*>*

Depreende-se, entdo, a partir dessas definicbes, que a ética pode ser entendida como
um conjunto de principios e de valores morais da sociedade, relevantes para promover o
convivio social benéfico e harmonioso entre os sujeitos, posto que cada grupo social possuli
seu préprio cédigo de ética instituido. No entanto, torna-se essencial a compreensao do papel
da ética perante as relagfes de convivéncia, ou seja, como ela vem a tona no comportamento e
nas acdes humanas, cuja questdo central é vivermos e agirmos eticamente conosco € com 0S

nossos semelhantes no meio social.

150 ABBAGNANO, Nicola. Dicionario de Filosofia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1970. p. 360.

151 ABBAGNANO, 1970, p. 360.

152 «|_a ética es la teoria o ciéncia del comportamiento moral de los hombres en sociedad. O sea, es ciencia de
una forma especifica de conducta humana” (traducdo livre). VAZQUEZ, 1984. p. 25.

15 ARAUJO, Jodo R. Educagio Emocional e Social: um dialogo sobre Arte, Violéncia e Paz. Ribeirdo Preto:
Inteligéncia Relacional, 2013b. p. 35.

154 ARAUJO, 2013b, p. 35.
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Por conseguinte, é primordial construir uma proposta pedagogica para o0 ER que
oportunize uma educacdo orientada e pautada na ética, independente da crenca de cada
sujeito, seja ele/a docente ou discente, de forma que os conteudos sejam embasados em
valores que contemplem todos os conhecimentos religiosos. Trata-se, pois, de um grande
desafio, tendo em vista que “um dos problemas que se coloca na sociedade brasileira
contemporanea € o do como educar para o respeito as diferencas e para o respeito a todos 0s
seres humanos, sem violéncia. Essa questdo € central para ética”*®.

Nesse contexto, levando em conta que o objeto de estudo do ER é o fendmeno
religioso, é essencial viabilizar o conhecimento de todas as religiGes na sala de aula, tendo
como meta o respeito e a compreensdo pelas diferencas, haja vista o que diz o sociélogo
francés Emile Durkheim “Nao ha religides que sejam falsas, todas sio verdadeiras a sua
maneira: todas respondem, ainda que de maneiras diferentes, a determinada condicdo da vida
humana”'®, Sendo assim, parte-se do pressuposto de que, as acBes pedagdgicas baseadas
principalmente, no exercicio do didlogo em sala de aula, ajudem a refletir sobre outros pontos
de vista e a encontrar estratégias de unir todas as religibes na busca de um bem comum,
independente das diferencas de credos e doutrinas existentes. Diante do exposto, Sérgio

Jungueira pontua que:

O professor de Ensino Religioso, mais que das demais disciplinas, precisa aprimorar
e atualizar continuamente o conhecimento, tanto do objeto de conhecimento
(contetdo), como do sujeito da aprendizagem (o aluno). E preciso recordar que este
profissional deve ter clareza de suas opcOes religiosas, ndo se trata de negar ou
escamotear, mas saber identificar o processo do qual é responsavel e posicionar-se
em suas escolhas assinalando aos estudantes a postura de respeito ao pluralismo de
sua comunidade.®’

A partir disso, € fundamental perceber que o ER contempla as dimensfes da
pluralidade e diversidade religiosa e, deste modo, podera trazer a tona a abordagem da
questdo ética e moral, enquanto principios norteadores, a partir de uma discussdao mais ampla
em diferentes ambitos da acdo humana, proporcionando uma aprendizagem que englobe, por
inteiro, a realidade cotidiana que nos cerca, provocando reflexdes quanto a condicdo
existencial dos sujeitos, perante um comportamento ético. Nessa linha, “transformar a escola

em um espaco efetivamente plural seria uma das formas mais eficazes de uma educacgéo ética

15 SANTOS, Gislene A. Etica e educagio. Programa Etica e Cidadania - Construindo valores na escola e na
sociedade. 2001. [pdf]. [online]. p. 1.

15 DURKHEIM, Emile. As formas elementares da vida religiosa. S&o Paulo: Paulus, 2004. p. 31.

157 JUNQUEIRA, 2002, p. 113.
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ou para a ética, porque permitird a expressdo das diferencas num espaco publico de modo a
incorporar todos os valores sem hierarquizéa-los”*8,

Nessa perspectiva, de acordo com a BNCC, o ER enquanto componente curricular
deve ser trabalhado intencionalmente e em articulacdo com os demais projetos pedagdgicos
da escola, considerando sua relevancia como area do conhecimento na formagao humana. “O
Ensino Religioso &, na escola, um campo mediador da questdo religiosa, da espiritualidade ou
do saber religioso. Funciona como interlocutor entre o elemento religioso presente na
realidade social e a realidade pedagogica propria da escola”®°,

Compreende-se, assim, 0 qudo importante e necessario abordar o ER em sala de aula
fora de contextos proselitistas, de maneira que o componente curricular ndo seja confundido
com uma experiéncia de fé. Gislene Santos pontua que, desde a antiguidade classica, a ideia
de educacéo implica na busca de uma acdo moderada, menos corrompida, menos influenciada
pelas paixdes.’®® Por conseguinte, a escola deve possibilitar condi¢Bes de transmitir
conhecimentos de forma sistematizada, exercitando a fungdo critica de nédo interferir nas
divergéncias e diversidades, principalmente, no que diz respeito ao pluralismo religioso.

Nessa mesma direcdo, conforme proposto na BNCC, o ER concebe pedagogicamente
“[...] tratar os conhecimentos religiosos a partir de pressupostos éticos e cientificos, sem
privilégio de nenhuma crenga ou convicgdo”®l. Nesta percepcdo, para a construcéo dos

processos de aprendizagem, ressalta-se que:

No Ensino Fundamental, o Ensino Religioso adota a pesquisa e o dialogo como
principios mediadores e articuladores dos processos de observacdo, identificacéo,
analise, apropriagdo e ressignificacdo de saberes, visando o desenvolvimento de
competéncias especificas. Dessa maneira, busca problematizar representacdes
sociais preconceituosas sobre o outro, com o intuito de combater a intolerancia, a
discriminacéo e a exclusio.'®?

Neste ambito, a abordagem das tematicas do ER no Ensino Fundamental, cujo foco é
dialogar com a diversidade religiosa, pode favorecer para aprofundar a compreensdo do
respeito aos valores culturais, rompendo fronteiras e contribuindo para a convivéncia social e
a promogdo da paz numa sociedade melhor, mais cidadd e mais humana. Cabe salientar,
entdo, que € preciso redirecionar o olhar para esta parte do ensino em nossas escolas,

conforme defendido por Maria Luiza Kepler e Laude Brandenburg, na qual as autoras

188 SANTOS, 2001, p. 6.

15 BRANDENBURG, 2004, p. 58.

160 SANTOS, 2001, p. 5.

161 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 436.
162 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 436.
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propdem que o ER possa ser ministrado de tal forma que se torne um veiculo condutor para a

liberdade e a ética do educando.'®® Ancorada nesses pressupostos, Gislene Santos pontua que:

Se a escola ndo estd separada do mundo e a ética se constréi através da livre
expressdo de ideias e projetos no espaco das cidades e da cidadania, uma educacéo
ética também implicaria a formagdo de cidaddos através do livre exercicio da
atividade politica ou a ampliagdo de espagos publicos de manifestacdo das
diferengas.1%4

Desse modo, torna-se imprescindivel que a escola viabilize condi¢bes para transmitir
0s saberes e para construir conhecimentos a partir de uma visdo critica que seja capaz de
promover a educacdo para a cidadania. Portanto, no que se refere ao conhecimento religioso,
privilegia-se, assim, um ensino com énfase em discussbes éticas, sem desconsiderar a
abrangéncia no campo da filosofia, e ndo pautadas em valores morais, que se sustentam em
preceitos religiosos especificos de um credo particular.

Diante do exposto, vale ressaltar que o componente curricular ER, que contempla o
desenvolvimento pleno do ser humano, integre em sua proposta pedagogica acOes
educacionais na perspectiva de colaborar na construcdo da formacdo ética e social dos/as
estudantes. Em outras palavras, que ER possa contribuir para o resgate de valores
fundamentais e peculiares na vida de criangas e adolescentes, de maneira a influenciar,
grandemente, na conduta ética que norteia o agir de cada sujeito, sobretudo no que tange ao
convivio social harmdnico, caracterizado pelo cuidado de se relacionar consigo mesmo, com
0 outro e com o0 meio em que habita. Dessa forma, os/as discentes estardo aptos/as para
lidarem com os inimeros desafios, problemas e incertezas do mundo. Nessa perspectiva,

Laude Brandenburg afirma que:

O Ensino Religioso pode auxiliar nessa tarefa. Mas ndo est4d sozinho nessa
empreitada. Tem o respaldo de diferentes ciéncias para sua realizagcdo. Nesse
sentido, aproxima-se da Filosofia quando trata do sentido da existéncia, da
Sociologia quando procura entender os mecanismos sociais, da Psicologia quando
enfatiza o comportamento do ser humano, da Antropologia quando trata da
compreensdo do ser humano na busca do sagrado. Os diferentes enfoques trazem,
cada um a seu modo, sua contribui¢do para a andlise da participagdo. O Ensino
Religioso torna-se, assim, eminentemente interdisciplinar, mas apresenta-se,
também, como saber especifico.®

O ER, portanto, carece primar por um ensino embasado em valores universais,

contemplados nas diversas ciéncias sociais, e ndo em valores ancorados em religiGes

163 KEPLER, Maria L V.; BRANDENBURG, Laude E. Ensino Religioso: veiculo condutor para a liberdade e a
ética do educando. In: BRANDENBURG, Laude E.; FUCHS, Henri L.; KLEIN, Remi; WACHS, Manfredo C.
(Orgs.). Ensino Religioso na escola: bases, experiéncias e desafios. S&o Leopoldo: Oikos, 2005. p. 191.

164 SANTOS, 2001, p. 6.

185 BRANDENBURG, 2004, p. 189.
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especificas. E preciso, entdo, garantir que esses valores sejam assimilados pelos/as estudantes,
de forma que tenham comportamentos respeitosos uns para com 0s outros. Isto posto,
entende-se que a escola tem por finalidade “o aprimoramento do educando como pessoa
humana, considerando sua formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico”*6®.

Em suma, o ER deve proporcionar uma educagdo pautada em relacionamentos e
comportamentos éticos, com o olhar focado no outro, considerando a realidade que cerca cada
sujeito, valorizando, assim, questdes que promovam reflexfes voltadas para o respeito ao
préximo e para a consolidacdo de uma consciéncia coletiva perante as relacGes sociais. De
fato, para que essa relacéo interativa e os cuidados mutuos acontecam na préatica, torna-se
primordial o envolvimento e 0 empenho de todos que integram o ambiente escolar.

Frente a tudo isso, vale pontuar, portanto, a importancia do papel do/a docente como
mediador e transformador, enquanto agente de formacdo do conhecimento e, para tanto, €
relevante refletir acerca de suas a¢Bes pedagdgicas no processo de ensino-aprendizagem.
Pensando nisso, abordaremos no préximo topico a postura do/a professor/a de ER neste
processo, sua atuacdo em sala de aula, visando a construcéo de aprendizagens significativas,
além de delinear caminhos para que os/as educandos/as expressem sua religiosidade
respeitando e agregando valores éticos e morais dentro e fora do ambiente escolar.

3.2 O papel do/a professor/a de Ensino Religioso e sua atuacdo em sala de aula

Quando se pensa no papel do/a professor/a na contemporaneidade, ha de se destacar
aspectos como o0s avangos tecnoldgicos e a vasta gama de informacBes disponiveis em
qualquer tempo e lugar, possibilitando comunicac@es instantaneas que nos envolvem e que
nos permitem acessar diversas tematicas, em contextos bastante desafiadores, como politica,
salde, religido, educacdo e outras. Nesta direcdo, Ivone Boechat, em sua obra Por uma escola
humana, descreve “A educagdo precisa, urgentemente, de mudar e procurar a sintonia com o
tempo 