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RESUMO

O trabalho possui o objetivo de descrever sobre a religiosidade, através de pesquisa
bibliogréfica e documental, a fim de refletir a respeito do duo: Escola e Familia: influéncias
religiosas na Educacéo Infantil da rede municipal de Vila Velha. Para a realizacao da referida
andlise, buscou-se relacionar as contribuicdes dos profissionais que atuam na educacao
infantil e dos responsaveis pelos alunos com a teoria acerca da religido e cultura descritas por
Marilena Chaui, Clifford Geertz, Paul Tillich, dentre outros. A articulagdo entre familia e
escola, no processo de formacdo da crianca, se relaciona a responsabilidade que a familia
possui quanto as orientacGes religiosas, de acordo com as suas crengas e dogmas. E apesar das
professoras professarem suas religies, elas tentam ndo influenciar seus alunos, entretanto,
suas praticas demonstram que no cotidiano € dificil manter a neutralidade prescrita na
orientagdao de uma escola laica. E sobre as “contribui¢des da relagdo familia e escola por meio
da religiosidade na formagao da crianga”, foi interessante perceber que apesar das professoras
afirmarem que desenvolvem algumas praticas religiosas na escola, para as familias isso ndo é
verificado, compreendido ou identificavel, ou seja, para as familias, a escola tem se
apresentado como laica, quando respeita suas opinides ou quando simplesmente nao trabalha
com assuntos relacionados a diversidade religiosa. O que em muito contribuiria para a
formacdo identitaria na crianca como sujeito histérico, além de promover a alteridade e
tolerdncia. As respostas, muitas vezes carregadas de pré-conceitos, evidencia que as familias
carecem de informacdes, tanto quanto aos filhos/as, sobre a importancia da diversidade
religiosa, para o enfrentamento de préticas intolerantes, partindo da premissa de que na
infancia a crianca recebe orientacdes e conhecimentos que ajudaram na sua formacdo
enquanto sujeito histérico e cidaddo critico.

Palavras-chave: Religido. Cultura. Educacdo. Familia. Escola de Educacéo Infantil.
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ABSTRACT

The work aims to describe about religiosity, through bibliographic and documentary
research, in order to reflect on the duo “school and family: religious influences on Early
Childhood Education in the municipal network of Vila Velha”. To carry out this analysis, we
sought to relate the contributions of professionals working in early childhood education and
those responsible for students with the theory about religion and culture described by
Marilena Chaui, Clifford Geertz, Paul Tillich, among others. The articulation between family
and school in the child's education process is related to the family's responsibility regarding
religious orientations, according to their beliefs and dogmas. And although teachers profess
their religions, they try not to influence their students, however, their practices that
demonstrate that in everyday life it is difficult to maintain the neutrality prescribed in the
orientation of a secular school. And about the ‘“contributions of the relationship between
family and school through religiosity in the education of the child”, it was interesting to
realize that although the teachers affirm that they develop some religious practices at school,
for families this is not verified, understood or identifiable, that is , for families, the school has
presented itself as secular, when it respects their opinions or when they simply prefer not to
work on some issues related to religious diversity, which would greatly contribute to the
identity formation of the child as a historical subject, in addition to promoting the otherness
and tolerance. The answers, often loaded with preconceptions, show that families lack
information, as much as their children, about the importance of religious diversity, to face
intolerant practices, based on the premise that in childhood the child receives guidance and
knowledge that helped her in her training as a historical subject and critical citizen.

Keywords: Religion. Culture. Education. Family. School of Early Childhood Education.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa consiste numa analise acerca das fungdes sociais da escola e da
familia referente a formacdo de valores e ao desenvolvimento de criangas pertencentes a
Educacéo Infantil da rede municipal de Vila Velha — ES.

E recomendavel que as organizagdes da sociedade contribuam para a formagio de
cidaddos e cidadas criticos/as-reflexivos/as. A parceria entre a familia e a escola é de grande
contribuicdo nessa Otica, pois, sabe-se que cada pessoa inicia sua relagdo com a sociedade a
partir de suas relacdes familiares. E como toda relagdo esta carregada de conceitos e preceitos
morais, éticos e religiosos, considera-se importante compreender como se dé a relagdo familia
e escola referente ao assunto religido. Além disso, € importante compreender como esta
ultima pode auxiliar na formacdo das criancas, especialmente no que diz respeito a
consciéncia de cidadania na Educacdo Infantil. Nesse interim, compreende-se a Educacdo
Infantil como processo de desenvolvimento da crianga € momento propicio para a
incorporacdo dos valores sociais da comunidade a qual pertence.

Uma experiéncia pessoal e familiar da pesquisadora foi decisiva para a elaboracédo
desta pesquisa. O que a conduziu a uma reflexdo sobre a influéncia religiosa que a escola e a
familia possuem na e para a formacéo da crianga. Num café da manh&, onde normalmente a
familia senta-se a mesa, 0 sobrinho da pesquisadora, de cinco anos de idade, observando
todos/as pegar as xicaras, arrumar a mesa e organizar os alimentos, fez uma oracdo de
agradecimento, antes mesmo de se iniciar a refeicdo. Numa familia que ja tem o héabito de
fazer oracOes antes das refeigdes a situacdo seria considerada normal. Mas, 0 pai dessa crianga
ndo possui nenhum vinculo religioso e, de certa forma, ndo concede abertura para tal pratica
com sua familia. Quando pequeno, era obrigado pelos pais e avos a frequentar a igreja, o que
0 deixava extremamente aborrecido, pois, costumava ser nos horarios em que ele desejava
descansar ou brincar. Especialmente pelo fato de que a pesquisadora e seu irméo precisavam
ajudar nos servicos domesticos ou da lavoura em que os pais trabalhavam.

No entanto, ao observar a atitude de seu filho, esse pai decidiu perguntar onde ele
havia aprendido a orar. Foi quando o filho respondeu que na escola eles costumavam fazer
isso. Diante da resposta do filho, o pai ficou em siléncio. Nesse momento, a pesquisadora
notou que a situacdo o fez refletir sobre sua atitude de negacéo, uma vez que nao precisou ir
muito longe para que seu filho aprendesse a importancia do agradecimento pelo alimento,
independente da religiosidade ali caracterizada. A partir dessa experiéncia, bem como de sua

atuacdo na Educacdo Infantil, surgiu o interesse da pesquisadora pela tematica, sobretudo, ao
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observar que parte significativa dos colegas de profisséo, professores e professoras agem nas
préticas pedagogicas a partir de suas referéncias religiosas, sempre influenciando as criancas e
suas praticas cotidianas, isto é: orando, escrevendo e falando em nome de Deus, etc.

Com efeito, a possibilidade de compreender como essas influéncias religiosas se
realiza no dia a dia das salas de aula instigou a pesquisadora, tendo em vista que atua como
professora da Educacdo Infantil e considera que, nessa fase da infancia, o processo de
formacéo se desenvolve a partir de tais influéncias. Desse modo, pretende-se perscrutar como
a religiosidade transmitida por estas instituices — familia e escola — se correlacionam na
contribuicédo para a formacao da cultura de paz, em criangas na Educacéo Infantil, diante dos
diversos aspectos culturais e religiosos presentes na sociedade brasileira.

Ressalta-se que é principalmente na infancia que o ser humano passa a ter contato com
os valores sociais da comunidade em que vive, sendo, por toda vida, influenciado por eles e
que ambas as instituices aqui analisadas contribuem, de formas variadas, para a absor¢édo dos
mesmos atraves dos modos de vida e dos comportamentos.

O Brasil € um pais com multiplas influéncias étnicas e religiosas, além de ser uma
nacao influenciada por diferentes niveis socioecondmicos, em maior ou menor densidade. Por
isso, & possivel inferir que os aspectos sociais, culturais e econdmicos sejam fatores
determinantes na formacdo da crianca.

A religiosidade é um fator que congrega a diversidade cultural e que revela varios
desafios a serem enfrentados, como a desvinculacdo entre ensino cientifico e ensino
catequético nas escolas. E comum perceber que os projetos desenvolvidos estdo associados as
suas crencas e que as familias, por sua vez, também sugerem a¢des que, indiretamente, estdo
associadas as suas experiéncias religiosas. Por exemplo, quando sugerem algumas
comemoracdes relacionadas as suas doutrinas. A Pascoa e a Festa Junina sdo exemplos — ou
eram para algumas escolas — de marcos que, no contexto escolar, excluem as criangas cujas
familias s&o de outras opgdes religiosas. Além disso, podem despertar discussdes acaloradas
quanto as demais festas de outras religibes como, por exemplo, a distribuicdo de guloseimas
no Dia de Cosme e Damido, festa tipica do Candomblé e Umbanda, que sdo pouco ou quase
nunca trabalhadas na educagéo infantil.

Desse modo, compreende-se que ndo se pode trabalhar a religiosidade na escola sem
considerar as influéncias familiares e culturais. Associado a isso, também, se analisa a
importancia que cada familia tem em relagcdo a sua religiosidade uma vez que transmite as

suas impressoes, valores e acdes para suas geragoes.
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Sendo assim, a religiosidade cumpriria, portanto, seu papel na humanizagdo de
criangas dentro de um processo de aculturacdo. A dimensdo religiosa, seja na familia ou na
escola, seria instrumentalizada para se trabalhar a formacdo de valores, a reproducdo dos
valores sociais vigentes ou para transforma-los. Justifica-se tal indagacdo, pois, a crianca
conhece 0 mundo e se apropria de seus valores e saberes através das relagdes com os adultos.
Dessa maneira, surgiu a seguinte problematizacdo: como as influéncias religiosas da escola e
da familia contribuem para a formacéo de uma cultura de paz na Educacgéo Infantil? Pois, tais
relacGes ocorrem principalmente na familia e na escola, especialmente durante os primeiros
anos de vida. Por isso, considera-se fundamental a analise desses aspectos frente a crianca
como sujeito-historico em processo de formacao cidada.

Para tanto, delimitou-se como objetivo geral: analisar a relagdo familia e escola
concernente a religiosidade e suas contribuicdes na formacdo de valores em criangcas. Como
objetivos especificos: conceituar religiosidade a partir de instituicbes sociais como familia e
escola; relacionar as contribuicGes da relacdo familia e escola, através da religiosidade na
formacdo identitaria na crianca como sujeito historico.

O percurso metodoldgico direciona as etapas desta pesquisa como estudo descritivo e
compreendem as etapas da revisdo bibliografica e documentaria sobre o assunto, com a
complementacdo da pesquisa de campo. A pesquisa descritiva, de acordo com Augusto
Trivifios, descreve os fatos e os fendmenos de determinada realidade, o que demanda a
investigacdo de uma série de informagdes sobre a tematica em analise.! E a partir da revisio
bibliogréfica pretende- se aprofundar acerca do assunto abordado neste trabalho fazendo um
levantamento dos principais autores e publicagdes, aléem da pesquisa nos documentos legais
que asseguram a educacdo inclusiva, tornando a insercdo da temaética religiosidade uma
pratica pedagdgica significativa.

Quanto ao aspecto da pesquisa bibliografica, Antonio Carlos Gil diz que “[...]
tradicionalmente, esta modalidade de pesquisa inclui material impresso como livros, revistas,

teses, dissertacdes e anais de eventos cientificos™?

, 0U seja, material j& publicado por meios
escritos e eletrdnicos. Neste estudo, a riqueza de referencial bibliogréafico relacionada a
tematica € marcante, 0 que muito contribui para o embasamento tedrico, partindo dos

antecedentes historicos para alcancar a compreensdo dos fatos presentes.

I TRIVINOS, Augusto N. S. Introdugéo a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em educacéo. Séo
Paulo: Atlas, 1987. p. 10.
2 GIL, Antonio C. Como elaborar projetos de pesquisas. 5. ed. S&o Paulo: Atlas, 2010. p. 27.
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A pesquisa documental, apesar de trilhar caminhos semelhantes a pesquisa
bibliogréafica, conforme o préprio nome designa, refere-se aos documentos relacionados a
tematica e fundamenta-se em materiais oficiais organizados.® Contudo, estas fontes s&o
diversificadas e dispersas e ndo receberam tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas,
relatérios, documentos oficiais, fotografias, etc.*

Como uma das fontes de informacéo, além da pesquisa bibliogréfica e/ou documental,
a pesquisa de campo se caracteriza pelas investigacdes em que se realizam as coletas de dados
junto a pessoas, com o recurso de diferentes tipos de pesquisa — pesquisa online, etc.> A
pesquisa de campo identifica-se com uma abordagem qualitativa, de carater descritivo, na
qual foi escolhida uma regido administrativa que dispdem de cinco escolas publicas
municipais de Educacdo Infantil, pertencentes a rede municipal de Vila Velha — ES. Partindo
desta premissa, 0 modelo adotado de pesquisa qualitativa, segundo Arilda Godoy,® ao

descrever suas caracteristicas, destaca o fato de:

[...] considerar o ambiente como fonte direta dos dados e o pesquisador como
instrumento chave; possuir carater descritivo; o processo é o foco principal de
abordagem e ndo o resultado ou o produto; a andlise dos dados realizada de forma
intuitiva e indutivamente pelo pesquisador; [...] e, por fim, tem como preocupagédo
maior a interpretacdo de fendmenos e a atribuicdo de resultados. E a pesquisa
qualitativa envolve a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e
processos interativos pelo contato direto do pesquisador com a situacdo estudada,
procurando compreender os fenémenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja,
dos participantes da situacdo em estudo.”

Este estudo investigativo contempla especificadamente os principais aspectos de uma
pesquisa qualitativa ao preocupar-se com o aprofundamento da compreensdo de um grupo
social. Segundo Maria Cecilia Minayo, a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes. O que corresponde a um espaco
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis.® E a pesquisa quantitativa analisa os dados numéricos através
de procedimentos estatisticos e utiliza procedimentos estruturados e instrumentos formais

para coleta de dados, conforme salienta Jodo José Fonseca:

3 GIL, 2010, p. 9.

4 FONSECA, Jodo José S. Metodologia da pesquisa cientifica: manual de orientagGes. Ceara: EdUECE, 2002. p.
32.

> FONSECA, 2002, p. 32.

6 GODOY, Arilda S. Introducdo a pesquisa qualitativa e suas possibilidades. Revista de Administragdo de
Empresas, Séo Paulo, v. 35, n. 2, p. 57-63, 1995. p. 51.

"GODOY, 1995, p. 117.

8 MINAYO, Maria Cecilia de S. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em salGde. Sdo Paulo:
HUCITEC, 2007. p. 22.
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Diferentemente da pesquisa qualitativa, os resultados da pesquisa quantitativa
podem ser quantificados. [...]. A pesquisa quantitativa se centra na objetividade. [...].
A pesquisa quantitativa recorre a linguagem matematica para descrever as causas de
um fendmeno, as relacdes entre variaveis, etc.®

A investigacdo deste estudo utiliza-se do conjunto da pesquisa qualitativa e
quantitativa, pois, permite recolher mais informacGes do que se poderia conseguir
isoladamente. Assim, a delimitacdo desse estudo abrangeu quatro Unidades de Educacéo
Infantil (UMEISs), que ndo serdo identificadas, tendo como premissa inicial o fato de que as
diretoras preferiam participar caso ndo fossem identificadas e com a justificativa de que a
tematica, ao envolver a relacdo familia e escola, traz em seu contexto algum caréater avaliativo
acerca das praticas pedagdgicas desenvolvidas.

Essa analise foi feita, tendo em vista a resisténcia de trés diretoras que esclareceram
suas raz0es aqui resumidas. Ressalta-se, a partir dessa constatacdo o estudo trouxe questdes,
até entdo, adormecidas, ou melhor, que ndo eram trabalhadas — ou eram pouco trabalhadas —
nas UMElIs. O que as colocam numa situacdo de alerta, partindo do pressuposto que, além das
influéncias religiosas, tém-se outras questdes ligadas a diversidade que precisam ser incluidas
no curriculo escolar. O que constitui tema para futuras investigacdes acerca de tais auséncias
ou resisténcias.

A pesquisa contou com a participacdo quarenta e um profissionais, que incluem:
professores/as regentes, professores/as pedagogos/as, professores/as de Educacdo Fisica,
professores/as de Educacdo Especial, estagiarios/as, cuidadores/as e diretores/as. Além de
cento e treze responsaveis por algum aluno/a dessas cinco escolas que, voluntariamente,
foram convidados/as para contribuir, sendo identificados nos grupos de Whatsapp e
contactados pelas diretoras a partir da mediacao da pesquisadora, individualmente.

A investigacdo limita-se a quatro UMElIs da rede municipal de Vila Velha — ES e, para
coleta de dados, foi utilizado um questionario com perguntas fechadas e abertas, desenvolvido
no ambiente virtual Microsoft Forms, para que o0s sujeitos da investigacdo pudessem
participar remotamente, considerando a situacdo da pandemia, imposta pelo Coronavirus
(Covid-19). O formulario ficou disponivel por um periodo inicial de sete dias, ocasido em que
os/as participantes ja tinham tomado ciéncia do objetivo da pesquisa e concordado em
participar, respeitando os aspectos éticos que permeiam as pesquisas académicas. Porém, a
pedido das diretoras, o prazo foi ampliado para, aproximadamente, dez dias na intencdo de
totalizar um ndmero expressivo de participantes. E importante salientar que, nas quatro

escolas, o total de servidores soma cerca de setenta e cinco pessoas e considerando o numero

® FONSECA, 2002, p. 20.
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de quarenta e um que participaram, tem-se mais que 50% de participacdo — 0 que equivale a
54,6% do total.

O processo de pesquisa, andlise e interpretacdo dos dados foi embasado teoricamente
por autores/as que contribuem com a tematica. Especificadamente, a respeito da religido e
cultura, Marilena Chaui, Clifford Geertz, José Bitencourt Filho, Paul Tillich, etc. No &mbito
da educacdo, Lev Vygotsky, Philippe Ariés, Paulo Freire, dentre outros. A perspectiva
desses/as autores subsidiaram teoricamente 0s estudos.

Para tanto, o estudo esta subdividido da seguinte maneira: no primeiro capitulo a
teméatica abordara sobre a conceitualizacdo de religido e cultura, religiosidade e cultura
brasileira e didlogo multicultural e religioso na educacdo brasileira. O segundo capitulo
descrevera a respeito da religido e dos valores na Educacéo Infantil, isto €, como acontece na
rotina pedagogica inclusiva e, também, sobre a contextualizacdo dos valores e da religido em
familia. O terceiro capitulo abordara o tripé religiosidade, familia e escola, em Vila Velha —
ES, evidenciando a criangca como sujeito historico, em relacdo a articulacdo familia e escola
para uma formacéao de uma cultura de paz, como expectativa na Educacéo Infantil.

Sendo assim, pretende-se descrever como a religiosidade transmitida pela familia e
escola se correlacionam na contribuicdo da formacgdo cidada em criangas, na Educagéo
Infantil, mediante aos aspectos culturais, numa pratica inclusiva. Tendo em vista que a
educacdo é um ato intencional e que acontece informalmente na familia e formalmente na
escola, torna-se pertinente identificar a maneira como a crianga absorve as contribuicdes
dessas instituicbes sociais de modo a se desenvolver cognitivamente, afetivamente,
socialmente e moralmente para agir criticamente como cidadaos.

Esta pesquisa contribui de forma positiva a partir da percepcdo de como se constroi
uma cultura de paz, no contexto da Educacdo Infantil, e de que forma a tolerancia religiosa €
inserida nos espacgos de socializacdo, tais como a familia e a escola, ja que existem influéncias
reciprocas entre essas instituicdes e que, no processo de desenvolvimento das criancas, inclui-

se a religiosidade.
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1 A CULTURA NO CONTEXTO DA EDUCACAOQ INFANTIL

Este capitulo propbe a compreensao acerca da questdo cultural intrinseca no contexto
familiar e escolar da Educacdo Infantil. Sabe-se que a familia, por ser o primeiro nucleo
social, influencia na formacdo da crianga e que a escola, ao estabelecer as interlocucfes que
contemplam as diversidades, a tolerancia, a liberdade religiosa e o respeito, também, amplia o
conhecimento intelectual e moral.

Ao falar a respeito da cultura brasileira e do didlogo multicultural, na educacdo
brasileira, intenta-se verificar a plausibilidade da hiptese de que a religido pode ser
considerada como instrumento de consciéncia ou como sistema institucional de simbolos,
valores e préticas para fundamentar a existéncia humana.'® Tais influéncias serdo observadas

nas formas de agir e de pensar, refletidas na formacéo das criangas.

1.1 Diversidade cultural

As manifestacGes humanas sdo fruto das relagfes sociais seculares e, como tais, sdo
denominadas de cultura. Assim, toda a formacdo e transformagdo da sociedade s&o
fundamentais no relacionamento humano.

Segundo Marilena Chaui, cultura vem do verbo latino colere, que “significa o cultivo,
0 cuidado. Inicialmente, era o cultivo e o cuidado com a terra, donde agricultura, com as
criangas, donde puericultura, e com os deuses e o sagrado, donde culto™!. Todavia, segundo a
autora, o conceito transformou-se, social e historicamente, tanto que no século XVIII, “[...] a
palavra cultura ressurge, mas como sindnimo de outro conceito, torna-se sindnimo de

civilizagao*2, mesmo que o termo civilizacio tenha suas origens relacionadas as:

Idéias (sic) de vida civil, portanto, de vida politica e de regime politico. Com o
Iluminismo, a cultura é o padrdo ou o critério que mede o grau de civilizacdo de uma
sociedade. Assim, a cultura passa ser encarada como um conjunto de praticas (artes,
ciéncias, técnicas, filosofia, os oficios) que permite avaliar e hierarquizar o valor dos
regimes politicos, segundo um critério de evolug&o.™®

Ao longo da histdria, o conceito de cultura recebeu novas concepcdes, ou seja, ajunta-

se a nogdo de tempo, de precisdo, de linearidade, de evolucdo, até alcancar o sindbnimo de

10 SCURO, Pedro N. Sociologia ativa e didatica: um convite ao estudo da ciéncia do mundo moderno. Séo
Paulo: Saraiva, 2004. p. 393.

11 CHAUI, Marilena. Cultura e democracia. Revista Critica y emancipacion, Buenos Aires, a. 1, n. 1. p. 53-76,
2008. p. 55.

12 CHAUI, 2008, p. 55.

13 CHAUI, 2008, p. 55.
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progresso: “avalia-se 0 progresso de uma civilizagao pela sua cultura e avalia-se a cultura pelo

progresso que traz a uma civilizagao™!. E acaba por receber, assim, outras caracteristicas:

[...] o termo cultura passa a ter uma abrangéncia que ndo possuia antes, sendo agora
entendida como producgdo e criagdo da linguagem, da religido, da sexualidade, dos
instrumentos e das formas do trabalho, das formas da habitacdo, do vestuario e da
culindria, das expressdes de lazer, da musica, da danca, dos sistemas de relagdes
sociais, particularmente os sistemas de parentesco ou a estrutura da familia, das
relagdes de poder, da guerra e da paz, da nocdo de vida e morte.™

Pode-se dizer que a cultura é responsavel pelo movimento estrutural da sociedade,
pois, nesse contexto, é preciso haver harmonia entre as diferentes manifestacbes humanas,
lugar onde sdo criadas as simbologias, crencas e valores comuns a0 mesmo grupo e, por ora,
divergentes para outros grupos. E a referida autora salienta ainda que o conceito iluminista de
cultura, um pouco mais politico e ideoldgico, teria ressurgido no século XIX, por meio da
constituicdo de um dos ramos das ciéncias humanas, a Antropologia. E estes — 0s
antropodlogos —, por sua vez, ao utilizarem-se da compreensdo de progresso para avaliar o

nivel de cultura precisaram estabelecer:

Um padrdo para medir a evolu¢do ou o grau de progresso de uma cultura e esse
padrdo [..]. As sociedades passaram a ser avaliadas segundo a presen¢ca ou a
auséncia de alguns elementos [o Estado, 0 mercado e a escrita] que sdo proprios do
ocidente capitalista e a auséncia desses elementos foi considerada sinal de falta de
cultura ou de uma cultura pouco evoluida.6

Assim, tem-se, portanto, um conceito valorativo para diferenciar as formas culturais,
pois, “as sociedades que desenvolvessem de formas de trocas, comunicagdo e poder diferentes
do mercado, da escrita e do Estado europeu, foram definidas como culturas ‘primitivas’”!’. O
conceito primitivo associa-se ao de ndo-primitivo, incluindo ao juizo de valor sentido
essencial, ao permitirem que aguelas sociedade que ainda estavam na situacdo de sem
mercado, sem escrita e sem Estado, teriam condigdes de alcancarem esse estagio um dia.®

Nesse percurso, a filosofia alema traz em seu bojo uma ruptura do conceito de cultura
significativa e determinante, passando a ser “elaborada como a diferenga entre a natureza e a
historia”®®, cujas diferencas basicas relacionam-se ao aspecto conceitual. Por exemplo, na
ordem natural, as principais caracteristicas séo: é regida por leis de causalidade necesséaria

para o equilibrio do todo; é conhecida como ordem vital ou fisica; nessa dimensdo ndo ha

14 CHAUI, 2008, p. 55.
15 CHAUI, 2008, p. 57.
16 CHAUI, 2008, p. 56.
17 CHAUI, 2008, p. 56.
18 CHAUI, 2008, p. 56.
19 CHAUI, 2008, p. 56.
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condigdes de desenvolvimento de capacidades racionais, como 0 uso da linguagem e do
trabalho; e ndo permite sentimentos, registros ou marcas historicas.?°

Na ordem humana, destacam-se outras caracteristicas: € regida pelas normas de
adaptacdo do organismo ao meio ambiente; consegue demonstrar a capacidade humana para
se relacionar com o ausente e com o possivel, por meio da linguagem e do trabalho — como
acdo humana; e permite a construcao historica — o homem é um agente historico.?

Assim, amplia-se a concepc¢do de cultura, principalmente a partir da segunda metade
do século XX, quando os antropdlogos reinem a antropologia social e a antropologia politica,

cujas culturas demonstram a ordem humana simbélica especifica. Conforme Marilena Chaui:

A cultura passa a ser compreendida como o campo na qual os sujeitos humanos
elaboram simbolos e signos, instituem as praticas e os valores, definem para si
préprios o possivel e o impossivel, [...], os valores como o verdadeiro e o falso, o
belo e o feio, 0 justo e o injusto, instauram a ideia de lei, e, portanto, do permitido e
do proibido, determinam o sentido da vida e da morte e das relacdes entre o sagrado
e 0 profano.?

Contudo, nas sociedades tal abrangéncia precisa superar o desafio de serem
sociedades e ndo comunidades, pois, a comunidade encerra a no¢do de bem comum,
proximidade ou ainda relacdo face-a-face, ou seja, aspectos atualmente ignorados pelo
mundo. Considerando que do modo de producéo capitalista emerge a sociedade exatamente
contraria aos principios de comunidade, justificado na separacdo dos individuos, devido aos
seus proprios interesses, Marilena Chaui afirma que “sociedade significa isolamento,
fragmentacdo ou atomizacao de seus membros, [pois, eles] tornam-se socios. [...]. A marca da
sociedade ¢ a existéncia da divisdo social, isto ¢, da divisdo de classes”?°.

Logo, a proposi¢do abrangente de cultura ofertada pela filosofia e antropologia néo
sera mantida, porque a sociedade de classes estabelece a diviséo cultural — também conhecida
como cultura dominada e cultura dominante, cultura opressora e cultura oprimida, cultura de
elite e cultura popular. Independente do termo utilizado, o que fica evidente € uma ruptura
interna da cultura dita formal e a cultura popular, fato que acontece cotidianamente na
sociedade.?*

A cultura brasileira se apresenta de forma diversificada e significante e foi
historicamente determinada pelos grupos étnicos, posta a partir das relagdes estabelecidas

socialmente, que por sua vez, sustentam as tradigdes culturais, localizadas na mente, no

20 CHAUI, 2008, p. 56.
2 CHAUI, 2008, p. 56.
22 CHAUI, 2008, p. 56.
23 CHAUI, 2008, p. 58.
24 CHAUI, 2008, p. 58.
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imaginario, no coracdo das pessoas. Reafirma-se, assim, a frase de que “a cultura ¢ publica
porque o significado também o ¢”%. Seria 0 mesmo que dizer que no Brasil tém-se culturas.
O termo no plural estaria indicando a diversidade existente cuja trajetoria cultural tem sido
marcada pelo desejo de estabelecer o respeito e 0 compromisso social, para garantir que “os
valores que geram crescimento para a sociedade sejam passadas para as geragoes futuras”?®,

A esse aspecto plural associa-se a discrepancia entre as situagdes sociais favoraveis e
desfavoraveis a sobrevivéncia. O que faz com que a relacdo coletiva seja manifesta a partir da
cultura como elemento que interfere nas atividades humanas. A titulo de exemplo, tem-se o
fendmeno tecnoldgico onde, até entdo, era proprio dos pequenos grupos e tornou-se um
fendmeno mundial, em pouquissimo tempo, por meio da velocidade das informacoes.

Retoma-se aqui 0 argumento de Marilena Chaui, que considera que “a cultura é o
padrdo ou o critério que mede o grau de civilizacio de uma sociedade”?’ e que traz a tona um
conceito que, de acordo com a contextualizacdo, pode se mostrar multipla e/ou contraditéria.

Contudo, é notorio que:

[...] cultura abrange todas as realizagBes materiais e 0s aspectos espirituais de um
povo. Ou seja, em outras palavras, cultura é tudo aquilo produzido pela humanidade,
seja no plano concreto ou no plano imaterial, desde artefatos e objetos até ideais e
crengas. Cultura é todo complexo de conhecimentos e toda habilidade humana
empregada socialmente. Além disso, é também todo comportamento aprendido, de
modo independente da questdo bioldgica.?®

Tal conceito refere-se a compreensdo de que cultura é o conjunto das manifestaces
sociais dos individuos que lhes permitem manterem-se, enquanto grupo social numa
determinada sociedade. Mas, o tempo agrega novas definicdes e posi¢des contrarias ao que
inicialmente acreditava ser o conceito de cultura. Apresentam-se, entdo, as contribuicdes dos
conceitos darwinianos — com as teorias evolucionistas — com o posicionamento de que a
cultura era formada por hierarquias. Entretanto, Franz Boas apresenta, por sua vez, outra

teoria conceitual, fazendo uma critica a essa ultima vis&o, dizendo que:

[...] toda cultura tem uma historia prépria, que se desenvolve de forma particular e
ndo pode ser julgada a partir da histéria de outras culturas. Assim, Boas usou, ja no
inicio do século XX, a Histéria para explicar a diversidade cultural, a grande

%5 GEERTZ, Clifford. A interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro: LTC, 1889. p. 9.

% THOMAZ, Paulo R. V. As influéncias religiosas no contexto escolar. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncias das
Religides) — Programa de Pos-Graduacdo em Ciéncias das Religies, Faculdade Unida de Vitoria, Vitoria, 2014.
p. 14.

2T CHAUI, 2008, p. 55.

2 SILVA, Kalina V.; SILVA, Maciel H. Cultura. In: SILVA, Kalina V.; SILVA, Maciel H. Dicionario de
Conceitos Histdricos. Sao Paulo: Contexto, 2006. p. 1.
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diferenca de culturas na humanidade, fazendo pela primeira vez uma aproximacéo
entre Historia e Antropologia até hoje bastante utilizada [...].%°

Dessas conceituacfes de cultura, o que se evidencia é a identificagdo das
manifestacbes humanas que influenciam no convivio social, além da confirmacdo da
existéncia da miscigenacdo cultural que desenvolve e transforma a sociedade. Essa
miscigenacdo cultural, por sua vez, da origem ao que se conhece como diversidade cultural.
Nessa conjuntura, a diversidade cultural é o resultado das contribui¢es heterogéneas do
coletivo humano numa dada sociedade, mesmo que haja certa intencionalidade dos meios de
comunicacdo na formacdo de uma sociedade homogénea, tendo em vista que as
especificidades constituem-se em elementos impeditivos para que isso aconteca. N&o
obstante, a cultura é um desses elementos impeditivos, quando na conservacdo dos costumes e
na consolidagéo das tradigdes as sociedades valorizam seus significados e os transferem aos
demais, mantendo vivos os seus valores e os seus significados.*°

Apesar do conceito de diversidade cultural apresentar-se um tanto quanto maior que 0
de cultura, Leonardo Brant conseguiu reunir uma série de definicBes pertinentes a luz dos
termos estabelecidos e documentados nas convencdes culturais internacionais. Para o referido

autor, diversidade cultural é:

[...] um modo de conseguir integracdo social — celebrando simultaneamente
identidades diferenciadas e forjando ao mesmo tempo um novo sentido de
pertencimento e sociedades culturalmente diversas; um elemento das agendas das
democracias culturais; uma forma de enriquecer os recursos e o capital cultural nas
indUstrias culturais e na economia do conhecimento; uma forma de superar uma
exclusdo social; e um auxiliar e catalizador para o desenvolvimento cultural
sustentavel e prosperidade econdmica.®

Tal definicdo remete a afirmacdo de que as manifestacfes culturais sdo proprias da
sociedade que vive constantemente num processo de transformacgdo. O que equivaleria dizer
que “a diversidade cultural existe de varias formas, a partir de diferencas linguisticas,
territoriais, de classe, de género, de niveis de habilidade e inabilidade, de sexualidade, de
idade e de riqueza™*2.

Retoma-se o conceito de culturas, no plural, indicando o sentido variante da expresséo
e compreendendo-a como multipla. Dai a diversidade cultural, com destaque para o fato de

que assim, a sociedade, mesmo com as diferentes culturas, consegue manter-se mesmo sendo

2 SILVA; SILVA, 2006, p. 01.

% THOMAZ, 2014, p. 16.

31 BRANT, Leonardo. Diversidade cultural: globalizacdo e culturas locais — efeitos e perspectivas. SadoPaulo:
Escrituras; Instituto Pensarte, 2005. p. 92.

%2 BRANT, 2005, p. 93.
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necessario transformar e integrar outros valores sociais no cotidiano. Isto ¢, a “[...] Cultura ¢ a
maneira pela qual os humanos se humanizam por meio de préticas que criam a existéncia
social, econdmica, politica, religiosa, intelectual e artistica”3,

André Droogers, antropologo holandés, evidencia que a expressdo responsavel por
afirmar qual seria a religiosidade brasileira é “creio em Deus™®*. Ele parte da premissa de que
“a religiosidade minima brasileira ¢ vivida publicamente em contextos seculares, veiculada
permanentemente pelos meios de comunicacdo de massa, revelando um dos tracos mais
profundos da cultura brasileira”®®. E comum observar tal expressio e quando contestada
repercute de forma negativa, causando reprovacdo a quem a proferir. José Bittencour Filho
concorda com essa teoria e traz uma avaliagcdo a respeito da matriz religiosa brasileira que,
segundo ele, é formada pelo catolicismo, pela magia europeia, pelas religides indigenas e
também pelas religides africanas. Além disso, o0 autor ressalta a presenca do
Neopentecostalismo como parte do contexto religioso do Brasil, ao afirmar “[...] a existéncia,
no bojo da matriz cultural, de uma matriz religiosa que prové um acervo de valores religiosos
e simbolicos caracteristicos, assim como propicia uma religiosidade ampla e difusa entre os
brasileiros’.

Tais afirmativas reforcam a existéncia da pluralidade cultural, de valores e da
religiosidade brasileira que subsistem, independentemente das mudancgas que acontecem na
sociedade, e que precisam continuar a se expressar e se reproduzirem.*’

Marilena Chaui acrescenta que a cultura é constituida de segmentos sociais.*® Observe
a ilustracdo a seguir, que contempla tal explicacdo, partindo do pressuposto de que 0s grupos
sociais sdo produtos das relacdes de um individuo com o outro. Acrescenta-se, ainda, o fato
de que a diversidade cultural, como demonstrada nos segmentos sociais — que S&o
manifestacdes das relacdes humanas —, formam o que Emile Durkheim define como fendmeno
social, porque influencia o ser humano e, na sua pratica social, expressa a maneira de agir, de

pensar e de sentir.>® Segue-se na analise da figura 1, conforme indicado acima:

33 CHAUI, 2008, p. 76.

3 DROOGERS, André. A religiosidade minima brasileira. Revista Religido e Sociedade, Rio de Janeiro, v. 14, n.
2, p. 61-81, 1987. p. 65.

% DROOGERS, 1987, p. 66.

3% BITTENCOURT FILHO, José. Matriz religiosa brasileira: religiosidade e mudanga social. Petropolis: Vozes;
Rio de Janeiro: Koinonia, 2003. p. 17.

ST BITTENCOURT FILHO, 2003, p. 71.

% CHAUI, 2008, p. 76.

3 DURKHEIM, Emile. As regras do método sociol6gico. S&o Paulo: Martins Fontes, 2006. p. 09.
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Figura 1. A formacao da cultura a partir dos segmentos sociais*°
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Mesmo que a diversidade cultural agregue o fendmeno social como aspecto

relacionado as manifestacGes privadas, essas sdo, a0 mesmo tempo, sociais e perpassam 0

contexto historico cotidiano, que num efeito consequente, “[...] induzem as atitudes

comportamentais dos individuos em situacbes que o coletivo se apresenta favoravel aos

grupos sociais™*L.

Os culturalistas destacam a importancia da cultura, pois, por meio dela, eles explicam

os fenémenos psicoldgicos pessoais e 0s da coletividade. Porém, ao evidenciarem os sistemas

culturais, acabaram por fracassar na defesa da sua evolugdo.*? Ou seja:

Além disso:

Eles explicavam que a cultura ‘interpreta’ a natureza e a transforma. Até as fungdes
vitais sdo ‘informadas’ pela cultura: comer, dormir, copular, dar a luz, mas também
defecar, urinar e ainda, andar, correr, nadar, etc. Cada cultura particular determina
profundamente todas essas préticas do corpo, aparente e absolutamente naturais [...]
ndo se senta ndo se deita ou ainda da mesma maneira que em todas as culturas. No

ser humano pode-se observar a natureza transformada pela cultura.*®

40 Elaborada pela pesquisadora a partir das concepgdes de Marilena Chaui. Saiba mais em: CHAUI, 2014, p. 376.
4 THOMAZ, 2014, p. 18.
42 RIBEIRO, Wesley S. Intolerancia religiosa e violéncia frente as préaticas religiosas, no Brasil, noséculo
XXI. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncias da Religido) — Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias da Religido,
Pontificia Universidade Catolica de Goias, Goiania, 2016. p. 36.

4 CUCHE, Denys. A nogao de cultura nas ciéncias sociais. Bauru: EDUSC, 1999. p. 90.
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Toda cultura pode ser considerada como um conjunto de sistemas simbélicos. No
primeiro plano destes sistemas colocam-se a linguagem, as regras matrimoniais, as
relacbes econdmicas, a arte, a ciéncia, a religido. Todos estes sistemas buscam
exprimir certos aspectos da realidade fisica e da realidade social, e mais ainda, as
relagcbes que estes dois tipos de realidade estabelecem entre si e que 0s proprios
sistemas simbdlicos estabelecem uns com os outros.**

Em relacdo a cultura, observa-se que € o resultado do conjunto de sistemas simbélicos
e pode-se dizer que agrega inclusive padrdes de comportamento — mas com mecanismos de
controle.”® Irene Oliveira destaca que as politicas plblicas adotadas no Brasil sempre
careceram de atencdo por apresentarem lacunas e pelo fato de ndo considerarem a diversidade
étnica, cultural e, principalmente religiosa, existentes.*®

Nesse sentido, Emile Durkheim ressalta que a educac&o ¢ utilizada pela cultura como
instrumento para assegurar o carater solidario numa dada sociedade, pois, pela educacdo
consegue comunicar aos seus integrantes o conjunto de principios sociais e culturais.*” O que
faz com que a maioria concorde com a proposta apresentada e disso resultam o0s
esclarecimentos a respeito das influéncias religiosas no contexto escolar, conforme sera

abordado na proxima secao.

1.2 As influéncias religiosas no contexto escolar: da formacéo a educacgéo

A diversidade religiosa presente na escola requer uma postura do/a professor/a da
Educacao Infantil livre de limitacBes ou de intolerancias para que as controvérsias ndo sejam
impedimento para um trabalho significativo e construtivo, no sentido de viver e construir um
mundo melhor. Tal liberdade ou autonomia do/a educando/a possibilita a (re) significacdo dos

dogmas e doxas, como se observa a seguir:

A crenca dura é inquestionavel e estd fundamentada numa certeza absoluta que a
Unica religido verdadeira é a da sua pertenca, dessa forma ndo da espaco para o
didlogo com as diferentes religides, ndo possibilitando a renovacdo do crer, mas é
sempre reproducdo do ja dado, sem consciéncia critica.*®

Dessa forma, se ndo ha possibilidade de comunicacdo acerca das diversidades, ndo
havera construcdo e respeito. Mas, sim, a imposi¢cdo de uma crenca que € pessoal, fazendo

emergir a questdo de a escola apresentar-se como laica, conforme prescreve a legislacdo que,

4 CUCHE, 1999, p. 95.

4 RIBEIRO, 2016, p. 36.

4 OLIVEIRA, Irene, 2015, apud RIBEIRO, 2016, p. 42.

4T DURKHEIM, Emile, 1983, apud RIBEIRO, 2016, p. 36.

% NOGUEIRA, Celeide A. V. Educacdo Infantil religiosa no Brasil: ressonancias das politicas plblicas.
Revista Correlatio, Sdo Bernardo do Campo, v. 16, n. 2, p. 229-254, 2017. [online]. p. 248-249.
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por sua vez, envolve dois aspectos: o primeiro refere-se a ser espago de troca de experiéncias,
“dando abertura para 0 educando florescer e desenvolver suas potencialidades™® e abertura
para o educando “[...] ser na sua particularidade e singularidade”®®; e o segundo aspecto diz
respeito as “diversas formas de expressdes religiosas e espiritualidades”®* em harmonia, o que
também envolve a liberdade de escolher entre ser ou néo religioso.>

Ou seja, a pluralidade permite que haja igualdade mesmo com as diferengas, desde que
0 respeito e a tolerancia religiosa sejam parte do contexto escolar. Diante disso, percebe-se
que os “outros modos, religiosos ou nao religiosos, de viver as relagdes humanas, no mesmo
espaco social, demonstram a plausibilidade de outras possibilidades de existir e acreditar’3.

A religiosidade, ao longo dos séculos, percorreu 0 caminho entre 0s contextos
histéricos e culturais num movimento dialético entre secularizacdo e laicidade que,
consequentemente, fez com que a religido deixasse “de ser o componente da origem do poder
terreno, [...] cedendo espaco para que o Estado se distanciasse das religides™*.

Assim, a secularizagdo torna-se um processo social que distancia 0s grupos sociais
e/ou os individuos das normas religiosas. A questdo do Estado laico abarca trés aspectos
relacionados a religiosidade: “[...] o afasta dos cultos religiosos; [...] reafirma a liberdade de
expressao, de consciéncia e de culto, [...] ndo permite que esse Estado seja portador de uma
confissdo”®. Nesse sentido, o Estado sendo laico ndo adota uma religido e ao respeitar 0s
cultos e ndo adotar nenhum deles permite que as igrejas mantenham o seu préprio controle, ou
seja, acontece uma transferéncia do religioso, do estatal para o privado.>®

No Brasil, a religiosidade — e 0 Ensino Religioso oficialmente aceito como parte do
curriculo das instituicdes escolares do Ensino Fundamental — representa uma questdo
complexa e tradicionalmente polémica, porque envolve quatro pilares basicos: a laicidade do

Estado, a secularizacdo da cultura, o aspecto antropologico dos diversos credos e, ainda, a

49 NOGUEIRA, 2017, p. 249.

%0 NOGUEIRA, 2017, p. 249.

51 NOGUEIRA, 2017, p. 249.

52 NOGUEIRA, 2017, p. 249.

3 SILVEIRA, Emerson J. S. Intolerancia, laicidade e Ensino Religioso. In: REIS, Marcos V. F.; SARDINHA,
Antonio C.; JUNQUEIRA, Sérgio. (orgs.). Diversidade e o campo da educacao: dialogos sobre (in) tolerancia
religiosa. Macapa: UNIFAP, 2017. p. 108.

% CURY, Carlos R. J. Ensino religioso na escola publica: o retorno de uma polémica recorrente. Revista Brasileira
de Educacéo, Rio de Janeiro, n. 27, p. 183-191, 2004. [online]. p. 183.

%5 CURY, 2004, p. 183.

% CURY, 2004, p. 183.
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individualidade do ser humano.>” A laicidade no Brasil ¢ ampla e emerge do dispositivo
constitucional, conforme prescreve o Artigo 19 da Constituigao Federal, de 1988:

E vedado a Unifo, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios: | — estabelecer
cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaragar-lhes o funcionamento ou
manter, com eles ou seus representantes, relacbes de dependéncia ou alianca,
ressalvada, na forma da lei, a colaboracéo de interesse publico.%

Observa-se que o direito e 0 respeito aos cultos € irrefutdvel, como também é a
situacdo do Estado laico. Corrobora com essa tematica o fato de que o Artigo 1°, inciso I,
propde como fundamento da Republica do Brasil a promog¢do do “bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e qualquer outras formas de discriminagao”®°.
Ou seja, ao colocar a cidadania como prevaléncia dos direitos humanos, tem-se uma jungédo
dos principios nacionais e internacionais que os asseguram. Ainda assim, a Constituicdo

Federal acrescenta outros direitos e deveres detalhados no Artigo 5°, dos quais se destacam:

VI- é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre
exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a prote¢do aos locais de
culto e a suas liturgias; VII- é assegurada, nos termos da lei, a prestacdo de
assisténcia religiosa nas entidades civis e militares de interna¢do coletiva; VIII-
ninguém sera privado de direitos por motivo de crenca religiosa ou de conviccao
filosdfica ou politica, salvo se as invocar para eximir-se de obrigacéo legal a todos
imposta e recursar-se a cumprir prestacio alternativa, fixada em lei.®°

Em suma, todo esse arsenal legal confere condi¢cfes para que, com liberdade, todas as
religiosidades, tais como, igrejas, opcdes de cultos ou sistemas filosofico-transcendentais,
possam manifestar-se, reunir-se, ensinar, recrutar adeptos, etc. Enfim, é inegavel que o
segmento religioso disponha de meios de comunicagio de massa e influéncia social.®*

O educar “requer um cuidado com o desenvolvimento pleno da crianga, no
desabrochar das potencialidades virtuais que cada crianga traz consigo singularmente”®,

Porém, a contemporaneidade ja internalizou o cuidar e o educar como agfes intrinsecas e

indispensaveis da Educacéo Infantil. O ideério assistencialista tomava como fundamentagéo o

5 CURY, Carlos R. J. Ensino religioso e escola publica: o curso histérico de uma polemica entre a Igreja e o
Estado no Brasil. Revista Educacdo em Revista, Belo Horizonte, n. 17, p. 20-37, 1993. p. 22.

%8 BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da RepuUblica Federativa do Brasil. Brasilia: Presidéncia da
Republica. [online]. [n.p. ]. Confira também: PINTO, Antonio L. T.; WINDT, Marcia C. V. S.; SIQUEIRA, Luiz
E. A. Constituicio da Republica Federativa do Brasil: promulgada em 5 de outubro de 1988. 26. ed. S&o Paulo:
Saraiva, 2000. p. 12.

% PINTO; WINDT; SIQUEIRA, 2000, p. 2.

80 BRASIL, 1988, [n.p. ].

1 CURY, 2004, p. 185.

82 NOGUEIRA, 2017, p. 230.
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cuidar como agdo basica e primordial, cujas praticas eram restritivas “aos cuidados
elementares e basicos para o desenvolvimento fisico-biologico™®3.

Nesse sentido, a Educacdo Infantil como modalidade responsavel por abarcar “o
processo de desenvolvimento infantil como preponderante na formacdo para uma cidadania
plena e potencialidades da crianga no seu aspecto global”®, precisa envolver as multiplas
dimensdes: “a antropoldgica, a fisioldgica, a sociologica, a epistemoldgica, a ludica, a
artistica, a afetiva, a religiosa e a espiritual”®®. E uma vez que a crianga precisa ser
considerada na sua integralidade, é preciso destacar que demanda atencao especifica para cada
dimensdo que, apesar de diferentes, sdo complementares. Ou seja, a crianga precisa ser
compreendida como um todo, na sua intencionalidade pedagdgica, levando-a a convivéncia
em um mundo comum, com processos de aprendizagem e de participacdo. Nogueira salienta o

fato de que a crianca:

E lancada numa cultura religiosa especifica do meio no qual se encontra. Entretanto,
para além desta cultura religiosa, existem no mundo milhares de outras culturas
religiosas, que o feito educativo ndo pode desconsiderar a importancia de a crianga
conhecer. Num mundo globalizado, é extremamente importante o conhecimento
dessa pluralidade levada para um &mbito tanto no que se refere & educacdo para o
respeito da diversidade, quanto propiciar ao educando a liberdade de escolha da sua
propria religido de forma imparcial. Levando o conhecimento religioso como
‘ciéncia’, sem proselitismo ou catequizagdo do educando.®

E nesse contexto que se observa determinada influéncia religiosa no aspecto cultural,
que justifica a inclinacdo religiosa na crianca de 0 a 5 anos. Os inimeros conceitos que
permeiam o contexto da educacdo, tal como se observa nas escolas publicas, esta direcionado
aos aspectos do educar e cuidar. Cuidar € o mesmo que velar, no sentido de zelar e de ter os
olhos sobre alguém, enquanto o cuidado seria 0 mesmo que atencdo, empenho, interesse.®’
Por educacdo tem-se a compreensdo que € o mesmo que aprender a ser, aprender a aprender,
tarefa que dura toda a vida e envolve individuos e instituicdes.®® Entdo, na Educacéo Infantil,
é possivel perceber o quanto o educar e o cuidar encontram-se interligados através das
praticas cotidianas planejadas com essa finalidade.

Nesse sentido, os individuos sdo como “objeto ao qual se dirige a educacdo e as

instituicOes tém que garantir os direitos e a base logistica [...] para viverem a plena

8 NOGUEIRA, 2017, p. 230.

8 NOGUEIRA, 2017, p. 230.

8 NOGUEIRA, 2017, p. 230.

% NOGUEIRA, 2017, p. 230-231.

67 AZEVEDO, Francisco F. S. Cuidar. In: AZEVEDO, Francisco F. S. Dicionario Analégico da Lingua
Portuguesa. 2. ed. Rio de Janeiro:Lexikon, 2010. p. 459.

% ABBAGNANO, Nicola. Educacéo. In: ABBAGNANO, Nicola. Dicionario de Filosofia. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2007. p. 358.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitoria — 28/06/2021.

27

cidadania”®®. E no processo de aprendizagem que a formacgdo se constroi e a medida que
acontece 0 seu desenvolvimento tornam-se cidaddos, pois, num sentido politico, as criangas
precisam experimentar, testar e conhecer até que possam ser capazes de construir suas

préprias conclusdes. Destarte:

A exigéncia da universalizacdo do direito a Educacdo traz a luz o nexo entre
Educacdo e democracia que ndo poucos pensadores do século XX evidenciaram (tais
como J. Dewey, J. Maritain, S. Hessen, e R. Dottrens), e que constitui outra
peculiaridade do discurso contemporaneo sobre a Educacdo, que se configura, assim,
em termos decididamente pessoais e ideograficos: na base da Educacdo atual existe
a preocupacdo de respeitar o homem em sua dignidade (universal) e em sua
especificidade (individual), e a Educacdo configura-se essencialmente como um
processo de remocgdo dos obstaculos que impedem o desenvolvimento, bem como de
promocéo das potencialidades proprias de cada pessoa.”™

Desse modo, se a educacdo consiste na promocdo do desenvolvimento das
potencialidades de cada ser em si, ndo é recomendavel dissociar da Educacdo Infantil o
privilégio “da dimensdo da religiosidade ou espiritualidade do ser humano”’. E corrobora
com tal afirmativa as palavras de Paul Tillich, quando assegura que “[...] a diferenca de outros
seres vivos, 0 homem também tem preocupaces espirituais, isto é, estéticas, sociais, politicas
e cognitivas”’?.

As socializacBes primarias religiosas, oriundas das experiéncias familiares que as
criancas recebem, sdo refletidas na diversidade na sala de aula. A crianca desde a infancia
desenvolve suas potencialidades, tornando evidente “que o conceito de infincia ¢ uma
construcdo social que cada tempo histérico tende a colocar em uma padronizacéo especifica
de cada contexto histérico-social””®. Contudo, mesmo que o carater religioso seja inicialmente
um elemento hereditario, pode-se afirmar que ele também é educacional,’ considerando que,
tanto na familia quanto na escola, sdo tratadas questdes referentes a religido.

Inclusive, a religido:

E a dimensio de profundidade do ser humano: O ser busca a transcendéncia; na
busca pela transcendéncia através de um sentido para sua condi¢do limitrofe vé-se
inserido numa realidade ja dada com simbolos que irdo dar-lhe condicOes de
entrever um significado para sua existencialidade convocada. Entdo: qual o sentido
da existéncia? O humano ndo contenta-se com sua situagdo limite da finitude, busca
transcender esta condicdo dada; na primeira infancia a crianca apesar de néo
conseguir fazer indagac6es a respeito do sentido do ser, ela tem a fase do "porqué: A
crianca indaga- se pela existéncia das coisas, dos seres, do cosmos, poderiamos

% NOGUEIRA, 2017, p. 232.

O ABBAGNANO, 2007, p. 358.

" NOGUEIRA, 2017, p. 232.

"2 TILLICH, Paul. Dinamica da fé. Sdo Leopoldo: Sinodal, 1985. p. 5.
TILLICH, 1985, p. 5.

" NOGUEIRA, 2017, p. 234.
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assim dizer que ha uma indagacdo filoséfica e epistemoldgica de maneira pré-
consciente.™

Os ambitos econdmico, educacional, social, sexual, religioso, ou qualquer outro,
sempre foram conduzidos pelo aspecto valorativo, entretanto, os significados e as normas
referentes a moralidade e a ética sdo consequéncias da cristandade que, até o inicio do século
XIX, foram predominantemente titulares do sentido existencial dos sujeitos.”® A partir do
século XIX, a globalizagdo proporcionou transformagdes no conceito inicial de inféncia.
Outrora, a crianga era compreendida como construto historico-social. Entrementes, hoje é

colocada um tanto quanto diferente de quando apenas recebia:

[...] mensagens transmitidas culturalmente de forma a catequiza-lo para uma Unica
devogdo religiosa [...]. Factualmente, estes dados histdricos das religiGes mundiais
fazem parte desde os primdrdios da ancestralidade como pluralismo de principio.
Portanto, imprescindivel que tal conhecimento seja transmitido como parte da
formacdo da crianca [...]. A ambiéncia escolar numa cultura predominantemente
cristd, ainda que subliminarmente, propicia de certa maneira & catequizacdo na
infancia. Por isso, é necessario o uso de um discurso critico na transmissdo desse
saber do religioso, levando o educando a vislumbrar para além da sua realidade
cultural religiosa.”

Mas, ressalta-se que a questdo da espiritualidade na escola é complexa a partir do
envolvimento dessas duas instituicdes sociais fundamentais na formacéo da crianca — familia
e escola. Cabe, inclusive, um questionamento sistematico: como que a espiritualidade, na
escola, se manifesta e qual a sua relacdo com a tradicéo religiosa familiar? Assim, recorre-se
ao fato de que tanto a familia quanto a escola sdo elementos propulsores do desenvolvimento

do ser humano.”® Para Maria Dessen e Ana Polonia:

A familia e a escola emergem como duas instituicdes fundamentais para desencadear
0s processos evolutivos das pessoas, atuando como propulsoras ou inibidoras do seu
crescimento fisico, intelectual, emocional e social. Na escola, os contetdos
curriculares asseguram a instrucdo e apreensdo de conhecimentos, havendo uma
preocupacao central com 0 processo ensino-aprendizagem. Ja na familia, os
objetivos, conteldos e métodos se diferenciam, fomentando o processo de
socializacdo, a protecdo, as condi¢Bes basicas de sobrevivéncia e o desenvolvimento
de seus membros no plano social, cognitivo e afetivo.”™

> VALE, Rosangela M. A Dimensdo da Fé na Perspectiva de Paul Tillich. In: CONGRESSO DA
ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM TEOLOGIA E CIENCIAS DA
RELIGIAO (ANPTECRE), V, 2015, Curitiba. Anais... Curitiba: ANPTECRE, 2015. p. 742-743.

" NOGUEIRA, 2017, p. 234.

" NOGUEIRA, 2017, p. 235.

 BRANDENBURG, Laude E. A espiritualidade na escola e a tradicdo religiosa familiar. In:
KRONBAUER, Selenir C. G.; SOARES, Afonso M. L. Educacao e religido: multiplos olhares sobre o ensino
religioso. S&o Paulo: Paulinas, 2013. p. 63.

" DESSEN, Maria A.; POLONIA, Ana C. A familia e a escola como contextos de desenvolvimento
humano. Revista Paideia, Ribeirdo Preto, v. 17, n. 36, p. 21-32, 2007. p. 21.
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Logo, se a familia e a escola sdo fundamentais para e na formagdo integral do ser
humano, pressupde-se que a dimenséo religiosa — afim de que haja respeito —, a compreensao
e a aceitacao da diversidade estdo vinculadas a formagdo da identidade, “numa compreensao
da codificacdo dos ritos, da consciéncia moral, entre outros e esse processo educativo estd em
todo lugar, desde os formais aos nio formais”®°.

E estes lugares formais e informais séo locais coletivos de conhecimento, por isso,
tanto a escola quanto a igreja, bem como a familia, sdo exemplos desses espacos. Porém, o
enfrentamento acontece na escola pelo fato de ser o lugar dos (des) encontros de todas as
religides. E mesmo que tal enfrentamento seja evitado ou traga receio, os conflitos e
desavencas sobre religiosidade s&o sociais. De acordo com o Artigo 3°, 3.3, da Declaracdo de

principios sobre a tolerancia:

A necessidade de discutir as questdes religiosas dos que professam a fé ou nao,
principalmente no ambiente escolar é latente, pois medidas precisam ser
asseguradas, na igualdade dos direitos dos grupos humanos, em especial, aos que
estdo em estado de vulnerabilidade social ou economicamente desfavorecidos,
respeitando a autenticidade de sua cultura e de seus valores e de facilitar, sobretudo
pela educacdo, sua promogao e sua integracéo social.5!

Vale ressaltar que cabe a escola a promocdo do dialogo a respeito das diferentes
manifestacOes religiosas e culturais para que haja tolerancia e integracdo social. Nesse
sentido, Faustino Teixeira traz a tona a questdo do didlogo multicultural como alternativa para
uma educacdo para a mudanca e para a tolerancia, com inicio no periodo da infancia, tendo
em vista que sensibilizar criancas torna-se, muitas vezes, mais facil que sensibilizar pessoas
em fase adulta.®? E imprescindivel uma educagio que respeite a diversidade, uma vez que as
“religides ndo sdo apenas genuinamente diferentes, mas, também, autenticamente
283

preciosas

Segundo Faustino Teixeira, trés sdo os requisitos para o dialogo inter-religioso:

[...] a humildade: experimenta-se a consciéncia dos limites e a percep¢do da
presenca de um ministério que a todos ultrapassa; [...] a convicgao religiosa: o
dialogo necessita partir de um fundamento, de algo que o sustente; [...] e a abertura a
verdade: que os interlocutores estejam dispostos, ndo somente a aprender e receber

8 GAIGHER, Elorania K. A. Educacdo e religido: as manifestacGes religiosas no ambiente escolar e a
construcdo de uma cultura de paz. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncias das Religides) — Programa de Pds-
Graduagao em Ciéncias das Religides, Faculdade Unida de Vitdria, Vitoéria, 2018. p. 32.

8. ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCAGCAO, A CIENCIA E A CULTURA
(UNESCO). Declaracao de principios sobre a tolerancia. Paris: UNESCO, 1995. [online]. p. 14.

8 TEIXEIRA, Faustino. Dialogo inter-religioso e educacédo para a alteridade. In: SCARLATELLLI, Cleide C. S.
STRECK, Danilo; FOLLMANN, José I. (orgs.). Religido, cultura e educacao. Sdo Leopoldo: Unisinos, 2006. p. 35.

8 STRECK, Gisele W. O Ensino Religioso e a diversidade religiosa no Brasil: desafios para a educagio. Revista
Pistis & Praxis, Curitiba, v. 4, n. 1, p. 261-276, 2012. p. 272.
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os valores positivos presentes nas tradicbes religiosas dos outros, mas igualmente
disponiveis e abertos a verdade que os envolve e ultrapassa.®

Assim, o respeito a religiosidade das criangas, no contexto escolar, torna-se espaco na
educacdo para a tolerancia, ao proporcionar o dialogo e a sensibilidade para uma convivéncia
harmonica entre as diferentes tradi¢Ges religiosas. Dessa forma, a religiosidade na Educacéo
Infantil tem a incumbéncia de iniciar o processo de compreensao e aceitagdo das diversidades
como algo comum ao ser humano que, ao abrir possibilidades de dialogos, consequentemente,
promove uma educacédo para tolerancia onde o respeito pela maneira de ser e de crer do outro
seja uma atitude intrinseca no cotidiano. “A diversidade religiosa deve ser reconhecida, ndo
como expressdo da limitacdo humana ou fruto de uma realidade conjuntural passageira, mas
como trago de riqueza e valor. [...] a diferenca deve suscitar ndo o temor, mas a alegria [...]"%.

A influéncia religiosa no contexto escolar precisa considerar a situacdo brasileira
plurirreligiosa com caracteristicas marcantes de diversidade, na qual é, também, influenciada
pelo ser humano, por isso, “[...] precisa dar conta da diversidade, em termos de diferentes
tradi¢des religiosas presentes, tanto na sociedade brasileira como na escola”®®. E ainda ha de
se considerar “a auséncia de formacdo e estudos que abranjam assuntos sobre o pluralismo
religioso [...]"¥", pois, os/as professores/as ndo tém orientagOes tedricas — suficientes e
adequadas — a respeito do pluralismo religioso brasileiro.

A pluralidade cultural e religiosa deve ser trabalhada na Educacdo Infantil sob o
respaldo sistematico, oficializado e documentado no Referencial Curricular Nacional para a

Educacao Infantil (RCNEI), no qual é mencionado que:

A pluralidade cultural, isto é, a diversidade de etnias, crengas, costumes, valores etc.
que caracterizam a populacéo brasileira marca, também, as instituicbes de Educagao
Infantil. O trabalho com a diversidade e o convivio com a diferenca possibilitam a
ampliacdo de horizontes tanto para o professor quanto para a crianga.®

Essa ampliagdo de horizontes, preconizada no referido documento, abarca em sua
totalidade as experiéncias e vivéncias que a crianga participa. O que resulta em mudanca
social, pois, suas interagoes, reflexdes e sentimentos serdo marcados com tais conhecimentos.
E fato que as escolas precisam superar praticas preconceituosas e intolerantes, afinal, sdo

aprendizados e conhecimentos acerca do que é diferente ou ainda desconhecido nos campos

8 TEIXEIRA, 2006, p. 33-37.

8 TEIXEIRA, 2008, p. 37.

8 STRECK, 2012, p. 262.

8 GAIGHER, 2018, p. 40.

8 MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DEPORTO. Secretaria de Educacdo Fundamental. Referencial
curricular para a educacao infantil. Brasilia: MEC; SEF, 1998. [online]. p. 29.
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politico, social ou religioso, por exemplo. Todavia, ao considerar que na Educacdo Infantil é
possivel trabalhar a afetividade, valores e outros aspectos subjetivos, o/a professor/a
“constitui-se, portanto, parceiro (a) mais experiente por exceléncia, cuja funcéo é propiciar e
garantir um ambiente rico, prazeroso, saudavel e ndo discriminatorio de experiéncias
educativas e sociais variadas”®®, rumo a uma pratica pedagdgica nio excludente e que trabalhe
a tolerancia como principio.

As instituicfes de ensino em suas praticas cotidianas, as vezes, deixam escapar alguma
manifestacdo da religiosidade de quem geralmente esta a frente de um grupo, onde é
priorizada alguma religido em detrimento de outras. Isso faz com que haja a excluséo ou o
desrespeito pelas manifestacdes das demais religides que séo totalmente desconsideradas.

Antbnia Pereira dos Santos salienta que o/a professor/a de Educacdo Infantil — e de
Ensino Religioso — também é parte da educacdo integral da crianca, porque participa
promovendo préticas pedagogicas que envolvem os valores e aspiragdes, ou seja, elementos
que propiciam transformacgdes nos sentimentos e nas agdes que auxiliam na sua formagéo

como cidaddo. Observe que:

Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada que passa a contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relagdo interpessoal, de ser e de estar
com 0s outros, em uma atitude bésica de aceitacdo, respeito e confianca, 0 acesso
pelas criancas aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural.®®

Cabe as escolas, portanto, a atribuicdo de facilitar e de promover o conhecimento
acerca da riqueza e da diversidade cultural e religiosa que o Brasil dispde. A Educagéo
Infantil precisa superar-se e alcancar o aspecto do cuidar sendo este compreendido como “um
ato em relacdo ao outro e a si proprio que possui uma dimensdo expressiva e implica em
procedimentos especificos”®!, para que, entdo, possa acontecer 0 reconhecimento das
habilidades entre as criancas. O/a professor/a, ao integrar-se como mediador nessa relacéo de
troca, intervém nas dificuldades de convivéncia, propondo 0s novos saberes e as novas
experiéncias.

A velocidade com que as informacGes estdo sendo veiculadas, nos meios de
comunicacdo, evidencia a emergéncia de atencédo ao pluralismo religioso, tendo em vista que
todos esses conhecimentos mundiais estdo muito proximos ao ser humano.®? Tanto a familia

quanto a escola precisam se adequar para que as orientacOes, em relacdo as criangas, ndo

8 MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DEPORTO, 1998, p. 30.
% MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DEPORTO, 1998, p. 23.
91 MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DEPORTO, 1998, p. 24.
%2 NOGUEIRA, 2017, p. 250.
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sejam socializadas com influéncias pessoais, intolerancia e repletas de pré-conceitos, ja que
elas estdo em formacgéo e precisam ter a oportunidade de conhecer e, assim, desenvolver e
formar sua propria opinido. Nesse sentido, evidencia-se a necessidade de inser¢do de uma
educacdo que inclua os valores na Educagdo Infantil, uma vez que nessa fase a crianca
apresenta maior facilidade de absorver os conhecimentos advindos de suas experiéncias.

A andlise desenvolvida até aqui evidencia que a influéncia religiosa na Educacéao
Infantil tem dois vieses primarios e complementares, o familiar e o escolar. A partir dos quais,
faz-se necessario considerar o aspecto cultural enquanto elemento indispensavel para a
formagédo de uma identidade social capaz de refletir acerca das diversidades com respeito e
criticidade. A religiosidade é influenciada pelas vivéncias familiares, mas precisa, também,
ser conhecida enquanto diversidade, para ndo ser tratada com indiferenca, mas com respeito.
Por isso, no proximo capitulo, sera feita uma analise sobre a presenca do fendmeno religioso

no dmbito da Educacéo Infantil.
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2. APRESENCA DO FENOMENO RELIGIOSO NA EDUCACAO INFANTIL

Existe uma série de valores universais que permeiam a vida do ser humano desde que
ele nasce até o fim dos seus dias e que também estdo presentes, de certa forma, em todas as
religides. Destacam-se, dentre eles, o0 amor e 0 respeito ao proximo. Da mesma forma, a
familia é compreendida, de geracdo a geracdo, como um bem com importancia impar para a
sociedade, pois, nessa instituicdo, inicia-se 0 modelo de coletividade que a crianca aprendera
a conhecer e compreender para viver em comunidade.

Nesse processo, a dimensdo cultural das religibes organiza-se num cosmos social e a
manifestacdo do sentimento religioso é algo intrinseco do ser humano,* do mesmo jeito como
os valores o sdo. Tanto a escola quanto a familia sdo convocadas socialmente a ensinar
valores em todo o tempo. Portanto, este capitulo conceitualiza valores, religido e familia sob o
argumento de auxiliar na formacdo, ao considerar, ainda, que toda crianga precisa de

direcionamento, orientacéo e conhecimento.

2.1 As influéncias religiosas nas praticas pedagogicas da Educacao Infantil

O ser humano ¢ influenciado socialmente dentro de sua cultura e desde os primeiros
anos de vida é politico e culturalmente forjado, a partir das relages com o outro passa a
firmar processos identitarios, tendo em vista os contatos da crianga com os adultos e com
outras criancas. Ela torna-se, entdo, produto de seu tempo, dos valores de sua sociedade e
passa a se identificar consigo mesma, obtendo nogdes de pertencimento num conceito mais
amplo de cultura ou culturas que sdo semeadas N0 mesmo espacgo e que sao transmitidas nos
dialogos inter- religiosos,® ou multiculturais,® dentro da familia e da escola.

A familia durante muito tempo tem sido a instituicdo mais importante na educagéo de
criangas, pois 0 proprio processo de imagem do que era a crianga como sujeito mudou no
decorrer da histéria. De acordo com Maria Barreto, estavam a cargo da familia os
ensinamentos mais importantes na formag#o subjetiva da crianga.®

Mesmo assim, a invisibilidade da Educacédo Infantil perdurou por mais algum tempo

no Brasil. Quando a escola assumiu essa funcdo — de socializacdo e de cuidados — também

9 TILLICH, Paul. Teologia da Cultura. Séo Paulo: Fonte Editorial, 2009. p. 195.

% Entende-se como um dialogo entre as diversas religides de modo a incentivar o respeito matuo.

% A coexisténcia de varias culturas — subculturas e contraculturas.

% BARRETO, Maria A. O. C.; BARRETO, Flavia O. C. Educagcéo inclusiva: contextosocial e histdrico, analise
das deficiéncias e tecnologias no processo de ensino e aprendizagem. S&o Paulo: Erica, 2014. p. 11.
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assumiu responsabilidades sociais que vdo além do ensinar a ler e escrever. E a Educagéo
Infantil a fase que contempla os maiores processos de mudanca e desenvolvimento humano

nos campos historico, social e cultural, juntos e em continuo desenvolvimento:

As caracteristicas bioldgicas preparam o individuo para interagir com o mundo
social e modifica-lo e essa relagcdo termina por influenciar a construcdo de suas
préprias caracteristicas biologicas, psicologicas e sociais, num processo continuo de
complexificacGes crescentes.®’

Essas caracteristicas mostram-se entrelacadas no decorrer do desenvolvimento
psiquico da crianca, pois os diversos campos de desenvolvimento contribuem para a
constituicdo do pensamento, como sujeitos em processo de desenvolvimento. Por isso, 0s
elementos com significacdo social, tanto para a familia quanto para a sociedade, sdo
categorizados através da abstracdo e sdo assimilados pela crianca de forma a constituir
significado concreto. As informagOes asseguram um percurso de invisibilidade latente das
criancas havendo, predominantemente, a consolidacao de praticas filantropicas e assistenciais
por séculos. Foi a partir da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, chamada de Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), que se iniciou o longo processo de desenvolvimento de
garantia dos direitos ja estabelecidos na Constituicdo Federal de 1988, de acordo com o artigo

3° que prescreve:

A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta lei, assegurando-
Ihes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, afim de lhes
facilitar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicdes
de liberdade e de dignidade.®®

Nesse processo, a Educacédo Infantil foi agregada a Educacdo Bésica a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n° 9.394/1996. O que indica sua
importancia para a educagéo e para as criancas, incluindo a exigéncia de préaticas pedagdgicas
significativas de integracdo. Assim, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), no uso de
suas atribuicOes, elaborou o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil
(RCNEI) que, dentre outras orientacdes,® apresentou os conteidos minimos para serem
trabalhados nesse segmento, com vistas ao “desenvolvimento psicomotor, cognitivo ¢ socio

afetivo. Todavia, esse documento ndo inclui o Ensino Religioso como area de conhecimento

% ARCE, Alessandra; MARTINS, Ligia M. A Educacdo Infantil e o ensino fundamental de nove anos. In:
ARCE, Alessandra; MARTINS, Ligia M. (orgs.). Quem tem medo de ensinar na Educa¢do Infantil? Em defesa
do ato de ensinar. 3. ed. Campinas: Alinea, 2013. p. 44.

% BRASIL. Casa Civil. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. [Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e da outras providéncias]. Brasilia: Presidéncia da Republica. [online]. [n.p. ].

% MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DEPORTO, 1998, p. 14.
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para essa fase do ensino”'®. Na auséncia e na dificuldade de encontrar material didatico
especifico, bem como fontes bibliogréficas relacionadas a essa modalidade de ensino, os/as
professores/as acabam por recorrer aos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Religioso (PCNER) para 0 1° Ciclo, no intuito de adaptar os contetidos.'®* Verifica-se,
contudo, que a religido ¢ “parte integrante da formacgao basica do cidaddo, que comeca na

Educacéo Infantil e prossegue no Ensino Fundamental!%?, Segundo Silvana Santos:

A contribuicdo dessa disciplina possibilita despertar o aluno para 0s aspectos
transcendentes da existéncia. Cabe ressaltar que esse processo é permeado de agdes,
gestos, palavras, simbolos e valores que s6 adquirem significado na vivéncia e
partilha.103

E na Educacdo Infantil que o maior periodo de possibilidades de interacdo social
acontece. E como as criangas sdo naturalmente curiosas, acabam por concentrar-se em
descobertas e socializagbes de experiéncias com o outro, que lhes fardo desenvolver-se e
alcancar maturidade para que sejam capazes de resolver os desafios e os conflitos que lhes
sobrevierem com seguranca. Marieta Nicolau afirma que na Educacéo Infantil “a crianca esta
construindo uma estrutura de pensamento e essa construcdo vai sendo realizada a medida que
ela interage com o meio, incorporando e transformando as informagdes que dele recebe”%4. O
ambiente da Educacdo Infantil é estimulante e, consequentemente, a crianca tende a perceber
gue existem normas de convivéncia, 0 respeito as ideias do outro, que existem pessoas
diferentes e que esse conjunto de principios sdo, na verdade, os valores que representam as
normas e as concepcdes para que 0 ser humano possa viver em sociedade.

A maior diferenca entre o ambiente familiar e o escolar consiste no planejamento
existente do ensino, pois no ambiente escolar ha os objetivos, conteldos contextualizados e
significativos, metodologia e estratégias de ensino, observacdo ao aspecto coletivo, individual
e da diversidade existente. Enquanto a familia desenvolve uma sistematica de ensino e
convivéncia prépria, que parte das crencas e preceitos dos responsaveis, sem muito
planejamento ou processos.

As atividades escolares precisam ser isentas de crencas, costumes ou preconceitos,

pois, a medida que aprendem brincando e desenvolvem os aspectos cognitivos e sociais, deve-

10 SANTOS, Silvana F. Ensino religioso: uma perspectiva para a Educacéo Infantil e os anos iniciais do ensino
fundamental. Curitiba: IBPES, 2009. p. 63.

101 FEORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO (FONAPER). Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Religioso. S&o Paulo: Ave Maria, 1997. [n.p. ].

102 SANTOS, 2009, p. 63.

103 SANTOS, 2009, p. 63.

104 NICOLAU, Marieta L. M. Textos bésicos da educagao pré-escolar. Sdo Paulo: Atica, 1990. p. 96.
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se criar “situagdes desafiadoras que levem a crianga a pensar, levantando hipdteses, refletindo
e procurando respostas”%.

Seguindo esta anéalise, Marilac Oleniki e Viviane Daldegan salientam sobre a questao
do conteddo da alteridade com vistas a “explorar com a crianga 0 Seu proprio universo, a sua
convivéncia e relacdo com as pessoas que 0 cercam e com 0 transcendente que constituem o
universo”%. Pode-se dizer que o propdsito social da religido esta na conducéo da crianca da
Educac&o Infantil & descoberta de si e do outro, para um mundo mais justo e solidario.’

Portanto, tdo importante quanto os conteudos sdo 0s objetivos, uma vez que estes
direcionam toda a metodologia a ser utilizada. Sonia Kramer contribui com a questdo ao
propor uma série de principios metodoldgicos, principalmente na Educacéo Infantil. Segundo
ela:

Tomar a realidade das criangas como ponto de partida para o trabalho, reconhecendo
sua diversidade; observar as acdes infantis e as interagdes entre as criancas,
valorizando essas atividades; confiar nas possibilidades que todas as criancas tém de
se desenvolver e aprender, promovendo a construcdo de sua autoimagem positiva;
propor atividades com sentido, reais e desafiadoras, para as criangas, que sejam,
pois, simultaneamente significativas e prazerosas, incentivando sempre a descoberta,
a criatividade e criticidade; favorecer a ampliacdo do processo de construcdo dos
conhecimentos, valorizando 0 acesso aos conhecimentos do mundo fisico e social; e
enfatizar a participagdo e a ajuda mutua, possibilitando a construcéo da autonomia e
da cooperagdo.1%

Associar a religiosidade na Educacdo Infantil torna-se importante e necessario, pois se
a proposta “é¢ assegurar a formagdo de valores ao cidaddo, devendo ser concebido como
atividade cientificamente neutra e ser interpretado como &rea de conhecimento,
caracterizando, assim, a intencionalidade educativa™®, tém-se possibilidades de
aprendizagem significativas e que corroboram para a formacao das criancas.

A respeito dos valores humanos fundamentais, destaca-se que seu conceito ndo esta
relacionado, como se pensa, a area antropoldgica ou filosofica, mas a area econdmica. Em seu
artigo, Otfried Hoffe explica que nem a ética filosofica nem a filosofia moral admitem tal
expressdo.’? Fala-se de bem de virtude - agathon, arete, virtus; ou de dever — kathékon,

officium. A terminologia virtude, ou melhor, virtude moral, concebe o “ideal da educagdo ¢ da

105 SANTOS, 2009, p. 65.

106 OLENIKI, Marilac L. R.; DALDEGAN, Viviane M. Encantar: uma pratica pedagdgica do Ensino Religioso.
Petrdpolis: Vozes, 2003. p. 64.

7 SANTOS, 2009, p. 66.

108 KRAMER, Sonia. Com a pré-escola nas méos: uma alternativa curricular para a Educacdo Infantil. Séo Paulo:
Atica, 1991. p. 38.

109 SILVA, Isaac P. Ensino religioso em sala de aula: contribuices a formacdo do aluno e a aprendizagem de
valores. Revista Unitas, Vitoria, v. 2, p. 166-174, 2014. [online]. p. 169.

110 HOFFE, Otfried. Valores em Instituicdes democraticas de ensino. Revista Educacdo e Sociedade, Campinas,
v. 25, n. 87, p. 463-479, 2004. p. 269.
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autoeducacdo para uma excelente personalidade”!!t. J4 a expressdo dever moral, por sua vez,
demarca os preceitos realizados “a luz de uma lei moral necessaria”!*2, O nome valor, que
emerge da economia, foi assumido pela ética ¢ acaba por traduzir “o modelo de orientagdao ou
aquelas representacdes orientadoras de nossas acdes. No caso da ética descritiva, de fato e, no
caso da ética normativa, com fundamento”!3, O autor acrescenta que, referente a questio de

valores, ha trés grupos e trés niveis, respectivamente, conforme a figura a seguir:

Figura 2. Niveis dos Valores!*

v[._]s6 tém validade quando se busca um determinado objetivo. Quem, por exemplo,
quer tornar-se rico precisa ter uma receita muito maior que suas despesas. Respeitadas
as diferencas, assim é a virtude da economia. Outros valores ou virudes funcionais sio
a concentragido, a pontualidade, o amor 4 ordem, a obediéncia e a aplicagio. Comodiz o
proprio conceito, valores funcionais nio tém valor em si, mas dependem da funcio que
tém.

*[...] os quais estioa servigo dagquele interesse bisico que, em grau minimo, chama-se
“sobrevivéncia” e, em grau mais elevado, “felicidade™ ou “bem-estar”™. Os valores
pragmaticos pessoais, como, por exemplo, a prudénda, servem, no longo prazo, ao bem-
estar do individuo; Os valores pragmaticos sociais, como, por exemplo, as garantias
legais, servem ao bem-estar da comunidade, ao bem comum.

v [ ] exigem acbes que Valores Pragmaticos ou Eudaiménicosnio sdo boas e corretas em
funciode algo externo, mas por si mesmas. Sendo fundamento de todos os outros, estes
valores se enquadram na categoria de valores basicos. Nio estio ligados as condicdes
particulares deuma determinada comunidade, mas sio validos para toda a humanidade.

A reflexdo, entdo, passa a ser exclusiva desse terceiro nivel — valores éticos — pelo fato
de que essa perspectiva estd mais proxima da educagdo propriamente dita. Sabe-se que 0s
valores devem tornar-se caracteristicas da personalidade que ndo podem ser verbais, mas
vividos, experienciados, exercitados, aprendidos. Por exemplo, “ndo nos tornamos justos ou

tolerantes por meio da leitura de tratados sobre justica ou tolerancia, mas pela agdo justa e

11 HOFFE, 2004, p. 269.

112 HOFFE, 2004, p. 269.

113 HOFFE, 2004, p. 269.

114 Elaborada pela autora & luz das concepcdes de Otfried Hoffe. Para obter mais detalhes, consultar: HOFFE,
2004, p. 269-270.
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tolerante”!. Destaca-se que ndo é apenas na escola que se aprende a respeito dos valores
morais. Seus limites encontram-se na bagagem familiar, cultural e nas influéncias externas

que a crianca traz consigo.®

Responsabilizar a escola por todos os defeitos de formacéo significa desconhecer os
seus limites. Entre as possibilidades que restam a escola esta um variado conjunto de
recursos didaticos como historias, filmes, encenagdes, mas, sobretudo, a forma como
sd0 ministradas as aulas, até mesmo as de matematica ou de fisica. O estilo do
ensino e o exemplo do professor e, ndo por Gltimo, a forma de administrar e dirigir a
escola também tem um papel importante.*t’

Na Educacdo Infantil, a crianca € estimulada para desenvolver habilidades e
competéncias. Assim sendo, a pratica pedagodgica na Educacdo Infantil precisa inicialmente
considerar as especificidades desse publico que basicamente é composto por criancas de 1 aos
5 anos de idade e que, por sua vez, desenvolvem suas habilidades a partir das interacdes
sociais. De acordo com a BNCC, nessa primeira etapa da Educacdo Bésica, ha dois eixos
estruturantes, a saber: as interagdes e as brincadeiras. Nesses eixos, “devem ser assegurados
seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento, para que as criangas tenham condicdes de

aprender e se desenvolver”'8, Veja a figura abaixo:

Figura 3. Direitos de aprendizagem?*®

CONHECER-SE # CONVIVER

EXPRESSAR BRINCAR

EXPLORAR FARTICIFAR

Esses direitos de aprendizagem auxiliam na compreensdo de que a Educacédo Infantil,

como primeira etapa da educagéo basica, entende a criangca como:

115 HOFFE, 2004, p. 477.

116 HOFFE, 2004, p. 477.

1T HOFFE, 2004, p. 477-478.

118 MINISTERIO DA EDUCACAO. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC; SEB, 2017. p. 25.

119 Elaborada pela autora a partir de informacgGes extraidas da BNCC. Para obter mais detalhes, confira:
MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 25.
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[...] sujeito historico e de direitos, que, nas interacoes, relacdes e praticas cotidianas
que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura.'?

Pois, toda a prética cotidiana parte desses pressupostos, considerando os direitos de
aprendizagem para poderem organizar-se de modo que os “cinco campos de experiéncias” —
conforme a figura 4 — sejam utilizados a fim de que as criangas possam aprender e se
desenvolver.

Figura 4. Campos de experiéncia!?*

O eu, o outro e
0 nés

Espacos,
tempos,
quantidades, Corpo, gestos
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imaginacao

Juntam-se aos seis direitos de aprendizagem e aos cinco campos de experiéncias as
praticas pedagodgicas que envolvem o trabalho sobre a religiosidade da crianga, uma vez que,
nessa fase, inicia-se 0 processo de construcdo de identidade — como dito anteriormente — e
torna-se pertinente “potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas, entre
familia e escola, pois é nessa fase que se inicia o conhecimento das culturas plurais,
dialogando com a riqueza e a diversidade das familias e da comunidade escolar’*??,

A LDBEN, Lei n°9.394/96, preconiza que:

120 MINISTERIO DA EDUCAGCAO. Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil. Brasilia: MEC;
SEB, 2010. [online]. [n.p. ].

121 Elaborada pela autora a partir de informagGes extraidas da BNCC. Para obter mais detalhes, confira:
MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 25.

122 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 1.
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Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢cfes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas manifestacfes
culturais.*®

Diante ao exposto, os alunos — principalmente os de 4 e 5 anos, especificadamente,
foco desse estudo — da Educagdo Infantil ndo tém o componente curricular do Ensino
Religioso. Contudo, a BNCC referencia os seis direitos de aprendizagem para garantir a
ampliacdo dos conhecimentos atraves dos campos de experiéncia, para aprenderem a ouvir e a
serem ouvidos, a respeitar e serem respeitados, a escolher e a respeitar a escolha do outro.
Enfim, a desenvolverem o senso critico e o exercicio da cidadania.

E para operacionalizar parte destas garantias de direitos, os/as profissionais desses
segmentos, referindo-se aos professores e as professoras da Educacdo Infantil, utilizam-se
recurso metodolégico motivador, no intuito de aplicarem técnicas e recursos didaticos no
desenvolvimento das a¢des pedagdgicas.

Nesse interim, a pratica pedagdgica na Educacdo Infantil se consolida através da
expressao das criancas, fato que é inerente ao ser humano cuja necessidade se da de diferentes
formas, tais como, pela mdsica, danca, teatro, oratéria — ao falar — etc., desde que estejam
brincando. Brincar de aprender na Educacdo Infantil é um oficio peculiar para aqueles/as que

estdo nessa fase do desenvolvimento. Para Antonia Santos:

Trabalhar multiculturalidade, afirmagdo de sua identidade, o autoconhecimento
mostrando a espiritualidade e liberdade de expressdo ndo como caracteristicas
religiosas e como doutrina¢des, nem conducdo de ritos e crengas com formas
especificas, mas uma reflexdo sobre o mundo.?*

Na Educacéo Infantil do municipio de Vila Velha, as institui¢des escolares promovem
Projetos Pedagdgicos que abordam questbes de religiosidade, como: festas folcléricas, cultos,
oracdes, musicas, brincadeiras, atividades de datas comemorativas cristas, etc. Ha também a
necessidade da insercdo de projetos referentes aos costumes religiosos da cultura africana,
posto que “somos descendentes de negros que se misturaram com os indios e brancos vindos
da Europa”?®. Deste modo, 0 cotidiano do contexto escolar, esti repleto de processos
religiosos individuais, nos quais, a pluralidade cultural e religiosa contribui para a formacéo
da crianca. Na proxima secdo, serdo analisados alguns aspectos ligados & influéncia religiosa

no contexto familiar.

123 BRASIL. Casa Civil. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. [Estabelece as diretrizes e bases da educagéo
nacional]. Brasilia: Presidéncia da Republica. [online]. [n.p. ].

124 SANTOS, Antonia P. Educacdo Infantil e religiosidade: papel pedagégico do professor. SdoLeopoldo: Novas
Edicdes Académicas, 2015. p. 13.

125 SANTOS, 2015, p. 24.
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2.2 As influéncias religiosas no contexto familiar

Ao falar de familia, € natural incluir a infancia na elaboracdo de um esclarecimento
que possa contextualizar os valores. Apesar do conceito de infancia ter surgido posterior ao
percurso da evolucdo da humanidade, bem como as alteragdes sobre a forma de criar e educar
as criancas, é sabido que estas formas sempre estiveram condicionadas por macro variaveis do

social e por ideérios proprios de cada época, cultura e grupo social.*?®

Procedem-se “as moralidades, cada qual priorizando certos valores”?’ que até hoje
sdo aceitos ou recusados dependendo das concepcdes familiares assimiladas a partir do
contexto social, cultural e politico vivenciado.'?® Destaca-se, nesse movimento, que o século
XX trouxe trés aspectos relevantes, os quais antecederam as situacGes atuais e, talvez, as
justifiguem, tendo em vista que as familias enfrentam diversos contextos sdcio-historicos,

conforme demonstra a proxima figura:

Figura 5. Aspectos sdcio-histéricos da familia'2®

126 BIASOLI-ALVES, Zélia M. M. Cuidado e negligéncia na educagéo da crianga na familia. In: MOREIRA,
Ldcia V. C.; CARVALHO, Ana M. A. (orgs.). Familia e educacéo: olhares da psicologia. S&o Paulo: Paulinas,
2008. p. 19.

127 BIASOLI-ALVES, 2008, p. 19.

128 BIASOLI-ALVES, 2008, p. 23.

129 Elaborada pela autora a luz do pensamento de Zélia Biazoli-Alves. Saiba mais em: BIASOLI-ALVES, 2008,
p. 19-21.
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N&o bastassem as alteracdes no interior das familias, também sdo notaveis as suas
diferencas, ou seja, os tipos de familias foram reorganizados. Mesmo mantendo uma
estruturacdo da vida em grupo, continua como responsavel pela criacdo e educacdo das
geracGes mais novas e sua composicdo se difere das familias tradicionais. A familia tem
especificidades que a distingue de qualquer outra instituicdo. Nela se defrontam e se
compdem as forgas da subjetividade e do social. Portanto:

Ela ird leva-la, como sujeito de aprendizagem social, a interiorizar um mundo
mediado, filtrado pela sua forma de se colocar perante ele; assim, os padrdes,
valores e normas de conduta do grupo em que ela estd inserida serdo admitidas de
modo singular a crianga, que por sua vez ira assimila-lo segundo suas
idiossincrasias. 3

Mediante ao exposto, observa-se que:

No mundo ocidental e cristdo, sucederam-se diversas modalidades, cada qual
priorizando certos valores, recusando ou aprovando formas mais ou menos extremas
de se lidar com a afetividade, a concessdo de liberdade/autonomia a crianca, a
consciéncia, das politicas, a autoridade dos adultos em relacdo aos filhos e a busca
de orientag&o.*3

N&o obstante, identifica-se que as familias precisaram ajustar suas concepc¢des ou
reformula-las, conforme o periodo vivenciado, tendo em busca sua consolidacdo como
instituicBes sociais. Todavia, ressalta-se que as alteracdes historicas ndo foram lineares ou
sistematicas. Muitas vezes se convergiram, outras tantas se divergiram, mas, o que importa é
que a moralidade reuniu valores intrinsecos & formacéo da crianca, seja em qualquer tempo. A
despeito das alteragdes que se fazem necessarias, a Educacdo Infantil “exige uma grande
revisio nas praticas pedagdgicas tradicionais”**?, ocasido que demanda que a escola, por sua
vez, também precise rever seus dogmas e préaticas pedagogicas ultrapassadas. O que exige
mudancas em toda a sua estrutura.’®® Com base nesses pressupostos, ha definicdes que
Pierpaolo Donati coadunou no livro intitulado Familia no século XXI, que esclarece,
conceitualmente, a familia a partir de uma visdo relacional, contemporanea e renovada do

termo.t3*

130 GOMES, Jerusa V. Socializagdo: um problema de mediagéo. Revista de Psicologia, S&o Paulo, v. 1,n. 1, p. 57-
65, 1990. p. 59.

181 BISOLI-ALVES, 2008, p. 20-21.

132 OMOTE, Sadao. Diversidade, educacdo e sociedade inclusiva. In: OLIVEIRA, Anna A. S.; OMOTE, Sadao;
GIROTO Claudia R. M. (orgs.). Incluséo Escolar: as contribui¢des da educacdo especial. S&o Paulo: Cultura
Académica, 2015. p. 15-31.

133 OMOTE, 2015, p. 17.

134 DONATI, Pierpaolo. Familia no século XXI: abordagem relacional. Sdo Paulo: Paulinas, 2008. p. 29.
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Diz-se visao relacional devido ao fato de que a sociedade a partir da maior mobilidade
humana, no sentido de ir e vir com mais facilidade, assim como a informacdo, tende a
multiplicar suas relacGes e interacdes, “[...] diante da qual o uso da abordagem relacional
resulta-se mais eficiente. E necessaria uma visdo relacional porque o mundo se torna

relacional para compreender a realidade e, de modo especial, a familia, em ambiente

99135

complexo”™, e inicia evidenciando que outrora a “familia fosse um todo unificado, ndo havia

»136 o dentre 0s conceitos

uma individualizacdo tdo acentuada dos seus membros

apresentados, destacam-se:

A familia é um grupo social primario, mas ndo um grupo qualquer. [...] é o
reconhecimento da existéncia da reciprocidade nas relagdes entre 0s sexos, com as
suas consequéncias sobre as geracgdes (e, pois, com o conjunto das expectativas que
delas derivam), que transforma o mero grupo (familia como “relagdo intersubjetiva”)
numa institui¢do social (familia como relagdo sistémica’). Onde esse
reconhecimento ndo existir (sic), as relacfes permanecem no estagio da simples
convivéncia (sem vinculos de reciprocidade).**’

Descreve a respeito da pluralizacdo das formas familiares, o que segundo o referido
autor:

Equivale a legitimar a idéia (sic) segundo a qual deveriamos considerar familia
todos os modos de convivéncia (o conceito de casal torna-se evanescente), com ou
sem matrimdnio, entre sexos diferentes ou iguais, com dois genitores ou um s6 (e
genitores naturais, ou somente legais), até todas as formas de “arranjos de vida”
(living arrangements) virtualmente possiveis, sob a Unica condicdo de que os
individuos envolvidos sintam-se ligados por relagbes afetivas e de cuidados
reciprocos — particularmente intensas, independentemente do tempo de duracéo e
das modalidades destas relagGes.®®

E ainda apresenta as transformacdes da familia, o que denominou de morfogénese
familiar, justificando-se que desde o século XI1X ja foi possivel perceber algum debate sobre
sua crise. Contudo, salienta que “[...] se por crise se entende o progressivo enfraquecimento
da familia, como se ela estivesse perdendo continuamente relevancia social, certamente a tese

resulta equivocada™'®, pois, assevera que:

Ao contrario, se por crise se entende o emergir de tensbes nas relacdes conjugais e
entre geracOes que levam a fendmenos de instabilidade (crescimento das separacées
e divorcios) e reestruturacdo das redes familiares, entdo, pode-se dizer que a familia

135 DONATI, 2008, p. 29.
13 DONATI, 2008, p. 29.
137 DONATI, 2008, p. 50-51.
13 DONATI, 2008, p. 67.
139 DONATI, 2008, p. 62.
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esta sujeita a um processo de crise de grande transformacéo que a faz reorganizar-se
incessantemente. 4

Nesse interim, Donati denomina tais transformag6es como sendo morfogénese, “uma
vez que significa e exprime o originar-se de novas formas familiares”'*!, e mesmo n&o sendo
possivel inserir nova tipologia, o autor sinaliza a distincdo de pelo menos quatro tipos

diferentes. Veja a figura a sequir:

Figura 6. Morfogénese familiar4?

Nesse sentido, o referido autor consegue resumir e definir em poucas palavras que “a
chamada familia de fato é uma unido ou convivéncia livre analoga aquela que realizam um
homem e uma mulher casados, [...]”** [grifo do texto]. Assim, a institucionalizacio da
familia estabelece-se desde a ideia inicial de que precisa possuir um ciclo de vida proprio, em
que a familia estava consolidada sob a 6tica do matriménio, que nascia, crescia e morria. Essa
trajetdria linear, no entanto, nem sempre é respeitada, bem como o novo padrdo de que 0s
individuos podem passar de uma familia a outra e também recomecar tudo de novo. Tal
aspecto traz preservado, em conjunto, o conceito de curso de vida, e a familia é definida como
entrelacamento de cursos de vidas individuais, de individuos que se agregam e se desagregam
com maior contingéncia, o que ndo impede que exista a ‘“necessdria transmissao

intergeracional*,

140 DONATI, 2008, p. 62.
141 DONATI, 2008, p. 63.
142 Elaborada pela pesquisadora a partir das proposicdes de Pierpaolo Donati. Confira: DONATI, 2008, p. 63.
143 DONATI, 2008, p. 86.
144 DONATI, 2008, p. 63.
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Nesse percurso, a familia se configura como problema sociolégico e o motivo
consiste, primeiramente, pelo fato de que além de diminuirem os matriménios — que acontece
por inumeros motivos — tém-se aumentado as separacdes e divorcios, ou porque nascem filhos
fora do matrimoénio. Tudo isso € um conjunto de uma crise ou das situacdes criticas e
dificultosas. Contudo, indicam “estilos de vida distintos de ser familia, que caminham ao lado
ou oferecem alternativas a ela, mais ou menos provisorias. [...]. Esses fenémenos reforcam a

importancia da familia, e até mesmo a sua idealiza¢do”!*. E assim, torna-se:

Um problema quando desaparece o sentido da sua relacionalidade constitutiva. Isto
se torna evidente hoje, momento em que a cultura dominante no Ocidente chega a
afirmar que “ndo existe mais a familia”, mas que “existem tantas e diversas
familias” quantas sdo as formas de convivéncia que os individuos formam a seu bel-

prazer (families-of-choice). E a tese da assim chamada ‘pluralizacio das formas

familiares’.1

Sobre a pluralizacdo das formas familiares, chega-se a questdo da orientacdo cultural
como um desafio da sociedade moderna. “O individualismo e o pluralismo sdo as condigdes
sob as quais as pessoas tém de estabelecer padrdes para sua vida”'#’. Justifica-se tal afirmativa
porque estes padrdes servem para orientar as atitudes quanto a tomada de decisdes, pois,
frente as diversas op¢Oes pluralistas é necessaria a existéncia de um sistema de valor que, por
sua vez, direciona as “[...] idéias (sic) de bom e mal”'*8, Isto é numa sociedade que se
completa de individuos, a pluralidade cultural coloca-se com padrbes semelhantes de sentido

e de julgamentos iguais de valor, numa tentativa de coesdo e integracao.

Pessoas orientadas possuem um antidoto contra ameagas existenciais de sua auto
compreensdo. Elas se veem como pessoas de identidade inquestionavel. Dispdem de
padrdes morais mediante 0s quais analisam suas ac¢fes no se refere ao efeito
produzido sobre a sociedade.'*°

Nesse contexto, o fendmeno religioso que outrora se configurava numa posicédo de
orientador da cultura e ocupa o lugar comum, tendo como premissa de que ao submeter a

religido as exigéncias da razdo, acabou por sufoca-la. E, consequentemente, trouxe:

Uma nova maneira de conhecer a realidade, ndo mais dependente da tradi¢do, mas
agora resultante do fascinio da autonomia humana e da possibilidade de um
conhecimento derivado da observacdo do mundo. Ou seja, na Modernidade afirma-

145 DONATI, 2008, p. 66.

146 DONATI, 2008, p. 66-67.

147 BERGER, Peter L.; LUCKMANN, Thomas. Modernidade, pluralismo e crise de sentido: a orientagédo do
homem moderno. Petrépolis: Vozes, 2004. p. 7.

148 BERGER; LUCKMANN, 2004, p. 7.

1499 BERGER; LUCKMANN, 2004, p. 8.
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se um conhecimento que ndo resulta mais da revelacdo, mas da forca e busca
incessante do sujeito.t%

Entdo, vé-se que a religido foi relegada a falacia, tendo como primazia a razdo e a

autonomia do sujeito, ameacadas pelos acontecimentos historicos que marcaram uma geracao:

Duas grandes guerras mundiais, holocausto nazista (e, igualmente importante, o
holocausto amerindio), mudancas geopoliticas e a incapacidade de a ciéncia resolver
0s principais problemas da humanidade, o otimismo verificado na Modernidade se
converteu no pessimismo da P6s-Modernidade. Ou seja, como a Modernidade néo
cumpriu com as promessas anunciadas, passa, entéo, a ser contestada pela chamada
Pds-Modernidade, que traz, a reboque de sua critica, um retorno a experiéncia
religiosa.t%!

Mesmo que o sentimento religioso tenha ficado adormecido, Gianni Vattimo explica
que ele retorna com a funcdo de amenizar alguns medos, como se suscitassem 0 sentimento
religioso, porque o homem teme ao que chama de uma série de riscos apocalipticos, tais
como: a proliferacdo de armas nucleares; a ansiedade proveniente das ameacas ecoldgicas e
da manipulacdo genética; a perda de sentido da existéncia, catalisada pelo consumismo — em
sociedades mais avancadas — e a afirmagao das identidades locais, étnicas e tribais, etc.'>2

O papel da religiosidade € justamente o de canalizar esses medos, ao que Lutero
“pressupde a inter-relagio (sic) entre fidelidade de Deus e confianca do ser humano*®3, E ao
compreender a religiosidade como pratica da religido, encontra-se uma de suas
materialidades, a fé, como acontecimento psiquico. “A fé é compreendida como algo que
acontece entre Deus e 0 ser humano, que parte de Deus e que, portanto, é experimentado
como contingente, como ndo-derivavel”'®. “A esséncia da religidio deve ser vista numa
relacdo do ser humano com um mundo superior em que cré, que ele pressente na fé e do qual
se sente dependente”?®°,

Nessa perspectiva, Jorge Ribeiro sugere uma “didatica da religiosidade”®®®, que
mesmo tendo sido utilizada numa experiéncia com jovens, permite que se faga com criangas,

objeto desse estudo, a partir de trés etapas basicas: as experiéncias primarias que consideram

1% ROCHA, Abdruschin S. Espiritualidade em ambientes corporativos: uma nova modalidade de retorno do
religioso. In: ROCHA, Abdruschin S.; OLIVEIRA, David M.; MARLOW, Sergio L. (orgs.). Espiritualidades
contemporaneas. Vitoria: Unida, 2013. p. 16.

151 ROCHA, 2013, p. 18.

152 VATTIMO, Gianni. O vestigio do vestigio. In: VATTIMO, Gianni; DERRIDA, Jacques. (orgs.). A
religido: o seminario de Capri. Sdo Paulo: Estacdo Liberdade, 2000. p. 91-92.

158 FRAAS, Hans-Jirgen. A religiosidade humana: compéndio de psicologia da religido. Sdo Paulo: Sinodal,
1997. p. 27.

1% FRAAS, 1997, p. 27.

15 FRAAS, 1997, p. 27.

156 RIBEIRO, Jorge C. Religiosidade jovem: pesquisa entre universitarios. Sao Paulo: Olho d’Agua; Loyola,
2009. p. 244.
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0 que 0s sujeitos ja vivenciaram em relacdo aos seus valores, experiéncias, memorias, rituais,
simbolos; num segundo momento, propiciar espacos de partilha e de acolhimento, num
movimento que sai de si e abre-se ao outro e a sua religiosidade; e apresentar a possibilidade
de explorar contextos que envolvam a religiosidade.*’

Pode-se dizer, portanto, que as experiéncias religiosas junto as criangas sdo “uma base
para [...] dialogarem entre si e com a sociedade”*®, na consolidacdo de uma das abordagens
apresentadas pelo Referencial Curricular do Ensino Religioso (RCNER): “o saber de si, o

saber dos outros, com os outros”®°

Esses saberes emergem no contexto familiar e,
posteriormente, se juntam ao contexto escolar. Entretanto, é preciso atentar para o fato de que
“as mudancas ocorridas no campo religioso e familiar implicam o reordenamento da vivéncia
religiosa”°,

A referida autora ainda acrescenta que a escola deve e pode contribuir com tal
reordenamento, ao ‘“assumir a espiritualidade como um conhecimento valido a ser
implementado no cotidiano escolar’!®!, Inclusive, acrescenta que ndo é necessario restringir a
fala da espiritualidade/religiosidade, contudo, fazer mencao, no Projeto Politico Pedagdgico,
ao observar e trabalhar com suas expressdes demonstradas nos gestos, falas e curriculo oculto
presente no cotidiano.'®® Dessen e Poldnia afirmam que “[...] as escolas devem procurar
inserir, no seu projeto pedagdgico, um espaco para valorizar, reconhecer e trabalhar as
praticas educativas familiares e utilizd-las como recurso importante nos processos de
aprendizagem dos alunos™%3,

Convém dizer que o saber familiar ainda ndo faz parte dos assuntos pedagdgicos
escolares e que 0s projetos transdisciplinares sdo metodologias vidveis por meio de dois

enfoques basicos, conforme a figura 7 ilustra:

157 RIBEIRO, 2009, p. 244.

18 RIBEIRO, 2009, p. 244.

159 BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: pluralidade cultural,
orientacao sexual. Brasilia: MEC; SEF, 1997. [online]. p. 32.

180 ALVES, Maria L. B. Tolerancias e intolerancias religiosas no cotidiano familiar. Revista Brasileira de
Historia das ReligiGes, Maringa, a. I, n. 3, p. 3-21, 2009. [online]. p. 4.

181 ALVES, 2009, p. 17.

182 ALVES, 2009, p. 17.

163 DESSEN; POLONIA, 2007, p. 28.
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Figura 7. Enfoques pedagdgicos basicos'®*
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Ademais, as pesquisas realizadas pelos estudantes traduzem saberes significativos e
identidade cultural, de modo que, tanto o enfoque histdrico quanto o enfoque geografico, sdo
préprios do contexto escolar e “0 conhecimento dos valores e préaticas educativas que sao
adotadas em casa e que se refletem, no ambito escolar e vice-versa, sao imprescindiveis para
manter a continuidade das agGes entre a familia e a escola”!®®.

N&o importa qual seja a relagdo entre a familia e a escola, independentemente da
tematica espiritualidade, faz-se necessario um “processo de influéncias bidirecionais”®, num
trabalho conjunto. “A espiritualidade ¢ trabalhada quando a escola vé como sua a tarefa de
humanizar e de priorizar uma educacédo integral em que todas as dimensdes da pessoa fazem
parte do conhecimento escolar”%’,

Consequentemente, a proposta de trabalhar a espiritualidade na educacdo considera
que a “religiosidade ‘naturalmente’ humana pode promover uma aproximagdo entre a
diversidade religiosa e algumas conquistas da modernidade, como a ética de um universal
humano, transreligioso e transfilos6fico”%, O renomado autor Faustino Teixeira, corrobora

com tais afirmativas:

164 Elaborado pela pesquisadora a luz das proposicdes de Jorge Ribeiro. Para obter mais detalhes, veja:
RIBEIRO, 2009, p. 244,

165 KRONBAUER, Selenir C. G.; SOARES, Afonso M. L. Educacéo e religido: multiplos olhares sobre o ensino
religioso. S&o Paulo: Paulinas, 2013. p. 157.

186 KRONBAUER; SOARES, 2013, p. 157.

167 KRONBAUER; SOARES, 2013, p. 157.

1688 pASSOS, Jodo D. Ensino Religioso: construgdo de uma proposta. Sao Paulo: Paulinas. 2007. p. 65.
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Ao propor o didlogo inter-religioso como possibilidade para uma educacao para a
alteridade e para a tolerdncia e afirma que esta deve comecar na inféncia.
Sensibilizar os adultos &, muitas vezes, uma tarefa dificil. Por isso, tanto mais se faz
necessario uma educacdo que respeite as diferengas, pois as ‘religides ndo sdo
apenas genuinamente diferentes, mas também autenticamente preciosas’.*%°

Nesse percurso, acrescenta-se a importancia de contextualizar a diversidade religiosa
como “proposta [...] e assegurar a formacao de valores ao cidadao, [...] caracterizando, assim,
a intencionalidade educativa”’®, até porque, parte da instrucdo formativa das criangas
perpassa pela socializacdo familiar, considerada como nucleo que também é responsavel pelo
desenvolvimento psicoemocional dos sujeitos.

E possivel perceber que as influéncias religiosas nas praticas da educagio infantil sio
evidentes a partir da bagagem familiar e percurso historico a qual a crianga esta inserida, uma
vez que recebe, primeiramente, na familia as orientacdes religiosas dessa instituicdo. Notdrio
ressaltar, portanto, que ao associar a relacdo do fendmeno religioso na instituicdo escolar, seja
ela para a Educacdo Infantil ou para o Ensino Fundamental, € preciso estar ancorado ao que
afirma a ciéncias das religides. Uma vez que tal modelo, diferente dos modelos catequético e
teoldgico, prioriza que a religido/religiosidade como aspectos socioculturais, precisa ser
incluido aos componentes curriculares, pelo fato de que possuem questdes cognitivas e
pedagdgicas importantes na formagdo humana.l’

Finalmente, apresenta-se a seguir a analise acerca da articulacdo familia e escola com

vistas a formacdo cidada das criancas de quatro UMElIs da rede municipal de Vila Velha — ES.

189 TEIXEIRA, Faustino, [s.d.], apud SCARLATELLI; STRECK; FOLLMANN, 2006, p. 35.
110 pASSOS, 2007, p. 65.
111 PASSOS, 2007, p. 65.
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3 RELIGIAO E FAMILIA NA REDE MUNICIPAL DE VILA VELHA: ANALISE E
INTERPRETACAO DOS DADOS

A analise e interpretacdo dos dados carecem de uma explicacdo prévia acerca da
situacdo educacional da rede municipal que apresenta, dentre tantos pontos frageis, objetivos
e metas do Plano Nacional e Municipal de Educacdo em desenvolvimento. O investimento na
area da educacdo, em todo o Brasil, ndo é suficiente para superar os desafios seculares de
auséncia de uma politica publica que abarque suas demandas. Mas, o fato de estudar, refletir e
propor alternativas encontra-se no centro dos objetivos institucionais que formam
profissionais. Nao obstante, o estudo versa a respeito da influéncia religiosa na educacao
infantil. Fato que convida o leitor e a leitora a repensar a respeito da escola e da familia como

instituices responsaveis pela formacdo da crianca.

3.1 Delineamento do estudo

Ao falar de religiosidade, naturalmente, a tematica é associada ao aspecto familiar,
tendo por embasamento o fato de que as primeiras experiéncias religiosas que a crianga
participa estdo presentes nesse contexto. Tomando por justificativa tal fato, consiste como
objetivo geral desse estudo analisar a relacdo familia e escola, concernente a religiosidade e
suas contribuices na formacao de valores em criancas na sala de aula.

A pesquisa abrange o modelo de exploracéo estatistica de dados e, para tanto, utilizou-
se de tabelas, graficos, correlacBes, estimativas, avaliagdes e compreensfes quantitativas
sobre as variaveis apresentadas. Quanto aos meios, 0 estudo apresenta-se como pesquisa de
campo, que, conforme evidencia Gil, “possibilita maior aprofundamento das questdes
propostas, estuda um Unico grupo ou comunidade em termos de sua estrutura social,
ressaltando a interag&o entre seus componentes”’?,

O estudo, segundo o0s objetivos, caracteriza-se como pesquisa descritiva que “delineia
0 que é abordando quatro aspectos: descricdo, registro, analise e interpretacdo de fenémenos

atuais, objetivando o seu funcionamento no presente”*"3,

172 GIL, 2002, p. 48.
13 LAKATOS, Eva M.; MARCONI, Marina A. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Atlas, 2001.
p. 19.
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Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram os dois questionérios,
destinados para os/as profissionais e para 0s pais/responsaveis, disponiveis, respectivamente,

nos apéndices A e B desta pesquisa.

3.1.1 Sujeito, amostra e universo da pesquisa

Pensou-se numa pesquisa com os/as profissionais que atuam nas Unidades de
Educacao Infantil da rede municipal de Vila Velha — ES, bem como com as familias a esses
grupos correlacionadas, totalizando um quantitativo de quarenta e um servidores'’* e cento e

treze familiares.

3.1.2 Coleta de dados

Para coleta de dados, utilizou-se um questionario, com perguntas fechadas e abertas,
no ambiente virtual Microsoft Forms, para que o0s sujeitos da investigacdo pudessem
participar remotamente, considerando a situacdo de pandemia imposta pelo Coronavirus —
Covid-19. O link do formulério foi enviado via o aplicativo Watsapp e ficou disponivel por
um periodo especifico de sete dias, inicialmente. Na ocasido, os participantes ja haviam
tomado ciéncia do objetivo da pesquisa e concordado em participar, respeitando os aspectos
éticos que permeiam as pesquisas académicas. Contudo, diante da necessidade de
computarmos um nimero expressivo de participacdo, esse prazo foi estendido, a pedido das
diretoras que serviram de mediadoras nesse processo, permanecendo disponivel por mais dez
dias, aproximadamente.

Os questionarios foram elaborados de acordo com a questdo problematizadora do
estudo e por “serem compostos por Um ndmero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas™’®, foram disponibilizados as/aos

participantes que, voluntariamente, enviaram suas contribuicoes.

174 Nesse estudo, a expressdo servidores/as refere-se ao conjunto de profissionais que atuam na escola, a saber: a
gestora, os/as professores/as, o0s/as pedagogos/as, os/as coordenadores/as, os/as auxiliares de sala, os/as
cuidadores/as e os/as estagiarios/as.

175 GIL, 2002, p. 48.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitoria — 28/06/2021.

52

3.1.3 Tratamento dos dados

A abordagem quantitativa é a que melhor se aplica nessa pesquisa, pois, tanto a
quantificacdo das modalidades de coleta de informacgdes quanto o tratamento por meio de
métodos estatisticos, ttm o proposito de garantir os resultados. Justifica-se tal opgao tendo em
vista que 0s objetivos especificos que direcionaram o processo de investigacdo foram:
conceituar religiosidade a partir de instituicdes sociais como a familia e a escola; relacionar as
contribuicbes da relacdo familia e escola, através da religiosidade na formacdo identitaria na
crianga como sujeito histdrico; e descrever as contribui¢cbes do dialogo inter-religioso para
formacdo de criancas. Nesse sentido, a andlise e interpretacdo desse delineamento seréo

apresentadas a seguir.

3.2 O municipio de Vila Velha e suas particularidades

Vila Velha constitui-se como um dos municipios da Regido Metropolitana da Grande
Vitéria, com uma populacdo de 414.586 pessoas, de acordo com o Senso de 2010, e
atualmente estimada com, aproximadamente, 501.325 pessoas. E uma cidade litoranea que
possui uma area aproximada de 210 km? de extensao territorial e que, segundo o IBGE, até o
ano de 2012, foi considerado um dos municipios mais populosos do Espirito Santo.*®

Localizado ao sul da baia de Vitdria, Vila Velha limita-se com um canal apropriado
para instalacdes portuarias capazes de atender a maioria das embarcacdes que, hoje, operam
no transporte maritimo internacional e dispde de um complexo portuario moderno,
considerado um dos mais competitivos da América Latina, com cinco terminais de transporte
de cargas diversas. De acordo com dados da administragdo, cerca de 88% das cargas que
chegam ao Estado entram por Vila Velha, sendo que 60% chegam pela BR 101 e 28% pela
BR 262. Desse total, 66% saem por Vila Velha.t”’

Assim como nos demais municipios brasileiros, a ocupacdo urbana do territério de
Vila Velha se deu através de loteamentos regulares e irregulares e ocupagdes informais. De

acordo com o Plano Municipal de Assisténcia Social, 97% da populacéo tem acesso a rede de

176 IBGE. Vila Velha. [s.d.]. [online]. [n.p. ].
Y7 IBGE, [s.d.], [n.p.].
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abastecimento de agua, desde 2016, e 68%, aproximadamente, dispde de rede de esgoto
sanitario adequado.'™

Segundo os dados do IBGE, em 2018, Vila Velha possuia 11.224 matriculas na
Educacao Infantil Pré-escolar e 56.107 matriculas no Ensino Fundamental em todo o
municipio.}”® Contudo, o municipio ndo tem conseguido ampliar essa oferta de vagas para
alcancar o crescimento do atendimento na Educacdo Infantil — creche e pré-escola —,'8

conforme se verifica no gréafico 1:

Grafico 1. Nimero de matriculas na Educac&o Infantil no municipio de Vila Velha — ES'®!
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E possivel observar que no triénio 2016 a 2018 houve uma queda de -10,35% — que
corresponde a 1.334 matriculas a menos — no numero de matriculas. No triénio seguinte,
compreendendo os anos de 2018 a 2020, tem-se uma queda ainda maior nos dois primeiros
anos, com um percentual de - 9,77% — correspondendo a 1.259 matriculas a menos —, com um
pequeno aumento de 2019 para 2020, o equivale a 3,55% — ou seja, 413 matriculas a mais. O
que, no geral, representa uma queda de -6,5% — equivalente ao nimero de 846 matriculas a
menos — de criangas matriculadas.

A Meta 1 do Plano Nacional de Educacéo prevé:

178 VVILA VELHA (Cidade). Secretaria Municipal de Assisténcia Social. Plano Municipal de Assisténcia Social:
2018-2021. Vila Velha: Prefeitura Municipal, 2018. p. 14.

% IBGE, [s.d.], [n.p. ].

180 A educacéo pré-escolar na Educagéo Infantil corresponde as matriculas das criangas com quatro e cinco anos
de idade e a creche na Educacdo Infantil corresponde as matriculas das criangas de um aos trés anos de idade.

181 Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados obtidos no relatério de gestdo da cidade de Vila Velha. Para
obter mais informagdes, veja: VILA VELHA (Cidade). Secretaria Municipal de Educacdo. Relatério de Gestao
2020. Vila Velha: Prefeitura Municipal, 2020a. p. 49.
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Meta 1: universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as criangas de
4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educagdo infantil em
creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criangas de
até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PME.*82

Portanto, refere-se ao atendimento de 100% das criangas em idade pré-escolar e 50% —
no minimo — das criangas de creche — meta alcancada parcialmente. Seguindo essa analise, 0
Plano Municipal de Educacdo de Vila Velha (PMEVV) traz em seu bojo uma série de
estratégias referentes a Educacdo infantil que muito interessa para esclarecer a questdo: a
estratégia 1.4 prescreve: “ampliar a oferta de matriculas em instituigdes de Educacdo Infantil
na Rede Publica Municipal [..]"*%. E possivel verificar, conforme a Avaliacio e
Monitoramento do referido Plano, que a ampliacdo tem se dado de forma vagarosa, ao
observarmos que no periodo de cinco anos — de 2016 a 2020 — o namero de matriculas
aumentou em 4,22% — 488 novas matriculas.8*

A estratégia 1.2 prevé: “aderir e manter programas nacionais de reestruturacdo e
aquisicdo de equipamentos para a rede escolar publica de Educacdo Infantil, voltado a
expansdo e a melhoria da rede fisica de creches e pré-escolas municipais”'®, tem-se a
seguinte avaliagdo: 2020 — Duas Unidades de Ensino receberam investimentos referentes a
ampliacdo e melhoria do espaco fisico: UMEI Julierme da Cruz Dias (Pedacinho do Céu),
com mais de trés milhdes de reais empenhados; UMEI Tia Nenzinha recebeu mais de quatro
milhdes de reais empenhados. &

Observa-se que as duas Unidades de Ensino receberam investimentos provenientes de
recursos proprios da PMVV, o que remete ao questionamento pela razdo/motivo que nao
houve adesdo aos programas nacionais mencionados na estratégia 1.2. N&o obstante, trata-se
de um assunto para investigacdo, tendo em vista que o municipio possui entidades oficiais que
tém como responsabilidade a fiscalizacdo da aplicacdo de tais recursos.

Incluindo nesse bojo a estratégia 1.5, que visa “garantir a formacgdo [...] dar
continuidade a oferta de formagéo continuada™?®’. Na avaliacdo, ndo constam informacgdes
referentes ao assunto diversidade, religiosidade ou outras tematicas correlatas. O que
demonstra que 0 municipio precisa avangar nessa questdo. E a esse respeito, sabe-se que a

formagdo do/a docente nessa tematica ndo acontece inicialmente nos institutos de ensino

182 pNE. Plano Nacional de Educagdo: lei n° 13.005/2014. [s.d.]. [online]. [n.p. ].

183 VILA VELHA (Cidade). Secretaria Municipal de Educacdo. Plano Municipal de Educacdo. Vila Velha:
Prefeitura Municipal, 2020b. p. 9.

184 VILA VELHA, 2020b, p. 9.

185 VILA VELHA, 2020b, p. 8.

18 VILA VELHA, 2020b, p. 8.

187 VILA VELHA, 2020b, p. 9.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitoria — 28/06/2021.

55

superior, quando da formac&o inicial, 0 que demanda e ressalta a importancia da formagéo

continuada. Portanto:

O que se espera do profissional do terceiro milénio, é possivel mencionar a
requalificagdo dos professores que exercem efetivamente a fungdo docente, a
formacdo em cursos regulares de forma continuada e a instrumentalizacdo do
professor para atuagdo mais tecnoldgica, exigindo um profissional extremamente
qualificado para o exercicio de sua fungéo.'®

Nesse sentido, as aulas de Ensino Religioso trazem como propoésito a facilidade na
aquisicdo de valores éticos e morais, prepara o/a discente para vida e promove a reflexdo e
discussdo sobre a diversidade. O que resultara na diminuigdo da intolerancia e do preconceito.
Desse modo, “sua pertinéncia esta em auxiliar o/a discente a estruturar um referencial de vida,
fundamentado em valores e principios éticos e humanitarios”%°,

Para melhor esclarecimento, a questdo problematizadora que impulsiona esse estudo é:
quais as contribuicGes das influéncias religiosas da escola e da familia na Educacédo Infantil?
E busca-se responder aos objetivos delineados, quais sejam: analisar a relacdo familia e escola
concernente a religiosidade e suas contribuicbes na formacdo de valores em criancas;
conceituar religiosidade a partir de instituicbes sociais como familia e escola; relacionar as
contribuicbes da relacdo familia e escola através da religiosidade na formacdo identitaria na
crianca como sujeito histérico; e descrever as contribui¢cbes do didlogo inter-religioso para
formacdo de criancas. Portanto, apresentam-se trés categorias que rednem uma série de

perguntas correlatas que foram analisadas, interpretadas e fundamentadas teoricamente.

3.3 A articulagdo familia e escola: formag&o cidada

Vygotsky salienta que o/a educando/a tem direito a desenvolver-se sem proselitismo,
assegurando o respeito a diversidade cultural e religiosa e tendo a escola como principal
instituicdo para que tais acGes e reflexdes resultem no seu exercicio da cidadania.'®® Observa-
se que o desenvolvimento infantil esta associado as relagcBes sociais que sdo proprias e
comuns ao ser humano. Em relagdo a familia enquanto instituicdo antecedente a escola

considera-se que:

188 JUNQUEIRA, Sérgio R. A.; RODRIGUES, Edile M. F. A formagédo do professor de Ensino Religioso: o
impacto sobre a identidade de um componente curricular. Revista Pistis & Praxis, Curitiba, v. 6, n. 2, p. 587-609,
2014. p. 590.

189 SOUSA, Francisca R. F. R. Formagdo continuada de professores de ensino religioso: concepgdo do
professor. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncias das ReligiGes) — Programa de Po6s-Graduacdo em Ciéncias das
Religibes, Centro de Educacdo, Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2013. p. 166.

190 VYGOTSKY, Lev S. A construcdo do pensamento e da linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001. p. 35.
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A educacgdo é um processo tdo complexo que ndo pode prescindir da agdo de um
fator tao essencialmente influente no crescimento e configuracdo da pessoa como €é a
familia. A familia é um ambito insubstituivel de gestdo, é um sistema de relagGes
desde a aceitacdo de nossa singularidade. Na familia ha afeto, ha reconhecimento, ha
intimidade. E este processo de personalizacdo exige um clima de acolhida, um clima
estimulante para crescer e amadurecer. S6 na intimidade da familia somos aceitos
pelo que somos e nédo pelo que fazemos ou por nossos resultados.*:

Assim, é notorio que a familia seja dada maior énfase de atencéo, principalmente nos
primeiros anos de vida do individuo, tendo em mente que, ao ser aceita, sente-se pertencente e
recebe — ou deveria receber — orientagfes — inclusive religiosa — que lhes servirdo de
direcionamento para sua formacdo identitaria. Porque o fato de que a familia estando atenta
aos valores em conjunto com a escola conseguird maiores condicGes de, na interagdo,
colaborar com a formacéo da personalidade da crianca. E nesse processo, Katia Silva ressalta

que a religiosidade € inerente ao ser humano, ou seja:

[...] no ambiente escolar, todos/as necessitam de acolhimento, para que suas
expressdes religiosas representem a beleza estética religiosa, em sintonia com a
harmonizacéo de préaticas pedagdgicas que permitam ressignificar a vivéncia cultural
no espaco publico escolar.®

E 0 mesmo que dizer que ndo é possivel dissociar a religido do ser humano, tendo em
vista que é “a partir das relagdes do homem com a realidade resultante de estar com ela e de
estar nela, pelos atos de criacéo, recriacio e decisdo”!®, o que ressalta a importancia da
familia na educacéo dos filhos e filhas. E assim como a escola, a familia necessita saber que a
formacédo de seus filhos depende diretamente dos seus ensinamentos e que, por meio do afeto,
terdo condicBes de se desenvolver em seguranca para enfrentar os obstaculos que precisardo
enfrentar. A titulo de exemplo das influéncias no desenvolvimento da inteligéncia por meio

do brincar de forma interativa, Pilar Sdnches evidencia que:

A acdo da crianca tem sempre um objetivo, a transformacdo do outro, e mais
adiante, quando a crianca ja pode exercer certo controle sobre seu corpo, seu
objetivo sera a transformacgdo do ambiente a partir de sua acdo sobre ele. A acdo
representa a manifestacdo externa da unido entre o corpo e a mente e, portanto, esta
carregada de simbologia.**

191 PUHL, Antonio. A familia constroi o sucesso. Revista de Educacéo, Brasilia, v. 23, n. 93, p. 18-32, 1994. p.
20.

192 SILVA, Katia B. A religiosidade na educacéo basica: uma pratica naturalizada em duas escolas de Vila
Velha (ES). Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias das Religides) — Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias das
Religides, Faculdade Unida de Vitoria, Vitoria, 2018. p. 40.

19 FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2008. p. 51.

1% SANCHEZ, Pilar. Psicomotricidade na educacéo infantil: uma pratica preventiva e educativa. Porto Alegre:
Artmed, 2003. p. 23.
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A crianga que convive nas interages com 0 outro e consigo mesma, mesmo que ndo
tenha consciéncia da importancia de tal interagdo, desenvolve a percepcdo de que, na
complexidade da brincadeira ou do objetivo colocado, comeca o processo de (re) conhecer
que as partes ou que cada fase do problema a ser solucionado, faz com que o todo seja
completo. Ou seja, que havera alguma solugédo possivel. Nisso consiste a formacdo. E partindo
para a especificidade do estudo, a coleta de dados nas Unidades Municipais de Educagéo
Infantis (UMEIs) pesquisadas demonstram informacdes imprescindiveis para esclarecer
melhor esta tematica.

A pesquisa demonstra que todas as quarenta e uma pessoas participantes do grupo de
servidores sdo do sexo feminino, maioria absoluta de mulheres, cuja formagdo académica
aponta para 56% — totalizando 23 servidoras — dos profissionais com pelo menos um curso de
pos graduacdo/especializacdo, dentre as quais 2,43% — apenas 01 servidora — Mestre em
Educacdo e 2,43% — também, apenas 01 servidora — mestranda, 43% - totalizando 18
servidoras — com graduacdo em Pedagogia; do total, 12% — isto é, 05 servidoras — com duas

graduac6es. Observe o grafico 2:

Grafico 2. Tempo de experiéncia®®
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A respeito da experiéncia profissional, observa-se que o grupo pesquisado pode ser
considerado experiente na area da educacgdo e as servidoras apresentam no minimo oito anos
de atuacdo na area da educagdo. Isso demonstra que, de certa forma, cada uma ja teve a

oportunidade de: “[...] discutir e refletir acerca de sua formagdo inicial, da diversidade

19 Elaborado pela pesquisadora a luz de dados inéditos.
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existente, das possibilidades de atuar e vivenciar praticas de alteridade, bem como a chance de
desvelar ‘mitos’ de uma suposta homogeneidade cultural brasileira”%.

Nesse interim, o/a professor/a, enquanto ser humano, “de natureza finita e inconclusa,
percebe-se condicionado por fatores culturais e sociais aos quais se encontra sujeito [...]
movido pela curiosidade, indaga, questiona, busca formas de ser mais e melhor, faz e constroi
historia™’.

Sobre o cargo que desempenham na escola de Educacdo Infantil ao qual trabalham a
maioria — 75% identificaram-se como professoras, seguidas de um nimero expressivo de

pedagogas/coordenadoras 15% — conforme mostra o gréafico 3:

Grafico 3. Categoria que represental®®
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Nota-se que a pesquisa foi disponibilizada a todos os/as servidores/as que trabalham
nas escolas de Educacéo Infantil, e que o nimero de pedagogas/coordenadoras, bem como das
demais categorias — diretores, cuidadores e estagiarios — supera o numero de respondentes.
Portanto, supdem-se refletir que apenas a categoria dos/as professores/as é que se identifica
como responsavel pelos assuntos referentes ao processo educacional, no numero de
participacdes. Nas acOes educacionais, € preciso que todas as categorias assumam suas
atribuicBes responsabilidades, tendo como contribuir na formacdo do sujeito como agentes
inseridos nessa mediagéo.

Questionou-se se as servidoras professavam alguma religido e 93% delas — 39
servidoras — assumiram sua religido. Os outros 7% afirmaram ndo professar nenhuma religido.

O resultado estad demonstrado na tabela 1, a seguir:

1% COELHO, Elisingela M. Praxis do ensino religioso na escola: perspectivas de novos olhares em
formagdo. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias das Religifes) - Programa de Pos-Graduacdo em Ciéncias das
Religides, Faculdade Unida de Vitoria, Vitoria, 2014. p. 51.

197 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes a pratica educativa. 15. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2000. p. 32.

198 Elaborado pela pesquisadora a luz de dados inéditos.
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Tabela 1. Se professa alguma religido®®
PROFESSA ALGUMA RELIGIAO?

SIM NAO TOTAL
93% 7% 100

Mediante esse resultado, pode-se inferir que:

A religiosidade é uma das caracteristicas mais marcantes do povo brasileiro. Ela se
manifesta de mdaltiplas maneiras como decorréncia, de um lado, das diferentes
religides praticadas na sociedade brasileira e, de outro, como parte do mundo de ser
de muitos individuos, ainda que ndo professem uma religido em especial.>®

O fato de professarem uma religido destaca que tal aspecto é um fenémeno social,
cultural e relacionado ao ser humano, que desde 0s povos primitivos ja demonstravam algum
interesse ou desejo de expressarem sua religiosidade. Tanto que Airton da Silva e Claudete
Ulrich ressaltam que ao analisar os dados do Censo de 2010 — o Gltimo que ainda serve como
referéncia — observa-se “uma mudanca no cendrio religioso brasileiro”?’?, principalmente a
partir da década de 1980, o que reafirma a diversidade e pluralidade religiosa brasileira.?%2
Mas, o fato de professar alguma religido ndo pode influenciar as praticas pedagdgicas

desenvolvidas, tendo em vista a garantia da escola laica.

3.4 A influéncia da religido na pratica pedagogica na educacao infantil

Iniciar a analise dessa categorizacdo demanda conceituar didlogo inter-religioso,
enquanto instrumento que retne as diversas tradi¢des religiosas que formam a sociedade
plural brasileira, manifestada, principalmente, nos contextos escolares. Para Faustino

Teixeira, didlogo inter-religioso é conceituado da seguinte maneira:

Trata-se de um relacionamento entre fiéis que estdo domiciliados em sua propria fé,
mas também abertos aos amigos de outras tradi¢des religiosas. Envolve sempre
compreensdo muitua e reciproco enriquecimento. Quando se fala em mdutuo
conhecimento defronta-se com um desafio extremamente delicado: ‘a arte de

compreender’ 2%

199 Elaborada pela pesquisadora a luz de dados inéditos.

20 CORREA, Rosa L. T. Cultura e diversidade. Curitiba: Ibepex, 2008. p. 149.

201 SILVA, Airton V.; ULRICH, Claudete B. Pluralidade religiosa brasileira: a importancia do dialogo inter-
religioso. Revista Protestantismo em Revista, Sdo Leopoldo, v. 43, n. 1, p. 83-94, 2017. p. 85.

202 SILVA; ULRICH, 2017, p. 85.

28 TEIXEIRA, Faustino. Teologia e dialogo inter-religioso. In: ALMEIDA, Edson F.; LONGUININETO, Luiz
(orgs.). Teologia para qué? Rio de Janeiro: Mauad, 2007. p. 74.
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Assim, o dialogo inter-religioso coloca-se como uma préatica que prioriza a tolerancia a
partir da reunido de pessoas de diferentes tradi¢Oes religiosas, onde o respeito € predominante
e a compreensdo é mutua. Perguntamos a respeito da identificacdo das praticas religiosas,

conforme demonstra o gréafico 4:

Gréfico 4. Vocé identifica praticas religiosas dentro da escola de Educagéo Infantil?2%

ESim ®Nio

Ao serem questionados/as a respeito da identificacdo de préticas religiosas na escola,
onde atuam 66% — 27 servidoras — responderam que sim e 34% — 14 servidoras —
responderam que ndo. Isso demonstra que a legislacao referente a garantia da escola laica ndo
tem sido respeitada, ou seja, ainda tem sido possivel a manifestacdo das préticas religiosas.

E seguindo essa ordem de compreensao, perguntou-se: Sua religiosidade € manifestada
na sua pratica pedagdgica cotidiana?

As respostas demonstram que para 30% a religiosidade é manifestada; para 41%, as
vezes; e 29% responderam que ndo manifestam. Se somarmos as respostas positivas com as
respostas associadas a uma menor frequéncia com que o fenémeno acontece, teriamos um
total de 71% que admitem manifestar, em alguma situacéo, sua religiosidade. Essa situacdo
limita de certa forma a pratica do dialogo inter-religioso, partindo da premissa de que a
alteridade pode estar um tanto quanto distante desse/a profissional.

Entretanto, perguntamos: Sua religiosidade € manifestada na sua pratica pedagdgica
cotidiana, descreva como isso acontece ou de que maneira (s)?

Das quarenta e uma participantes, quatro ndo responderam, e conforme as trinta e sete
respostas, destacam-se as que foram recorrentes:

a) “nas saudacdes, cumprimentos, solicitacGes e despedidas. Falas: Deus o abencoe,

204 Elaborado pela pesquisadora a luz de dados inéditos.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitoria — 28/06/2021.

61

figuem com Deus, se Deus quiser, em nome de Jesus, etc.” — R. 4;

b) “através de musiquinhas, datas comemorativas, etc.” — R. 2;
c) “atividades voltadas para a Pascoa, Natal, trabalho sobre diversidades de religides e

respeito, trabalho sobre religido na tematica quadrilha e também quando abordo a cultura
negra, capoeira, congo” — R. 3;

d) “normalmente, na entrada, quando as criangas estdo em fila, ¢ feita uma oragdo” —
R.7;

e) “passando principios ¢ valores para os meus alunos”. — R. 15;

f) “através de musicas infantis cotidianas que expressam valores como respeito, fé,
amor ao proximo, etc.” — R. 25;

g) “quando uma crianga briga com outra as (Sic) vezes orientamos que papai do céu
esta olhando para todas as nossas atitudes aqui na terra”. — R. 31.

h) “no natal”. — R. 38.

Uma resposta interessante que consegue nao manifestar a religiosidade na pratica, foi

a seguinte:

As minhas concepcoes religiosas de forma alguma podem afetar a minha prética,
pois a escola é um espago laico, onde todas as criangas precisam ser acolhidas,
independente da minha ou das suas religiGes. A pratica precisa ser pautada na lei, no
curriculo do Municipio, nunca pelas crengas pessoais. — R. 24.2%

Portanto, as manifestacdes das praticas religiosas sdo observadas por meio do uso de
oracdes, musicas, datas comemorativas, além da presenca do discurso religioso — geralmente,
préprio das professoras, que nesse estudo configura-se como 0 maior grupo de participantes.
Prética contréria a legislacdo, que orienta que a escola é laica.

E sobre o discurso da religido, a autora Eni Orlandi apresenta trés tipologias
discursivas, dividindo-as em discurso ludico, discurso polémico e discurso autoritario.?%® Tais
discursos podem ser identificados nas praticas pedagdgicas nas expressdes: “misericordia”, ou
“pelo amor de Deus”, “fique quieto”, “obedeca”, ou ainda, “Deus ta vendo”, termos que se
aplicam identificar o discurso autoritario no campo disciplinar, nesse caso. Por isso, a referida
autora define que o sentido do discurso religioso € monossémico — ou pretende ser — isto &,

tem apenas um sentido, e na educacdo geralmente, relaciona-se ao aspecto disciplinar,

205 Trata-se da resposta de nimero 24, extraida dos formularios respondidos pelos/as participantes da pesquisa de
campo.

206 ORLANDI, Eni P. A linguagem e seu funcionamento: as formas do discurso. 4. ed. Campinas: Pontes, 1996.p.
154.
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associando Deus a algum castigo ou represalia, caso 0 comportamento seja contrério ao
solicitado.?’

Perguntou-se, também: os/as aluno/as participam das datas comemorativas religiosas,
tais como Pascoa e Natal, por exemplo? E a resposta foi que 64% participam das datas

comemorativas, 19% participam as vezes e 17% ndo participam, conforme o gréfico 5 exibe:

Gréfico 5. Participacéo dos/as estudantes nas datas comemorativas religiosas?®

= Sim = N3o = As vezes

A maioria dos estudantes participa das datas comemorativas, o que pode ser explicado

da seguinte forma:

A dindmica da globalizacdo e de pluralismo por que passa a sociedade
contemporanea afetou varios segmentos da sociedade, e de forma especial a religido.
Os fundamentalismos, por exemplo, encontram-se diante de um desafio: dialogar
com outros grupos e rever conceitos que ja ndo fazem mais sentido no contexto
atual. [...]. Dificilmente havera espaco na sociedade para interpretacfes singulares e
herméticas, que privilegiam determinadas tradi¢oes.?®

N&o h& mais como negar a existéncia da diversidade aos pequenos. As criangas
pertencem socialmente a um contexto que € plural e dindmico, por isso, querer negar
experiéncias de aprendizagem € influenciar, contraditoriamente, para a formagdo de um
sujeito em sua integralidade.

Questionou-se, também: de acordo com sua resposta na questdo anterior, descreva a
principal causa ou as principais causas, que justifiguem o fato de que alguns aluno/as
participam das datas comemorativas religiosas e outros ndo. E para melhor demonstrar as

principais respostas, observe a imagem a seguir:

207 ORLANDI, 1996, p. 246.
208 Elaborado pela pesquisadora a luz de dados inéditos.
209 RIBEIRO, Claudio O. Pluralismo e libertagdo. Sdo Paulo: Paulinas, 2014. p. 38.
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Figura 8. Principais causas que justifiquem o fato de que alguns estudantes participem das

datas comemorativas e outros n&o?°

- "E pelo fato religioso mesmo, pois alguns téln outras
crengas religiosas" - R1; "Nem todas as religides
comernoram tais datas” — B 2; “Eu penso que isso esta
associado a diversidade de religices™ — B 6; “[..]é a

Nio familia & quem decide se vai ounio participar™ R18;
participam “Areligiio ndo aceita™ — B22; “Falta de formacdo, de
conhecimento docwmentos

fazer, pela maioria™ - R41.

“Wo Indico. Através de musicas, videos..”™ — B 13;
“Todos partipam”™ — B20; “E cultural a participacio
das criangas nessas festividades, wna tradigio. Faz
parte da realidade & & trabalhadane contexto da sala
de aula™ — B29; “Participam pois estar no calendarnio
da escola, mas ndo de forrma direcionada para
reimio™ — BE32; “Alnumas familias compreendem
como cultura do nosso  povo, pemnitinde  a
participagdo de seus filhos™ - B33,

Participam

nortelam a
educacio. Sem conhecimento, nio ha compreenzio do
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A partir desse quadro de justificativas, comprova-se que a participacdo nas

comemoracdes esta relacionada a opinido familiar, primeiramente, fato que tem sido

observado no numero de participacdes, onde a maioria ja é participante. Indica ainda que €

preciso continuar para promover uma educacao que promova a formacéao e o desenvolvimento

do cidadéo, independente da diversidade existente.

Perguntamos, também: a escola consegue trabalhar a expressdo religiosa dos/as

alunos/as por intermédios de suas praticas cotidianas? E a tabela 2 demonstra que 34% disse

que sim, 19% que as vezes consegue, e 47% que ndo consegue. Veja:

Tabela 2. A escola consegue trabalhar a expressdo religiosa dos/as alunos/as por intermédios de suas praticas

cotidianas?!!

SIM, SEMPRE AS NAO NAO
VEZES CONSEGUE  RESPONDEU
34% 19% 47% 0

O resultado apresentado demonstra que as professoras pesquisadas tém respeitado a

religiosidade dos seus estudantes, tendo em vista que cada familia é que deve trabalhar com

210 Elaborado pela pesquisadora a luz de dados inéditos.
211 Elaborado pela pesquisadora a luz de dados inéditos.
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seus filhos a religiosidade na perspectiva que for oferecida por sua denominagdo, pois séo
muitas as diferencas religiosas.

E, embasados nas respostas da questdo anterior, perguntou-se a respeito da
justificativa: “porque a escola consegue trabalhar ou ndo a expressdo religiosa dos/as
alunos/as por intermédios de suas praticas cotidianas?” E a partir das respostas selecionamos

aquelas que melhor representaram as opinides, conforme exposto na figura abaixo:

Figura 9. Porque que a escola consegue trabalhar ou n&o a expressdo religiosa dos/as alunos/as?!?

Consegue: N3io consegue:

Através do g
pribie il
diversidades - R5
- A escola tem que s ”
S¢ manifesta ;ﬁ'wfomf

laica, com respeito a
ey

Os resultados demonstram maior peso para as justificativas que explicam o fato de nao
conseguir trabalhar a expressao religiosa, uma vez que maioria pontuou que ndo consegue
trabalhar. Essa questdo é defendida pelo fato de que trabalhar a expressao religiosa na escola
pode ser muito dificil e complexo, com forte tendéncia a fracassar, pois, 0 aspecto da
neutralidade na transmisséo e desenvolvimento dos contelidos deve ser priorizado.?'®

Questionou-se, ainda, se a opinido dos pais/responsaveis é considerada na elaboracéo
dos Planos de Aulas, PPP ou agdes comuns na escola, e que justificassem a resposta. Os
resultados obtidos estdo demonstrados no gréafico 6:

212 Elaborado pela pesquisadora a luz de dados inéditos.
213 CURY, Munir; VERONESE, Josiane R. P. ; SILVEIRA, Mayra. Estatuto da Crianca e do adolescente
comentado: comentarios juridicos e sociais. 5. ed. Sdo Paulo: Malheiros, 2002. p. 21.
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Gréfico 6. Consideracdo a respeito da opinido dos pais/responsaveis na elaboracéo dos Planos de Aulas, PPP ou

acBes comuns na escola?

Deve. Qdo a escola
promove gestio

M&o. Os pais ndo
participam muito,

Sim, através de
reunido de pais,

Munca

Cluase sempre

Raramente

Sempre

Tem-se 0 seguinte:

a) 4 respostas apontam que ndo € comum a escola considerar a participacdo dos pais
nos planejamentos;

b) apenas 25 disseram que sim, que a escola considera a participacdo dos pais nos
planejamentos;

c) e 12 disseram que isso acontece raramente.

Esse resultado recai sobre um tema importante: a participacdo da familia no ambiente
escolar enquanto participante e co-responsavel pelo processo de escolarizacdo. Ressalta-se,
contudo, que a familia é o elemento central da formacdo do cidaddo, sendo a primeira
instituicdo que inicia sua educagdo e o insere no ambiente escolar, devendo contribuir para
garantir a imparcialidade religiosa e para assegurar que a educagdo desenvolvida seja pautada
em valores que contribuem com a melhor formagcéo do cidad&o.?*

Perguntamos se a religiosidade dos pais/responsaveis influencia na formacdo das
criancas, e que justificassem suas respostas. O resultado demonstrou que a maioria — 38
servidoras — respondeu que sim e apenas trés servidoras ndo responderam a essa questdo. E na

Tabela abaixo destacamos algumas respostas:

214 Elaborado pela pesquisadora a luz de dados inéditos.

215 SILVA, Isaac P. Um estudo sobre o Ensino Religioso: a relagdo entre o ensino religioso e a educagio no
municipio de Serra e o processo de construgdo e aprendizagem dos valores humanos. Dissertacdo (Mestrado em
Ciéncias das ReligiGes) — Programa de Pos-Graduagdo em Ciéncias das Religides, Faculdade Unida de Vitdria,
Vitéria, 2015. p. 81.
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Tabela 3. Influéncia dos pais/responséaveis na formagao das criangas?*

Sim, porque encontramos algumas familias que idolatram a religido, ndo entendendo
que as a¢des da escola, contribui pro (sic) desenvolvimento da crianga, como um
todo.

Neste momento, entra a intervencdo da equipe pedagdgica e tudo se resolve. — R7
Sim. Eles chegam na escola com o perfil de acordo com a religido da familia. - R 11

Infelizmente sim. R 12

Sim. Pois impede o conhecimento e a vivéncia cultural da diversidade de préaticas
religiosas que s6 acrescentam na formacgdo integral da crianga. E triste ver que
inclusive lideres religiosos interferem, como por exemplo, uma crianga ndo dangar
quadrilha,

pois o pastor disse que é pecado e ndo permite que a crianga dance. R.18

Sim, na forma como a crianca se apresenta em determinadas situacdes de partilha, de
acolhimento, do respeito a todos. R19

A formac&o da crianca € de acordo com o meio em que Vvive, salvo algumas vezes, a
partir de sua idade adulta escolherem outro caminho, outra dire¢éo. R25

Sim. Algumas criangas demonstram nos dia a dia ensinamentos da escola dominical,
catequese... R 29

Sim, pois essa religiosidade é praticado (sic) por toda familia devido a participacdo
neste lugar. R 31

Sim, normalmente seguem o mesmo padrao da familia. R 33
Sim. As criangas demonstram em suas falas e comportamento. R34
Sim. Na vestimenta, na alimentacgdo e outros. R35

Sim. Na fala das criangas, quando fazem associagdes, lembrando da criagéo de Deus,
ou repelindo coleguinhas quando falam palavrdes. R 37
Sim, passam para seus filhos seus ensinamentos religiosos. R38

Sim! E visivel a diferenca na vida do aluno que tem compromisso com a religi&o do
que aquele que ndo tem. O que tem, é mais bem educado. R 39

Sim, influencia. A crianga aprende com a pratica de vivencias trazidas pelos adultos,
isso influencia suas atitudes e pensamentos. R 40

Sim. Tudo acontece em casa primeiramente. R 20

Os resultados mostram que para a maioria das servidoras pesquisadas, a religiosidade
dos pais/responsaveis influencia na formacéo das criancas, e justificam sua afirmativa a partir
do entendimento de que tal educacdo os torna um ser humano melhor, pois, da mesma forma
que a religido faz a familia também consegue fazer, que é proporcionar a crianca (ao/a
estudante) “compreender o sentido da vida humana a partir do sagrado e do transcendente
[.]7%.

Essa categoria trata do didlogo inter-religioso para formacdo de criancas e, buscando
encontrar respostas que possam assegurar esse objetivo, perguntamos se escola desenvolve
acOes pedagogicas que refletem a diversidade religiosa e cultural brasileira, e solicitamos que

justificassem a resposta. Observe a tabela 4, com as principais respostas:

216 Elaborado pela pesquisadora a luz de dados inéditos.
217 JUNQUEIRA, 2008, p. 65.
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Tabela 4. Se a escola desenvolve agdes pedagdgicas que refletem a diversidade religiosa e cultural brasileira®

A ESCOLA DESENVOLVE ACOES PEDAGOGICAS QUE REFLETEM A DIVERSIDADE
RELIGIOSA E CULTURAL BRASILEIRA

SIM

Sim.  Mas trabalhando
Religiosidade. Religido néo.
Sim. Trabalhamos com o projeto institucional alinhado
ao nosso projeto escola, baseado nas diretrizes e bases
gue rege a educacdo infantil.

Etica e valores.

Sim, através de reflexdo e pratica do respeito a
diversidade.

Desenvolve de maneira coerente sem aprofundar muito
no assunto, para conhecimento

Sim. As cantigas de roda retratam a diversidade cultural
existente no pais, e sdo apresentadas desta forma, assim
com os contos, as literaturas infantis, etc., possibilitando
de forma leve as

criancas.

Sim. Por meio da festa cultural e atividades

direcionadas a tematica.

Sim. Quando trabalha diversas musicas e estilos.

Sim, através de alguns projetos desenvolvidos.

Sim.... a (sic) acbes pedagbgicas sdo
desenvolvidas com interdisciplinaridade a partir
dos contetdos trabalhados
Sim, pois esta no curriculo.

Sim, pois a escola esta inserida num contesto social
onde as diversas manifestagdes religiosas fazem parte da
cultura do pais (sic).

Total dos que responderam sim = 36,5% (15
servidoras)

Total dos que ndo responderam = 9,5%
(04 servidoras)

NAO
Diversidade religiosa ndo. Cultural sim.

Na maioria das vezes ndo! Percebo que a escola
enfatiza mais o catolicismo. Principalmente nas
festas culturais, Pascoa,

Natal.

N&o. O trabalho é direcionado a valores como
amar, respeitar, ouvir, acolher...

N&o, mas deveria, para ser inclusiva neste
aspecto e obter também respeito matuos entre

a diversidade religiosa e cultural.

Pouco. Quando desenvolve é apenas sobre o
cristianismo. A justificativa é que as familias
ndo aceitam tais praticas religiosas e interferem
de forma negativa nas acdes.

Né&o desenvolve. N&o somos motivadas
trabalhar essa temaética.

Quase nunca ou muito pouco.

A escola desenvolve agdes culturais e ndo
religiosas.
Cultural brasileira.

N4o, jamais! Deixamos esse assunto para 0s
professores de ensino religioso mesmo.

A escola ndo trabalha porque na verdade, 0s
professores ndo sabem como fazer. Sdo poucos
0s que conseguem, quando

conseguem.

Total dos que responderam ndo = 53,5% (22
servidoras)

Total geral: 100% (41 servidoras)

As respostas demonstram que a maioria das escolas ndo desenvolve a¢Ges pedagogicas
que refletem a diversidade religiosa e cultural brasileira, sejam por falta de conhecimento ou
de formacdo a respeito da tematica, sejam pela comodidade ou falta de interesse. Haja vista as
justificativas que utilizaram para afirmarem suas praticas, ou melhor, auséncia de praticas.

Apesar disso, uma das professoras deu uma resposta interessante. Segundo ela:

Conhego pouquissimas escolas que conseguem desenvolver um bom trabalho,
considerando culturas e religides. E preciso muito estudo, pesquisa,
comprometimento, parceria com a comunidade. Nao é facil, mas ndo é impossivel.
Em 2019 desenvolvemos um trabalho bacana com a temaética das relagbes étnico
raciais. Foi um projeto Institucional que chamamos de [...] Gentilezas [...]. Nao

218 Elaborado pela pesquisadora a luz de dados inéditos.
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abordamos muito a questdo religiosa por receio da comunidade, maioria evangélica,
mas propusemos momento de formagdo importante em que pudemos refletir e
dialogar sobre algumas questdes culturais importantes para a familia e a construcéo
da identidade das criangas. - R.11.21°

O que se observa, no entanto, é o fato de que, assim como essa professora, outras
servidoras, também, utilizaram do mesmo argumento ao compreenderem que ao falar de
temas relativos aos valores estdo conseguindo abordar as tematicas de relagdes étnico raciais.
Tanto que a professora diz: “ndo abordamos muito a questao religiosa [...], mas propusemos
momento de formacdo importante em que pudemos refletir e dialogar sobre algumas questfes
culturais [...]”?%°, ou seja, associam as questdes étnico raciais as questdes culturais como se
fossem a mesma coisa. Sérgio Junqueira assegura gque a contribuicdo didatica e pedagogica no
processo de aquisicdo do conhecimento, a partir do desenvolvimento de acbes que tratam
sobre valores éticos, sociais, morais e culturais sdo valiosos. Porém, € preciso considerar,
também, o amplo processo “de reflexdo de seus fundamentos historicos, epistemoldgicos e
didaticos??!, que direcionam & prética pedagdgica ao caminho do conhecimento acerca da
diversidade para promover a alteridade e tolerancia.

Na sistematica dos esclarecimentos, questionamos: como deveria ser a abordagem
quanto ao aspecto religioso nas escolas? E quarenta servidoras responderam e apenas uma nédo
respondeu. O préximo grafico demonstra as opcoes escolhidas com énfase para o fato de que
53,5% terem respondido que a abordagem deveria ser por meio de “falar de todas as religides,
origens, manifestacdes, etc.”.

O resultado confirma e ndo se diferencia do que a literatura — tedrica — traz como
atribuicdo da escola no que refere a forma de abordagem quanto ao aspecto religioso, que é a
de promover a formacéo e desenvolvimento do cidaddo e da cidadd.??? Tanto que na BNCC é
atribuicdo do Ensino Religioso: “tratar os conhecimentos religiosos a partir de pressupostos
éticos e cientificos, sem privilégio de nenhuma crenca ou conviccao, implica abordar esses
conhecimentos com base nas diversas culturas e tradices religiosas, sem desconsiderar a

existéncia de filosofias seculares de vida”?2,

219 Trata-se da resposta de nimero 11, extraida dos formularios respondidos pelos/as participantes da pesquisa de
campo.

220 Trata-se da resposta de nimero 11, extraida dos formularios respondidos pelos/as participantes da pesquisa de
campo.

221 JUNQUERIRA, 2008, p. 67.

222 SILVA, Eliane M. S. Religido, diversidade e valores culturais: conceitos tedricos e a educacdo para a
cidadania. Revista de Estudos da Religido, So Paulo, n. 2. p. 1-14, 2004. p. 41.

223 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 434.
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Gréfico 7. Como deve ser a abordagem quanto ao aspecto religioso nas escolas?*

A escola € laica
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0 tema rebgido deve ser
exchluido das escolas
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Relacionada as datas
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masona, segundo a regiao

A escola deve ser laica e
s houver alguma
manifestagao religiosa |

Respeto a todos sem
entrar em conflito com
nenhum credo

3.5 Contribuic6es da relacdo familia e escola através da religiosidade na formacdo identitaria

na crianga como sujeito historico

Foram recebidos cento e treze questionarios respondidos dos sujeitos identificados
como responsaveis. As UMEIs repassaram o link de acesso ao formulario eletrénico, que
ficou disponivel durante 0 mesmo prazo que ficou para os servidores, totalizando 19 dezenove
dias de livre acesso. E os resultados obtidos junto as familias estdo descritos na sequéncia de
informagdes a seguir. Segue abaixo a tabela 5:

224 Elaborado pela pesquisadora a luz de dados inéditos.
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Tabela 5. Papel social dos responsaveis??®

PAI MAE PRIMA AVO/AVO TIOS TOTAL
6 27 1 6 1 41
14,5% 66% 2,5% 14,5% 2,5% 100

A tabela indica que as familias das UMEIs pesquisas apresentam a figura da mae

como responsaveis pela maioria das criancas. E a respeito da ocupagdo profissional, o grafico

8 esclarece:
Gréfico 8. Profissdo dos responsaveis??®
2%
= Autdnomos s Professores
= Estudantes = N3o trabalham

= Exercem alguma fungdo remunerada

O resultado mostra que a maioria dos responsaveis consegue informar que exercem
alguma profissdo, com excecdo para 2% — 2 responsaveis — que responderam que nao

trabalham:

225 Elaborado pela pesquisadora a luz de dados inéditos.
226 Elaborado pela pesquisadora a luz de dados inéditos.
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Gréfico 9. Escolaridade dos responsaveis??’

» POsGraduados = Curso Superior » Ens. Médio Comp.

« Ens. Médic Incompl = Ens. Fund. Compl. « Ens. Fund. Incompl.

Observa-se que todos os responsaveis ja tiveram algum envolvimento com a educacao.

Segue-se para o grafico 10:

Gréafico 10. Familia composta por quantos membros??

= 1 3 3 membros = 4 3 6 membros = 7 ou mais membros

A maioria das familias — 59% delas — tem em média de quatro a seis membros e,
mesmo ndo sabendo quais os modelos de estruturas familiares que se apresentam nesse grupo,
é possivel inferir que de certa forma, a (s) crianca (s) encontra-se sob o cuidado de pelo
menos um adulto.

Diante dos dados coletados, relacionados ao perfil dessas familias, pode-se supor que

elas tenham algum conhecimento acerca do processo educacional de sua crianga, tendo como

227 Elaborado pela pesquisadora a luz de dados inéditos.
228 Elaborado pela pesquisadora a luz de dados inéditos.
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evidéncia a escolaridade e a insercdo no mercado de trabalho, que numa sociedade
tecnoldgica as informacdes estdo disponiveis a quem interessar. Notorio, entdo, que tais
criancas recebam orientagdes, inclusive religiosas, o que pode influencia-las quanto ao
processo de formacdo identitarias dos mesmos como sujeitos historicos. Segue-se na analise

do gréfico 11:

Gréfico 11. Professa alguma religigo??®

Crista

Fregquento a igreja
evangelica

Creio no evangelismo
de que Deus Jeowva esta
acima de tudo e de
todos no momento nao
tenho ido a igreja, mas

acredito em deus

Ewvangelico

Adventista

80

O resultado mostra que oitenta e duas pessoas responderam que tém uma religido e
trinta responderam que n&o professavam nenhuma religido, dados consoantes com a literatura
ao afirmar que a religido, como sistema cultural, manifesta-se de diferentes formas “em uma
mesma sociedade e engquanto houver reconhecimento da diversidade dos individuos, grupos
sociais e culturais, e se estabelecer uma comunicacdo entre eles, essa sociedade serd
vigorada”?%,

Perguntou-se se 0s responsaveis conseguiam identificar alguma pratica religiosa na
escola. Além disso, questionou-se se a professora, o professor ou algum profissional da escola

manifestava sua preferéncia religiosa nas préaticas escolares. O gréfico 12 traz esse resultado:

229 Elaborado pela pesquisadora a luz de dados inéditos.
230 TOURAINE, Alain. Poderemos viver juntos? Sdo Paulo: Paulinas, 1999. p. 33.
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Gréfico 12. Cotidiano na escola: a. Vocé consegue identificar praticas religiosas dentro da escola??!

60
40
20
1 1
0
Nao sei Nao tenho

conhecimento sobre
esse assunto

Este resultado, de 63 responsaveis ndo conseguirem observar alguma pratica religiosa
na escola, vai de encontro a legislacdo que prescreve a respeito do aspecto da escola ser laica,
independente da pratica do Ensino Religioso, confirmada no resultado do gréfico 13, na

sequéncia:

Gréfico 13. A professora, o professor ou algum profissional da escola manifesta a preferéncia religiosa dele ou

dela nas préaticas escolares??%?

100
75
50
25
1 1 1
0
Nao sei Naoseiéo Nao sei

primeiro ano da
minha filha na
escola

O grafico 14 mostra que para a maioria — 96 responsaveis — as professoras ndo

manifestam sua preferéncia religiosa, em contrapartida, retomando a anélise do grafico 13,

231 Elaborado pela pesquisadora a luz de dados inéditos.
232 Elaborado pela pesquisadora a luz de dados inéditos.
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este aponta que ha um grupo que consegue identificar préaticas religiosas — 49 responsaveis —
justamente num ambiente que deveria ser de neutralidade, onde deveria primar pela
“ressignificagdio de conceitos”?3,

Questionamos: seu filho ou filha participa das datas comemorativas religiosas, tais
como Péscoa e Natal, realizadas na escola? A resposta recebida foi: 87,5% — 99 responsaveis
— responderam que sim, enquanto que apenas 9% — 10 responsaveis — que disseram ndo, e
3,5% — 4 responsaveis — que responderam que, as vezes, os filhos participam.

Esses dados demonstram que as familias tém estado mais abertas a questdo da
participacdo das criangas junto as datas comemorativas na escola, principalmente, referindo-
se a festa da Pascoa e do Natal. O que significa uma superagdo referente a intolerancia que
muitas vezes impede que a crianca possa vivenciar e compreender sobre outras culturas
religiosas. Contudo, esta pesquisa ndo identificou quais as festas que as familias deixariam ou
ndo as criancgas participar, o que seria importante discutir frente a superagdo da intolerancia.

Foi solicitado que o0s responsaveis selecionassem as principais opg¢des que
representariam suas observacbes acerca do que acontece na escola, o grafico a seguir
demonstra os resultados. Mas, convém ressaltar que, como puderam escolher mais de uma

opcao, o total de porcentagem totalizara valor maior que 100%:

Gréfico 14. Selecione as opgdes que vocé observa que acontece na escola da sua crianga®*

tem Festas religiosas de pascoa,

91 (80,5%)
festa ...

tem oracbes de agradecimento. 33(29,2%)

tem uso de frases de efeito X!
moral, como.. 13{159%)
tem assuntos {projetos} 25 (22.1%)
referentes a di... '
a escola pede sua opinido
relacionada a..

tem musicas ou musiquinhas de

caraterr..

A8 (42,5%)

1(0,9%)

20 40 60 80 100

De acordo com o grafico 15, ha ainda muita coisa a se aperfeicoar nas UMElIs, tendo
como ponto de reflexdo os resultados apresentados a este questionamento, onde foi possivel

identificar, mesmo que ndo sejam compreendidas pela maioria como manifestacdo da préatica

233 TOURAINE, 1999, p. 35.
234 Elaborado pela pesquisadora a luz de dados inéditos.
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religiosa, préaticas cotidianas que sdo, na verdade, manifestacBes religiosas. O cantar das
musicas especificas, as oragdes, o desenvolvimento de atividades, e até mesmo o discurso

religioso. Segue-se na analise do gréafico 15:

Gréfico 15. Se a professora, o professor ou algum membro da comunidade escolar quisesse trabalhar de acordo

com sua propria opcéo religiosa, vocé concordaria??®

sim 40 (35 4%)

Nio 12(63,7%)

Tradicéo e costumes diferentes. §£—1(0,9%)

=

20 40 60 80

Este gréfico indica que 64% dos responsaveis ndo concordariam caso algum membro
da comunidade escolar quisesse trabalhar de acordo com sua opg¢édo religiosa. Este fato
reafirma que a familia influencia na formacéo da crianca, tendo cuidado com as informacdes

gue seriam transmitidas, reafirmadas nas respostas ao questionamento expostas na tabela 6:

Tabela 6. Porque vocé concordaria ou ndo se a professora, o professor ou algum membro da comunidade escolar
quisesse trabalhar de acordo com sua propria opgéo religiosa?2%

RESPOSTAS DOS RESPONSAVEIS QUE MAIS SE REPETIRAM
(continua)
Entdo seria 6timo se as escolas trabalhassem em cima das religides dos alunos,
uma doutrina espiritual é excelente para qualquer individuo. Porém, cada religido
tem sua crenga e doutrinas diferenciadas, isso acaba limitado nossas criancas
participar de festas na escola como festa Junina, algumas religides ndo admite
(sic). Nossa familia é candomblessista, respeitamos as religides diversas e
ensinamos a nosso filho também. Mas ficamos um pouco chateado (sic) com a
forma da escola ndo realizar festa junina, Pascoa ou Natal porque participamos
dessa cultura e gostaria (sic) que ele também participasse. Mas entendemos e
respeitamos a
NEUTRALIDADE da Escola.
N&o, religido é algo muito particular de cada um, deixo aberto a minha filha
para ela escolher a religido que quer seguir, nao acho que com 5 anos ela tem o
entendimento para tomar tal deciséo.
Religido é uma questéo de escolha natural, opto pelo livre arbitrio.

23 Elaborado pela pesquisadora a luz de dados inéditos.
236 Elaborado pela pesquisadora a luz de dados inéditos.
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N&o, Depende da religido
N&o, porque cada um tem sua religido.
N&o. Questdes religiosas devem ser orientadas pela familia.

Sim. Temos que respeitar todas as religides.
N (sic) concordaria pq (sic) muitas vezes as crencas dela (e) pode ser diferentes das
q (sic) eu ensino pro (sic) meu filho.
A escola deve ser laica, deve respeitar as religides de cada um.

Por que cabe aos pais ensinar algo relacionado a religido aos filhos, seja ela qual
for. Nao e (sic) funcao/papel da escola.
N&o, pelo fato de que eu ndo sigo nenhum tipo de religido.

N&o concordo pois a religido € algo pessoal e deve ser estudada na escola a
diversidade de todas as religides e nao apenas uma que for a da professora, deve

se aprender sobre todas na escola e seguir a que se seguir apenas uma ou

nenhuma fora da escola.

Né&o concordo. A opgcdo religiosa € algo que diverge em muitos aspectos, e ndo
quero que meus filhos tenham ensinos que destoam do que acreditamos. Prefiro
que foquem nas matérias essenciais. (Portugués, matematica, histéria, geografia...)
Isso so (sic) cabe a familia trabalhar, o encino (sic) da crenca ou deixa a crianga
crescer e escolher

Na&o, Porque cada um tem sua religido e cabe aos pais passar isso aos filhos.
N&o, Pois ndo posso ter preconceito contra as religides dos outros, respeito.
Para nao ir contra o ¢ eu ensino a ele. A religiao q eu ensino a meu filho.
Isso € uma escolha individual

Por mais que a religido seja importante, penso que ela € de responsabilidade
exclusiva dos pais.

Eu nao concordo pq tem varias religioes que so traz coisas ruins
Porque termos muita diversidade reliogiosa no Brasil.
Meu filho tera a sua propria, sem ser influenciado por outros ..

Eu ndo concordaria, pois na escola ndo é lugar de impor religido e sim educacao.
Eu respeito a opcdo religiosa de cada um, porém ndo iria querer que ensinassem
outra pro meu filho.

N&o sei.

Eu concordo sim, mas ndo aceito praticas de espiritismo.

N&o.

Pois a definicéo da parte religiosa cabe a familia definir e ndo a escola.

Nao me importaria

Porque ndo ja temos nossa religido

ACREDITO QUE O EDUCADIR (sic) DEVE AGIR DE FORMA
PROFISSIONAL E ENSINAR AO ALUNO QUESTOES PAUTADAS E
DIANTE METODOLOGIA DE ENSINO. POREM, EM QUESITO
RELIGIOSO O ALUNO E FAMILIARES TEM (sic) OS PROPRIOS HABITOS
E COSTUMES. O TRABALHO DE ACORDO COM A VISAO DA RELIGIAO
DA PROFESSORA PODERA DISTORCER A EDUCACAO RELIGIOSA
FAMILIAR

Cada religido segue um padréo entdo para ndo haver conflito a escola deve ser
neutra.

Sdo muitas as diferencas religiosas e, se a escola fosse livre para que os atores
pedagdgicos pudessem trabalhar de acordo com sua opcdo religiosa, a escola perderia o
carater da laicidade, garantindo historica e legalmente. Iclusive as respostas revelam que

comumente, mesmo junto a um grupo de responsaveis com algum conhecimento referente a
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educacdo das criangas, manifestacfes de preconceito e de intolerancia. Esses aspectos
precisam ser discutidos para que, ao tomarem ciéncia acerca das implicagdes, possam tomar
uma atitude de alteridade.

Nesse sentido, a proposicdo considerada para o desenvolvimento da questdo da
presenca da religido na escola, ao considerar o seu carater laico, apresenta como sugestdo o
planejamento pedagdgico de reuniGes semestrais para abordar as questes relacionadas ao
fendmeno religioso-étnico-cultural presente no cotidiano escolar, com a participacdo da
comunidade escolar, incluindo representantes das familias, tendo em vista o respeito, 0
didlogo e o conhecimento acerca da diversidade existente no contexto escolar. Como
exemplo, pode-se trabalhar o planejamento relacionado as datas comemorativas religiosas
junto ao publico alvo da Educacdo Infantil. Estas reunides podem ser no formato de “Rodas

de Conversas”, com a participagdo de algum profissional que domine a tematica.
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CONCLUSAO

A tematica tratada nesse estudo apresentou contribuicdes conceituais e reflexivas
sobre a Escola e Familia: influéncias religiosas na Educacdo Infantil da rede municipal de
Vila Velha e recorreu-se a diversos autores para sustentar, teoricamente, as informacoes sobre
a diversidade cultural, influéncias religiosas, religido, familia, escola, formagdo e praticas
pedagdgicas. E com a intengdo precipua de responder a questdo que direcionou no percurso
investigativo, isto &, quais as contribuicdes das influéncias religiosas da escola e da familia na
Educacdo Infantil? Pode-se inferir que as respostas aos objetivos foram respondidos a
contento, de acordo com as divisdes, a saber:

A articulacdo familia e escola: formacéo cidada objetivou conceituar religiosidade a
partir de instituicdes sociais como a familia e a escola. A esse respeito, conclui-se que, para a
familia, as orientacBes religiosas sdo de sua responsabilidade. Afirma-se que sua
responsabilidade consiste em orientar e direcionar os/as filhos/as, segundo as crencas e
dogmas que acreditam ser o ideal para o contexto familiar. Ficou claro que os/as
professores/as pesquisados/as tém respeitado a religiosidade dos seus estudantes, tendo em
vista que cada familia é que deve trabalhar com seus filhos e filhas a religiosidade na
perspectiva que for oferecida por sua denominagao, pois sdo muitas as diferencas religiosas.

Depois, ao tratar sobre a influéncia da religido na pratica pedagodgica na educacao
infantil, o objetivo foi descrever as contribui¢fes do dialogo inter-religioso para a formacéo
de criancas. Nesse sentido, observa-se que apesar dos/as professores/as professarem suas
religides, elas tentam ndo influenciar seus alunos/as no que diz respeito as questdes da
religiosidade. Entretanto, suas préaticas ainda carregam alguns aspectos que demonstram que
no cotidiano é dificil manter a neutralidade prescrita na orientacdo de uma escola laica. As
evidéncias estdo na identificacdo das praticas religiosas que acontecem na escola, nas oragoes,
no discurso, na ludicidade — brincadeiras —, nas orientacOes disciplinares e nas festas
religiosas que s@o comemoradas — sobretudo, pascoa e natal — em detrimento de outras que
nédo sdo — festa de Cosme e Damido e Festa junina.

Haja vista que, apesar da maioria das criangas participarem de tais comemoragoes, 0S
motivos pelos quais 0s responsaveis apontam para nao permitirem estdo associados a opiniao
ou conhecimento familiar a respeito de tal comemoragdo. Ao passo que, se ndo conhece, ndo
permite, inibindo a crianga de vivenciar os outros saberes acerca da diversidade religiosa e

cultural. Além disso, de acordo com a pesquisa, a escola considera a participacdo da familia
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nos planejamentos e demais a¢Oes pedagogicas, partindo do pressuposto de que educacao €
um ato coletivo entre familia e escola.

Em relacdo a secdo contribuicdes da relagdo familia e escola atraves da religiosidade
na formacdo identitaria na crianga como sujeito histérico, refere-se, exatamente, ao objetivo
explicito da citada categoria. Assim, conforme investigacdo nas quatro UMEIs, a maioria das
responsaveis pelas criangas sdo as maes, cujas familias em sua maioria sdo compostas com até
seis membros e que de alguma maneira asseguram ter uma religido especifica. Nesse
contexto, foi interessante perceber que apesar das professoras afirmarem que desenvolvem
algumas préticas religiosas na escola, para as familias, isso ndo é verificado ou ndo
conseguem compreender ou identificar. Ou seja, para as familias, a escola tem se apresentado
como laica, quando o0s respeita em suas opinides ou quando simplesmente prefere néo
trabalhar alguns assuntos referentes a diversidade religiosa. O que em muito contribuiria para
a formacédo identitaria da crianga como sujeito historico, além de promover a alteridade e
tolerancia.

Quando perguntadas se concordariam se algum membro da comunidade escolar
quisesse trabalhar de acordo com sua propria opcao religiosa, um terco dos responsaveis disse
ser contrario e, infelizmente, num discurso carregado de preconceitos, pois, dentre as
respostas que justificam as opinides, foi possivel identificar alguns discursos, tais como: “para
ndo ir contra o que eu ensino a ele”; “depende da religiao”; “eu nao concordo porque tem
varias religides que sO traz coisas ruins”; “ndo concordo, pois a opgdo religiosa é algo que
diverge em muitos aspectos, € ndo quero que meus filhos tenham ensinos que destoam do que
acreditamos. Prefiro que foquem nas matérias essenciais: Portugués, matematica, historia,
geografia, etc.”; ou ainda, “eu concordo sim, mas ndo aceito praticas de espiritismo”. Fica
evidente, portanto, que as familias carecem de informacdes, tanto quanto aos filhos/as, sobre a
importancia da diversidade religiosa, para o enfrentamento de praticas intolerantes e
preconceituosas. Partindo da premissa de que na infancia a crianca recebe orientacfes e
conhecimentos que a ajudaram na sua formacao, enquanto sujeito histérico e cidaddo critico.

Numa sociedade plural, como a brasileira, trabalhar a religiosidade deveria ser uma
exigéncia social e politica frente aos inimeros casos de violéncia simbdlica e fisica que se
originam das praticas intolerantes e preconceituosas. Inclusive essa pesquisa lista uma série de
questdes problematizadoras referente a tematica que demanda outros estudos e pesquisas: a)
porque que as instituicdes de ensino apresentam resisténcia em assumirem suas praticas, a
partir da avaliacdo a respeito de uma tematica?; b) as questbes relacionadas a diversidade

estdo incluidas no curriculo escolar de que maneira, ou porque razdes ha tantas auséncias e
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resisténcias?; ¢) por que sO a categoria de professores € que se identifica como responsavel
pelo processo educacional, tendo em vista que a comunidade escolar — demais
servidores/colaboradores — também fazem parte desse contexto?; d) a importancia de
identificar quais as festas/comemoragdes/assuntos que as familias concordariam/nédo
concordariam que fossem desenvolvidas pela escola e os motivos, ampliando a discusséo para
a (in) formacdo dessa categoria acerca da diversidade, principalmente, a religiosa?; e) como
que a escola procura motivar, solicitar e receber a participacdo das familias na e para a
elaboracdo de seus planejamentos e praticas pedagdgicas?

Enfim, sdo muitos os por qués? E ndo ha tempo suficiente para investiga-los. Porém,
permanece o desejo de “desbravar as ilhas desconhecidas”, tal como o “Conto da ilha
desconhecida” de José Saramago, que nos convida e nos motiva a refletir sobre o quanto a
educagao ¢ diversificada com tantas “ilhas” que para muitos, assim, como o impetuoso rei
afirmava que ndo existiam. Mas, que nunca imaginou que a resposta retrucada daquele sabio
homem lhe abriria o horizonte para repensar que “de fato s6 constam nos mapas “as ilhas
conhecidas”, fato que o fazia insistir no seu objetivo de conhecer as ilhas desconhecidas”?’,

Portanto, rumo as ilhas desconhecidas.

BT SARAMAGO, José. O conto da ilha desconhecida. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1998. p. 12.
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APENDICES

APENDICE A: QUESTIONARIO PARA OS PROFISSIONAIS

FACULDADE UNIDA DE VITORIA

Programa de Pos-Graduacao em Ciéncias Das Religides/Mestrado Profissional

Area de concentracdo: Religido e Esfera Publica.
Mestranda: 1zabel Mazzoco

RELIGIAO E FAMILIA: FORMACAO DE VALORES POR MEIO DA PRATICA
PEDAGOGICA INCLUSIVA NA EDUCACAO INFANTIL DA REDE MUNICIPAL DE

VILA VELHA
1. ldentificacdo:
Sexo:
Formacao:
Tempo de experiéncia na area da educa(;ao
Funcéo:

P00 T

Professa alguma religido: () ndo () sim. Qual’)

2. Prética pedagobgica:

a.

b.

Vocé identifica praticas religiosas dentro da escola?
() ndo () sim. Como:
() as vezes. Como:
Sua religiosidade encontra-se presente na sua pratica pedagogica cotldlana’7
() ndo (') sim. Como:
() as vezes. Como:

3. Especificidades da religiosidade:

a.

b.

Oslas alunos/as participam das datas comemorativas religiosas, tais como Pascoa
e Natal, por exemplo?

() ndo. Por que?

() sim. Por que?

A escola consegue contemplar a expressdo religiosa dos/as alunos/as por
intermédio de suas praticas cotidianas? Justifique sua resposta.
() néo. () sim.
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c. A opinido dos pais/responsaveis é considerada na elaboragdo dos Planos de

e.

Aulas, PPP ou a¢bes comuns na escola? Justifique sua resposta.

() ndo. () sim.

A religiosidade dos pais/responsaveis influencia na formacdo das criangas?
Justifique sua resposta.

() ndo. () sim.

Vocé desenvolve agdes pedagogicas que refletem a diversidade religiosa e
cultural brasileira? Justifique sua resposta.
() néo. () sim.

O que vocé pensa do motivo de haver tantos espacos religiosos em um mesmo
bairro?

() muita fé

() por rivalidade entre as religides

() porque ha muitas pessoas fora do municipio que trazem diferentes religides

() tradicéo e costumes diferentes

() para conhecer diferentes crencas

Como deve ser a abordagem quanto ao aspecto religioso nas escolas?
() falar de todas as religies: origens, manifestacoes, etc.

() o tema religido deve ser excluido das escolas.

() cada professor/a deve tratar o tema de acordo com suas concepgdes
() valorizar a crenca da maioria, segundo a regido.

() relacionada as datas comemorativas.

() outras formas:
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APENDICE B: QUESTIONARIO PARA OS PAIS/RESPONSAVEIS

FACULDADE UNIDA DE VITORIA

Programa de Pds-Graduagdo em Ciéncias Das ReligiGes/Mestrado Profissional

Area de concentracdo: Religido e Esfera Publica.
Mestranda: 1zabel Mazzoco

RELIGIAO E FAMILIA: FORMAGAO DE VALORES POR MEIO DA PRATICA
PEDAGOGICA INCLUSIVA NA EDUCACAO INFANTIL DA REDE MUNICIPAL DE

VILA VELHA

1. ldentificacdo:

a. Papel social: () pai () mée () avo/avé () outro:

b. Profissao:

C.

d.

€.

Escolaridade:

() ensino fundamental completo () ensino fundamental incompleto
() ensino médio completo (') ensino médio incompleto

() curso superior () pos-graduacgéo

() ndo estudou

Familia composta por quantos membros:

Professa alguma religido: () ndo () sim. Qual?

2. Cotidiano na escola:

a.

d.

Vocé consegue identificar praticas religiosas dentro da escola?
() ndo () sim () as vezes.

A professora, o professor ou algum profissional da escola manifesta a preferéncia
religiosa dele ou dela nas a¢des escolares?
() nédo () sim () as vezes.

Seu filho ou filha participa das datas comemorativas religiosas, tais como Pascoa
e Natal, realizadas na escola?

() ndo. Por que?
() sim. Por que?

A escola consegue contemplar sua opinido ou expresséo religiosa? Justifique sua
resposta.

() ndo. () sim.
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e. A opinido dos pais/responsaveis é considerada na elaboracdo dos Planos de

Aulas, PPP ou a¢bes comuns na escola? Justifique sua resposta.

() ndo. () sim.

Marque um X nas opcles que VOcé observa que acontecem na escola da sua
crianga:

() tem festas religiosas de pascoa, festa junina, natal, etc.
() tem masicas ou musiquinhas de carater religioso ou com fundo moral.
() tem oracdes de agradecimento.

() tem uso de frases de efeito moral como, por exemplo: “pelo amor de Deus” ou
“misericordia”?

() tem assuntos (projetos) referentes a diversidade religiosa e cultural.

() a escola pede sua opinido relacionado aos assuntos da formacéo da identidade
e desenvolvimento de sua crianca.

O que vocé pensa do motivo de haver tantos espacos religiosos em um mesmo
bairro?

() muita fé

() por rivalidade entre as religides

() porque ha muitas pessoas fora do municipio que trazem diferentes religides
() tradicdo e costumes diferentes

() para conhecer diferentes crencas





