Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 17/05/2021.

FACULDADE UNIDA DE VITORIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DAS RELIGIOES

ALESSANDRA DE AGUIAR MONTEIRO

A DISCIPLINA ENSINO RELIGIOSO NO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA
UNIDADE MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL (UMEF) PROFESSORA NICE
DE PAULA AGOSTINI SOBRINHO EM VILA VELHA-ES

VITORIA-ES
2021



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 17/05/2021.

ALESSANDRA DE AGUIAR MONTEIRO

A DISCIPLINA ENSINO RELIGIOSO NO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA
UNIDADE MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL (UMEF) PROFESSORA NICE
DE PAULA AGOSTINI SOBRINHO EM VILA VELHA-ES

Trabalho de Concluséo de Curso na forma de
Dissertacdo de Mestrado Profissional como
requisito parcial para obtencdo do grau de
Mestra em Ciéncias das Religides. Faculdade
Unida de Vitdria. Programa de P6s-Graduacédo
em Ciéncias das Religides. Area de
Concentracdo: Religido e Sociedade. Linha de
Atuacdo: Ensino Religioso Escolar.

Orientador: Dr. Sérgio Luiz Marlow

Coorientador: Dr. Julio Cezar de Paula Brotto

VITORIA-ES
2021



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 17/05/2021.

Monteiro, Alessandra de Aguiar

A disciplina ensino religioso no projeto politico pedagogico da Unidade
Municipal de Ensino Fundamental (UMEF) Professora Nice de Paula
Agostini Sobrinho em Vila Velha-ES / Alessandra de Aguiar Monteiro. —
Vitdria: UNIDA / Faculdade Unida de Vitoria, 2021.
ix, f. 92; 31 cm.

Orientador: Sérgio Luiz Marlow

Coorientador: Julio Cezar de Paula Brotto

Dissertacdo (mestrado) — UNIDA / Faculdade Unida de Vitoria,

2021.

Referéncias bibliograficas: f. 86-92

1. Ciéncias das religides. 2. Ensino Religioso Escolar. 3. Ensino
religioso. 4. Projeto politico pedagogico. 5. Analise de contetdo. - Tese.
I. Alessandra de Aguiar Monteiro. Il. Faculdade Unida de Vitéria, 2021.
I11. Titulo.




Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitoria — 17/05/2021.

ALESSANDRA DE AGUIAR MONTEIRO

A DISCIPLINA ENSINO RELIGIOSO NO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA
UNIDADE MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL (UMEF) PROFESSORA NICE
DE PAULA AGOSTINI SOBRINHO EM VILA VELHA - ES

Dissertacdo para obtenc&o do grau
de Mestre em Ciéncias das
Religibes no Programa de Mestrado
Profissional em Ciéncias das
Religides da Faculdade Unida de
Vitoria.

Doutor Sérgig-£aiz Marlow — UNIDA (presidente)

P

DoutSr Graham Gerald McGeoch — UNIDA

Doutor Julio Cézar de Paula Brotto



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 17/05/2021.

AGRADECIMENTO

Ao professor orientador Julio Brotto pela dedicacdo, paciéncia, competéncia e
principalmente por acreditar, desde o inicio, na possibilidade do meu projeto de pesquisa.

Aos professores da banca examinadora aos quais agradeco as orientagdes e corre¢oes
para a finalizagdo do projeto.

A equipe da Faculdade Unida pelo excelente atendimento no decorrer desses dois anos
de mestrado.

A minha familia em nome de meu esposo, Marcio de Araljo Simdes, que me deu todo
apoio para a realizacdo desse sonho.

A minha amiga, lvani Coelho Andrade, por toda ajuda nas revisdes.

Gratiddo a todos vocés.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 17/05/2021.

RESUMO

Estudo sobre a disciplina Ensino Religioso no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Unidade
Municipal de Ensino Fundamental (UMEF) Professora Nice de Paula Agostini Sobrinho em
Vila Velha — ES, tendo como pergunta-problema foi: A inclusdo da disciplina Ensino
Religioso no PPP da UMEF Professora Nice de Paula Agostini Sobrinho atende o que esta
previsto nas Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Vila Velha do 1° ao 9°
ano da SEMED? Tendo como objetivo geral foi analisar o PPP da UMEF a luz das Diretrizes
Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Vila Velha com a finalidade de constatar se o
PPP configura os conteudos curricular da disciplina Ensino Religioso como a SEMED
estabelece. Para isso, os procedimentos metodologicos recorreram-se ao estudo exploratorio,
bibliografico e documental, com abordagem qualitativa. A anélise do PPP da UMEF foi
realizada por meio da Andlise de Conteddo de Bardin. O primeiro capitulo analisou o
processo de elaboracdo do PPP da UMEF identificando os fundamentos éticos, politicos,
didaticos e pedagogicos. O segundo foram categorias e indicadores de contetdo a partir da
Anélise de Contetido de Bardin em busca de propor o eixo dos valores e o eixo das relagdes,
tendo como documento principal de analise o PPP da UMEF do ano de 2018. O terceiro
capitulo, a pesquisadora identificou de que maneira e em que medida o PPP da UMEF pode
ser considerado um caminho para o reconhecimento de identidades, de alteridades e de
superacdo da intolerancia religiosa. O PPP da UMEF pesquisada apresenta o Ensino Religioso
voltado para as identidades e alteralidades bem busca da toleréncia religiosa, conforme
diretrizes municipais, mas precisa trazer no bojo a discussao os objetivos da Base Nacional
Comum Currilar (BNCC).

Palavras-chave: Ensino Religioso. Projeto Politico Pedagdgico. Anélise de Contetdo.
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ABSTRACT

Study on the Religious Education discipline in the Political Pedagogical Project (PPP) of the
Municipal Elementary Education Unit (UMEF) Professor Nice de Paula Agostini Sobrinho in
Vila Velha - ES, with the problem question being: The inclusion of the Religious Education
discipline in the PPP of UMEF Professor Nice de Paula Agostini Sobrinho meets what is
foreseen in the Curriculum Guidelines of the Municipal Education Network of Vila Velha
from the 1st to the 9th year of SEMED? Having as general objective was to analyze the
UMEF PPP in the light of the Curriculum Guidelines of the Municipal Education Network of
Vila Velha with the purpose of verifying if the PPP configures the curricular contents of the
discipline Religious Education as SEMED establishes. For this, the methodological
procedures used an exploratory, bibliographic and documentary study, with a qualitative
approach. The analysis of the UMEF's PPP was carried out through Bardin's Content
Analysis. The first chapter analyzed the process of preparing the UMEF's PPP, identifying
the ethical, political, didactic and pedagogical foundations. The second were categories and
content indicators based on Bardin's Content Analysis in an attempt to propose the axis of
values and the axis of relationships, with the main analysis document being the UMEF PPP
for the year 2018. The third chapter, the researcher identified how and to what extent the
UMEF PPP can be considered a path for the recognition of identities, alterities and
overcoming religious intolerance. The researched UMEF PPP presents Religious Education
geared to identities and alteralities in search of religious tolerance, according to municipal
guidelines, but it needs to bring the objectives of the Common National Curriculum (BNCC)
into the discussion.

Keywords: Religious education. Pedagogical Political Project. Content analysis.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo tem como tema A disciplina Ensino Religioso no Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da Unidade Municipal de Ensino Fundamental (UMEF)
Professora Nice de Paula Agostini Sobrinho em Vila Velha — ES. A pesquisadora escolheu
este tema devido sua percepcdo com relagdo aos desafios de trabalhar o componente
curricular Ensino Religioso na rede publica. Em primeiro lugar, este desafio diz respeito a
problematica de cumprir o que esta determinado pela Constituicdo Federal (CF),! e pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),? pois esses documentos definem que a
disciplina Ensino Religioso deve ser ofertada de maneira obrigatoria e facultativa,® mas, ndo
informam ou orientam o que fazer com o/a discente que ndo deseja participar das aulas,
ocasionando ociosidade a esse/a discente que ndo tem atividades pedagogicas alternativas.

Outro desafio — que no entender da pesquisadora apresenta maior complexidade a ser
enfrentado ao construir-se 0 PPP — é dar conta da questdo da diversidade religiosa dos/as
discentes, tendo em vista que ha na mesma sala de aula adeptos de distintos credos religiosos
e, portanto, ndo se pode contemplar um credo em detrimento de outros.

A principal justificativa para o desenvolvimento desta pesquisa reside no vinculo
académico e profissional que a pesquisadora tem com a Educacgéo Publica, visto que a mesma
é professora concursada no municipio de Vila Velha — ES desde o ano de 2007 na primeira
cadeira e, em 2008, na segunda. No ambito profissional, atua como diretora da Unidade
Municipal de Ensino Fundamental (UMEF) Professora Nice de Paula Agostini Sobrinho, em
Vila Velha — ES, desde o ano de 2014, inicialmente por indicacdo do secretario da pasta e
posteriormente eleita nas duas Ultimas elei¢des, ou seja, em 2017 e 2019.

Corolario a essa questdo, justifica também a pesquisa o fato de que a cada dois anos o
PPP precisar ser revisto,* adequado e atualizado a luz de documentos oficiais governamentais

nos trés niveis: municipal, estadual e federal. Resta aqui apontar que a Secretaria Municipal

1 BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Presidéncia da
Republica. [online]. [n.p.].

2 BRASIL. Casa Civil. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. [Estabelece as diretrizes e bases da educagédo
nacional]. Brasilia: Presidéncia da Republica. [online]. p. 3.

3 BRASIL, 1996, p. 23.

4 Apesar de o municipio ndo ter um documento orientador sobre PPP, reza sobre a necessidade do referido
documento atualizado, tendo em vista sua necessidade junto a administracdo da autonomia financeira, conforme
artigo 28 da Lei municipal n® 5.938 de 2017, em que afirma “A autonomia da gestdo administrativa e financeira
da escola serd assegurada pela administracdo dos recursos, nos termos de seu projeto politico pedagégico — PPP
[...], visando a melhoria da eficiéncia e da eficacia da manutencdo das instalagfes escolares e para qualificar o
processo de ensino-aprendizagem”. Consulte: VILA VELHA (Cidade). Poder Executivo. Lei n® 5.938 de 29 de
novembro de 2017. [Disciplina a gestdo democratica da educacdo no sistema municipal de ensino de Vila Velha
e da outras providéncias]. Vila Velha: Prefeitura Municipal. [online]. p. 7.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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de Educacdo (SEMED) do municipio de Vila Velha — ES apresenta em sua Proposta
Pedagdgica de Educacéo do Municipio de Vila Velha® e nas Diretrizes Curriculares da Rede
Municipal de Ensino de Vila Velha do 1° ao 9° ano,® orientagdes sobre a inclusdo da
disciplina ER nos PPPs das UMEFs.

A pesquisa é relevante porque ajudara tanto a gestdo escolar da UMEF ora pesquisada
a repensar, reestruturar e atualizar o PPP, quanto indicard para a SEMED de Vila Velha — ES
quais séo os principais desafios enfrentados pela gestdo das UMEFs na inclusdo da disciplina
ER no PPP.

E fundamental deixar claro que a pesquisadora entende os limites de uma pesquisa na
UMEF onde € diretora, principalmente pelo fato de que o PPP em vigor foi revisado sob sua
gestdo e coordenacgdo, no ano de 2018, e devera ser revisado no ano de 2020. Contudo, 0
exercicio de andlise e reflexdo sobre o PPP sera singular no desenvolvimento da atuacdo da
pesquisadora ndo apenas como diretora da UMEF, mas também como académica de um
Mestrado Profissional em Ciéncias das ReligiGes.’

Desse modo, o PPP em vigor da UMEF pesquisada, enquanto objeto da pesquisa, sera
analisado em busca de responder se 0 mesmo obteve éxito na inclusdo da disciplina e atende
os documentos orientadores da SEMED. Para melhor delimitar esta questdo, a pesquisadora
analisard se o PPP em vigor da UMEF atende o que propde o documento denominado
Diretrizes Curricular da Rede Municipal de Ensino de Vila Velha do 1° ao 9° ano da
SEMED.

Frente ao exposto, a pergunta-problema desta dissertacdo pode ser assim descrita: A
inclusdo da disciplina Ensino Religioso no Projeto Politico Pedagdgico da UMEF Professora
Nice de Paula Agostini Sobrinho atende o que estd previsto nas Diretrizes Curriculares da
Rede Municipal de Ensino de Vila Velha do 1° ao 9° ano da SEMED? Para responder a tal
pergunta, o objetivo geral da pesquisa dara conta da analise do PPP da UMEF a luz das
Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Vila Velha com a finalidade de
constatar se o PPP configura os conteudos curriculares do Ensino Religioso como a SEMED
estabelece.

Como objetivo especifico a pesquisa pretendeu delimitar se a inclusdo da disciplina

ER no PPP promove um processo de ensino-aprendizagem que respeita os/as discentes de

5 VILA VELHA (Cidade). Secretaria Municipal de Educacio. Proposta Pedagdgica de Educagdo do Municipio
de Vila Velha. Vila Velha: Prefeitura Municipal, 2008. [n.p.].

® VILA VELHA (Cidade). Secretaria Municipal de Educacdo. Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de
Ensino de Vila Velha: 1° ao 9° ano. Vila Velha: Prefeitura Municipal, 2012. [n.p.].

" FUV. Mestrado Profissional em Ciéncias das Religides. [s.d.]. [online]. [n.p.].



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 17/05/2021.

12

todas as crengas e religides, sem imposicdo de um determinado credo, evitando preferéncias
religiosas de qualquer agente da comunidade estudantil, seja da direcdo, dos professores da
referida disciplina ou da comunidade escolar mais ampla.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, a pesquisa ergueu-se a partir de um estudo
exploratorio, bibliografico e documental com abordagem qualitativa. A anélise do Projeto
Politico Pedagdgico da UMEF® sera realizada por meio da Anélise de Contetido de Bardin. Os
documentos: Plano de Desenvolvimento da Escola,® Proposta Pedagogica de Educacéo do
Municipio de Vila Velha'® e as Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Vila
Velha do 1° a0 9° ano,*! servirdo de apoio no processo da abordagem do PPP.

O primeiro capitulo analisa o processo de elaboragdo do PPP da UMEF Professora
Nice de Paula Agostini Sobrinho, identificando os fundamentos éticos, politicos, didaticos e
pedagdgicos, tomando por base os argumentos de Gadotti, Gandi, Padilha, Freire,
Vasconcellos, Veiga, Oliveira, Souza e Bahia.

No segundo capitulo, propdem-se as categorias e indicadores de contetdo a partir da
Analise de Conteudo de Bardin em busca de propor o eixo dos valores bem como o eixo das
relacBes, tendo como documento principal de analise o PPP da UMEF, do ano de 2018. Os
demais documentos exarados pela Secretaria Municipal de Educagéo de Vila Velha (SEMED)
serdo utilizados na medida em que ajudem a delimitar estes eixos.

No terceiro capitulo, a luz das categorias e indicadores identificados no capitulo dois,
a partir da Analise de Conteudo de Bardin, a pesquisadora pretende identificar de que maneira
e em que medida o PPP da UMEF pode ser considerado um caminho para o reconhecimento

de identidades, de alteridades e de superacdo da intolerancia religiosa.

8 Confira a parte | em UMEF PROFESSORA NICE DE PAULA AGOSTINI SOBRINHO (UMEF PNPAS).
Projeto Politico Pedagdgico. Vila Velha: PNPAS, 2018. p. 1.

® UMEF PROFESSORA NICE DE PAULA AGOSTINI SOBRINHO (UMEF PNPAS). Plano de
Desenvolvimento da Escola - PDE. Vila Velha: UMEF PNPAS, 2012a.

10V]LA VELHA, 2008, [n.p.].

1VILA VELHA, 2012, [n.p.].
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1 CONCEPCAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA UNIDADE MUNICIPAL
DE ENSINO FUNDAMENTAL PROFESSORA NICE DE PAULA AGOSTINI
SOBRINHO

Construir um Projeto Politico Pedagogico (PPP) pressupde conhecimento acerca de
seu significado, conceito, carater politico e pedagdgico. Além disso, se faz necessario discutir
e apontar sua finalidade, considerando que constitui um documento da Unidade de Ensino que
a identifica com suas peculiaridades do fazer pedagogico e de seu cotidiano escolar. Assim,
visualiza-se a instituicdo e possibilita a afirmacdo da identidade escolar. A identidade se
constroi na articulacdo, no contexto escolar, pelos segmentos que a compdem, levando-se em
conta os valores, as necessidades e exigéncias dos segmentos. Esse documento é um dos
pilares que viabiliza uma gestdo democrética a partir de principios e préaticas pedagdgicas que
definem a identidade institucional e, por meio dele, o/a gestor/a garante a participacdo de
todos/as atores/atrizes na construcdo e definicdo de metas a serem alcangadas.

Segundo Gadotti:

Todo projeto supde rupturas com o presente e promessas para o futuro. Projetar
significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se, atravessar um
periodo de instabilidade é buscar uma nova estabilidade em fun¢do da promessa que
cada projeto contém de estado melhor do que o presente. Um projeto educativo pode
ser tomado como promessa frente a determinadas rupturas. As promessas tornam
visiveis os campos de agdo possivel, comprometendo seus atores e autores.?

Nessa perspectiva, a LDB aponta como atribuicbes das unidades de ensino a
elaboracdo e a execucdo da sua proposta pedagdgica, garantindo a escola progressivo grau de
autonomia pedagdgica, administrativa e de gestdo financeira. Desse modo, ter autonomia é
garantir a construcdo de um espaco de liberdade e responsabilidade na elaboracdo do plano de
trabalho, definindo os caminhos a serem percorridos e garantindo planejamentos de atividades
com intuito de responder as demandas sociais. Portanto, a autonomia permite a escola a
construcdo da identidade e aos integrantes da comunidade escolar uma atuacdo que 0s torna
sujeito historico da prépria pratica.™®

Ainda como pardmetro legal, o Plano Nacional de Educagio (PNE),'* Iei
13.005/2014,*° e Municipal de Educacdo de Vila Velha — ES (PME/PMVV), lei 5.629/2015,

12 GADOTTI, Moacir. O projeto politico-pedagdgico na escola: na perspectiva de uma educacdo para a
cidadania. Brasilia: Cortez, 1994. p. 579.

13 BRASIL, 1996, p. 3.

14 BRASIL. Casa Civil. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. [Aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE e
d4 outras providéncias]. Brasilia: Presidéncia da Republica. [online]. [n.p.].

15 BRASIL, 2014, [n.p.].
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asseguram a construcdo do PPP pelas unidades de ensino e garantem a sua implementacdo de
forma efetiva, visando o direito educacional de qualidade.

Pedro Demo subdivide o PPP em trés grandes dimensdes denominadas: marco
situacional, conceitual e operacional. O marco situacional deve conter dados que subsidiem a
andlise da realidade nos aspectos cultural, social, econémico, cognitivo e comportamental,
especialmente no que diz respeito aos sujeitos envolvidos no processo ensino e aprendizagem.
Ja na estrutura e espaco fisico, deve contemplar a organizacdo da estrutura e espaco fisico,
pedagdgica e administrativa da escola. O marco conceitual pressupde concepcdo de
sociedade, cultura, homem, curriculo, educacdo, escola, ensino-aprendizagem, conhecimento,
cidadania e avaliagdo. Por fim, o marco operacional ¢ a metodologia de trabalho.’

Gandin traz o0 modelo classico de planejamento participativo para planos globais de
médio e longo prazo que apresenta a seguinte estrutura: o marco referencial, o diagndstico e a
programacdo. Sendo que, para ele, cada um desses marcos segue etapas proprias para
alcancar o objetivo maior da elaboragéo do PPP.1®

Observa-se a partir dessas nomeclaturas que o processo de elaboracdo e implantacao
do PPP é muito complexo e precisa ser construido com base nas informac@es da comunidade
escolar. Quando todos enxergam qual é o foco de trabalho da instituicdo e participam de seu
processo de determinacgdo, constituem-se verdadeiros parceiros da dire¢do da escola. Assim,
requer um planejamento participativo que permite a “construgdo conjunta de um fazer e de
um pensar”*®,

Ha aspectos basicos que devem ser considerados na elabora¢do do PPP de qualquer
escola. A principio, € preciso que todos conhecam bem a realidade da comunidade em que se
inserem para, em seguida, estabelecer o plano de intencdes, considerado como pano de fundo
para o desenvolvimento da proposta.

Posteriormente, devera ser respondida a pergunta: por que e para que existe essa
escola? Respondido isso, € preciso olhar para os outros bracos do projeto: a proposta
curricular que estabelece o que e como se ensina; as formas de avaliacdo da aprendizagem; a
organizacdo do tempo e 0 uso do espaco na escola; a formacgdo dos professores; a maneira

como a equipe vai se organizar para cumprir as necessidades originadas pelas intengoes

16 VILA VELHA (Cidade). Secretaria Municipal de Educacdo. Lei n° 5.629, de 24 de junho de 2015. [Aprova o
plano nacional de educagéo — PME e da outras providéncias]. Vila Velha: Prefeitura Municipal. [online]. [n.p.].
" DEMO, Pedro. Projeto Politico Pedagégico. Campinas: Papirus, 1994. p. 1-14.

18 GANDIN, Danilo. Solug@es de planejamento para uma pratica estratégica e participativa. Petropolis: Vozes,
2013. p. 102.

19 GANDIN, 2013, p. 104.
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educativas; e, por fim, a gestdo administrativa que viabiliza as ac6es para que 0s outros pontos
funcionem dentro da construcéo da escola que se quer.?°

Cabe ao/a gestor/a escolar garantir que o processo de criacdo do PPP seja democratico,
desde a elaboracdo até a sua implementacgéo, prevendo espaco para seu questionamento pela
comunidade escolar. O/a diretor/a € a figura que articula os diferentes bracos operacionais e
conceituais em relacdo ao plano de intencdes, isto €, que estabelece as bases conceituais do
documento. E o/a gestor/a quem deve antecipar os recursos a serem mobilizados para alcancar
0 objetivo comum, além de também cuidar para que projetos institucionais se estendam a toda
comunidade escolar, mantendo o foco nos objetivos determinados. Assim, é o/a gestor/a quem
garante que haja um plano de intencbes, principalmente porque sua atencdo tem um carater
politico-pedagogico.?*

Configurado assim, é importante que o PPP preveja aspectos relativos aos valores que
se deseja instituir na escola, ao curriculo e a organizagéo, relacionando o que se propde na
teoria com a forma de fazé-lo na prética, além de prever os prazos para que isso ocorra.
Ademais, deve-se criar uma avaliacdo de processos, revendo as estratégias estabelecidas para
uma eventual reelaboracdo das metas tracadas. O PPP tem como desafio transformar o papel
da escola dentro da comunidade sugerindo aos/as discentes uma nova maneira de ler o mundo,
além de atender as demandas atitudinais e conteudistas, bem como as metas de
aprendizagem.??

Com esse sentido que, enquanto gestora, a pesquisadora teve o desafio de escolher um
projeto que pudesse enfrentar os problemas que os/as docentes identificaram para melhoria do
comportamento junto aos/as discentes. Por isso, resolveu-se desenvolver o projeto com
palestras e slides para prender a atencdo dos/as discentes para dirimir as duvidas em relacdo
aos temas abordados. Diante da proposta, os/as discentes procuraram a direcdo e
pedagogos/as, relatando inimeros problemas que estavam enfrentando para que pudessem
apontar caminhos e solugdes, em um sentido de pedir ajuda.

Nesse contexto, foi realizada reunido com todos 0s segmentos para aprovarem o0
projeto que seria feito junto a disciplina de Ensino Religioso e socializacdo das acbes que
seriam feitas dentro do projeto, intitulado de Consciéncia Cidada. Assim, foram escolhidos o0s

temas das palestras que a escola tinha necessidade devido aos problemas que encontrava no

2 VEIGA, llma P. A. Projeto politico pedagdgico da escola: uma construcéo possivel. Campinas: Papirus, 1997.
p. 80.

2L PADILHA, Paulo R. Planejamento dialégico: como construir o projeto politico-pedagdgico da escola. 7. ed.
S&o Paulo: Cortez; Instituto Paulo Freire, 2007. p. 99.

22 VEIGA, llma P. A. Projeto politico-pedagdgico: uma construcdo possivel. 12. ed. Campinas: Papirus, 1995. p.
12.
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decorrer do ano 2017, junto aos/as discentes relatados pelas familias nas reunibes de rotina.
Nesse contexto, foram escolhidos os temas drogas, bullying, disturbios psicélogos e
automutilacéo.

Osl/as docentes de outras disciplinas concordaram em ceder 0 horario para que o0s/as
discentes pudessem assistir as palestras diante da importancia das tematicas levantadas,
achando muito necesséria essa acdo formativa e propositiva. As palestras foram feitas no
decorrer do ano de 2018 e a disciplina de Ensino Religioso trabalhou os temas em sala de aula
e percebeu-se, visivelmente, a mudanca de comportamento dos/as discentes no final do ano.
Momento em que houve a culminancia do projeto com arrecadagédo de doagbes para um
orfanato situado na comunidade de Terra Vermelha, em Vila Velha — ES.

Nesse evento social, os/as discentes foram de dnibus fazer essa entrega, demonstrando
a solidariedade deles/as na mudanca de comportamento. As familias compareceram a escola
para agradecer as acgdes, pois a maioria ndo tinha nogéo dos problemas dos/as filhos/as e a
escola conseguiu descobrir e ajudar resolvendo questdes com atendimento psicoldgico. O que
refletiu diretamente na melhoria do processo de ensino-aprendizagem dos/as discentes. O
referido projeto durou dois anos na UMEF, ou seja, 2018 e 2019.

Nesse interim, percebeu-se que a disciplina Ensino Religioso tem sido repensada
dentro da identidade escolar e faz parte efetivamente no PPP da UMEF. Assim, 0 projeto
sempre deve estar vinculado & melhoria da escola e da comunidade. O que deve direcionar
mudancas nas praticas educativas do/a docente, beneficiando assim toda a comunidade, pois é
em funcéo do social e do educativo que ha sentido em existirem as escolas.

Essa identidade deve ser pensada e planejada tomando como base o Ensino religioso
em escolas publicas do Brasil, conforme discussdo no Plenario, em 2017, em que o relator foi

0 ministro Roberto Barroso, onde:

[...] pontuou que o Estado deve desempenhar dois papeis decisivos na sua relagdo
com a religido. Em primeiro lugar, cabe-lhe assegurar a liberdade religiosa,
promovendo um ambiente de respeito e seguranga para que as pessoas possam viver
suas crencas livres de constrangimento ou preconceito. Em segundo lugar, é dever
do Estado conservar uma posicao de neutralidade no tocante as diferentes religides,
sem privilegiar ou desfavorecer qualquer uma delas.?

Nesse contexto, Roberto Barroso apontou que a solugé@o da controvérsia constitucional
sobre 0 ER se encontra na confluéncia de trés normas: a que prevé o Ensino Religioso [CF,

art. 210, § 1° (3)], a que assegura a liberdade religiosa [CF, art. 5°, VI (4)] e a que consagra o

23 BARROSO, Roberto. Ensino Religioso em escolas publicas: informativo n° 875. In: STF [Site institucional].
28 ago. a 1 set. 2017. [online]. p. 01.
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principio da laicidade [CF, art. 19, I (5)]. Ressaltou, ainda, que a presenca do ER em escolas
publicas ja constitui uma excecéo feita pela CF considerando a laicidade do Estado, por isso,
0 ER ndo deve ser vinculado a uma especifica religido. Em seguida, o relator pontuou que o
principio da laicidade possui trés conteudos juridicos distintos: separacdo formal entre Igreja e
Estado; neutralidade; e garantia da liberdade religiosa.?* Segundo Oliveira, essa neutralidade
se constitui na garantia do amplo respeito a todas as religides.?

Vale lembrar que foi com a Revolugdo Francesa que apareceu a ideia de Estado laico,
de Estado neutro entre todos os cultos.?® Nesse interim, a laicidade?’ zela pela separacéo entre
Estado e Igreja, compreendida como a auséncia da religido na esfera publica ou também de
neutralidade e imparcialidade do Estado,?® em questdes religiosas?® Na diferenciagdo entre
neutralidade e imparcialidade, tem-se a discussdo de que um dos desdobramentos da laicidade
¢ o Estado democréatico, fomentando a convivéncia entre a diversidade e a pluralidade
humana.®® Dessa forma, a intolerancia religiosa tem sido combatida, pois é considerada uma
violéncia no cotidiano escolar.

E diante desse contexto da realidade escolar que a SEMED tem elaborado projetos e

propostas formativas, vislumbrando o enfrentamento da questdo de forma a trazer a tona todas

2 BARROSO, 2017, p. 01.

25 OLIVEIRA, Angelita C. Ensino Religioso na educacéo basica: desafios e perspectivas. Revista da Graduagéo,
Uruguaiana, v. 5, n. 1, p. 1-58, 2012. p. 35.

%6 DOMINGOS, Marilia. F. N. Ensino Religioso e estado laico: uma licdo de tolerancia. Revista Rever, v. 1, n. 1,
p. 45-70, 2009. p. 46.

27 Segundo Domingos, “o termo laicidade aparece para marcar a continuidade da histéria em um periodo de
crise, uma histéria construida durante o século XIX, uma historia de incessante secularizacdo, na qual Estado e
Igreja vdo progressivamente separando-se e aonde esta vai gradativamente sendo excluida da administracdo, da
politica, da justica e, finalmente, da escola. Esse processo de separagdo vai culminar com a lei de 1905, de
separacdo da Igreja e do Estado e, posteriormente, vai se tornar preceito constitucional. Serd a influéncia
francesa que ira marcar a historia da laicidade no Brasil. Se desde 1882, no Brasil, Ruy Barbosa sugeriu a
liberdade de ensino, o ensino laico e a obrigatoriedade da instrucdo, sendo apenas em 1889 que a primeira
grande reforma educacional promovida por Benjamin Constant, entdo ministro da Instrucdo, Correios e
Telégrafos, colocard estes principios em pratica. Os principios da liberdade, laicidade e gratuidade da escola
priméria serdo os norteadores dessa reforma. O principio da neutralidade religiosa escolar, ou seja, da laicidade,
serd introduzido na sociedade brasileira”. Veja mais em: DOMINGOS, 2009, p. 49.

28 ORO, Ari Pedro. Liberdade religiosa no Brasil: as percepcdes dos atores sociais. In: ORO, Ari Pedro; STEIL,
Carlos A.; CIPRINAI, Roberto; GIUMBELLI, Emerson. (orgs.). A religido no espago publico: atores e objetos.
S8o Paulo: Terceiro Nome, 2012. p. 181.

29 «E perante a pluralidade que a neutralidade ndo é suficiente, mas a imparcialidade ajuda particularmente no
campo ético e juridico, onde o poder do Estado se exerce com independéncia do tipo destinatarios que
participam em suas atividades legislativas ou em suas san¢Ges. A imparcialidade da lei significa o
reconhecimento da liberdade na forma de liberdade religiosa (cuja pratica inclui também a liberdade de
pensamento, de associacdo e de reunido). Nesta perspectiva, dentre outras coisas, ja ndo pode mais valer o antigo
principio de cuis regio eius et religio, porque ninguém esta obrigado a seguir a religido do seu proprio soberano
ou do seu proprio Estado ou governo”. Veja mais em: RIVERA, Dario P. B. Laicidade, religido e direitos
cidaddos. In: ROSSI, Luiz A. S.; JUNQUEIRA, Sérgio (orgs.). Religido, direitos humanos e laicidade. Sao
Paulo: Fonte Editorial, 2015. p. 22.

30 FISCHMANN, Roseli. Estado laico, educacdo, tolerancia e cidadania: para uma analise da concordata
Brasil-Santa Sé. Sdo Paulo: Factash, 2012. p. 23.
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as religides e religiosidades estabelecidas no territério do municipio de Vila Velha — ES
como, por exemplo, o Clique da diversidade cultural e religiosa. Assim:

A diversidade cultural e religiosa de um Estado se constitui parte integrante da
dindmica do processo associativo de uma comunidade local. Nessa perspectiva, que
0 projeto denominado o Clique da diversidade cultural e religiosa no municipio de
Vila Velha, no estado do Espirito Santo, esta sendo implementado, cujo objetivo é
ampliar o olhar para com os espacos histéricos, de forma a perceber e sistematizar
conhecimentos fundamentais para a compreensdo critica da diversidade cultural
religiosa e dos direitos humanos no contexto social, politico e educacional
contemporaneo, bem como motivar a pratica de leitura e escrita dos estudantes e dos
professores.!

De acordo com Ivani Andrade, “a sociedade tem se caracterizado pelo pluralismo
cultural e religioso, por mudancas rapidas e profundas, exigindo [...] atualizacdo das formas
de compreensdo da realidade social, para que se possam encontrar respostas para 0S Nnovos
desafios [...]”%2. Por isso, para ela, a educagio deve manter “[...] a preocupagio com a
formagdo integral do homem, considerando o ser humano em suas mdltiplas dimensoes,
inclusive a religiosa”3,

Nessa intencdo, torna-se importante trazer a tona a discussdo sobre tolerancia e
intolerancia religiosa, em uma direcdo em que a tolerancia religiosa assuma formas politicas e
implicacdes cotidianas na escola, de forma a garantir a liberdade religiosa enquanto direito
juridico promotor da cidadania, tendo em vista que na discussdo observa-se que a intolerancia
religiosa se baseia no preconceito e na constatacdo da diferenca. Assim, ha necessidade de
educar para a tolerancia religiosa, a partir do didlogo e da ética, tendo em vista que o Estado
laico deve marcar presenga no combate as discriminagdes violentas e perseguicdes religiosas,
garantindo direitos individuais e coletivos, tendo em vista a mediacdo da intolerancia
religiosa.®*

E nesse contexto que o PPP tem a necessidade de estar em dialogo e atento a realidade
escolar, inclusive a religiosidade do/a discente. Na atualidade, a disciplina Ensino Religioso é

vista como uma necessidade humana e ndo simplesmente como sé uma disciplina académica.

31 DIAS, Sonia M.; ANDRADE, Ivani C. Projeto Clique da Diversidade Cultural e Religiosa na rede municipal
de ensino do municipio de Vila Velha — ES. In. SENHORAS, Eléi M. (org.). Politicas publicas na educacéo e a
construcéo do pacto social e da sociabilidade humana 2. Ponta Grossa: Atena, 2021. p. 169.

32 ANDRADE, Ivani C. Curriculo do Ensino Religioso da rede municipal de ensino de Vila Velha — ES. Revista
Ultimo Andar, S&o Paulo, v. 23, n. 36, p. 44-60, 2020. p. 46.

33 ANDRADE, 2020, p. 46.

3 A intolerancia religiosa no interior do ambiente escolar tem se apresentado como um entrave ao ensino da
historia e cultura afro-brasileira, mas considera que a escola é um local de intolerancia religiosa manifestada de
variadas maneiras, seja por meio de injuria devido ao preconceito religioso, bem como rejeicdo religides
minoritarias. Confira: VIEIRA, Ingrid C. L. A intolerancia religiosa como elemento norteador do ensino da
cultua afro-brasileira na escola. Revista Unitas, Vitoria, v. 5, n. 2, p. 394-411, 2017. p. 405.
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Desse modo, esse projeto deve encarar 0 ER como parte do seu projeto educativo, que deve
ser reconhecido como uma ferramenta no desenvolvimento a cidadania dos/as discentes.

Esse dialogo tem sido firmado junto a UMEF pesquisada, tendo em vista que seu
Plano de Metas e Agdes, definido no ano de 2018, contido em seu PPP, deixa claro que “o
acompanhamento pedagogico é realizado na escola por meio de reunides agendadas com pais
e/ou responsaveis, para orientagdes necessarias, onde a préatica do dialogo € fator principal na
resolucdo de problemas”®.

Do mesmo modo que o PPP deve ser implantado de forma democréatica no decorrer da
caminhada escolar ou no cotidiano da comunidade de modo geral, respeitando cada momento,
ndo deve ocorrer por decreto, por obrigacdo, mas por necessidade, assim também deve ocorrer
de acordo com a necessidade de cada realidade escolar e conforme a sua caminhada,
democraticamente, a fim de garantir que ndo haja proselitismo, tdo pouco desrespeito a crenca
de cada um, que deve ser respeitada no ambiente escolar. O ser humano, assim como o
conhecimento, esta em continua construcdo, dessa forma, se faz necessario a construcdo de
um PPP flexivel, ou seja, de acordo com a realidade escolar, pois esse projeto possui
responsabilidade com a comunidade escolar e, consequentemente, com a formagao humana.*’

A elaboracdo do PPP pelas unidades escolares tem se apresentado como um desafio
urgente e necessario na organizacao da escola, nos eixos referentes a concepcdo sobre a
educacdo, curriculo e avaliacdo da aprendizagem. Trata-se de um espago onde se visualizam
as utopias e esperancas da comunidade escolar, alicercando o fazer pedagdgico no processo
de construcao coletiva e continua, expressando ideias, objetivos, metas e sequéncia de acGes
que irdo nortear toda a acdo pedagogica da escola.® Essa construgdo coletiva deve “romper
com a logica autoritaria em que se estruturam as concepcles e praticas dominantes de
organizagdo e gestio escolares”°.

Ao construir o PPP, a escola precisa partir de analises feitas sobre o seu presente, sem
desprezar o passado, e sobre 0 que ja esta posto no cotidiano escolar enquanto meta de agédo e

preencher lacunas com a intencdo de melhorar o que esta errado:

Nessa perspectiva, o projeto politico-pedagdgico vai além de um simples
agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas. O projeto ndo é algo que
é construido e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais

3 VEIGA, 1997, p. 80.

3 UMEF PNPAS, 2018, p. 111.

3 VEIGA, 1997, p. 82.

% MINISTERIO DA EDUCACAO. Secretaria de Educacio Basica. Conselho Escolar, gestdo democréatica da
educacdo e escolha do diretor. Brasilia: MEC; SEB, 2004a. p. 27-28.

% MINISTERIO DA EDUCAGCAOQ, 2004b, p. 28.
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como prova do cumprimento de tarefas burocréaticas. Ele é construido e vivenciado
em todos 0s momentos por todos os envolvidos com o processo educativo da
escola.*?

As palavras de Veiga reafirmam que o PPP é um documento de extrema importancia
para a instituicdo escolar, inclusive por ser um organismo vivo que demonstra sua identidade
e 0 grau de participacdo dos atores que compdem a comunidade escolar. Deve ser elaborado e
reelaborado com a participacdo efetiva de todos, o que inclui discentes, pais, professores,
profissionais e representantes da comunidade local na busca pela melhoria da qualidade da
educacao ofertada, por meio do compromisso pedagdgico assumido pelo coletivo. Veiga

ainda afirma que:

O Projeto Politico Pedagégico precisa ser constituido num compromisso assumido
por todos na organizacdo do trabalho pedagdgico de forma globalizada e coerente,
visando solucionar problemas e centrando a atencdo nos interesses comuns,
buscando bases tedrico-metodolégicas que possam concretizar as metas
estabelecidas como consenso da comunidade educativa.**

Logo, o PPP constitui-se de uma procura constante dos elementos que devem ser
priorizados no processo educativo, quais as acdes serdo realizadas e quando e qual a forma
mais eficaz de construir essas acdes. Trata-se, pois, de estabelecer efetivamente os meios que
levardo aos fins que se pretende alcancar. Esse trabalho requer muita clareza em relacdo ao
tipo de escola e de ensino que educadores, pais, funcionarios e os/as discentes almejam. O que
esta intimamente ligado ao modelo de sociedade e com o tipo de cidaddo que se pretende
formar.

Reforcando a ideia de que a construcdo do PPP deve ser pautada na gestdo
democrética e deve contemplar a qualidade de ensino a ser oferecida, com principios de
igualdade e liberdade, é importante destacar que esses conceitos se encontram estabelecidos
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Destaca-se abaixo o que o artigo 12

estabelece para os estabelecimentos de ensino com relacdo a proposta pedagdgica:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

| — elaborar e executar sua proposta pedagoégica; [...]

VI — articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integracdo
da sociedade com a escola; [...]

VII — informar os pais e responséaveis sobre a frequéncia e o rendimento dos alunos,
bem como sobre a execugdo da sua proposta pedagogica. 42

9 \VEIGA, 1995, p. 12.
4L VEIGA, 1995, p. 89.
42 BRASIL, 1996, p. 03.
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Depois de observadas as relacdes pretendidas pelo artigo 12, também €é necessério
levar em conta o que esté dispoto no artigo 13, que articula as nogdes complementando-as:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

| — participar da elaboracéo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios:

| — participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto pedagdgico
da escola.*®

Observa-se que, nesse instrumento legal, os estabelecimentos de ensino bem como 0s
profissionais e a comunidade escolar tém a incumbéncia de elaborar, acompanhar e avaliar o
PPP, inclusive com a participacdo efetiva de todos os segmentos. Nessa perspectiva, ao se
constituir em processo democratico de decisdes, preocupa-se, primeiramente, em instaurar
uma forma de organizacgdo do trabalho pedagdgico que supere os conflitos, buscando eliminar
as relacdes competitivas, corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando
impessoal e racionalizado da burocracia que permeia as relacbes no interior da escola,
diminuindo os efeitos fragmentarios da divisdo do trabalho que reforcam as diferencas e
hierarquiza os poderes de decis&o.

A organizacdo do trabalho pedagogico deve ser vinculada a pratica emancipatdria na
liberdade de construir sua propria autonomia.** Nesse viés, a construcdo do PPP deve ser
realizada no inicio do ano letivo, ser constantemente revisto e seus pressupostos devem ser
uma presenca constante no fazer e no refazer pedagdgico, corrigindo as falhas do presente,

sempre com vistas nas metas a serem alcancadas. Nesse sentido, Moacir Gadotti afirma que:

Construir o projeto pedagdgico de uma escola € manté-la em constante estado de
reflexdo e elaboragdo numa esclarecida recorréncia as questbes relevantes de
interesse comum e, historicamente, requeridos.*

E a partir dessa concepcgdo que a pesquisadora apresenta a seguir o PPP da UMEF,
destacando o processo historico da construcdo desse importante documento dessa unidade de
ensino, porque, também, € um registro da construcdo da identidade da UMEF que n&o pode e

néo deve ser perdido.

43 BRASIL, 1996, p. 03.
4“4 PADILHA, 2007, p. 99.
4 GADOTTI, Moacir. Perspectivas atuais da educacéo. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000. p. 71.
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1.1 A elaboracdo do Projeto Politico Pedag6gico da Unidade Municipal de Ensino
Fundamental Professora Nice de Paula Agostini Sobrinho

A UMEF é uma escola da rede municipal de ensino de Vila Velha — ES, situada na
Rua Gongalves Dias, S/N, Bairro Boa Vista Il. E considerada uma escola situada na area
urbana do municipio.

Segundo o PPP da UMEF, do ano de 2018, a unidade atende criancas e adolescentes
na faixa etéria dos seis aos catorze anos de idade, com o ensino fundamental de nove anos,

desde 1995, e vem ampliando a sua capacidade. Assim esta registrado:

A escola foi criada através do Decreto n° 83/95 de 18/10/95 com o nome de Unidade
Municipal de Ensino Fundamental Professora Nice de Paula A. Sobrinho, Ato de
Aprovagdo — Resolugdo CME n. 10/05 — art. 72 de 19/04/2006 — Rua Gongalves
Dias, s/n° — Boa Vista Il — Vila Velha (ES), no exercicio do Prefeito Exmo. Sr. Max
Filho. Sua inauguracdo oficial aconteceu no dia 27 de marco de 2004, com a
presenca do Prefeito o Sr. Max Filho, do Secretério de Educacdo Roberto Beling e
outras autoridades civis e religiosas, familiares de alunos e convidados. A entdo
Unidade de Ensino comecou a funcionar com 04 salas de aula, atendendo a oito
turmas de 12 a 42 séries, matutino e vespertino, foi ampliada no ano de 2004,
atendendo a 12 turmas no turno matutino de 5% a 82 séries com 402 alunos e com 12
turmas de 12 a 42 séries, com 309 alunos no turno vespertino. [...] Atualmente, a
UMEF ‘Prof.2 Nice de Paula A. Sobrinho’ atende 11 turmas do 1° ao 5° ano, no
periodo vespertino; e 11 turmas do 6° ao 9° ano, no periodo matutino. A escola conta
com 12 salas de aulas, sendo uma de Multiuso, Biblioteca, Laboratorio de
Informatica e uma quadra poli esportiva coberta e uma area de patio coberto.*®

Registra-se que os referidos Atos de Criagdo também constavam no PPP de 2012,
que por sua vez, afirmava que a informacdo era do PPP de 2005, tendo em vista que
apresentava em sua justificativa elementos da elaboracdo de tal documento. Diante da
exposicao dos dados, observa-se que a unidade atende o publico alvo do Ensino Fundamental,
dos anos iniciais e dos anos finais. Além disso, levantaram-se elementos também no Plano de
Desenvolvimento da Escola (PDE), do ano de 2012, em que consta que a unidade possuia
PPP elaborado.*® Entretanto, esse PPP de 2005 n&o foi localizado nem pela dire¢éo da escola
e nem pelo setor responsavel da Secretaria Municipal de Educacdo de Vila Velha — ES
(SEMED), considerando que a gestora solicitou acesso ao documento, tendo em vista que se
faz necessario para o conhecimento e para a elaborac¢do do processo de evolugédo da qualidade,

ou ndo, da educacéo ofertada.

46 UMEF PNPAS, 2018, p. 7-8.

47 UMEF PROFESSORA NICE DE PAULA AGOSTINI SOBRINHO (UMEF). Projeto Politico Pedagdgico.
Vila Velha: UMEF PNPAS, 2012b. p. 3.

48 UMEF PROFESSORA NICE DE PAULA AGOSTINI SOBRINHO (UMEF PNPAS). Plano de
Desenvolvimento da Escola - PDE. Vila Velha: UMEF PNPAS, 2012c. p. 12.
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O PPP de 2012 aborda o embasamento legal da LDB, em seu artigo 14, que preceitua
sobre a gestdo democratica para argumentar a necessidade e a possibilidade de elaboragédo do
documento por meio da participacio do coletivo da unidade escolar.*® O PPP de 2018 também

utiliza da mesma legislagdo,>® mas inclui o inciso 11, no artigo 14, conforme a seguir:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democréatica do ensino
publico na educacdo bésica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios:

| - Participacdo dos profissionais da educacdo na elaboragdo do projeto pedagdgico
da escola;

Il - Participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.5!

O PPP de 2018 afirma que sua construcdo resulta de um permanente processo de
discussdes das praticas, das preocupaces individuais e coletivas, dos limites e
possibilidades.>? Inclusive argumenta sobre a importancia da participacdo do Conselho

Escolar ao defender que:

O Conselho Escolar tem peso de decisdo enquanto 6rgdo maximo da instituigdo, de
carater deliberativo, consultivo e normativo no referente a quaisquer assuntos
relacionados a escola. Suas funcdes sdo sempre revestidas de grande importancia e
relevancia: definir o regimento interno, discutir suas diretrizes e metas de a¢&o;
analisar e definir prioridades, discutir e deliberar sobre critérios de avaliacdo da
instituicdo escolar como um todo; enfim, garantir que democraticamente, 0s
membros da escola e da comunidade apreciem, opinem e proponham agdes que
contribuam para a solugdo dos problemas de natureza pedagdgica, administrativa ou
financeira da escola.>®

Esse pensamento de construgdo coletiva e de participacdo do Conselho de Escolar
enquanto 6rgdo colegiado é fundamental para a elaboracdo ou reelaboracdo do PPP, pois é 0
6rgdo que deve, junto com o gestor da UMEF, liderar as discuss@es e atualiza¢do constante do
documento. Esse coletivo tem responsabilidades pedagdgicas, financeiras e administrativas.
Nota-se que a UMEF compreende e busca recursos junto ao 6rgdo, o que amplia a sustentacdo
das deliberagcfes da escola. Observa-se que o documento citado a seguir vislumbra aspectos
pedagdgicos, de inclusdo, diversidade, formacdo de profissionais e a preocupagdo com a
qualidade da educacéo ofertada.

O Projeto Politico Pedagdgico é um importante instrumento de organizagao escolar

cuja dimensdo, mais que politica, € a contribuicdo para a formacdo de uma
consciéncia coletiva de cidadania no ambiente escolar. Tem a finalidade de explicitar

49 UMEF PNPAS, 2012a, p. 3.
50 UMEF PNPAS, 2018, p. 5.
51 BRASIL, 1996, p. 3.

52 UMEF PNPAS, 2018, p. 2.
53 UMEF PNPAS, 2018, p. 5.
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a intencdo de construcdo coletiva de uma escola cidadd, democrética e de qualidade,
envolvendo efetivamente educadores, pais, estudantes, agentes educacionais e
comunidade. A elaboragdo do PPP é uma necessidade, haja vista que toda escola
precisa registrar seus dados, situar-se no contexto social, renovar-se planejando a
curto, médio e longo prazo, sistematizar a sua pratica, bem como, descrever sua
dindmica, e disso dependera a sua historia atual e futura. [...] O planejamento das
atividades escolares ¢ uma necessidade fundamental e, por esta razdo, o objetivo
principal do Projeto Politico Pedagdgico deve ser o de propor um encaminhamento
para as acdes pedagogicas, apresentando a organizacdo e operacionalizacdo do
trabalho pedagdgico escolar, de acordo com os principios e metas estabelecidos para
0 desenvolvimento da aprendizagem, da melhoria da qualidade de ensino, da
pesquisa como processo de construcdo do conhecimento, do respeito as diferencas e
a diversidade, da formagdo continuada do professor, da contextualizacdo dos
procedimentos avaliativos e da valorizagdo do aluno como sujeito do processo
ensino aprendizagem. [...] Considerando a importancia dos objetivos propostos, o
Projeto Politico Pedagdgico da Unidade Municipal de Ensino Fundamental Prof.2
Nice de Paula A. Sobrinho visa atender as dimensbes politica e pedagégica de
educacdo conforme a concepcdo de mundo, sociedade, educacdo, professor e aluno
que desejamos e que estdo descritos na operacionalizagdo de nossas agfes.>*

Ao assumir-se como 0 “resultado de uma construcdo coletiva, com a participacdo de

professores, pais, discentes, equipe pedagdgica, equipe administrativa, servigos gerais e a
comunidade escolar em geral”®, o PPP de 2018 confirma que a gestdo da escola teria
objetivado “democratizar e descentralizar as decisdes pedagogicas, organizacionais e juridicas
da escola, com vistas a participacdo de todos os envolvidos no processo de educacgdo
escolar”®,
Enquanto construcdo coletiva da identidade da escola, o PPP de 2018 traz algumas
concepgdes sobre Homem, Sociedade, Escola, Trabalho, Educagédo, Cultura, Tecnologia,
Cidadania, Letramento, entre outros, que conforme Pedro Demo estaria definindo o mapa
conceitual. Apesar de ndo ser mencionada essa terminologia especificamente.®” Contudo, o
marco situacional foi bastante trabalhado, tendo em vista que traz esse conceito mediante
uma vasta apresentacdo da unidade de ensino, abordando o contexto sécio-histdrico,
abrangendo questdes sociais e politicas do municipio, descricdo das modalidades de ensino,
organizacao, estrutura, projetos pedagdgicos dentre outros aspectos de grande importancia. Ha
tambem uma lista de recursos fisicos, didaticos e humanos, contendo inclusive 0os nomes de
todos os profissionais do magistério e servidores da educago.>®

Além desses, aborda-se também a evolucdo das taxas de aprovacao, reprovacgdo e
distorcdo por idade/série, conforme Gréafico 1 que toma como base o Indice de

Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB). Constitui-se no principal indicador da

% UMEF PNPAS, 2018, p. 1.

% UMEF PNPAS, 2018, p. 2.

% UMEF PNPAS, 2018, p. 2.

5" DEMO, 1994, p. 4-11.

% UMEF PNPAS, 2018, p. 8-18.
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qualidade do ensino bésico no Brasil, que avalia em uma escala de 0 a 10, sintetizando dois

conceitos: a aprovacao escolar e o aprendizado em portugués e matematica.>®

Gréafico 1. IDEB dos 4° e 5° anos, de 2009 a 2017%°
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No gréafico 1, pode-se constatar que o IDEB que vinha se mantendo como nota entre

5,6 e 5,9, sofre uma alteragdo em 2018 ao chegar a 6,9, que pode ser atribuida ao PPP

implementado naquele ano.

No Gréfico 2, que indica as turmas do 6° ao 9° ano, pode-se perceber que o IDEB teve

pouca alteracdo se considerar os anos 2009 e 2017. Entretanto, vale observar que houve

queda significativa no ano de 2011. Importante situar que essa queda foi em toda rede

municipal, o que reflete 0 modelo de gestdo da prefeitura e da SEMED, porém, a UMEF a

partir do PPP, conseguiu retomar o crescimento, mesmo superando muito pouco o percentual

inicial.

5 QEDU. indice de Desenvolvimento da Educacao Basica. [s.d.]. [online]. [n.p.].
80 UMEF PNPAS, 2018, p. 18.
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Grafico 2. IDEB do 6° ao 9° ano, dos anos 2009 a 20175!
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Observa-se que 0 panorama histérico-académico, apresentado nos indicadores acima
dos graficos 1 e 2, registra a evolucdo nas médias da unidade de ensino, principalmente nos
anos iniciais. Essa melhoria também pode ser visualizada no diagnostico da escola. Vale
ressaltar que, dentre inimeros apontamentos positivos, enfatiza-se o “alto indice de
expectativa na aprendizagem do aluno”®?, o que justifica um olhar diferenciado quando se
projeta a ampliacéo da qualidade da educagdo.

Na sequéncia, pretende-se apresentar o0s elementos tedricos e praticos dos
fundamentos ético-politicos (valores) e didatico-pedagdgicos (relacdes) contidos no PPP.

1.2 Os fundamentos ético-politicos (valores) inseridos no Projeto Politico Pedagogico da

Unidade Municipal de Ensino Fundamental Professora Nice de Paula Agostini Sobrinho

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (DCN), dentre seus
objetivos, quer “estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a formulag&o,
execucio e avaliacio do projeto politico pedagdgico da escola de Educagdo Bésica”®. Essa
formulacdo, execucdo e avaliacdo devem ser efetivadas a partir de duas dimensdes: a
dimenséo ético-politica e a dimenséo didatico-pedagdgica,®* ja que o PPP define a ambicio da
escola, pois é a0 mesmo tempo processo e produto.®®

61 UMEF PNPAS, 2018, p. 19.

62 UMEF PNPAS, 2018, p. 20-21.

8 MINISTERIO DA EDUCAGCAO. Secretaria de Educacéo Bésica. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
da Educacao Basica. Brasilia: MEC; SEB; DICEI, 2013. p. 08.

% OLIVEIRA; Maria A. M.; SOUZA, Maria I. S.; BAHIA, Maria G. M. Projeto Politico-Pedagogico: da
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A dimensdo politica diz respeito aos sujeitos de aprendizagem, no caso, os/as discentes
do ensino fundamental da Educagdo Baésica. Trata-se do papel politico do processo de
educacio e de formacio do sujeito ético-historico em uma perspectiva emancipatoria.®® Nesta
I6gica, esta dimensao “estd comprometida com a formacéo de cidaddos que atuardo individual
e coletivamente na sociedade e serdo o0s responsaveis pela construcio de seus rumos”®’,

Percebe-se que a dimensao ético-politica e a didatico-pedagogica estdo interligadas em
uma relacdo complementar e indissociavel, pois ambas se preocupam com o “aprender a
aprender”, embriagadas pela concepcdo dialética que serve como pressuposto para

compreender o homem como sintese de maltiplas relagoes.®® Para Charlot:

Aprender é exercer uma atividade em situagdo: em um local, em um momento da
sua histéria e em condicdes de tempo diversas, com a ajuda de pessoas que ajudam a
aprender. A relagdo com o saber € relagdo com o mundo, em um sentido geral, mas
é, também, relacdo com esses mundos particulares (meios, espagos) nos quais a
crianca vive e aprende.®

Entende-se que o espaco e tempo da escola trazem para o/a discente a oportunidade de
se relacionar com esses mundos’®, em um sentido de préaxis educacional.”* Vale ressaltar que,
segundo Paulo Freire, “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento” em uma perspectiva
progressista junto a formacgdo do/a docente, “mas criar as possibilidades para a sua prépria
producéo ou a sua construgao”’?,

Para Beltrdo:

Educar é transformar o individuo, é prepara-lo para o mundo, conhecendo suas
razdes, a fim de promover sua integracio total. E oferecer a esse individuo melhores
condigBes para ndo condiciona-lo, mas deixa-lo viver, conhecer, agir, querer, dizer e
buscar o seu aprimoramento e a transformag&o do mundo.™

constru¢do a implementacdo. In: OLIVEIRA, Maria A. M. Gestdo educacional: novos olhares, novas
abordagens. (org.). 10. ed. Petrdpolis: VVozes, 2014. p. 40.

8 CEDAC. Projeto Politico Pedagogico: orientacfes para o gestor escolar. Sdo Paulo: Fundagdo Santillana,
2016. p. 06.

% OLIVEIRA; SOUZA; BAHIA, 2014, p. 41.

87 SANTOS; ANJOS; BATISTA, 2016, p. 122.

8 OLIVEIRA; SOUZA; BAHIA, 2014, p. 43.

8 CHARLOT, Bernard. Da relagéo com o saber. Porto Alegre: Artmed, 2000. p. 67.

" MINISTERIO DA EDUCACAO. Secretaria de Educacfo Béasica. Conselho escolar e o aproveitamento
significativo do tempo pedagdgico. Brasilia: MEC; SEB, 2004b. p. 33.

"L PADILHA, 2007, p. 95.

2 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a prética educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra,
1996. p. 47.

3 BELTRAO, Monique F. M. Investindo na Pedagogia com projetos visdo académica. S&o Paulo: Delicatta,
2012. p. 15.
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Beltrdo afirma ainda que “educar/ensinar [..] ¢ uma tarefa que reune varias
construcdes epistemoldgicas e praticas e que envolvem a formagdo do profissional”’.
Também deve envolver a formagcéo de discentes criticos e participativos.” A UMEF concebe
a educacdo “como processo de formagdo que se realiza a partir experiéncias vividas pelos
sujeitos, em diferentes espacos educacdo (escola, familia, grupo de convivéncia), bem como
na interagdo com o mundo e com os outros sujeitos”®.

Nessa seara, as instituicdes de ensino bem como o sistema de ensino da rede municipal
tém que seguir a organizacdo nacional da educacdo em que a Unido tem a incumbéncia de,
conforme a LDB define, “competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetdos minimos, de
modo a assegurar formagdo basica comum™’’. Porém, com o principio da autonomia deve
apresentar sua especificidade curricular demarcando a identidade institucional. E fundamental
que a escola tenha uma filosofia politico-pedagdgica norteadora, resultando da critica da
realidade nacional e local, expressando e caracterizando “sua singularidade, permitindo um
acompanhamento e avalia¢do continuos por parte das comunidades escolar [...] e local”’®.

Diante desses significados, o curriculo deve ter como enfoque o saber de si, como
componente obrigatorio, integrado ao PPP, para a promocdo da cultura da paz e da
cidadania,” em que a area do conhecimento do Ensino Religioso no PPP deve atender aos
questionamentos existenciais dos seres humanos, visando a garantia dos direitos e deveres e
de se relacionar com o sagrado em uma perspectiva de busca de sua religiosidade e 6%, em
uma intencdo formativa, conforme esperado pelos/as discentes da UMEF. Destaca-se que a
formacao na escola deve ser pautada pelo PPP da instituicéo.5!

Exatamente em busca dessa formacao que a concepc¢do de educacdo dotada pelo PPP
deve permear, segundo Oliveira, Souza e Bahia, por meio dos seguintes principios:

autoridade, qualidade, participacdo, autonomia, democracia e igualdade.

7 BELTRAO, Monique F. M. O papel do pedagogo consultor e mediador: desafio do trabalho pedagégico no
contexto escolar da Unidade Municipal de Educacéo Infantil (UMEI) Milton Trancoso de Aguiar. In: BURIL,
Deborah (org.). Escola, escolarizacéo e educacdo. Vila Velha: Above Publicacfes, 2017. p. 123.

> CEDAC, 2016, p. 13.

® UMEF PNPAS, 2018, p. 22.

TBRASIL, 1996, p. 02.

8 MINISTERIO DA EDUCACAO. Secretaria de Educacdo Bésica. Conselhos escolares: democratizacdo da
escola e construcdo da cidadania. Brasilia: MEC; SEB, 2004c. p. 24.

 HOLMES, Maria José T.; PALHETA, Francisco. Ensino Religioso no curriculo da Educacdo Basica. In:
POZZER, Adecir (org.). Ensino Religioso na Educacdo Basica: fundamentos epistemoldgicos e curriculares.
Floriandpolis: Saberes em Diélogo, 2015. p. 260-262.

8 HOLMES; PALHETA, 2015, p. 260-262.

81 MINISTERIO DA EDUCACAO. BNCC na escola — Guia para gestores escolares: orientagdo para formacéo
continuada e revisdo do Projeto Pedagdgico a luz dos novos curriculos. Brasilia: MEC; UNDIME; CONSED,
2019. p. 01
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Autoridade: Deve-se distinguir autoridade do autoritarismo, pois este, por esmagar o
interlocutor, se constitui como radicalizacdo do primeiro termo. Toda autoridade é
um valor, pois é garantia de liberdade. A autoridade é constituida e precisa ser aceita,
pois é legitima.

Qualidade: E muito dificil definir qualidade. Para Demo (1995) a qualidade tem
dois aspectos: o formal, relacionado com instrumentos e métodos e que é neutro,
pois embora seja usado para fins abjetos, ndo é perverso em si, mas na sua
utilizacdo; o politico se refere ao relacionamento do homem com a natureza e com
0s outros homens e, enquanto tal pode ter uma conotacdo politica enquanto
dialeticidade é ambivalente.

Participacdo: Participar significa ‘partilhar com’. E preciso que haja a aglutinacéo, a
acdo coletiva, que envolva a participacdo de todos na analise dos problemas
escolares, para que a discussao/reflexdo nao se dilua em casuismos, perdendo a
visdo do todo. Nessa perspectiva, € preciso, literalmente, abrir a escola para a
participacdo da comunidade escola como um todo: pais, alunos, profissionais da
educagdo e funcionarios da institui¢éo.

Autonomia: Segundo Gadotti (1997), a autonomia é uma reinvindicacdo da escola
desde a Antiguidade. Entretanto, no Brasil, s6 muito recentemente o tema autonomia
vem aparecendo, com maior frequéncia, no campo educacional. Para esse autor, a
ideia da autonomia € intrinseca a ideia de democracia e cidadania.

Democracia: A democracia deve ser o principio substantivo da gestdo da educac&o,
embora, muitas vezes, ela tenha sido preterida, a favor de uma gestdo verticalizada,
centralizada.

Igualdade: A igualdade no ambito escolar, de um modo mais especifico, implica no
reconhecimento de que todos sdo iguais, apesar das diferencas de género, idade,
condicBes socioecondmicas, raca, deficiéncias/limitacbes sensoriais, fisicas,
mentais/neuroldgicas. Nesta perspectiva, a denominada educacdo inclusiva precisa
ganhar espagos e recursos para a sua real concretizagdo. Em outras palavras, a luta
pela igualdade de oportunidades desemboca na busca pela instauracdo de uma
sociedade democratica. E isso exige a consciéncia, tanto, das formas de
discriminacéo, quanto da necessidade de mobilizacdo, para promogdo da acdo
transformadora, capaz de minimiza a ocorréncia de situac@es discriminatorias.®

O PPP é uma construgdo coletiva da escola,®® que deve conter propostas de acoes
estabelecidas por todos os envolvidos e respeitar os “principios de igualdade, qualidade,
liberdade, gestdo democratica e a valorizagdo do magistério”®. O que se assemelha com os
principios de qualidade, participacdo, autonomia, democracia e igualdade defendidas pelos
autores Oliveira, Souza e Bahia.® Paulo Freire defende uma autoridade coerente com a
democracia reconhecendo a “eticidade de nossa presenca, a das mulheres e dos homens, no
mundo”®® [grifo do texto], em que o sonho da liberdade seja reelaborado com autonomia por
todos. No principio de igualdade, a UMEF “cuida para que os estudantes (negros, brancos,
indigenas, pessoas com deficiéncia, homens, mulheres, homossexuais ou nao) recebam a

mesma atengdo em sala de aula e em aulas de campo™®’. Inclusive:

8 OLIVEIRA; SOUZA; BAHIA, 2014, p. 43-46.

8 Para aprofundamento do assunto, ver: MARTINS; Ranniery F. M. A gestdo escolar como parte fundamental
da eficécia no ensino-aprendizagem. In: BURIL, Deborah (org.). Escola, escolarizacéo e educagdo. Vila Velha:
Above Publicages, 2017. p. 12.

8 VEIGA, 1995, p. 110.

8 OLIVEIRA; SOUZA; BAHIA, 2014, p. 43-46.

8% FREIRE, 1996, p. 93-94.

8T UMEF PNPAS, 2018, p. 13.
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O Projeto Institucional desta escola prevé a insergdo dos conteddos, focando:
Educacdo para a Cidadania, Educacgdo para a Diversidade, Educacdo para as relagcdes
Etnico-raciais, Educacdo em Direitos Humanos, Educacio Ambiental, Educago
para o Transito, Educacdo para convivéncia entre ReligiGes, Educagdo para
convivéncia entre diferentes culturas, etc.®

Nessa amplitude posta pela UMEF, corrobora para as orientagdes do Programa
Nacional de Fortalecimento dos Conselhos Escolares do Ministério da Educac¢do (MEC), no
que diz respeito ao principio da igualdade, “preconiza a possibilidade de acesso ao
conhecimento cientifico, cultural e socialmente construido pela humanidade, para todos” &. O
que inclui aos diferentes e diversas formas, tempos e espacos de aprendizagens. E, também, o
principio da autonomia, em que defende que “capacita o sujeito a reflexdo, ao debate, a
tomada de decisdo de acordo com interesses, necessidades e motivagdes proprias”®.

Além disso, inclui-se também a LDB, em seu artigo 14, incisos | e Il, que traz a
participacdo dos atores escolares e conselhos escolares na elaboragdo do PPP.% E, também,
em seu artigo 15, a autonomia pedagogica,®® administrativa e gestdo financeira da escola,®
visando a “formacédo de parcerias no sentido de promover a articulacdo dos varios segmentos
e preza o respeito pela diversidade de opinides que permitem o crescimento coletivo”%*,

A producdo coletiva e democratica “possibilita que aflore o sentimento de
pertencimento em alunos, familiares, e comunidade escolar’®. Entio, a participacio remete a
questdo de poder e de autoridade,®® em que o PPP “ocupa um papel central na construgio de
processos de participacdo e, portanto, na implementacdo de uma gestdo democrética.
Envolver os diversos segmentos na elaboracdo e no acompanhamento do projeto pedagdgico
constitui [...] desafio”®’. Vale lembrar que a UMEF “tem procurado envolver a comunidade
escolar em que todo o processo educacional, com participagéo efetiva de todos os segmentos,
pois na gestdo democratica a que se propds, ‘todos sdo responsaveis pela Educacio”%,

Dessa maneira, afirma-se que o PPP “deve ter necessariamente, como marco

fundamental, a participacdo democratica (desejo da sociedade), o ser multicultural, a

8 UMEF PNPAS, 2018, p. 13.

8 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2004b, p. 24.

% MINISTERIO DA EDUCACAO, 2004b, p. 25.

%1 SANTOS; ANJOS; BATISTA, 2016, p. 123.

%2 BRASIL, 1996, p. 03.

% MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2004c, p. 24.

% SANTOS; ANJOS; BATISTA, 2016, p. 123.

% CEDAC, 2016, p. 07.

% VASCONCELLOS, Celso dos S. Coordenagdo do trabalho pedagdgico: do projeto politico-pedagdgico ao
cotidiano da sala de aula. 5. ed. Sdo Paulo: Liberdad, 2004. p. 103.
% BRASIL, 2004b, p. 22.

% UMEF PNPAS, 2018, p. 9.
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singularidade e respeitar as multiplicidades humanas que convivem no complexo ambiente de
aprendizagem na escola”®.

A UMEF afirma seu principio democratico e participativo, momento em que aponta “a
participacdo dos professores e especialistas na elaboracdo do projeto pedagdgico e promove
uma dimensdo democratica na escola”®. Registra também que possui o principio da
autonomia ao considerar que se constitui como “resultado da confluéncia de varios interesses,
onde se confrontam diferentes detentores de influéncia tanto interna quanto externa, sendo,
portanto, uma construgdo politico-social”’1%,

Diante do exposto, o gestor educacional deve fomentar e efetivar uma gestdo
participativa e democratica, visando um processo de ensino-aprendizagem!®? de qualidade
socialmente referenciada, haja vista que a acdo educativa se constitui em um ato politico.'%
“Trata-se de enfrentar o desafio de construir uma gestdo democratica que contribua
efetivamente para a construgdo de uma cidadania emancipadora, 0 que requer autonomia,
participacdo, criacdo coletiva dos niveis de decisdo e posicionamento criticos™%4,

Nessa direcdo, “a participagdo dos/as professores/as esta ligada ndo s6 a defini¢ao
geral do projeto, mas também a definicdo dos planos de curriculos, de curso, de ensino e de
aula que devem fazer parte integrante do projeto de cada escola”'®, bem como “a
democratizagdo dos sistemas de ensino e da escola implica o aprendizado e a vivéncia do
exercicio de participacdo e tomadas de decisdes”?. Com isso, discute-se na sequéncia um
pouco sobre as relagdes no cotidiano escolar, que sao entendidas como fundamentos didatico-

pedagdgicos no PPP.

1.3 Os fundamentos didaticos e pedagdgicos inseridos no Projeto Politico Pedagdgico da

Unidade Municipal de Ensino Fundamental Professora Nice de Paula Agostini Sobrinho

Como visto, nos fundamentos didatico-pedagdgicos tém-se a dimensdo pedagogica
presente no processo ensino-aprendizagem, visando as préticas, a gestdo e as relagdes,'®” em

uma concepgcéo dialética.’®® Assim, a dimensdo pedagogica esta:

% CEDAC, 2016, p. 12-13.

100 yMEF PNPAS, 2018, p. 5.

101 UMEF PNPAS, 2018, p. 5.

102 MARTINS, 2017, p. 13.

103 MARTINS, 2017, p. 13.

104 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2004c, p. 22.
105 pADILHA, 2007, p. 75.

106 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2004c, p. 23.
107 OLIVEIRA; SOUZA; BAHIA, 2014, p. 41.
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Presente no préprio ‘saber fazer’ do processo ensino-aprendizagem, €
imprescindivel, pois a construgéo e sistematizacdo do conhecimento e dos saberes se
viabilizam através da acdo pedagégica; a gestdo, a organizacdo do processo de
trabalho, a pratica docente, as acles coletivas, a cultura organizacional, o
envolvimento da comunidade s&o espagos/instancias pedagogizados.®®

A dimensdo pedagogica é considerada aquela dimensdo do ato pedagdgico onde a
Pedagogia — enquanto ciéncia pratica da praxis educacional — determina o objetivo
pedagdgico no aperfeicoamento da préaxis.*® “Assim, sio os usos e valores sociais que
definem as diversas acepc¢des de qualidade; em educacdo; a qualidade, na sua dimensao
positiva, dever ser a priorizada, pois é ela que garante a formacdo do individuo, enquanto
cidaddo, enquanto sujeito da praxis social”!t, A UMEF reconhece o processo de gestido em
que o gestor valoriza o processo de fortalecimento da funcéo social e dialética da escola por
meio de um trabalho coletivo entre todos os segmentos do conselho de escola e da
comunidade escolar.'?

Nesse interim, vale lembrar que o ER garantido nas LDB (de numero 4.024/61,
5.692/71 e 9.394/96), nas quais se assegura a inclusdo no sistema escolar, gira em torno dos
aspectos juridicos, epistemoldgicos e metodoldgicos.'** O que gera conflito e necessidade de
mediacdo pedagogica, considerando os principios de laicidade e liberdade religiosa.

Assim, no ambito da Pedagogia Dialética, entende-se a pedagogia como ciéncia

dialética que demonstra que “o conflito estd na base de toda a pedagogia”!*

, em que 0
referencial maior € a praxis, enquanto acdo transformadora, tendo sempre como processo
mediador o fendmeno educativo.!'® Nessa dire¢io, a UMEF entende que a escola é “espaco de
(re)construcdo social [...] tem uma dimensdo que € estruturada socialmente, a0 mesmo tempo
em que é também estruturante desta mesma sociedade e vai se construindo historicamente
nesta relacdo dialética”, [em que] “a aprendizagem e desenvolvimento ocorrem
simultaneamente numa relacdo dialética. O individuo ndo se desenvolve para aprender, mas

aprende e se desenvolve”®,

18 OLIVEIRA; SOUZA; BAHIA, 2014, p. 43.

19 OLIVEIRA; SOUZA; BAHIA, 2014, p. 41.

10 pPADILHA, 2007, p. 95.

11 OLIVEIRA; SOUZA; BAHIA, 2014, p. 44.

112 UMEF PNPAS, 2018, p. 5.

113 SIQUEIRA, Giseli do P. O Ensino Religioso nas escolas plblicas do Brasil: implicacGes epistemoldgicas em
um discurso conflitivo, entre laicidade e a confessionalidade num estado republicano. Tese (Doutorado em
Ciéncia da Religido) — Programa de P6s-Graduacdo em Ciéncia da Religido, Instituto de Ciéncias Humanas,
Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2012. p. 17-18.

114 GADOTTI, Moacir. Pedagogia da Préaxis. Sdo Paulo: Cortez, 1995. p. 30.

15 PADILHA, 2007, p. 96.

116 UMEF PNPAS, 2018, p. 22.
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Segundo Paulo Freire, Rosiska Oliveira, Miguel Oliveira e Ceccon, o conceito de
relagdes possui duas dimensdes: uma dimenséo da esfera humana e outra das relagdes que o
homem trava com o mundo, em que a esfera humana possui “conotac6es de pluralidade, de
transcendéncia, de criticidade, de consequéncia e de temporalidade”'’. Em que ha
necessidade de educar para o exercicio da cidadania, em uma perspectiva que o respeito e a
tolerancia religiosa estejam frente ao pluralismo religioso da sociedade brasileira.!®

Desse modo, “o humano é um ser de relacBes e que busca significados para sua
existéncia e dos demais seres que o cercam. Na tentativa de superar as suas limitacdes e a sua
provisoriedade, desenvolvem as mais variadas formas de relacionamento com a natureza, com
a sociedade”®. A concepg¢io dialética considera “o homem como a sintese de miltiplas
relacGes e, por outro lado, o contexto socioescolar como instancia privilegiada para a
compreensdo dos problemas educacionais”*?’. Inclusive é considerado inacabado e
inconcluso, haja vista que estd sempre em construgdo.'?* RelagOes essas, que devem ser
permeadas pelos principios de igualdade e da tolerancia de igualdade de direitos,?? tendo em
vista que a laicidade implica uma concepcdo relacionada a politica de forma a sustentar a
neutralidade confessional do Estado.?®

Assim, o PPP possibilita a organizacdo e gestdo do trabalho pedagdgico da escola
contribuindo para a vida social da instituicdo, de forma a superar conflitos e agregar valores
humanizados a todas as relagdes.'®® Sua “poténcia é registrar, orientar, estabelecer agdes,
metas, estratégias e desejos da vida social escolar”?®. Vale ressaltar que isso é mediado por
meio do didlogo em que € considerado o encontro amoroso dos homens em uma relacao
humanizada.'?®® Nesses quesitos, o gestor deve atuar “como mediador e interlocutor, ao
convocar a comunidade escolar para ressignificar o PPP propde que todos os atores reflitam e

participem de sua construgio”!?’.

17 FREIRE, Paulo; OLIVEIRA, Rosiska D.; OLIVEIRA, Miguel D.; CECCON, Claudius. Vivendo e
aprendendo. 6. ed. S8o Paulo: Brasiliense, 1983. p. 39.

118 SIQUEIRA, 2012, p. 21.

119 CORDEIRO, Darcy. Diversidade religiosa, direitos humanos e ensino religioso. In: POZZER, Adecir;
PALHETA, Francisco; PIOVEZANA, Leonel; HOLMES, Maria José T. (orgs.). Ensino Religioso na educagéo
basica: fundamentos epistemoldgicos e curriculares. Floriandpolis: Saberes em Dialogo, 2015. p. 45.

120 OLIVEIRA; SOUZA; BAHIA, 2014, p. 43.

121 SANTOS; ANJOS; BATISTA, 2016, p. 122-123.

122 SIQUEIRA, 2012, p. 28.

123 SIQUEIRA, 2012, p. 25.

124 CEDAC, 20186, p. 07.

125 CEDAC, 2016, p. 12.

126 FREIRE, Paulo, 1982 apud PADILHA, 2007, p. 101.

127 CEDAC, 2016, p. 21.
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A UMEF tem essa preocupagcdo com o processo pedagdgico e com a qualidade da
educacao ofertada, tendo e vista que foi realizada uma analise, em uma reunido interna, com a
comunidade escolar e o conselho escolar, para discutir a construcdo do Projeto Politico
Pedagogico. Momento em que se constatou que o diferencial da escola sdo aqueles fatores que
convergem para a alta expectativa na aprendizagem do/da discente, ou seja, alguns pontos
fortes como, por exemplo: a escola pauta a aprendizagem dos/as discentes por projetos e
sequéncias de atividades; interacdo do grupo de professores; boa frequéncia dos/das discentes;
discentes respeitosos; ambiente de tranquilidade; boa aceitacdo de grupo e liberdade de se
expressar; maior acompanhamento das aprendizagens dos/as discentes de 6° ao 9° anos; bons
resultados nas avaliagdes externas; forte desenvolvimento de praticas esportivas na escola e
alto desempenho nas competicOes externas; alto indice de expectativa na aprendizagem do/a
discente.?

Os pontos fortes da escola reafirmam que a dimensdo pedagdgica “possibilita a
efetivacdo da intencionalidade da escola, permite a organizagcdo de atividades e acOes
educativas necessarias para o ensino-aprendizagem”*?°.

No segundo capitulo, serdo abordadas as categorias e indicadores de conteudo a partir
da Andlise de Contetdo proposta por Bardin, tendo em vista a discussdo do eixo dos valores e
do eixo das relagOes. Para isso, fundamenta-se a respeito da analise de contetdo conforme o
referido autor, levantando categorias de analises e articulando as concepgOes apresentadas no
presente capitulo, bem como com os PPPs da UMEF em questdo e também os documentos

oficiais da Secretaria Municipal de Educacao de Vila Velha — ES.

128 UMEF PNPAS, 2018, p. 20.
129 SANTOS; ANJOS; BATISTA, 2016, p. 123.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 17/05/2021.

35

2 CATEGORIAS DE ANALISE: DEFINICAO E INDICADORES

A metodologia privilegiada para esta pesquisa sera a Anéalise de Contetdo de Bardin,
considerando a especificidade do trabalho e a necessidade de uma andlise qualitativa e
aprofundada da anélise dos dados. Assim, serd aprofundado sobre o conceito de anélise de
contetdo, segundo Bardin, entrelacando com outros autores no sentido de ampliar o
significado da expressdo. Em seguida, serdo apresentadas as categorias de analise de contetdo
tanto no eixo valores quanto no eixo das relagdes. Sera analisado o PPP do ano de 2018 da
UMEF como documento principal da pesquisa ora em curso. Os documentos da Secretaria
Municipal de Educacéo de Vila Velha — ES servirdo de apoio na busca destes eixos de valores
e de relacBes pelo fato de apontarem para o componente curricular Ensino Religioso,

enguanto disciplina do Ensino Fundamental.

2.1 Compreendendo a Analise de Conteudo de Bardin

A analise de conteddo de comunicagfes constitui-se em técnicas que “implicam um
trabalho exaustivo com suas divisdes, céalculos e aperfeigoamentos incessantes do métiert%,
pretendendo compreender para além dos significados imediatos.®* Desse modo, “fornece
informacdes suplementares ao leitor critico de uma mensagem [...] apoia-se nos elementos
[...] cléassicos da comunicago: [...] a mensagem [...] 0 emissor e o receptor”*®?, Essa andlise
perpassa por etapas denominadas de pré-andlise, categorias, subcategorias e a anéalise de
conteido propriamente dita,’*® “isto é, das significagdes, e ndo na andlise de expressdo, ou
seja, dos aspectos formais das significacdes”!®*, sendo que por significacdo entende-se “a
passagem sistematizada pelo estudo formal do cddigo ou ndo é indispensavel. A analise de
contetido pode realizar-se a partir das significagdes que a mensagem fornece”*°.

Segundo Medeiros, a palavra “analise é o fundamento para a elaboracdo de reflexdes
gue mostrem a organizacdo dos elementos identificados no texto e seu aproveitamento
reflexivo e argumentativo”*®. Medeiros complementa afirmando que, “significa, portanto,

decompor, examinar sistematicamente os elementos que compdem o texto. Essa analise tem

130 BARDIN, Laurence. Andlise de contelido. S&o Paulo: EdigGes 70, 2011. p. 33.

131 BARDIN, 2011, p. 34.

122 BARDIN, 2011, p. 165.

133 BARDIN, 2011, p. 34.

134 BARDIN, 2011, p. 134.

15 BARDIN, 2011, p. 167.

1% MEDEIROS, Jodo B. Redagdo cientifica: a pratica de fichamentos, resumos, resenhas. 12. ed. Sao Paulo:
Atlas, 2017. p. 92.
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como objetivo penetrar nas ideias do autor e compreender como o todo foi organizado”¥’,

sendo que essa analise deve perpassar da compreensao a critica, por isso, é essencial elaborar
a estrutura do plano indicando os tipos de relacdes. Ainda para Medeiros, o “texto é um tecido
verbal estruturado de tal forma que as ideias formam um todo coeso, uno, coerente [...]. E o
lugar, o centro comum que se faz no processo de interagdo entre falante e ouvinte, autor e
leitor'%,

Orlandi define o texto como uma “unidade complexa de significagdo”?®, a qual
perpassa pelo conteudo. Para Medeiros, o contetido apresenta “duas formas de conhecer a
realidade: a especulativa e a cientifica. A especulativa é propria do conhecimento vulgar [...],
a cientifica, que se apoia no uso de técnicas de investigacdo [..] segundo normas
estabelecidas pela comunidade cientifica”'?. Diante desse conceito, a analise de conteldo
requer um método que possa efetivamente verificar a veracidade e probabilidade dos dados e
dos fatos, por essa busca que o método de andlise de contetdo possui diferentes fases da
analise que se organizam em torno de trés polos cronoldgicos: a pré-analise, como ja
mencionado; a exploracdo do material, e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo. 4!

A pré-anélise é a fase de organizacdo em um periodo de intuicbes em um plano de
analise que tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de forma a
conduzir um esquema de trabalho, podendo ser flexivel, mas preciso. Geralmente, apresenta
“trés missdes: a escolha dos documentos a serem submetidos a andlise, a formulacéo das
hipdteses e dos objetivos e a elaboracdo de indicadores que fundamentem a interpretacdo
final”1*2 [grifo do texto]. Nesse contexto, a pré-analise perpassa pela leitura flutuante, escolha
dos documentos, formulacdo das hipdteses e objetivos, referenciacdo dos indices e a
elaboracio de indicadores e, por fim, a preparacdo do material >4

A leitura flutuante estabelece contato com os documentos a serem analisados. Aos
poucos, a leitura vai se tornando mais precisa com possivel aplicacdo de técnicas utilizadas. A
escolha dos documentos refere-se hd um universo de documentos de analise que pode ser
determinado, a priori, suscetiveis de fornecer informagdes sobre o objeto ou problema de

estudo, em que esse universo é demarcado em uma constituicdo de um corpus. O que tem

187 MEDEIROS, 2017, p. 92.

1% MEDEIROS, 2017, p. 123.

139 ORLANDI, Eni P. A linguagem e seu funcionamento: as formas do discurso. 2. ed. Campinas: Pontes, 1987.
p. 159.

140 MEDEIROS, 2017, p. 197.

141 BARDIN, 2011, p. 125.

142 BARDIN, 2011, p. 125.

143 BARDIN, 2011, p. 125-131.
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como principais regras: da exaustividade, da representatividade, da homogeneidade e de

pertinéncia.** As quais consecutivamente significam:

Regra da exaustividade: uma vez definido o campo do corpus (entrevistas de um
inquérito, respostas a um questionario, editoriais de um jornal de Paris entre tal e tal
data, emissfes de televisdo sobre determinado assunto etc.), é preciso ter-se em
conta todos os elementos desse corpus [...]. Esta regra é completa pela de nao
seletividade [...]. Regra da representatividade: a analise pode efetuar-se uma
amostra desde que o material a isso se preste. A amostragem diz-se rigorosa se a
amostra for uma parte representativa do universo inicial. Neste caso, os resultados
obtidos para a amostra serdo generalizados ao todo [...]. Regra da homogeneidade:
os documentos retidos devem ser homogéneos, isto é, devem obedecer a critérios
precisos de escolha e ndo apresentar demasiada singularidade fora desses critérios
[...]. Regra de pertinéncia: os documentos retidos devem ser adequados, enquanto
fonte de informac&o, de modo a corresponderem ao objetivo que suscita a analise.#

Segundo Bardin, “uma formulagdo de hipoteses € uma afirmacéo provisoria que nos
propomos verificar (confirmar ou infirmar), recorrendo aos procedimentos de analise”4®.
Medeiros afirma que “devem ser apresentadas como independentes, dependentes,
moderadoras, antecedentes ou intervenientes™*’. A formulagdo dos objetivos diz respeito a
“finalidade geral a que nos propomos [...], 0 quadro tedrico e/ou pragmaético, no qual os
resultados serdo utilizados”*8, também constitui-se em uma “etapa que indica e caracteriza o
que o pesquisador tem em vista alcangar com sua investigagio”4°,

A referenciacdo dos indices e a elaboracdo de indicadores retrata a organizagdo
sistematizada das manifestagdes de indices em textos, sendo que nessa analise deve-se
certificar do indicador quanto a eficacia e pertinéncia dos documentos.®™® A preparagdo do
material significa que antes da analise ha a necessidade de se ter em méos o material reunido
como, por exemplo, artigos, livros, revistas e periddicos.'®* A exploracido do material é uma
fase longa e fastidiosa, ja que requer “operagao de codificagdo, decomposi¢do ou enumeracgao,
em funcéo de regras previamente formuladas”®2,

O tratamento dos resultados obtidos e a interpretacdo constituem-se de resultados
brutos tratados de forma significativa e com validacdo, contendo operacdes estatisticas

simples ou complexas, submetidos a provas de estatisticas e validacdo. Sendo que o analista

144 BARDIN, 2011, p. 126-128.
145 BARDIN, 2011, p. 126-128.
146 BARDIN, 2011, p. 128.

147 MEDEIROS, 2017, p. 232.
148 BARDIN, 2011, p. 128.

1499 MEDEIROS, 2017, p. 230.
150 BARDIN, 2011, p. 130.

151 BARDIN, 2011, p. 130.

152 BARDIN, 2011, p. 131.
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pode propor inferéncias e interpretacdes, conforme os objetivos previstos.?> Um exemplo é a
analise do discurso do Presidente Bolsonaro pelo cientista politico Paulo Chiraldelli Janior,
onde o autor discorre sobre a ndo validacdo do discurso do Presidente quanto ao fato de que
pronunciou gque sabia quem havia matado Fernando Santa Cruz, na época da ditadura militar,
no Brasil. Nessa andlise de contetdo, Chiraldelli Janior apresenta elementos que contraria o

pronunciamento e senso comum apresentado pelo Presidente diante da ndo apresentagéo de

154

provas, fragilizando o argumento, ou seja, ndo tendo validacao~>*, conforme trecho a seguir:

A questdo da verdade, em filosofia, tem encaminhamentos técnicos. Néo diz respeito
ao conhecimento objetivo. Ninguém desconfia de que o conhecimento objetivo,
dentro de graus, pode ser alcancado. Conhecimento é, desde Platdo, ‘crenca
verdadeira bem justificada’. Crenga verdadeira é algo objetivo. A crenga ganha
objetividade por ser um enunciado que se desprende do enunciador. A informacéo
‘Fernando Santa Cruz foi morto pela ditadura’ é uma crenca verdadeira, enquanto
enunciado. Como um ela é verdadeira. Agora, o conhecimento é ‘Eu sei que Santa
Cruz foi morto pela ditadura’. Isso, entdo, é o discutivel: como posso justificar esse
meu saber, esse meu conhecimento? Como posso dizer que estou de posse de um
conhecimento? Entdo, cobra-se de quem, diz ‘eu sei’ 0s procedimentos pelos quais
ele conseguiu esse saber e os procedimentos pelos quais ele validou esse saber.'%®

Observa-se que a analise de contetdo do discurso do Presidente passou por um
levantamento de material, estudo profundo do signo, com seus devidos sentidos, significados
e significacBes. Além de ter sido tratado a partir do método analise de contetdo, ou seja,
analise de discurso.

Outro exemplo de analise de contetdo diz respeito ao registro da metodologia da
medicina chamada de deontologia escrita por Hipocrates, considerado o pai da medicina,
guando ele comprova a controvérsia das pesquisas em medicina na critica da chamada
medicina “cnidiana”, a partir do conhecimento cientifico como, por exemplo, a “discussado
contra aqueles que sustentam que uma parte da bebida passa pelo pulmao”*®, com o seguinte

discurso:

Eis um dos numerosos textos que tornam mais do que problematica uma diviséo
muito rigida entre os ‘bons’ autores de Cos — supostamente mais proximos de
Hipocrates ou de seu circulo imediato — e os ‘mediocres’ autores cnideos, que
estariam invariavelmente confinados num ‘empirimos grosseiro que a inteligéncia
ndo domina’l®’. Como explicar, nessas condicdes, que tratados que durante muito
tempo foram atribuidos a escola de Cnido — é o caso do quarto livro das Doencas —
possam, como veremos, criticar uma crenga supostamente [...] ‘cnidiana’, como essa
antiga e grosseira opinido segundo a qual uma parte da bebida passa no pulméao pelo

158 BARDIN, 2011, p. 131.

15 CHIRALDELLI JUNIOR, Paulo. A filosofia explica Bolsonaro. Sdo Paulo: Leya, 2019. p. 147-151.

155 CHIRALDELLI JUNIOR, 2019, p. 149-150.

156 HIPOCRATES. Connaitre soigner, aimer: le serment et autres textes. Paris: Seuil, 2002. p. 55-56.

157 BOURGEY, L. Observation et expérience chez les médecins de la Collection hippocratique. Paris: Vrin,
1953. p. 55.
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‘canal da traquéia-artéria’? Alguns dizem que a bebida vai para o pulméo e de la
para o resto do corpo®®. Os que sustentam essa opinido estdo enganados, como vou
explicar a saber: que o pulm&o é oco e tem um tubo [...]. E preciso prestar atengio ao
que vou dizer, que é prova de que a bebida passa ndo pelo pulméo, mas pelo ventre.
Se a bebida passasse pelo pulméo, estando este cheio, ndo poderiamos nem falar
nem respirar facilmente; ndo haveria nada que fizesse eco no pulmé&o cheio; eis uma
primeira prova. Depois, se a bebida fosse para o pulmé&o, os alimentos, estando secos
em nosso corpo, ndo seriam bem digeridos. Eis duas provas. [...]. Podemos ainda
levar em consideracao isto que vou dizer: que uma pessoa tome ambrosia'®® ou um
caldo de farinha cozida, ou qualquer outra coisa semelhante; suponhamos que isso
chegue ao pulmé&o; o individuo n&o sobrevivera nem um instante.'

Observa-se a partir do detalhamento do texto elaborado por Hipdcrates que ele tem
conhecimento de causa e apresenta elementos concretos passiveis de verificacdo cientifica do
elemento da medicina que defende no exemplo selecionado para a explicitacdo de analise de
texto. Diante das andlises textuais e exemplos apresentados, observa-se que encontram de

acordo com o desenvolvimento de uma analise conforme figura 1, a seguir:

Figura 1. Esquema do Desenvolvimento de uma analise!®*
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18 Essa falsa doutrina, chamada de infusdo no pulmao, € desenvolvida no tratado das afecgdes internas e no livro
I das Doencas. Saiba mais em: HIPOCRATES, 2002, p. 56. )

159 Ambrosia: bebida feita com diversos ingredientes usados em medicina. Consultar: HIPOCRATES, 2002, p.
56.

160 HIPOCRATES, 2002, p. 55-56.

161 BARDIN, 2011, p. 132.
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O desenvolvimento da analise apresentada na figura acima possibilita verificar o
caminho a ser percorrido em uma analise de conteudo de um determinado objeto, fendmeno
ou tema. Para isso, a organizacdo da codificacdo compreende trés escolhas: o recorte: escolha
das unidades; a enumeracdo: escolha das regras de contagem; e a classificacdo e a
agregacio: escolhas das categorias.'®? Nessa organizagdo, tem a analise das unidades de

registros e de contexto, conforme quadro 1, a seguir:

Quadro 1. Unidade de registro e unidade de contexto'6?

UNIDADE DE REGISTRO UNIDADE DE CONTEXTO
A palavra — ‘ndo tem definicdo precisa em | ‘Serve de unidade de compreenséo para
linguistica’.** codificar a unidade de registro e

O Tema - ‘a nogdo de tema, largamente | corresponde ao segmento da mensagem,
utilizada em andlise  temadtica, & | cujas dimensdes [...] sdo 6timas para que
caracteristica da analise de conteddo [...]. E | se possa compreender a significagdo
uma unidade de significacdo que se liberta | exata da unidade de registro’;6
naturalmente de um texto analisado segundo | ‘A referéncia ao contexto é muito
critérios relativos a teoria que serve de guia | importante para a analise avaliativa e
a leitura [...]. Geralmente utilizado como | para a analise de contingéncia [..]. A
unidade de registro para estudar motivagdes | determinagdo das dimensfes da unidade
de opinides, de atitudes, de valores, de | de contexto é presidida por dois critérios:
crengas, de tendéncias’. 8 0 custo e a pertinéncia'®®;

‘Informagdes que acompanham o texto,
cuja compreensdo depende  dessas
O objeto ou referente — ‘trata-se de temas | informages. Assim, ndo basta a leitura
eixo, em redor dos quais o discurso se | do texto, é preciso retornar os elementos
organiza’.*®® do contexto, em que ele foi
O personagem — ‘0 ator ou actante pode ser | produzido.167¢

escolhido como unidade de registro’.*”

O acontecimento — ‘no caso de relatos e de
narracBes, é possivel que a unidade de
registro pertinente seja o0 acontecimento.
Neste caso, os relatos (filmes, lendas,
contos, relatos miticos, artigos de impressa)
serdo recortados em unidades de agdo’.1"

152 BARDIN, 2011, p. 133.

163 Quadro elaborado pela pesquisadora a partir da concepcdo de Bardin. Veja mais em: BARDIN, 2011, p. 134-
137.

184 BARDIN, 2011, p. 134.

185 BARDIN, 2011, p. 136-137.
186 BARDIN, 2011, p. 137.

167 MEDEIROS, 2017, p. 124.
188 BARDIN, 2011, p. 135.

189 BARDIN, 2011, p. 136.

170 BARDIN, 2011, p. 136.

11 BARDIN, 2011, p. 136.
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O documento — ‘o0 documento ou unidade de
género (um filme, um artigo, uma emisséo,
um livro, um relato) por vezes serve de
unidade de registro, desde que possa ser
caracterizado globalmente e no caso de
analise rapida’.l"

Segundo Medeiros, o contexto deve visto em duas dimensdes: estrutura de superficie e
estrutura de profundidade, sendo que a primeira considera os elementos do enunciado, e a
segunda, a semantica das relacGes sintaticas. Esse contexto deve levar em consideracdo a
realidade imediata ou situacional, haja vista que a imediata se relaciona com elementos
imediatos e a situacional é formada por elementos exteriores ao texto.”

Retomando ao quadro das unidades, vale ressaltar que a partir da descricédo e ou
caracterizacdo dessas unidades, deve-se realizar a analise quantitativa e qualitativa,
registrando que para este estudo em questdo sera efetivado a analise qualitativa. A abordagem
quantitativa tem como fundamento a frequéncia de aparicdo de determinados elementos da
mensagem, recorrendo aos indicadores. A analise qualitativa é validada a partir das dedugdes
singulares sobre um acontecimento ou uma varidvel de inferéncia, tendo em vista que é
maleavel na utilizacdo dos seus indices.*’

A analise também ¢ desenvolvida por meio da explicacdo, discussdo e avaliacdo dos
temas abordados. Ha varios tipos de andlise: dos elementos, das relacBes, da estrutura do

texto.1’® Nesse sentido:

A andlise dos elementos compreende referéncias bibliogréficas, estruturas do plano
do livro ou texto, vocabularios, modelo teérico, doutrinas, ideias principais e
secundarias, juizo de valores expostos, conclusdes. [...] Anélise das rela¢fes engloba
a busca de relagcBes entre as hipdteses e as provas e conclusbes. Esta anélise
possibilita verificar a coeréncia dos elementos das vérias partes do texto. Em geral,
um texto oferece relagBes entre ideias principais e secundérias, fatos que confirmam
as opinides exaradas, as causas e as consequéncias. [...] A analise da estrutura
compreende o estudo das partes, buscando-se as relagdes delas com o todo. Aqui se
percebe a intengdo do autor, suas posi¢des diante dos fatos. A analise da estrutura
preocupa-se com a posi¢do do autor, conceitos adotados, seu modo de estabelecer
ilacGes, forma de trabalhar o material exposto.t’®

As analises podem ser realizadas de forma separada, entretanto, também, podem ser
feitas de forma entrelagada, dependendo do grau e amplitude da anélise. Além desses tipos,

incluem-se outros que, segundo Medeiros, podem ser: “textual, tematica, interpretativa, de

12 BARDIN, 2011, p. 136.

13 MEDEIROS, 2017, p. 124-125.
174 BARDIN, 2011, p. 135.

15 MEDEIROS, 2017, p. 92.

176 MEDEIROS, 2017, p. 93.
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problematizagio, de sintese”'’’. Todos esses tipos atuam diretamente sobre o contelido da
mensagem. Nessa seara, conteudo significa aquilo que ocupa o espaco em algo de forma
parcial ou total, “topico ou conjunto de tdpico, abrangido em determinado livro, carta,
documento, andncio, etc.”®,

Quando se trata de analise documental, por meio de textos escritos, a palavra é um
elemento de estudo, pois:

Todas as palavras do texto podem ser levadas e consideracdo, ou pode-se reter
unicamente as palavras-chave ou as palavras-tema [...]; pode igualmente fazer
distingdo entre palavras plenas e palavras vazias; ou ainda efetuar-se a analise de
uma categoria de palavras: substantivos, adjetivos, verbos, advérbios [...] a fim de se
estabelecer quocientes.'”

A significacdo de palavra diz respeito a “unidade pertencente a uma das grandes
classes gramaticais, como substantivo, verbo, adjetivo, etc., ndo levando em conta as
modificagdes que nela ocorrem nas linguas flexionais, e sim, somente, o significado™%. E,
também, “som articulado de uma ou mais silabas, provido de significagdo”®. Além disso,
“manifestacdo verbal ou escrita [...] faculdade de expressar ideias por meio de sons
articulados”'#?,

As “palavras sdo o revestimento das ideias e que, sem elas, é praticamente impossivel
pensar”'®, pois, pensamento e expressdo sdo interdependentes. Entretanto, conhecer o
significado das palavras dissociado do contexto ndo € suficiente.'® Como se pode observar na

charge da Mafalda, na figura 2, a seguir:

" MEDEIROS, 2017, p. 93.

17 HOUAISS, Antonio; VILLAR, Mauro de S. Dicionario Houaiss da lingua portuguesa. Rio de Janeiro:
Objetiva, 2009. p. 535.

179 BARDIN, 2011, p. 134.

180 HOAIISS; VILLAR, 2009, p. 1414.

181 KURY, Adriano da G. Minidicionario Gama Kury da lingua portuguesa. S&o Paulo: FTD, 2001. p. 562.

182 FERREIRA, Aurélio B. de H. Miniaurélio Século XXI: o minidicionario da lingua portuguesa. 5. ed. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 2001. p. 543.

183 GARCIA, Othon M. Comunicacdo em prosa moderna: aprenda a escrever, aprendendo a pensar. 27. ed. Rio
de Janeiro: FGV, 2010. p. 173.

184 GARCIA, 2010, p. 178.
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Figura 2. Tirinha da Mafalda'®
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A charge da Mafalda remete a um contexto em que ela contesta a politica, mesmo
sendo no interior da primeira instituicdo, ou seja, sua propria familia. Assim, observa-se a
importancia da manifestacdo verbal e escrita em um determinado contexto social.

A palavra é uma das unidades de registro mais utilizadas na analise de contetdo, assim
como o tema, haja vista que a palavra em um processo dialético e resultado, revela a
totalidade da “verdade, o absoluto encontra sua manifestagdo suprema na filosofia, que o
conhece conceitualmente”®. Ou contrario desse conceito temos a poesia de Olavo Bilac, que
apresenta as palavras em significagcdes, pois, “tomadas no seu sentido literal, referencial ou
denotativo [...]. S6 o contexto poderia esclarecé-lo, levando-o a tomar explicando no sentido
n187

de desdobrando, abrindo e a ver [...] metaforas (sentido, figurado, conotativo ou afetivo)

conforme a poesia a seguir:

Palavras

As palavras do amor expiram como 0s Versos,

Com que adoco a amargura e embalo o pensamento:
Vagos clardes, vapor de perfumes dispersos,

Vidas que ndo tém vida, existéncias que invento;

Esplendor cedo morto, ansia breve, universos

De p6, que o sopro espalha ao torvelim do vento,
Raios de sol, no oceano entre as aguas imersos
As palavras da fé vivem num s6 momento...

185 QUINO, Joaquim S. L. Toda Mafalda. 27. ed. Buenos Aires: De la Flor. 2013. p. 375.
18 CORBISIER, Roland. Hegel: textos escolhidos. 2. ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo brasileira, 1991. p. 30.
187 GARCIA, 2010, p. 177.
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Mas as palavras mas, as do 6dio e do despeito,
O ‘ndo’” Que desengana, o ‘nuncal’ Que alucina,
E as do aleive, em baldes, e as da mofa, em risadas,

Abrasam-nos o ouvido e entram-nos pelo peito:
Ficam no coragéo, numa inércia assassina,
Imoveis e imortais, como pedras geladas.!®®

A partir da significacdo, dadas as palavras na poesia, vale lembrar que este trabalho ao
sentido perseguido € denotativo, haja vista que “¢ o elemento estavel da significagcdo de uma
palavra, elemento no subjetivo [...] e analisavel fora do discurso™*®®. Acrescenta-se, ainda, no
estudo da palavra, como unidade de codificacdo, segundo Bardin, a utilizacdo dos métodos de
analise de contedo corresponde a dois objetivos: superar a incerteza e enriquecer a leitura,
que se constituem em polos, sendo que um estd ligado ao desejo de rigor e 0 outro a
necessidade de ir além das aparéncias, trazendo aprofundamento. Estes polos também
contribuem para a verificacdo ou para uma interpretacdo prudente ou a interpretacao brilhante,
tendo uma funcdo heuristica e outra denominada de administracdo da prova, o que podem
coexistir de forma complementar.1*

Vale ressaltar que a analise de contetdo equivale a analise de discurso, pois trabalha
da mesma forma.!® Na andlise de conteido, a descricdo analitica ocorre por meio de
“procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetido das mensagens”lgz, isto é,
tratamento da informacdo das mensagens, dos significados, mas também pode conter uma
analise dos significantes. Por outro lado, inclusive, tratamento descritivo.%

Segundo Bardin, com relacdo a significagdo “a passagem sistematizada pelo estudo
formal do codigo ndo é sempre indispensavel. A analise de contetdo pode realizar-se a partir
das significacbes que a mensagem fornece”'®. Segundo Garcia, a “significagio de uma
palavra ndo é a mesma para mim e para vocé, leitor, como talvez ndo o seja também para
todos os membros da coletividade de que ambos fazemos parte, € ndo 0 é por causa da
interpretacio que cada um de nds lhe possa dar”*%.

A analise de contedo é considerada uma técnica para analise de dados qualitativos

que podem ter o formato sonoro, textual e visual, em que:

188 BILAC, Olavo. Poemas de Olavo Bilac. Séo Paulo: Melhoramentos, 2014. p. 58.
189 GARCIA, 2010, p. 178.

1% MEDEIROS, 2017, p. 35-36.

%1 BARDIN, 2011, p. 50.

12 BARDIN, 2011, p. 41.

1% BARDIN, 2011, p. 41.

1% BARDIN, 2011, p. 167.

195 GARCIA, 2010, p. 179.
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As andlises podem ser conduzidas sob diferentes aspectos (do ponto de vista
estético, de contetido, do discurso, da semiética, entre outros) [...] € a principal
técnica qualitativa, considerando-se que muitas evidéncias estdo na forma de texto
ou sonoras, as quais também podem ser convertidas para o formato texto.%

O tratamento da analise de conteldo possui carater sistematico e quantitativo dos
procedimentos. Na defini¢do de analise de contetdo de Berelson, mencionada por Bardim, €
de que se constitui de uma técnica de investigacdo por meio de uma descricdo objetiva,
sistematica e quantitativa do conteido a ser analisado.'®” Bardin a define afirmando que
poderia ser chamada de analises de contetdo, no plural, pois € um método empirico
“dependente do tipo de ‘fala’ a que se dedica e do tipo de interpretacdo que se pretende como
objetivo [...]. A técnica de andlises de conteido adequada ao dominio e ao objetivo
pretendido”!®, As categorias de fragmentacdo da comunicacio devem ser aplicadas as

seguintes regras:**

- Homogéneas: poder-se-ia dizer que ‘ndo se mistura alhos com bugalhos’;

- Exaustivas: esgotar a totalidade de ‘texto’;

- Exclusivas: um mesmo elemento do conteldo ndo pode ser classificado
aleatoriamente em duas categorias diferentes; - objetivas: codificadores diferentes
devem chegar a resultados iguais;

- Adequadas ou pertinentes: isto é, adaptadas ao contetido e ao objetivo.?*°

Diante dessas regras de categorizacdo e da significacdo dada por Bardin, ao termo
analises de conteudo, no plural, considerando a técnica de andlise adequada ao dominio e ao

objetivo pretendido, o analista:

Delimita as unidades de codificacdo, ou de registro [...] podendo ser a palavra, a
frase, 0 minuto, o centimetro quadrado [...]. E necessério que se definam unidades
de conteldo, superiores que se definam unidades de contexto, superiores as unidades
de codificacdo [...], permitem, contudo, compreender a significacdo dos itens
obtidos, repondo-0s no seu contexto.?*

Como visto, na elaboracdo ou analise de qualquer texto, existe a significacdo de
contexto, considerando que nenhum texto pode ser lido ou escrito fora do contexto para que
ndo haja ma interpretacdo ou fragmentacdo no contetdo tratado. Assim, vale registrar que o

contexto, segundo Koch, é concebido:

Como o lugar de interagdo entre sujeitos sociais, ndo interessa verificar apenas as
relagBes referenciais, mas descobrir os propdsitos comunicativos, ou seja, 0 ‘para

1% DE SORDI, José O. Desenvolvimento de projeto de pesquisa. Sdo Paulo: Saraiva, 2017. p. 93.
197 BERELSON, Bernard, 1971 apud BARDIN, 2011, p. 41-42.

1% BARDIN, 2011, p. 36.

199 BERELSON, Bernard, 1971 apud BARDIN, 2011, p. 41-42.

20 BARDIN, 2011, p. 42.

201 BARDIN, 2011, p. 42.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 17/05/2021.

46

que’ do texto. Com essa nova orientacdo, ganha destaque inicialmente o contexto
imediato [...] e, posteriormente, o contexto mediato ou o entorno sécio-historico-
cultural 202

Percebe-se que o0s propésitos comunicativos tém relevancia na elaboracdo textual, o
que conduz a compreensdo do contexto imediato. Esse ultimo, compreende-se ao
entendimento de como “participantes, local e tempo da interagao, objetivo da comunicagdo e
meio de propagacio”?®®, como imediato o entorno sociopolitico-cultural. Para além desses, ha
“também 0 contexto sociocognitivo dos interloculores que [...] engloba todos os tipos de
conhecimentos arquivados na memaria dos sujeitos sociais?**. Sendo denominado de analise
categorial, obedecendo o principio de objetividade. Entdo, é o método das categorias.?®® Para
De Sordi, 0 termo categoria diz respeito a “classificagdo de conceitos, descoberta quando os
conceitos sdo comparados™®, Ja para Bardin, é uma “espécie de gavetas ou rubricas
significativas que permitem a classificacdo dos elementos de significacdo constitutivos da
mensagem”?%’. Além disso, caracteriza a unidade de contexto como unidade de compreenséo
para decodificar a unidade de registro.%®

Na elaboracdo da categorizacdo, se faz necessario estabelecer estrutura, ou ainda,
referenciar as regras de exclusdo; aproximando-se da andlise de contingéncia ou analise
estrutural.?®® Apos a categorizacdo, os contetidos podem ser tratados como ser de natureza
psicoldgica, socioldgica, histérica, politica, pedagogica dentre tantos outros, por meio de
inferéncia contendo inclusive indicadores quantitativos ou qualitativos. Tendo em vista que a
descricdo do objeto ou fendmeno é a primeira a ser escrita e a interpretacdo a Ultima permeada
pela inferéncia, que é o procedimento intermediério.?*

A referidas inferéncias “respondem a dois tipos de problemas: a que levou a
determinado enunciado? quais as consequéncias que determinado enunciado vai
provavelmente provocar?”?L,

Na anélise de conteudo, a analise documental € como um recurso utilizado por meio

de inferéncia. Esse tipo de analise permite que um documento primario se torne um

202 KOCH, Ingedore V. Ler e escrever: estratégias de producéo textual. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto. 2017. p. 79.
203 KOCH, 2017, p. 79.

204 KOCH, 2017, p. 81.

205 BARDIN, 2011, p. 42-43.

206 DE SORDI, 2017, p. 95.

27 BARDIN, 2011, p. 43.

208 BARDIN, 2011, p. 137.

209 BARDIN, 2011, p. 44.

210 BARDIN, 2011, p. 44-45.

21 BARDIN, 2011, p. 45.
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documento secundario.?!?> Exatamente essa transposi¢do ocorrera com os documentos da
UMEF pesquisada. Nessa perspectiva, passamos para a descri¢cdo das categorias de analises

dos eixos propostos nesta pesquisa.

2.2 Propondo categorias do conteudo: o eixo dos valores

Diante do conceito de analise de conteido de Bardin, a pesquisa identificou categorias
e subcategorias de analise do contetdo no PPP, do ano de 2018, da UMEF ora pesquisada
que, conforme Oliveira, Souza e Bahia, como é possivel observar no quadro 2, interligam a
categoria concep¢ao de educacdo com as subcategorias, autoridade, qualidade, participagéo,
democracia e igualdade,?®® incluindo o curriculo prescrito do ER, o que diz respeito a

liberdade religiosa e intolerancia religiosa.

Quadro 2. Categoria e subcategorias de analises?**

CATEGORIA1 SUBCATEGORIAS
Autoridade Igualdade
~ ~ Qualidade Curriculo prescrito do ER
&§ncepgdo de Educagio Participacdo Liberdade religiosa
Gestdo Democrética Intolerancia religiosa

A partir dessa categoria e suas subcategorias, o terceiro capitulo desta dissertacao
analisarda o PPP da UMEF, do ano de 2018, com apoio dos documentos da Secretaria
Municipal de Educacdo de Vila Velha — ES que indicam o componente curricular Ensino
Religioso, enquanto disciplina de curriculo préprio e da carga horaria normal da UMEF.
Assim, seguem os quadros de 3 a 10 das analises realizadas com as subcategorias acimas
elencadas.

No quadro 3, discorre-se sobre a subcategoria denominada de autoridade da UMEF a
partir da andlise do PPP de 2018. Porém, ndo foi localizado o referido termo no documento,

assim, passou-se a analise conforme aspectos gerais da unidade.

212 BARDIN, 2011, p. 52.
213 OLIVEIRA; SOUZA; BAHIA, 2014, p. 43-46.
214 Quadro elaborado pela pesquisadora a partir da concepcéo de Bardin. Veja: BARDIN, 2011, p. 150.
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Quadro 3. Andlise da Subcategoria Autoridade?*®

Categoria 1 — Concepc¢do de Educacdo

Subcategoria

Documento selecionado e analisado

PPP da UMEF - 2018

Autoridade

O termo autoridade ndo aparece no documento de forma explicita, mas registra-se que a
direcdo da escola usa da autoridade para conducéo e articulagdo na elaboracdo do PPP.
Além disso, considerando a organizagdo da gestdo pedagogica e também os indicadores
avaliativos apresentados afirma-se a consolidagdo da autoridade dos profissionais da

escola.

No quadro 4, a seguir, discorre-se sobre a subcategoria de analise denominada de

qualidade, em que se apresenta os aspectos da qualidade apontados pelo PPP da UMEF,

abordando a qualidade e o sentido pedag6gico, perpassando pelo planejamento, pelo processo

ensino-aprendizagem, pela formacdo continuada, pelas praticas inclusivas, dentre outros.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, “o conceito de qualidade

na escola, numa perspectiva ampla e basilar, remete a uma determinada ideia de qualidade de

vida na sociedade e no planeta Terra. Inclui tanto a qualidade pedagdgica quanto a qualidade

politica [...]’?'%. Vale ressaltar que “[...] a escola de qualidade social adota como centralidade

o estudante e a aprendizagem

95217

Quadro 4. Analise da Subcategoria Qualidade?*®

Categoria 1 — Concepcéo de Educacéo

Subcategoria

Documento selecionado e analisado

PPP da UMEF - 2018

Qualidade

A qualidade apresentada pela UMEF € objeto na apresentacdo do documento analisado.
Assim, ‘O PPP [...]. Tem a finalidade de explicitar a intencdo de construgéo coletiva de
uma escola cidadd, democrética e de qualidade, envolvendo efetivamente educadores,
pais, estudantes, agentes educacionais e comunidade. [...] O planejamento das
atividades escolares é uma necessidade fundamental e, por esta razdo, o objetivo
principal do Projeto Politico Pedagdgico deve ser o de propor um encaminhamento
para as agdes pedagogicas, apresentando a organizacao e operacionaliza¢do do trabalho
pedagodgico escolar, de acordo com os principios e metas estabelecidos para o
desenvolvimento da aprendizagem, da melhoria da qualidade de ensino, da pesquisa
como processo de construcdo do conhecimento, do respeito as diferencas e a
diversidade, da formacdo continuada do professor, da contextualizagdo dos
procedimentos avaliativos e da valoriza¢do do aluno como sujeito do processo ensino-
aprendizagem’?’®. No marco situacional apresenta a qualidade ao discorrer sobre a
educacdo da seguinte forma: ‘A globalizacdo na qual vivemos, o capitalismo e a
competitividade, coloca a escola em alerta, levando-a a fazer reflexdes, procurando
caminhos que levem a ofertar um ensino de qualidade, pois a universalizacdo da

215 Quadro elaborado pela pesquisadora a partir da concepcéo de Bardin. Saiba mais em: BARDIN, 2011, p. 150.
As andlises referem-se ao documento UMEF PNPAS, 2018, p. 1-122.
216 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2013, p. 21.

217 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2013, p. 65.

218 Quadro elaborado pela pesquisadora a partir da concepcdo de Bardin. Veja: BARDIN, 2011, p. 150. As
andlises referem-se ao documento UMEF PNPAS, 2018, p. 1-122.
219 UMEF PNPAS, 2018, p. 1.
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Educacdo significa ‘todos’ na escola, e isso implica em trabalhar com seres humanos
de diferentes naturezas, heterogéneos em diversos pontos [..].”?%°. Em seguida,
observa-se que a qualidade também aparece na alimentagdo escolar, no item intitulado
de diagndstico da escola, que dentre os pontos fortes elencados foi a ‘alimentacédo de
qualidade’??'. Logo apos, discorre dessa qualidade na Proposta Curricular???, no item
Formacdo em servico em que reza sobre a Formacdo Continuada ofertada pela
Secretaria de Educagdo (SEMED) e também pela UMEF a todos os profissionais do
magistério. Assim, mensalmente ‘Toda a equipe que se dispde a oferecer um ensino de
qualidade para seus alunos, tem que estar preocupada com a formacdo permanente de
seus profissionais [...]’?%%. Além disso, a UMEF ‘oferta ensino da libras, na grade
curricular dos estudantes das séries iniciais do Ensino Fundamental; sala de aula
bilingue para alunos surdos, nas turmas de 1° ao 5° anos; é oferecido aos alunos surdos
do 6° ao 9° anos sala de aula regular com um intérprete de Libras; e AEE
Complementar e Suplementar para estudantes da Educacdo Especial, conforme a
demanda’??.

Outros aspectos que influenciam na qualidade sdo as ‘Atividades culturais como: dia
da familia na escola, comemoragdo cultural (folclérica), dia do estudante, a
independéncia do pais, meio ambiente, dia da cidade de Vila Velha, valorizando a
primavera, direitos e deveres das criangas, mostra cultural, dia a (alfabetizacdo)
integrados a varios eventos que objetivam trazer a Familia para mais perto da
escola’®®, A Prética pedagogica inclusiva também se constitui elemento de acdo
preponderante na mensuragdo do quesito qualidade. ‘Nas ac¢des da educagdo inclusiva,
os educadores, equipe pedagdgica e comunidade escolar, buscam através de discussdes
e reformulagdes nos planejamentos possibilitar acbes e estruturas para atender as
especificidades de cada aluno em seu processo educacional. A escola oferece recursos e
servicos especificos a fim de assegurar condigdes de acessibilidade e aprendizagem
[...]. Os estudantes com deficiéncias recebem apoio individualizado e AEE, ofertado
também no contra turno em um espago fisico denominado ‘Sala de Recursos
Multifuncionais’, caso a familia decida por trazer a crianga nesse horario de
atendimento. Os professores especializados elaboram e organizam recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que visam efetivar a inclusdo como préxis’?%6. Os
Projetos de aprendizagem somam-se ao cotidiano escolar trazendo um diferencial no
PPP da escola, pois tém os seguintes projetos: ‘Reforgo 8° e 9° anos [...], e para 4° e 5°
[...]; Horta Educativa. Projeto de AEE; Projeto Era Uma Vez; Matematica com Arte na
Inclusdo Escolar; Brinquedos e Brincadeiras Antigas; A Arte e Convivéncia para 0s
pais dos alunos da Educacdo Especial; O fazer artesanal como fonte de renda e
aproximagéo da familia; Coral; e Projeto de Reforgo em contra turno’??’. Além disso
vale destacar o aumento dos indicadores sociais apresentado pelo IDEB de 2017%%,

No quadro 5, se apresentam o0s aspectos da participacdo dos atores da UMEF, como
preceito legal, democratizacdo das informacfes, descentralizacdo das agdes por parte da
gestdo escolar e também como elemento primordial nos coletivos da escola, ou seja, nos
orgdos colegiados, como, Conselho da Escola e Conselho de Classe. “A participagdo da

comunidade escolar na gestdo da escola e a observancia dos principios e finalidades da

220 UMEF PNPAS, 2018, p. 8-9.
221 UMEF PNPAS, 2018, p. 20.
222 UMEF PNPAS, 2018, p. 22.
223 UMEF PNPAS, 2018, p. 23-24.
224 UMEF PNPAS, 2018, p. 10-11.
225 UMEF PNPAS, 2018, p. 11.
226 UMEF PNPAS, 2018, p. 10-11.
221 UMEF PNPAS, 2018, p. 13-14.
228 UMEF PNPAS, 2018, p. 18-19.
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educacao, particularmente o respeito a diversidade e a diferenca, sdo desafios para 0s sujeitos

do processo educativo”?%,

Quadro 5. Analise da Subcategoria Participagéo®®

Categoria 1 — Concepc¢do de Educacéo

Documento selecionado e analisado

Subcategoria PPP da UMEF - 2018

Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 17/05/2021.

A subcategoria participagdo aparece em varios momentos no documento, desde a
introducdo, perpassando pelo embasamento legal, se desdobrando pelo pedagdgico ao
atendimento educacional especializado. Na introducdo traz a participagdo como um
preceito legal com a construcdo coletiva na elaboracdo do documento, ‘sendo o resultado
de uma construgdo coletiva, com a participacdo de professores, pais, alunos, equipe
pedagdgica, equipe administrativa, servicos gerais e a comunidade escolar em geral, com o
objetivo maior de transformar a realidade social a qual estdo inseridos, observando-se as
Participacdo mudangas da atualidade’?%. Aponta também que o PPP ‘previsto nos artigos 12 e 13 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n.° 9.394/96) como Proposta
Pedagdgica ou como Projeto Pedagdgico (art. 14, inciso ), objetiva democratizar e
descentralizar as decisfes pedagdgicas, organizacionais e juridicas da escola, com vistas a
participacdo de todos os envolvidos no processo de educagdo escolar’?®?, A gestdo e a
participacdo sdo referenciadas pelas Bases Legais ao afirmar que ‘A escola em seu dia a dia
é um espaco de inimeras e diversificadas praticas que estdo em permanente processo de
construcdo e reconstrugdo. As praticas da gestdo fazem parte da vida da escola
contribuindo para o desenvolvimento democratico e a participacdo, por isso prioriza em
sua organizacgdo interna encontros para a execucdo de seus Conselhos de Classe e as
decisbes tomadas sdo partilhadas com o Conselho Escolar, os pais e com cada aluno
respectivamente. Com isso, procura garantir a participacdo direta de todos os professores
que atuam na turma que seré analisada, além de buscar a organizagdo de forma disciplinar,
estabelecendo uma ‘rede de relagfes’, isto €, o professor participa de varios conselhos
tendo a avaliacdo como foco para promover a discussao do processo didatico no &mbito de
suas dimensdes: ensinar, aprender, pesquisar e avaliar. O Conselho de Classe é também um
espaco interdisciplinar, uma vez que aglutina professores de diversos componentes
curriculares, assumindo carater deliberativo quando se refere ao processo didatico. A
avaliacdo desenvolvida ao longo do conselho de classe expressa 0s objetivos da escola
como um todo e no interior da sala de aula como avaliagcdo do processo didatico. O
conselho de classe como instdncia coletiva de avaliagdo, como espaco da
interdisciplinaridade e também um excelente lugar para 0 exercicio da participagdo
mediado pelo dialogo que visa ao envolvimento de todos no processo educativo da
escola’?®®, No Marco situacional ‘A UMEF Nice de Paula tem procurado envolver a
comunidade escolar em todo o processo educacional, com participacdo efetiva de todos os
segmentos, pois na gestdo democrética a que se propOs, ‘todos sdo responséveis pela
Educacgdo’. Os professores e funcionérios tém participado de cursos e formagao continuada
descentralizados, oferecidas pela Secretaria de Municipal de Educagdo’?®. No item
denominado de Proposta Curricular, na Fundamentagdo socio-filoséfica?®®, destaca-se a
participacdo dentre os principios sdcios filos6ficos da proposta pedagdgica, em que: ‘a
acdo pedagogica requer um desenvolvimento que estimule o senso critico e a participacao
do aluno na vida da Escola’?®; Ja no processo de avaliacédo discente, encontra-se dentre os
critérios para o processo de avaliacdo, a recuperacdo dos estudos de reforco e de

229 MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2013, p. 55.

230 Quadro elaborado pela pesquisadora a partir da concepcéo de Bardin. Confira: BARDIN, 2011, p. 150. As
andlises referem-se ao documento UMEF PNPAS, 2018, p. 1-122.

231 UMEF PNPAS, 2018, p. 2.

232 UMEF PNPAS, 2018, p. 2.

233 UMEF PNPAS, 2018, p. 6.

234 UMEF PNPAS, 2018, p. 9.

235 UMEF PNPAS, 2018, p. 22.

23 UMEF PNPAS, 2018, p. 23.
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recuperac¢do continua e paralela, em que a ‘recuperacao paralela, destinadas ao atendimento
de alunos com defasagens e/ou dificuldades especificas ndo superadas no cotidiano escolar,
deverad ser objeto de planejamento cuidadoso da escola, coordenado pela coordenacéao
pedagdgica com a participacdo de professores e diretor’?¥’. Além disso, no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), quando se trata do papel do professor que atua no

atendimento educacional especializado®?, no item que retrata sobre definicdo
organizagdo de estratégias de ensino por meio de a articulagdo com o curriculo comum

€
e

com a sala de aula, ao considerar as potencialidades do AEE’?%®. Para além do exposto ha
ainda o projeto denominado de Tecnologias e ensino do aluno surdo®¥, que apresenta em
um de seus objetivos ‘desenvolver autonomia, interacdo e participacdo dos alunos

surdos 4,

No quadro 6, discorre-se sobre a gestdo democrética, apontado no PPP da UMEF

sendo que seu conteddo estd embasado pela LDB, artigo 14, inclusive é citada pela UMEF.

Relata, também, o processo de gestdo e a atuacdo dos 6rgdos colegiados que atuam no

cotidiano. “[...] A gestdo democratica é entendida como principio que orienta 0S processos e

procedimentos administrativos e pedagdgicos, no ambito da escola e nas suas relacdes com 0s

demais orgaos do sistema educativo de que faz parte

99242

Quadro 6. Analise da Subcategoria gestdo democratica®*®

Categoria 1 — Concepcéo de Educacéo

Subcategoria

Documento selecionado e analisado

PPP da UMEF - 2018

Gestdo
Democratica

A gestdo democratica aparece no PPP no titulo denominado de bases legais, em que
aponta enquanto referéncia a LDB, n°® 9.394/96, em seus artigos 12, 13 e 14, parégrafo I,
artigo 14, pardgrafo Il, que estabelece orientacdo legal de confiar & escola a
responsabilidade de elaborar, executar e avaliar seu projeto pedagdgico. Trazendo assim,
‘a legislagdo define normas de gestdo democréatica do ensino publico na educacgéo bésica,
de acordo com suas peculiaridades e conforme os seguintes principios estabelecidos pelo
art.14: 1. Participacao dos profissionais de educa¢do na elaboracéo do projeto pedagdgico
da escola; Il. Participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares
equivalentes’®4. Em seguida, aborda a ‘participacdo dos professores e especialistas na
elaboracéo do PPP promove uma dimenséo democratica na escola e nessa perspectiva, as
decisbes ndo centralizadas no Gestor cedem lugar a um processo de fortalecimento da
funcdo social e dialética da escola por meio de um trabalho coletivo entre todos os
segmentos participantes e a comunidade escolar. Com o objetivo de destacar a
descentralizacdo da gestdo educacional e o fortalecimento da autonomia da escola e
garantir a participacdo da sociedade na gestdo criou-se o Conselho Escolar. [...] A escola
em seu dia a dia é um espaco de inimeras e diversificadas praticas que estdo em
permanente processo de construgdo e reconstrucdo. As préaticas da gestdo fazem parte da
vida da escola contribuindo para o desenvolvimento democratico e a participacdo, por
iSs0 prioriza em sua organizacao interna encontros para a execugdo de seus Conselhos de
Classe e as decisfes tomadas sdo partilhadas com o Conselho Escolar, os pais e com

23T UMEF PNPAS, 2018, p. 26-27.

23 UMEF PNPAS, 2018, p. 68.

239 UMEF PNPAS, 2018, p. 69.

240 UMEF PNPAS, 2018, p. 93.

241 UMEF PNPAS, 2018, p. 96.

222 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2013, p. 56.
243 Quadro elaborado pela pesquisadora a partir da concepcéo de Bardin. Saiba mais em: BARDIN, 2011, p. 150.
As andlises referem-se ao documento UMEF PNPAS, 2018, p. 1-122.
244 UMEF PNPAS, 2018, p. 5.
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cada aluno respectivamente. Com isso, procura garantir a participacdo direta de todos os
professores que atuam na turma que serd analisada [...]. A avaliacdo desenvolvida ao
longo do conselho de classe expressa 0s objetivos da escola como um todo e no interior
da sala de aula como avaliagdo do processo didatico. O conselho de classe [...] excelente
lugar para o exercicio da participagcdo mediado pelo dialogo que visa ao envolvimento de
todos no processo educativo da escola’?. No Marco situacional, discorre que ‘atende
um alunado com sérios problemas sociais, econémicos, culturais e familiares, onde sdo
verificadas inimeras situag@es [...]. Contudo, a UMEF [...] tem procurado envolver a
comunidade escolar em todo o processo educacional, com participacdo efetiva de todos
0s segmentos, pois na gestdo democratica a que se prop0s, ‘todos sdo responsaveis pela
Educacdo’. Os professores e funcionarios tém participado de cursos e formacédo
continuada descentralizados, oferecidas pela Secretaria de Municipal de Educacgdo’?*®. Ja
no AEE?7, no item intitulado de utilizacdo e organizacdo da sala de recursos
multifuncionais, argumenta que ‘a Sala de Recursos Multifuncionais devera ser utilizada,
prioritariamente, para a oferta do AEE no contra turno da matricula do aluno, sendo
posto que: a organizacdo e a administracdo deste espago € de responsabilidade da gestdo
escolar’?4®,

No quadro 7, tem-se a apresentacdo da igualdade apresentada pela UMEF. Percebe-se

que a escola atua em prol da qualidade e equidade, vislumbrando uma educacdo cidada. O que

pode ser entendido como uma educacao especial na perspectiva da inclusao.

Quadro 7. Analise da Subcategoria Igualdade®*®

Categoria 1 — Concepc¢do de Educacéo

Subcategoria

Documento selecionado e analisado

PPP da UMEF - 2018

Igualdade

A questdo da igualdade ndo é discorrida como um marco tedrico, mas é apresentada no
Marco situacional em que trata da desigualdade social, ao afirmar que ‘E fato que sem
Educac¢do ndo ha desenvolvimento e tdo pouco crescimento. Entretanto, apesar de algumas
politicas publicas educacionais apresentarem a situagdo da sociedade brasileira como
positiva, estd muito dificil trabalhar com a desigualdade de condi¢des a que estdo
submetidas as nossas criangas e jovens. N&o é possivel desenvolver um trabalho educativo
desconsiderando as dimensdes econdmica, social, cultural, politica, familiar, até porque a
escola estd inserida em todos os contextos e infelizmente ndo estd preparada para
acompanhar este ritmo do mundo em constantes mudangas’?®®. Em contrapartida, registra-
se uma escola extremamente inclusiva, diante dos projetos desenvolvidos e também da
prética pedagdgica inclusiva para além da educacdo especial, ao descrever essa prética
como: ‘Nas ac¢Bes da educacdo inclusiva, os educadores, equipe pedagdgica e comunidade
escolar, buscam através de discussdes e reformulagdes nos planejamentos possibilitar acGes
e estruturas para atender as especificidades de cada aluno em seu processo educacional. A
escola oferece recursos e servicos especificos a fim de assegurar condigcdes de
acessibilidade e aprendizagem, onde as atividades propostas sdo planejadas de acordo com
a capacidade do aluno respeitando seu limite de aprendizagem, ousando cada vez mais em
seu potencial e resgate a autoestima’?l. Para além disso, é uma UMEF que atende
estudantes com deficiéncias por meio do Atendimento Educacional Especializado, ofertado
no contra turno, na sala denominada ‘Sala de Recursos Multifuncionais’. Outro aspecto

245 UMEF PNPAS, 2018, p. 5-6.

246 UMEF PNPAS, 2018, p. 9.

247 UMEF PNPAS, 2018, p. 66.

248 UMEF PNPAS, 2018, p. 67-68.

249 Quadro elaborado pela pesquisadora a partir da concepgdo de Bardin. Para obter mais detalhes, consultar:
BARDIN, 2011, p. 150. As andlises referem-se ao documento UMEF PNPAS, 2018, p. 1-122.

250 UMEF PNPAS, 2018, p. 8.

21 UMEF PNPAS, 2018, p. 11.
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importante € o ensino de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) constituir componente
curricular na UMEF.??

No quadro 8, demonstra-se o curriculo prescrito da UMEF apontado no PPP de 2018,
porém, de forma abrangente, no que diz respeito aos sentidos e significados, € também
sucinta. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Baésica, na
elaboracdo do PPP, “[...] a concepcdo de curriculo e de conhecimento escolar deve ser
enriquecida pela compreensdo de como lidar com temas significativos que se relacionem com
problemas e fatos culturais relevantes da realidade em que a escola se inscreve”?>3,

Nesse contexto, o ER constitui-se parte diversificada do curriculo, sendo que, em nivel
nacional, “a parte diversificada pode ser organizada em temas gerais, na forma de eixo0s
tematicos, selecionados colegiadamente pelos sistemas educativos ou pela unidade
escolar”®4, Ja, em nivel local, na rede municipal de ensino de Vila Velha, o curriculo
apresenta-se em forma de eixos tematicos, tendo como contetdo curricular: a cultura e as
tradigdes religiosas, com a ideia de transcendente; psicologia e tradi¢des religiosas; verdade
de fé; ritos e simbolos, alteridade e espiritualidade.?>®

Quadro 8. Analise da Subcategoria Curriculo Prescrito do ER?%

Categoria 1 — Concepc¢do de Educacdo

Documento selecionado e analisado

Subcategoria PPP da UMEF - 2018

Nos componentes curriculares do Ensino Religioso, do documento ndo apresenta de
forma detalhado o curriculo prescrito da area do conhecimento pesquisado, haja vista que
contém somente a seguinte oracdo: ‘O Ensino Religioso é pensado, como é&rea de
Curriculo prescrito | conhecimento, a partir da escola e ndo das crengas ou religifes e tem como objeto de

do ER estudo o fendmeno religioso. Independente do posicionamento ou opgdo religiosa, 0s
educandos s@o convidados a cultivar as disposi¢des necessérias para a vivéncia coerente
de um projeto de vida profundamente humano e pautar-se pelos principios do respeito as
liberdades*?’.

No quadro 9, tem-se a discussao da liberdade religiosa enquanto principio humano. O
que pode ser tratado na unidade tematica denominada de manifestacGes religiosas, nas turmas

do sétimo ao nono ano do ensino fundamental.?>®

252 UMEF PNPAS, 2018, p. 12.

253 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2013, p. 48.

25 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2013, p. 68.

25 VILA VELHA, 2008, p. 54-57.

2% Quadro elaborado pela pesquisadora a partir da concepcdo de Bardin. Veja: BARDIN, 2011, p. 150. As
andlises referem-se ao documento UMEF PNPAS, 2018, p. 1-122.

257 UMEF PNPAS, 2018, p. 46.

258 MINISTERIO DA EDUCAGCAO. Conselho Nacional de Educagdo. Base Nacional Comum Curricular:
Educacdo é a base. Brasilia: MEC; CNE, 2017. p. 452-456.
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Quadro 9. Analise da Subcategoria Liberdade Religiosa259

Categoria 1 — Concepc¢do de Educacéo

Documento selecionado e analisado

Subcategoria

PPP da UMEF - 2018

Liberdade religiosa

A expressdo liberdade religiosa aparece no documento analisado, diante da afirma em
que se pauta pelos principios do respeito as liberdades. Assim, constata-se a veracidade a
seguir no componente curricular do Ensino Religioso, tendo em vista que ‘O Ensino
Religioso é pensado, como area de conhecimento, a partir da escola e ndo das crengas ou
religibes e tem como objeto de estudo o fendmeno religioso. Independente do
posicionamento ou opcdo religiosa, os educandos sdo convidados a cultivar as
disposicdes necessarias para a vivéncia coerente de um projeto de vida profundamente
humano e pautar-se pelos principios do respeito as liberdades’2°.

No quadro

10, demarca a discussao sobre a intoleréncia religiosa, que também pode

ser tratada na unidade tematica denominada de manifestacdes religiosas, nas turmas do sétimo

ao nono ano do ensino fundamental.?®! Deve abordar também o direito de manifestacéo

individual, vislumbrando os direitos humanos e 0s processos de cidadania. Assim:

[...] o respeito aos estudantes e a seus tempos mentais, socioemocionais, culturais,
identitarios, € um principio orientador de toda agio educativa. E responsabilidade
dos sistemas educativos responderam pela criagdo de condigOes para que criancas,
adolescentes, jovens e adultos, com sua diversidade (diferentes condic@es fisicas,
sensoriais e socioemocionais, origens, etnias, género, crencas, classes sociais,
contexto sociocultural), tenham a oportunidade de receber a formacdo que
corresponda & idade prdpria do percurso escolar [...].262

Nesses aspectos, segue o quadro 10 para devidas apreciagdes:

Quadro 10. Anélise da Subcategoria Intolerancia Religiosa?®®

Categoria 1 — Concepc¢do de Educacdo

Subcategoria

Documento selecionado e analisado

PPP da UMEF - 2018

Intolerancia religiosa

A expressdo intolerdncia religiosa ndo aparece de forma explicita no documento
analisada, entretanto, apresenta-se diluida conceitualmente nos componentes
curriculares do Ensino Religioso, tendo em vista que ‘O Ensino Religioso é pensado,
como area de conhecimento, a partir da escola e ndo das crengas ou religides e tem
como objeto de estudo o fenémeno religioso. Independente do posicionamento ou
opcdo religiosa, os educandos sdo convidados a cultivar as disposi¢Ges necessarias
para a vivéncia coerente de um projeto de vida profundamente humano e pautar-se
pelos principios do respeito as liberdades’?%.

259 Quadro elaborado pela pesquisadora a partir da concepgéo de Bardin. Confira: BARDIN, 2011, p. 150. As

analises referem-se ao

documento UMEF PNPAS, 2018, p. 1-122.

260 UMEF PNPAS, 2018, p. 46.

261 MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2017, p. 452-456.

%62 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 35.

263 Quadro elaborado pela pesquisadora a partir da concepcéo de Bardin. Saiba mais em: BARDIN, 2011, p. 150.
As andlises referem-se ao documento UMEF PNPAS, 2018, p. 1-122.

264 UMEF PNPAS, 2018, p. 46.
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Diante da apresentacdo dos quadros acima, pretende-se dar sequéncia com a discussao
a partir do eixo das relacGes a seguir.

2.3 Propondo os indicadores do contetdo: o eixo das relagdes

Os indicadores do contetido do eixo das relagdes serdo tratados a partir da dimensdo
pedagdgica que “diz respeito, portanto, a tudo aquilo que distingue acdes intencionais de
apoio a aprendizagem [...], no ensino e na instru¢do”?%, ou seja, situa-se no processo ensino-
aprendizagem, perpassando pelas praticas, gestio e as relagdes,?®® em uma concepcéo
dialética.?’

No campo da Filosofia, a ideia de dialética, do fildsofo Heraclito de Efeso, herdada
por Hegel, “entendida como estrutura da realidade do pensamento [...] a nogdo de dialética
como processo de negacio e de negacdo da negacdo, na sintese”?®8. O Cristianismo,
historicamente, traz a revelagdo do “Deus dialético, porque contraditério, uno e trino ao
mesmo tempo (logos, natureza e espirito), e do homem como alma imortal, de valor infinito,

feito imagem e semelhanga de Deus”?®°. Assim:

O hegelianismo é um sistema, uma construgdo logica, racional, coerente, que
pretende apreender o real em sua totalidade [...]. O sistema inclui a l6gica, a filosofia
da natureza e a filosofia do espirito. A l6gica de Hegel ¢ um logos do ontds, uma
ontologia que estuda o ser, a esséncia e 0 conceito. Porque ndo separa a forma do
pensamento da matéria do pensamento, ndo é formal e abstrata, como l6gica da
identidade, mas material e concreta, l6gica da contradicéo, dialética. 2

Antes de construir esse sistema, Hegel escreveu a Fenomenologia do espirito, que
consiste em “uma das obras mais geniais da literatura filoséfica [...]. A Fenomenologia do

ponto de vista fenomenoldgico, ¢ uma propedéutica ou introducio ao sistema”?'!

» que
segundo Hyppolite citado por Corbisier, significa “um itinerario da alma que se eleva ao
espirito por intermédio da consciéncia”?"2,

Nesse interim, a analise de contetdo da dimensdo pedagogica, “entendida como

estrutura da realidade do pensamento?"®, demonstrada na materialidade, esta no saber fazer

265 FILATRO, Andrea. Producdo de contetidos educacionais. Sdo Paulo: Saraiva, 2015. p. 37.
266 OLIVEIRA; SOUZA; BAHIA, 2014, p. 41.

%7 OLIVEIRA; SOUZA; BAHIA, 2014, p. 43.

268 CORBISIER, 1991, p. 26-27.

269 CORBISIER, 1991, p. 27.

20 CORBISIER, 1991, p. 27-28.

21 CORBISIER, 1991, p. 27.

22 HYPPOLITE, Jean, 1946, p. 16 apud CORBISIER, 1991, p. 27.

213 CORBISIER, 1991, p. 26-27.
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do processo ensino-aprendizagem, em uma construcdo e sistematizagdo do conhecimento e
dos saberes por meio da acdo pedagégica; a organizacdo do processo de trabalho, a pratica
docente, as acOes coletivas, a cultura organizacional e o envolvimento da comunidade.?*
Nesse processo, inclui-se a discussdo curricular, que nesse caso, € o curriculo de componente
curricular Ensino Religioso, enquanto disciplina, demarcando o reconhecimento de identidade
e alteridade.

A dimens&o pedagogica € considerada no aperfeicoamento da praxis,?”® “voltada para
a qualidade como sujeito da praxis social”?’®. Para isso, faz-se necessario a inclusdo da
mediacdo pedagogica do conhecimento, ou seja, na analise de conteudo do PPP da UMEF,
para fins especificos dessa dissertacdo, serd analisada a qualidade da educacdo ofertada com
vistas ao processo de ensino-aprendizagem.?’’

Diante do exposto, o processo ensino-aprendizagem serd a categoria de analise com

suas subcategorias, conforme quadro 11, a seguir:

Quadro 11. Categoria e subcategorias de analises do eixo das relages?™

CATEGORIA 2 SUBCATEGORIAS

A organizacdo do processo de trabalho

Envolvimento da comunidade

Processo ensino-aprendizagem Discussdo curricular, que nesse caso, é o curriculo de Ensino
Religioso

Identidade

Alteridade

Mediacdo pedagogica do conhecimento

A seguir, trata-se da andlise da Categoria 2, com suas subcategorias que se encontram
nos quadros 12 a 17. No quadro 12, retrata um pouco a organizacao do processo de trabalho,
no ambito educacional, que compreende os processos pedagdgicos, vislumbrando o/a
discente, enquanto sujeito de direito, seja socialmente ou individualmente, com sua

singularidade, retratando o ensino comum e o ensino especializado a partir do AEE.

214 OLIVEIRA; SOUZA; BAHIA, 2014, p. 41.

215 PADILHA, 2007, p. 95.

216 OLIVEIRA; SOUZA; BAHIA, 2014, p. 44.

21T SANTOS; ANJOS; BATISTA, 2016, p. 123.

278 Quadro elaborado pela pesquisadora a partir da concepgéo de Bardin. Consulte: BARDIN, 2011, p. 150.
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Quadro 12. Anélise da Subcategoria a organizacédo do processo de trabalho?”®

Categoria 2 — Processo ensino-aprendizagem

Subcategoria

Documento selecionado e analisado

PPP da UMEF - 2018

A organizagéo do
processo de
trabalho

A organizacdo do processo de trabalho é efetivada a partir de Projetos de aprendizagem,
educacdo inclusiva e Pedagogia de projetos. Os projetos de aprendizagem consistem em:
‘[...] Reforco 8° e 9° anos, na Disciplina de Lingua Portuguesa e Matematica, no periodo
vespertino, e para 4° e 5° anos na Disciplina de Matemética o periodo matutino. Projeto
Horta Educativa; Projeto de AEE - Projeto Era Uma Vez, - Matematica com Arte na
Inclusdo Escolar; - Brinquedos e brincadeiras antigas; A Arte; Convivéncia para os pais dos
alunos da Educag8o Especial: O fazer artesanal como Fonte de Renda e Aproximacéo da
Familia; e Coral.?8%* Na caracterizacdo da UMEF aponta Praticas inclusivas e definem que
‘nas agdes da educacdo inclusiva, os educadores, equipe pedagdgica e comunidade escolar,
buscam através de discussdes e reformulagBes nos planejamentos possibilitar acdes e
estruturas para atender as especificidades de cada aluno em seu processo educacional. A
escola oferece recursos e servigos especificos a fim de assegurar condicdes de
acessibilidade e aprendizagem, onde as atividades propostas sdo planejadas de acordo com
a capacidade do aluno respeitando seu limite de aprendizagem, ousando cada vez mais em
seu potencial e resgate a autoestima’?®%. Na proposta curricular, na fundamentagio sdcio-
filosofica, ao argumentar sobre educacdo inclusiva é entendida como ‘escola que uma
educacdo verdadeiramente inclusiva ndo é aquela voltada apenas para aqueles que tém
algum tipo de impedimento quer fisico ou mental. Sabemos por larga experiéncia que
muitos sdo os alunos para os quais, atendimento especial é fundamental. Sdo alunos com
problemas de pobreza extrema, com histérico de violéncia familiar, com lacunas na
formacdo escolar. Enfim, problemas da mais variada ordem. Esses alunos, caso ndo
recebam atencdo especializada, quanto a organizagdo das Classes e Turmas (excesso de
aluno por metro quadrado), continuardo no estagio que estdo, ou seja, serdo aqueles a puxar
sempre para baixo as estatisticas de aprovacdo. Serdo aqueles que a escola voltara as
costas, a0 manté-los em turmas lotadas sem a atencgdo especial de que precisam’?82, Além
disso, traz também os principios da educac¢do de surdos em consonancia com rede
municipal de ensino de Vila Velha (ES) apontando para ‘uma educacdo inclusiva, bilingue,
em que os surdos tenham acesso a lingua de sinais como primeira lingua e a lingua
portuguesa escrita como segunda lingua’%. Pedagogia de projetos: alunos como coautores
de sua aprendizagem apresenta ‘uma proposta pedagdgica baseada nos principios
delineados anteriormente requer uma agdo metodolégica que busque a interacdo das
diversas areas de conhecimento, através de um curriculo que garanta experiéncias e
interesses na apropriacdo do saber universalmente sistematizado. Para eleger como eixo
central do trabalho desenvolvido a Pedagogia de Projetos, faz-se necessario uma mudanga
na forma de conceber os espacos tempos na escola. Espacos que garantam a formagéo
continuada bem como sua acio pedagdgica coletiva’?,

No quadro 13, vislumbra-se a subcategoria envolvimento da comunidade, que faz

referéncia aos momentos em que a UMEF possibilita a participacdo da comunidade escolar

nas decisdes pedagogicas, administrativas e financeiras, inclusive por meio da atuacdo dos

279 Quadro elaborado pela pesquisadora a partir da concepgéo de Bardin. Consultar: BARDIN, 2011, p. 150. As
andlises referem-se ao documento UMEF PNPAS, 2018, p. 1-122.

280 UMEF PNPAS, 2018, p. 13.

21 UMEF PNPAS, 2018, p. 11-12.

282 UMEF PNPAS, 2018, p. 22.

283 UMEF PNPAS, 2018, p. 56.

284 UMEF PNPAS, 2018, p. 23.
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6rgdos colegiados locais. O que se abre espaco para que a comunidade escolar possa

demonstrar suas crencas religiosas e filosofias de vida.?®

Quadro 13. Analise da Subcategoria envolvimento da comunidade?3®

Categoria 2 — Processo ensino-aprendizagem

Documento selecionado e analisado

Subcategoria PPP da UMEF - 2018

Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 17/05/2021.

O envolvimento da escolar aparece em varios momentos no documento analisado, que vai
desde a apresentacdo ao Conselho de Classe. Inclusive aparece no Conselho de Escola
também, haja vista a representatividade de todos os segmentos da comunidade escolar. Por
comunidade escolar compreende-se alunos, pais, magistério, profissionais da educacdo e
comunidade local. Na apresentacdo ‘PPP é um importante instrumento de organizacao
escolar cuja dimensdo, mais que politica, é a contribuicdo para a formagdo de uma
consciéncia coletiva de cidadania no ambiente escolar. Tem a finalidade de explicitar a
intengdo de construgdo coletiva de uma escola cidadd, democratica e de qualidade,
envolvendo efetivamente educadores, pais, estudantes, agentes educacionais e
Envolvimento da | comunidade’?’. Na introduc&o inicia-se com uma citagdo que faz referéncia a participacdo

comunidade coletiva.?®® Na sequéncia, ainda na introdugdo, o ‘PPP, muito mais que uma exigéncia
legal, constitui-se na organizagao do trabalho pedagégico da UMEF ‘[...] sendo o resultado
de uma construgdo coletiva, com a participacdo de professores, pais, alunos, equipe
pedagogica, equipe administrativa, servicos gerais e a comunidade escolar em geral, com o
objetivo maior de transformar a realidade social a qual estdo inseridos, observando-se as
mudangcas da atualidade’?®. No item denominado de missdo discorre que: ‘Nossa escola
tem como missdo atuar de forma integrada com o municipio, pais e colaboradores num
ambiente participativo e solidario objetivando o desenvolvimento de praticas que
influenciem na formacdo global do aluno, ampliando sua visdo de mundo e no desempenho
qualitativo de todos os membros da comunidade escolar’?®. Nas bases legais referenciadas
pela LDB (Lei Federal n°® 9.394/96), ressalta os seguintes principios estabelecidos pelo
art.14: ‘l. Participacdo dos profissionais de educacdo na elaboragdo do projeto
pedagégico da escola; Il. Participacdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares equivalentes’. A participacdo dos professores e especialistas na elaboragdo do
projeto pedagogico promove uma dimensdo democratica na escola e nessa perspectiva, as
decisbes ndo centralizadas no Gestor cedem lugar a um processo de fortalecimento da
funcdo social e dialética da escola por meio de um trabalho coletivo entre todos os
segmentos participantes e a comunidade escolar. Com o objetivo de destacar a
descentralizacdo da gestdo educacional e o fortalecimento da autonomia da escola e
garantir a participacéo da sociedade na gestdo criou-se o Conselho Escolar constituido com
base na LDB n° 9.394/96. O Conselho Escolar [...]. Tanto quanto o Conselho Escolar, o
Conselho de Classe € uma instdncia criada para garantir a representatividade, a
legitimidade e a continuidade das a¢des educativas. [...]. As préaticas da gestdo fazem parte
da vida da escola contribuindo para o desenvolvimento democratico e a participagdo, por
isso prioriza em sua organizacao interna encontros para a execucdo de seus Conselhos de
Classe e as decisdes tomadas sdo partilhadas com o Conselho Escolar, os pais e com cada
aluno respectivamente’?®’. Na sequéncia apresenta a questdo no marco situacional ao
afirmar que ‘atende um alunado com sérios problemas sociais, econdmicos, culturais e
familiares, [...] enfim, situagBes e fragilidades que dificultam a escola obter avangos
significativos. Contudo, a UMEF Nice de Paula tem procurado envolver a comunidade
escolar em todo o processo educacional, com participacdo efetiva de todos 0s segmentos,

285 MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2017, p. 446-456.

286 Quadro elaborado pela pesquisadora a partir da concepgdo de Bardin. Veja mais em: BARDIN, 2011, p. 150.
As andlises referem-se ao documento UMEF PNPAS, 2018, p. 1-122.

27 UMEF PNPAS, 2018, p. 1.

28 UMEF PNPAS, 2018, p. 2.

289 UMEF PNPAS, 2018, p. 2.

20 UMEF PNPAS, 2018, p. 4.

291 UMEF PNPAS, 2018, p. 5-6.
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pois na gestdo democratica a que se prop0s, ‘todos sdo responsaveis pela Educacdo’. Os
professores e funcionarios tém participado de cursos e formacdo continuada
descentralizados, oferecidas pela Secretaria de Municipal de Educagdo’?®?. Na Pratica
pedagdgica inclusiva define que ‘nas a¢Bes da educacédo inclusiva, os educadores, equipe
pedagdgica e comunidade escolar, buscam através de discussdes e reformulagdes nos
planejamentos possibilitar acbes e estruturas para atender as especificidades de cada aluno
em seu processo educacional. A escola oferece recursos e servicos especificos a fim de
assegurar condigBes de acessibilidade e aprendizagem, onde as atividades propostas sdo
planejadas de acordo com a capacidade do aluno respeitando seu limite de aprendizagem,
ousando cada vez mais em seu potencial e resgate a autoestima’?®®. No diagndstico da
escola consta que ‘conforme analise realizada em reunido interna e posteriormente com a
Comunidade Escolar e com o Conselho Escolar, para os fins de se discutir a construcéo do
Projeto Politico Pedagdgico, concluiu-se que existem bastantes pontos fortes e algumas
questdes a serem melhoradas e/ou conquistadas, a medida que metas e planos de acao
sejam projetados para estes fins. De todos os pontos levantados, 0s mais marcantes e que o
grupo acredita ser o diferencial da escola sdo aqueles que convergem para a ALTA
EXPECTATIVA NA APRENDIZAGEM DO ALUNQO’?*, Nos critérios para o processo de
avaliacdo dos alunos discorre que ‘o sistema utilizado de avaliagdes é trimestral, agendadas
no inicio do ano letivo, ja faz parte da organizacdo da Escola e segundo a avaliagdo da
comunidade escolar, o calendario deve ser mantido porque garante um carater de
organizacgéo, de seriedade e de valorizagcdo do momento avaliativo do processo de ensino-
aprendizagem’?, No item Conselho Escolar, apresenta sua legislagdo e atuagio
coletiva.?®s,

No quadro 14, mostra a diretriz curricular da UMEF, em 2018, com o recorte para a
area do conhecimento do ER, posto no PPP. Apesar de apresentar-se em uma Unica oragao,
privilegia o fendmeno religioso levando em consideragdo os atores da escola, pautado na
convivéncia e pelos principios do respeito as liberdades. O que converge para as orientacdes
da BNCC, pois possibilita trabalhar desde identidades, alteridades as crencas e filosofias de

vida.%’

Quadro 14. Anélise da Subcategoria discussdo curricular 2%

Categoria 2 — Processo ensino-aprendizagem

Documento selecionado e analisado

Subcategoria PPP da UMEF - 2018

‘O Ensino Religioso é pensado, como area de conhecimento, a partir da escola e
Discussdo curricular, que ndo das crencas ou religifes e tem como objeto de estudo o fendmeno religioso.
nesse caso, € o curriculo de | Independente do posicionamento ou opg¢do religiosa, 0s educandos sao
Ensino Religioso convidados a cultivar as disposi¢des necessarias para a vivéncia coerente de um
projeto de vida profundamente humano e pautar-se pelos principios do respeito
as liberdades’?®.

292 UMEF PNPAS, 2018, p. 9.

293 UMEF PNPAS, 2018, p. 11-12.

294 UMEF PNPAS, 2018, p. 20.

2% UMEF PNPAS, 2018, p. 26.

2% UMEF PNPAS, 2018, p. 19.

27 MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2017, p. 440-456.

2% Quadro elaborado pela pesquisadora a partir da concepcéo de Bardin. Confira: BARDIN, 2011, p. 150. As
andlises referem-se ao documento UMEF PNPAS, 2018, p. 1-122.

29 UMEF PNPAS, 2018, p. 46.
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No quadro 15, fala-se sobre identidades que se constitui como uma unidade temética

na Base Nacional Comum Curricular, ministrado do 1° ao 3° dos anos iniciais, do ensino

fundamental.®® Considerando a analise realizada da area do conhecimento do ER da UMEF,

entende-se que esse conteudo esta inserido no curriculo local a partir de inferéncias.

Quadro 15. Andlise da Subcategoria identidades *°*

Categoria 2 — Processo ensino-aprendizagem

Documento selecionado e analisado

Subcategoria

PPP da UMEF - 2018

‘O Ensino Religioso é pensado, como area de conhecimento, a partir da escola e nédo

Identidades das crencas ou religides e tem como objeto de estudo o fenémeno religioso.

Independente do posicionamento ou opcdo religiosa, 0s educandos sdo convidados a
cultivar as disposi¢des necessarias para a vivéncia coerente de um projeto de vida
profundamente humano e pautar-se pelos principios do respeito as liberdades’3%.

No quadro 16, fala-se sobre alteridades que se apresentam como unidade tematica na

Base Nacional Comum Curricular, ministrado do 1° ao 3° dos anos iniciais, do ensino

fundamental.>*® Além disso, o curriculo municipal propde que a “espiritualidade — 0 estudo

dos métodos utilizados pelas diferentes tradi¢cbes religiosas no relacionamento do

Transcendente consigo mesmo, com 0s outros € com 0 mundo™3%, seja trabalhado no 4° e 5°

anos do ensino fundamental. E, também, da UMEF, mesmo ndo apresentando a terminologia

explicita.

Quadro 16. Anélise da Subcategoria alteridades®®

Categoria 2 — Processo ensino-aprendizagem

Subcategoria

Documento selecionado e analisado

PPP da UMEF

A palavra alteridade aparece no componente escolar de Histéria que
discorre que ‘Desde que a Historia se tornou disciplina obrigatéria no
Brasil, em 1837, passou por uma série de modificagdes quanto a sua
funclo, objetivos e os métodos utilizados para desenvolver os seus
contetidos. Hoje, acredita-se que com o ensino de histdria é possivel ao
aluno ter uma maior compreensdo da sua realidade e de outras (tempo e
espaco) conhecendo-as, respeitando as diferencas, percebendo as
transformacgdes e permanéncias e por fim se reconhecer como sujeito
histérico, ativo no processo de aprendizagem. Entende-se por sujeitos
histéricos individuos, grupos, classes sociais, participantes de
acontecimentos de repercussdo coletiva ou situacdes cotidianas na busca

300 MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2017, p. 440-444.
301 Quadro elaborado pela pesquisadora a partir da concepgdo de Bardin. Consulte: BARDIN, 2011, p. 150. As
andlises referem-se ao documento UMEF PNPAS, 2018, p. 1-122.

302 UMEF PNPAS, 2018, p. 46.

303 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 440-444.

304 VILA VELHA, 2008, p. 56.

305 Quadro elaborado pela pesquisadora a partir da concepgdo de Bardin. Confira mais detalhes em: BARDIN,
2011, p. 150. As analises referem-se ao documento UMEF PNPAS, 2018, p. 1-122..
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Alteridades

pela transformacdo ou permanéncia de suas realidades. Valorizando o
individuonou os grupos andnimos, enquanto protagonistas da construcéo
de suas histérias, rompe-se com a visdo tradicional dos ‘herdis’ que
constumam figurar na historia factual dos materiais didaticos. Para
desmistificar as historias dos grandes personagens e acontecimentos,
recorre-se a uma multiplicidade documental que abrange, ndo sé o escrito
e instituicional, mas também filmes, artigos de jornais e revistas,
imagens, relatos orais, objetos e registros sonoros. O contato com esta
diversidade de fontes possibilita ao aluno perceber as diferentes
temporalidades existentes simultaneamente e/ou ao longo da historia,
rompendo com o0s conceitos de linearidade e evolucdo do processo
histérico. Compreender sua realidade como mudltipla, conflituosa e
complexa lhe permite desenvolver nocdes de identidade, alteridade,
ruptura e continuidade. Busca-se dessa forma evidenciar e trabalhar o
‘eu’, 0 ‘outro’ e 0 ‘nds’, pensando-se nas diferengas regionais, étnicas,
culturais e temporais. Através dessa proposta, o intercdmbio co conceitos
trabalhados por outras disciplinas, torna-se imprescindivel para que o
aluno, em confronto com novos métodos de abordagem, reflexdo e
andlise, desenvolva a capacidade de interpretar caracteristicas da sua
realidade e as relacione com informagdes historicas. Desta forma, o aluno
passa a ter uma dimensdo mais ampla e significativa dos contetdos
especificos da area, enriquece o seu conhecimento e tem respaldo para
construir o seu proprio saber (aprendendo a aprender)’3%,

Segundo Ribeiro e Andrade:

A historia da educacdo no Brasil mostra como as influéncias politicas, econémicas e
do modelo de sociedade vigente interferem na organizagdo, em ambito educacional,
influenciando diretamente a atuacdo docente. Dessa forma, faz-se necessario refletir
sobre sua atuacdo, metodologias utilizadas, pois existe a necessidade de mediagéo
do professor sobre os contetidos curriculares, cientificos e sistematizados.3%

Nesse interim, o quadro 17 aborda a subcategoria mediacdo do conhecimento.

Quadro 17. Anélise da Subcategoria Mediagdo pedagdgica do conhecimento3®

Categoria 2 — Processo ensino-aprendizagem

Subcategoria

Documento selecionado e analisado

PPP da UMEF

Mediacdo pedagdgica do
conhecimento

A medicacdo ocorre por meio da concepcdo e pratica de projetos
pedagogicos, que vdo desde disciplinas e componentes curriculares a
especificidade do AEE. Além disso, a diversidade de projetos atende uma
gama dos/as alunos/as. Inclusive aponta um pouco da mediacdo na
modalidade de ensino para aluno surdo, na unidade de ensino que
referéncia ao atendimento do aluno surdo ao afirmar que ‘pensar uma
escola que reconheca e trabalhe na perceptiva de espacos heterogéneos
ocasionando mudancgas perenes tornam indispensaveis as intervencées
periddicas de projetos e de profissionais mais dispostos para as diversas
formas do ‘ser aluno’. E neste contexto que as escolas referéncia para

306 UMEF PNPAS, 2018, p. 42-43.

307 RIBEIRO, Géssica L. C.; ANDRADE, Gislaine B. Educagéo infantil: possibilidades e desafios na atuagéo
docente na Pré-escola | da rede publica municipal de Cascavel PR. In: OLIVEIRA, Lucas R. (org.). Educacao:
dilemas contemporéaneos. Nova Xavantina: Pantanal, 2020. p. 6.

308 Quadro elaborado pela pesquisadora a partir da concepcéo de Bardin. Saiba mais em: BARDIN, 2011, p. 150.
As analises referem-se ao documento UMEF PNPAS, 2018, p. 1-122.
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alunos surdos estdo inseridas, local de movimentos e de cotidianos
dindmicos. Acreditamos que as escolas referéncia sdo e serdo espacos
pedagégicos que sofrem mudancas constantes. Local que reconhece e
trabalha na perspectiva das diferengas pedagdgicas e linguisticas onde se
faz necessario potencializar aces mais significativas. No caso do aluno
surdo,utilizando a lingua de sinais e colaborando nos encontros dos pares
linguisticos. Os surdos se beneficiam e se constituem enquanto grupo
cultural quando estdo com seus pares. Segundo VWygotsky (2010), ‘o
desenvolvimento se constrdi no dia a dia e no contato com o ‘outro’ e esta
sempre em movimento. Partindo desse principio, consideramos que, em
certo sentido, o sujeito se espelha no outro para a sua propria constituicdo
subjetiva’. A citacdo colabora a pensar e a reconhecer que o
desenvolvimento ndo é estatico e que o sujeito precisa da mediacdo do
outro*3%°,

A partir dessa categorizacgdo sera elaborado o capitulo seguinte, ou seja, a Gltima etapa

da Anélise de Contetdo, conforme proposto nesta pesquisa, enquanto metodologia cientifica.

Nessa conjuntura, sera realizado o tratamento dos dados a partir de inferéncias e da

interpretacdo dos resultados.

Além disso, recorrer-se-a, inclusive, a fundamentacdo teorica, haja vista os registros

sobre o componente curricular do ER proposto no PPP da UMEF, seus desafios e

possibilidades, bem como das legislagdes nacionais e da rede municipal de ensino de Vila

Velha— ES.

309 UMEF PNPAS, 2018, p. 57.
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3 O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E A DISCIPLINA ENSINO RELIGIOSO:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES

A proposta deste capitulo é identificar de que maneira e em que medida o PPP da
UMEF pode ser considerado um caminho para o reconhecimento de identidades, de
alteridades e de superacéo da intoleréncia religiosa, permeando o objetivo geral do estudo que
incide em constatar se o PPP configura os contetdos curriculares do Ensino Religioso como a
SEMED estabelece. Para tanto, utilizaram-se as categorias e indicadores identificados no
capitulo anterior fundamentada a partir da Analise de Contetdo de Bardin.

Nessa perspectiva, a proxima secdo apresenta o PPP como um caminho para o
reconhecimento de identidades e também para alteridades, trazendo como ponto de partida o
PPP da UMEF pesquisada.

3.1 Projeto Politico Pedagdgico: um caminho para o reconhecimento de identidades

O PPP da referida escola em investigacdo apresenta a seguinte descricdo, ja citada

anteriormente, a respeito da categoria identidades:

O Ensino Religioso é pensado, como area de conhecimento, a partir da escola e ndo
das crencas ou religifes e tem como objeto de estudo o fendmeno religioso.
Independente do posicionamento ou opgéo religiosa, os educandos sdo convidados a
cultivar as disposi¢des necessarias para a vivéncia coerente de um projeto de vida
profundamente humano e pautar-se pelos principios do respeito as liberdades.3%°

Assim, observa-se que a palavra identidade — € um termo originado do latim, formado
pelo adjetivo idem, cujo significado é o mesmo e do sufixo dade, como indicador de um
estado ou qualidade, e em seu sentido etimoldgico remete a compreensao simplista que o
termo carrega, “como qualificadora daquilo que ¢ idéntico ou o mesmo, sendo, portanto,
identificadora de algo que permanece”®l. Contudo, a sugestido é divulgar, aprofundar e
reafirmar as contribuices filosoficas que a palavra identidade integra ao ultrapassar o sentido
comum e alcancar a proposta do pensamento grego, quando Socrates e Platdo preocupam-se
“em definir o que sdo as coisas, ou seja, em descobrir e fixar as esséncias das coisas,

restabelecendo o ponto de vista da verdade na filosofia”!?. Percebe-se que:

310 UMEF PNPAS, 2018, p. 46.

311 pAIXAO, Sofia. Identidade. In: E-DICIONARIO DE TERMOS LITERARIOS [Site institucional]. 29 dez.
2009. [n.p.]. [online]. [n.p.].

312 pAIXAO, 2009, [n.p.].
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No sentido socratico e platonico, a definicdo parte do principio da identidade e
permanéncia dos entes e, para ultrapassar o problema da unidade e da
multiplicidade, Platdo recorre ao ‘mundo das ideias’, sendo que o ser verdadeiro ndo
estd nas coisas, mas sim fora delas. As ideias sdo Unicas, imutaveis, eternas e
permitem, ao contrario das coisas sensiveis, defini¢des rigorosas. Nesta linha de
pensamento, a identidade encontra-se nas ideias, pelo facto destas ndo estarem
sujeitas ao movimento e a multiplicidade.3!®

Seguindo essa analise de compreensdo, chega-se ao entendimento de que o PPP
enquanto instrumento utilizado para reconhecer as identidades consegue congregar aspectos
dicotdmicos e complementares que o Ensino Religioso requer.

O primeiro aspecto refere-se a identidade pedagdgica e institucional da escola, com
objetivos, metas, diretrizes, regras e contribui¢fes dos/as profissionais, que faz com que suas
intengdes se tornem legitimas.

E o0 segundo aspecto envolve a identidade pessoal e coletiva da comunidade da escola,
com suas especificidades, caracteristicas e perfis, cuja contextualizacdo social, cultural,
religiosa, politica, familiares, financeira, dentre outras, sdo primordiais para seu

reconhecimento enquanto sujeito. VVeiga evidencia que:

O projeto politico-pedagdgico busca um rumo, uma diregdo. E uma agao intencional,
com um sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso,
todo projeto pedagégico da escola é, também, um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sécio-politico e com o0s interesses reais e
coletivos da populagdo majoritaria. [...]. Na dimensdo pedagogica reside a
possibilidade da efetivacdo da intencionalidade da escola, que é a formacao do
cidaddo participativo, responsavel, compromissado, critico e criativo. Pedagdgico,
no sentido de se definir as aces educativas e as caracteristicas necessarias as escolas
de cumprirem seus propositos e sua intencionalidade.3'4

Na discussdo de alteridades abordada pela BNCC, observa-se que alteridades é
relativo a percepc¢do das diferencas, tendo em vista que possibilita a distincdo entre 0 eu e 0
outro, como também entre o ndés e eles permeada pelas relacbes dialégicas mediadas por
referenciais simbolicos que incluem representacGes, saberes, crencas, conviccdes e valores
necessarios a construcdo das identidades. 1sso porque entende que o ser humano se constréi a
partir de um conjunto de relagbes tecidas no contexto historico-social de apropriacdo e
producdo de conhecimento, enquanto sujeito que se constitui como ser de imanéncia

(dimens3o concreta, bioldgica) e de transcendéncia (dimenséo subjetiva e simbolica).3'®

Tais elementos embasam a unidade temaética Identidades e alteridades, a ser
abordada ao longo de todo o Ensino Fundamental, especialmente nos anos iniciais.

33 pPAIXAO, 2009, [n.p.].

314 VEIGA, Ilma P. A. Projeto Politico-Pedagégico da escola: uma construgdo possivel. Sdo Paulo: Papirus,
2002, p. 17.

315 MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2017, p. 436.


https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/sentido/
https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/definicao/

Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 17/05/2021.

65

Nessa unidade pretende-se que os estudantes reconhecam, valorizem e acolham o
carater singular e diverso do ser humano, por meio da identificagdo e do respeito as
semelhancas e diferengas entre o eu (subjetividade) e os outros (alteridades), da
compreensdo dos simbolos e significados e da relacdo entre imanéncia e
transcendéncia. A dimensdo da transcendéncia é matriz dos fendmenos e das
experiéncias religiosas, uma vez que, em face da finitude, os sujeitos e as
coletividades sentiram-se desafiados a atribuir sentidos e significados a vida e a
morte. Na busca de respostas, o ser humano conferiu valor de sacralidade a objetos,
coisas, pessoas, forcas da natureza ou seres sobrenaturais, transcendendo a realidade
concreta.

Assim, essa dimensdo transcendental é mediada por linguagens especificas como o
simbolo, o mito e o rito. Nesse interim, o PPP torna-se, portanto, o resultado da juncdo desses
aspectos distintos, mas, ao mesmo tempo, complementares, a partir do pressuposto de que ao
integrar 0s objetivos institucionais e as prioridades apontadas pela comunidade escolar havera
a (re) construcdo de uma (nova) realidade,®'’ ou seja, o0 PPP atua como instrumento para o
reconhecimento dessas identidades.

Essa pratica de construcdo do projeto precisa estar baseada em concepgdes tedricas e
pedagogicas, com a intencdo de aperfeicoar o processo de ensino-aprendizagem, bem como a
pratica docente. A proposta quando construida no coletivo reflete as identidades presentes e
assim, consegue comprometimento e responsabilidade pelo pertencimento, enquanto trabalho
coletivo no exercicio da autonomia, criticidade e cidadania.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica, 0s objetivos sdo
“estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a formulagdo, a execucédo e a
avaliacdo do projeto politico-pedagogico da escola Basica'8,

A UMEF em estudo, cuja mantenedora € a Secretaria Municipal de Educacdo
(SEMED), mantém o objetivo de consolidar suas préaticas e identidades, ao planejar, elaborar
e avaliar constantemente o seu Projeto Politico Pedagdgico, onde conseguem incluir as
estratégias que asseguram as possibilidades de um ensino publico com qualidade. As
experiéncias desse exercicio de (re) construcdo sistematica podem ser vistas no documento

como resultado de um trabalho coletivo, resumido na citagdo de Danilo Gandin:

Planejamento é elaborar — decidir que tipo de sociedade e de homem se quer e que
tipo de acdo educacional é necessario para isso; verificar a que distancia se estd
deste tipo de acdo e até que ponto se esta contribuindo para o resultado final que se
pretende; propor uma série organica de acgles para diminuir esta distancia e para
contribuir mais para o resultado final estabelecido; executar-agir em conformidade
com o que foi proposto e avaliar — revisar sempre cada um desses momentos e cada

316 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 436.

817 SILVA, Katia B. Um olhar sobre a préatica da religiosidade em duas escolas publicas em Vila Velha (ES): da
Educacgdo Infantil ao Ensino Fundamental. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ciéncias das Religides) —
Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias das Religides, Faculdade Unida de Vitéria, Vitéria, 2018. p. 35.

318 MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2013, p. 63.
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uma das acdes, bem como cada um dos documentos deles derivados.3*°

Entéo, ao planejar e construir o PPP a referida escola promove situagdes com vistas a
superar as necessidades/lacunas existentes no sistema educacional ao qual esta inserida, a
partir das sugestdes e estratégias de acOes pedagogicas significativas, tanto que alguns
estudiosos asseguram que o exercicio do planejamento “[...] permite tornar consciente a
intencionalidade que preside a intervengéo; permite prever as condi¢cbes mais adequadas para
alcangar os objetivos propostos, e permite dispor de critérios para regular todo o processo.”3?°

O planejamento constitui-se em exigéncia legal de definicdo de padrdes minimos de
qualidade da educacdo ao traduzir que a necessidade de reconhecer a avaliagcdo estd associada
a acao planejada de forma coletiva na escola pelos atores da comunidade escolar. Tendo em

vista que o planejamento tenha clareza quanto:

| —aos principios e as finalidades da educacéo, além do reconhecimento e da analise
dos dados indicados pelo indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB)
e/ou outros indicadores, que 0 complementem ou substituam;

Il — & relevincia de um projeto politico-pedagdgico concebido e assumindo
coletivamente pela comunidade educacional, respeitadas as multiplas diversidades e
a pluralidade cultural;

Il — & riqueza e valorizacdo das diferengas manifestadas pelos sujeitos do processo
educativo, em seus diversos segmentos, respeitados o tempo e 0 contexto
sociocultural; [...].3%

Nesse contexto, a elaboracdo do PPP nas escolas da rede municipal de Vila Velha —
ES emerge do cumprimento legal prescrito na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei n°
9.394/1996, que prevé no artigo 12, inciso I que “os estabelecimentos de ensino, respeitadas
as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar, executar
sua proposta pedagégica®?2. O PPP €, portanto, uma elaboragio coletiva que envolve a
comunidade escolar: corpo docente, direcdo, pedagogos, coordenadores, cuidadores,
discentes, estagiarios, equipes de apoio (auxiliares de servigos gerais, merendeiras e porteiros)
e comunidade (familiares e representantes da comunidade). Silva informa que os PPPs nas
escolas da rede municipal de Vila Velha - ES sé@o caracterizados pelos itens apontados por

Veiga. Observe a figura 1, a seguir:

319 GANDIN, Danilo. Planejamento como pratica educativa. Sdo Paulo: Loyola, 1985. p. 22.

320 BASSEDAS, Eulalia;, HUGUET, Teresa; SOLE, Isabel. Aprender e ensinar na educacdo infantil. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1999. p. 113.

321 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2013, p. 65.

322 BRASIL, 1996, p. 04.
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rma de organizacdo do trabalho pedagogico que
onflitos e as contradigdes;

- preocupar-se em instaurar um
desvele

dade entre seus agentes educativos e no
omum e coletivo;

- explicar principios baseados na autonomia da escola, na solid
estimulo a participacdo de todos no proje

c¢do de problemas, no decorrer do trabalho educativo voltado
a realidade especifica;

- conter opgdes explicitas na direcdo da su
para

- explicitar o compremisso com a formagdo do cidaddo.
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Nesse sentido, emerge de situacOes reais do cotidiano em que perpassa pela discusséo,

levantamentos de demandas e tomada de decisdo por toda comunidade escolar pela via da

participacdo de todos. Trazendo em seu bojo uma organizacdo sistematizada do trabalho

pedagogico na organizacdo do curriculo e da organizagdo pedagdgica da escola, vislumbrando

os conflitos e contradicdes em prol de uma educacdo de qualidade socialmente referenciada

pela comunidade escolar.

Nessa perspectiva, vale lembrar que a escola goza de principios baseados na

autonomia da unidade, de forma a estimular e efetivar a participagdo de todos os segmentos

da escola, na discussdo, encaminhamento e resolugdo dos problemas cotidianos, de aspectos

pedagogicos aos financeiros. Além disso, sua execucdo, também, perpassa por uma

sistematica atencao de quatro principios basicos, conforme figura 2:

823 VEIGA, 2002, p. 11.
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Figura 4. Principios basicos para a elaboragdo do PPP3?4

- nasce da propria realidade, tendo
como suporte a explicitacdo das
causas dos problemas e das
situacdes nas quais tais problemas
aparecem;

Tem-se, entdo, que o PPP consiste numa reunido de diretrizes, fundamentado em
quatro principios bésicos, cujas alteracdes podem e devem ser sugeridas, numa dinamica
organizacional que privilegie todos/as a participagdo, como resultado das limitacGes

institucionais que compreendem, por um lado:

As condicbes materiais, estruturais, legais e ideoldgicas numa perspectiva micro e
macro da Educacéo Municipal de Vila Velha; por outro, pelas concep¢fes de homem
e de mundo, e ‘vicios’ da formacdo que regem a prética usual. Porém, tem-se
consciéncia de que é numa perspectiva dialética que se deve construir o projeto de
escola, guiado pelos principios de historicidade e contextualizagdo da realidade.3%

Associando as informagdes do PPP da referida escola com as categorias de analise de
conteldo, a Categoria 2, que trata do processo ensino-aprendizagem, apresenta a subcategoria
identidade. E referindo-se ao componente Ensino Religioso, como area de conhecimento, que
precisa manter-se livre da opcdo ou posicionamento religioso por parte dos profissionais,
principalmente, promove um processo de ensino e aprendizagem que prioriza a formacao
identitaria das criancas por meio das experiéncias e das vivéncias coerentes com o modo de
vida adequado ao cidado para o exercicio da harmonia, respeito, tolerancia e paz.3%®

Nesse sentido, o PPP é praxis, ou seja, acdo humana transformadora, resultado de
um planejamento dialdgico, representando resisténcia e alternativa ao projeto de
escola e de sociedade burocrético, centralizado e descendente. Ele é movimento de

24 \VEIGA, 2002, p. 11.
25 VEIGA, 2002, p. 12.
36 UMEF PNPAS, 2018, p. 46.
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acdo-reflexdo-acdo, que enfatiza o grau de influéncia que as decisfes tomadas na
escola exercem nos demais niveis educacionais.®?’

Na continuidade da analise, encontra-se a questdo da identidade inserida no
documento objeto deste estudo e também, nos conteldos programéticos do componente
curricular de Ensino Religioso. No PPP, a subcategoria identidade encontra-se delineada na
caracterizagdo da instituicdo escolar, onde o perfil pedagogico e social da comunidade esta
expresso no diagndstico inicial, objetivos, projetos desenvolvidos, interesses da propria escola
e nas expressoes religiosas. Contudo, vale ressaltar que é necessario atentar para as tradicGes
religiosas, evitando-se favorecimentos ou atitudes preconceituosas ou de intolerancia.

Referindo-se a parte do Ensino Religioso, tem-se a expressao religiosa que precisa ser
considerada na construgdo do PPP, com énfase ao fato de que a comunidade escolar carece de
informag0es/capacitaces referentes as diversidades e pluralidade cultural envolvidas,
constando que haja acolhimento nas datas comemorativas religiosas de todas as tradi¢des
religiosas, a titulo de conhecimento e respeito com a participacdo de todos/as.

A efetividade do PPP encontra-se na consolidagdo do funcionamento democrético ao
firmar-se como documento direcionador das acbes pedagogicas, tanto que Selma Garrido
Pimenta destaca que “ele é a traducdo que a Escola faz de suas finalidades, a partir das
necessidades que lhe estdo colocadas, com o pessoal, professores/as, discentes, equipe
pedagdgica/pais e com os recursos de que dispde”®?®. E Silva afirma que a religiosidade
precisa ser contextualizada no PPP para validar e legitimar suas inten¢fes, promovendo a

participacio dos/as discentes nas festas religiosas bem como nas aulas de Ensino Religioso.3?

A religiosidade é indissocidvel do homem, conectando-se com ele pelas expressdes
culturais vivenciadas na identidade e nas relagBes interpessoais. Como o PPP é o
alicerce para todo o planejamento pedagdgico da escola, devem ser inseridas as
diversas convicgdes, religiosas ou ndo, com o acolhimento da diversidade religiosa,
sobretudo em uma proposta de conhecimento, respeito e valorizagdo das expresses
religiosas de todos/as os/as alunos/as.3%

Inclusive uma das categorias analisadas, a da Concepcao de Educacgéo, apresenta oito
subcategorias das quais trés recebem destaque: a participacdo, a gestdo democréatica e a
igualdade, onde € possivel perceber possibilidades a respeito do PPP, enquanto

reconhecimento de identidades. Justifica-se tal observacdo tendo por embasamento a analise

327 SILVA, 2018, p. 38.
328 PIMENTA, Selma G. O pedagogo na escola publica. Sdo Paulo: Loyola, 1991, p. 79.
329 SILVA, 2018, p. 39.
30 SILVA, 2018, p. 39.
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de contetdos que reafirma a compreensdo de que em cada uma dessas subcategorias alguns
aspectos sao evidenciados.

Subcategoria participacdo — a participacdo é tomada como envolvimento, ou seja,
serve para caracterizar a contribuicdo de cada um e de cada representacdo. O elemento
participagdo estd presente na introducdo do PPP, no embasamento tedrico e, também, nas
praticas pedagogicas — desenvolvimento de projetos, formagdo continuada e processo
avaliativo, por exemplo. Além disso, pode ser expressa na atuacdo do Conselho de Escolar,
tendo em vista que possui caracteristica propria na dimenséo colegiada da gestdo democratica.

Nesse contexto:

O papel do Conselho Escolar ¢ o der o 6rgdo consultivo, deliberativo e de
mobilizagdo mais importante do processo de gestdo democratica, ndo como
instrumento de controle externo, como eventualmente ocorre, mas como um parceiro
de todas as atividades que se desenvolvem no interior da escola. Sua participagéo,
nesse processo, precisa estar ligada, prioritariamente, a esséncia do trabalho
escolar.®!

Nesse acompanhamento, como corresponsavel, o Conselho Escolar participa da
elaboracdo do PPP e acompanha o desenvolvimento de todas as acbes pertinentes a
elaboracdo desse documento em uma construcdo demaocratica.

Subcategoria gestdo democrética — encontrada na se¢do “Bases legais” — evidencia a
participacdo do gestor e da comunidade escolar na elaboragdo do PPP, bem como destaca a
importancia de fortalecer a funcdo social e coletiva da escola por meio da participacdo de
todos os segmentos, pois, “[...] a primeira atividade do Conselho Escolar € a de discutir e
delimitar o tipo de educacdo a ser desenvolvido na escola, para tornd-la uma pratica
democratica comprometida com a qualidade socialmente referenciada.”>%.

Subcategoria igualdade — ndo menos importante que as demais, esse elemento esta
presente no PPP quando é associado as questfes de desigualdade ao qual os/as discentes sao
submetidos diariamente, onde as dimensdes: econdmica, social, cultural, politica, familiar e
religiosa precisam ser consideradas. Para garantir a igualdade, é necessario o tratamento
desigual, quando se fala em equidade, conforme defendida pela Constituicdo Federal. Assim,
garantindo espaco para que cada um possa demonstrar e ser atendido nas suas necessidades e

potencialidades.3*

31 MINISTERIO DA EDUCAGCAO. Secretaria de Educacfo Basica. Conselho Escolar e a aprendizagem na
escola. Brasilia: MEC; SEB, 2004d. p. 18.

32 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2004d, p. 21.

333 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2004d, p. 23.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 17/05/2021.

71

Como destaque pode-se inferir que a UMEF analisada apresenta, ainda, no PPP o
reconhecimento de identidades ao proporcionar a sua clientela a oferta do ensino de Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) como componente curricular, assegurando que as criangas com
necessidades educacionais especiais se sintam parte desse todo, ao aprenderem a segunda
lingua oficial brasileira nos bancos escolares. Todavia, essa discussdo remete a necessidade de
esclarecer o PPP como caminho para o reconhecimento de alteridades.

3.2 Projeto Politico Pedagdgico: um caminho para o reconhecimento de alteridades

Faz-se necessario pontuar que o conceito de alteridade no &mbito educacional recebe
o status de “[...] qualidade daquilo que ¢ outro, distinto (antonimo de Identidade)’®**, e
encontra-se ancorado na Filosofia e na Psicologia ao conferir-lhe significados semelhantes e
relevantes: a) para a Filosofia, alteridade refere-se a “[...] relacdo de oposicdo entre o0 sujeito
pensante (o eu) e o objeto pensado (o ndo eu)”*®; b) e a Psicologia apresenta o significado de
alteridade remetendo-a “as relacdes com outrem’>%.

Todavia, a questdo central esta na esséncia da acepcdo do termo, uma vez que a
palavra alteridade possui um eixo comum nas diversas areas, que ¢ “o outro”, apesar de
receber conotacdes diferenciadas acerca da mesma questdo. Nesse sentido, parafraseando
Vygotski, os significados consistem na zona estavel dos sentidos e s&o social e historicamente
produzidos, mutéveis, conferindo, portanto, explicacdo para as afirmacdes iniciais.*’

Nesse preambulo, a Antropologia oferece uma reflexdo que relaciona a alteridade que
é tratada (no sentido de ser trabalhado) na escola com o seu significado. A alteridade se
constitui num desafio sistematico que necessita de ser explicado e compreendido, uma vez
que a antropologia se estrutura sobre a tematica da cultura, ou seja, suas “[...] relevantes
contribuicdes [aparecem] na medida em que suas investigacGes tratam de mostrar o outro

como diferenca, desvendando suas caracteristicas e especificidades”*3. Em sintese:

Se no passado o outro era de fato diferente, distante e compunha uma realidade
diversa daquela de meu mundo, hoje, o longe é perto e o outro é também um
mesmo, uma imagem do eu invertida no espelho, capaz de confundir certezas pois,
ndo se trata mais de outros povos, outras linguas, outros costumes. O outro hoje, é

334 ZANELLA, Andréa V. Sujeito e alteridade: reflexdes a partir da psicologia historico-cultural. Revista
Psicologia & Sociedade, Porto Alegre, v. 17, p. 99-104, 2005. p. 99.

335 ZANELLA, 2005, p. 100.

336 ZANELLA, 2005, p. 100.

37VYGOTSKI, Lev, [s.d.] apud ZANELLA, 2005. p. 100.

338 ZANELLA, 2005, p. 100.
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proximo e familiar, mas ndo necessariamente é nosso conhecido.®*

Nos espacos escolares, essas reflexdes encontram-se presentes, tendo em vista que as
relacbes sdo pessoais, sociais, culturais e afetivas, e que sofrem influéncias politicas,
religiosas, familiares, dentre outras, a todo instante. De acordo com Jodelet, a alteridade € tida
como “produto de duplo processo de construcao e de excluséo social que, indissoluvelmente
ligados como os dois lados duma mesma folha, mantém sua unidade por meio dum sistema de
representagdes”*°, que seria 0 mesmo que dizer a perspectiva reitera a diferenca em si
mesma, ja que “[...] ao designar o carater do que é outro, a nogdo de alteridade é sempre
colocada em contraponto: ‘ndo eu’ de um ‘eu’, ‘outro’ de um ‘mesmo’”**!, reconsiderando
que tudo ocorre nos niveis interpessoais e intergrupais, concomitantemente.

E ao correlacionar alteridade ao documento identitario da escola, que é o PPP, é
possivel perceber que ha uma forte tendéncia para a (re) construcdo de atitudes tolerantes,
partindo da premissa acerca das contribui¢ces que a Fisica oferece. Para Rolnik, alteridade

consiste em ser:

O plano das forcas e das relagbes, onde se d& o inelutavel encontro dos seres,
encontro no qual cada um afeta e é afetado, o que tem por efeito uma instabilizacéo
da forma que constitui cada um destes seres, produzindo transformacdes
irreversiveis. Em outras palavras, a existéncia inelutavel do plano da alteridade
define a natureza do ser como heterogenética.3*

Essa perspectiva identifica que o PPP pode constituir-se ou pode ser (re) direcionado
no sentido de tornar-se um caminho para o reconhecimento das alteridades, pois, 0 contexto
escolar é formado por diferencas pessoais, sexuais, religiosas, etc., e que precisa ainda ser
considerado a partir da relacdo com o proximo.

Ao considerar o Ensino Religioso como componente curricular para as escolas da rede
municipal de Vila Velha — ES, observa-se que a orientacdo nacional orienta que “a parte
diversificada pode ser organizada em temas gerais, na forma de eixos tematicos, selecionados
colegiadamente pelos sistemas educativos ou pela unidade escolar’®*®, como mencionado
anteriormente. Nesse interim, o Documento Curricular de Vila Velha — ES apresenta o
curriculo de Ensino Religioso estruturado em quatro eixos tematicos centrais, conforme

ilustrado abaixo:

39 GUSMAO, Neusa M. M. Linguagem, cultura e alteridade: imagens do outro. Revista Cadernos de Pesquisa,
S&o Paulo, n. 107, p. 41-78, 1999. p. 44-45.

340 JODELET, D. A alteridade como processo e produto psicossocial. In: Arruda Angela (org.). Representando a
alteridade. Petropolis: Vozes, 1998. p. 47-48.

341 JODELET, 1998, p. 48.

32 ROLNIK, S. Subjetividade e histéria. Sdo Paulo: Instituto Sedes Sapientiae, 1992. p. 1.

33 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2013, p. 68.
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Figura 5. Eixos do Ensino Religioso®*

Um dos eixos descritos faz referéncia a alteridade, além de que, no geral, todos est&o,

de certa forma, relacionados e, no PPP ora analisado, tem-se a inclusdo da tematica incluida
no curriculo de Ensino Religioso e de Histdria, reafirmando sua importancia. Compreender o
PPP como um caminho para o reconhecimento de alteridades é o inicio do enfrentamento e
reflexdo acerca da intolerancia religiosa num contexto plural e diversificado como € o escolar.

Nessa seara, discute-se a seguir o PPP da UMEF pesquisada de forma que possa ser
um caminho para a superacdo da intolerancia religiosa de modo que haja respeito a

diversidade cultural e as individualidades.

3.3 Projeto Politico Pedagdgico: um caminho para a superacdo da intolerancia religiosa

A discussdo a respeito da intolerancia religiosa no Brasil e no mundo perpassa por
séculos de praticas preconceituosas, humilhantes e de negacdo a diversidade e pluralidade
cultural existente. Confirma-se tal descrigéo partindo da compreenséo de que o Dia Nacional
contra a Intoleréncia Religiosa, instituido pela Lei n® 11.635/2007, comemorado dia 21 de
janeiro, em homenagem ao falecimento de uma Méae de Santo da Bahia, Méae Gilda, vitima de

intolerancia religiosa:

A intolerancia ndo é apenas o instrumento fécil do inimigo, ela é o inimigo. Ela nega
toda a riqueza veiculada pela linguagem. Quando a linguagem fracassa, € a violéncia
que a substitui. A violéncia é a linguagem daquele que ndo se exprime mais pela
palavra. A violéncia é também a linguagem da intolerancia, que gera o édio. Em
religido, o 6dio esconde a face de Deus. Em politica, o 6dio destroi a liberdade dos
homens. No campo das ciéncias, 0 6dio esta a servico da morte. Em literatura, ele
deforma a verdade, desnaturaliza o sentido da historia e encobre a prépria beleza sob
uma grossa camada de sangue e de feiura. Insidioso, dissimulado, o ddio insinua-se

%4 VILA VELHA, 2008, p. 54-57.
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na linguagem, como no olhar, para perturbar as relacdes entre um homem e o outro,
uma comunidade e a outra, um povo e o0 outro.3*

H4, portanto, dois aspectos centrais que envolvem a intolerancia: a comunicagdo e a
linguagem. A principio pensa-se que se trata de dois elementos sui generis, mas, pelo
contrario sdo incompativeis, ao verificar que a intolerancia envolve a auséncia ou
impossibilidade de comunicacdo entre as partes e, também, “quando ha anulagdo da
linguagem do outro por meio de mecanismos de violéncia fisica ou simbdlica. Substituem-se,

neste caso, os modelos simbolicos e culturais do oprimido pelo modelo e pela légica do

opressor”**%, Portanto, “quando a linguagem fracassa, a violéncia a substitui”3*’,

Diante disso, o Estado democratico deve fomentar a convivéncia entre a diversidade e
a pluralidade humanas.3*® Entretanto, vale ressaltar que a existéncia de polémicas em torno da

intolerancia religiosa tem sido motivo de sofrimentos e guerras. Conforme Marion Brepohl:

A laicidade se insurgiu contra a hegemonia da Igreja Cat6lica, ndo apenas como
forga politica, mas também como orientadora dos valores e conteildo do ensino e da
educacdo. Contudo, observa-se que, quando se analisam os diferentes Estados
nacionais, ndo ha uniformidade de compreensdo e de operacionalizacdo dos
principios da laicidade, pois, em todo o mundo, a relacdo entre religido e a vida
publica é extremamente variada, revelando que ha diversos modelos, bem como que
ha disputa entre esses mesmos modelos. Durante a Guerra Fria, por exemplo, muitas
foram as autoridades que adotaram politicas baseadas em verdades religiosas. Do
mesmo modo, acles extremistas incentivaram a violéncia bélica em diversas
regides, nas quais diziam haver ameacas aos valores democraticos e cristdos.3*

Nesse campo, Carlos Roberto Jamil Cury observa que:

A laicidade é um dos componentes mais fundamentais da Modernidade. Trata-se da
separacdo da Igreja e do Estado e de aceitagdo da vida sociopolitica como
autoproducdo humana. Essa separacdo é condi¢do para romper com uma Visdo
organicista da sociedade em prol de uma concepcdo democréatica. Em outros termos,
vai-se do teocratismo hierdrquico ao antropocentrismo democratico. Entre idas e
vindas e contradi¢fes, o dominio religioso na vida secular foi cedendo espaco para
que o Estado assumisse a condicao de autoridade e lugar de exercicio do poder como
representante do conjunto de cidaddos. Essa realidade de paradigmas gerou
polémicas quanto aos limites entre o livre exercicio de crer e de cultuar e a
autonomia dos cidaddos em se colocar como poder legitimo de fazer do contrato
social a origem do poder e da erecdo das leis.3°

345 WIESEL, Elie. A Intolerancia: foro internacional sobre a intolerancia. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2000.
p. 7.

36 SANCOVSKY, Renata R. Intolerancia, religido e relagdes humanas: uma proposta de anélise. In: SANTOS,
Ivanir dos.; ESTEVES FILHO, Astrogildo. (orgs.). Intoleréncia religiosa X democracia. Rio de Janeiro: CEAP,
2009. p. 113.

347 WIESEL, 2000, p. 7.

348 FISCHMANN, 2012, p. 23.

349 BREPOHL, Marion. Estado laico e pluralismo religioso. Revista Estudos de Religido, Sdo Bernardo do
Campo, v. 30, n. 1, p. 127-144, 2016. p. 128.

30 CURY, Carlos R. J. A formagcdo de professores e a laicidade no ensino superior. Revista Educacéo Publica,
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Nesse interim, observa-se que a laicidade € a separacdo entre a religido e o estado, no
ambito politico/administrativo, porém, concomitante, percebe-se que ainda se encontra na
sociedade em diversos aspectos. Assim, ndo significa que a laicidade seja vazia de valores,
mas de certa forma estd no governo. Ao contrario, o respeito as doutrinas e a fé religiosa
demonstra que toda escolha pessoal, subjetiva e particular merece ser considerada. Até porque
h& dispositivos no ordenamento juridico que estabelece pardmetros, ou seja, o artigo primeiro
da Constituicio Federal !

Segundo Sanches, o pluralismo religioso diz respeito a secularizacdo que diante do
secularismo e da laicizacdo do Estado sobrepdem o pluralismo religioso, valorizando a
pluralidade religiosa e da liberdade do individuo.®®2

Diante disso, torna-se fundamental lembrar que a escola publica se constitui ambiente
de transmissdo e consolidacdo dos valores humanos e do reconhecimento a pluralidade
religiosa, diversidade e liberdade do individuo. Trata-se, portanto, de ambiente que prioriza o
didlogo, reflexdo, inclusdo e integracdo de todos, ndo cabendo, pois, quaisquer tipos de
ensinamentos que possam produzir extremismos e antagonismos gue ameacem 0 bem-estar
social. Nessa direcdo, tém-se os principios da Declaracéo de Principios sobre a Tolerancia, da
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) em que
concebe:

A educacdo para a tolerancia deve ser considerada como imperativo prioritario; por
isso é necessario promover métodos sistematicos e racionais de ensino da tolerancia
centrados nas fontes culturais, sociais, econfmicas, politicas e religiosas da
intolerdncia, que expressam as causas profundas da violéncia e da exclusdo. As
politicas e programas de educagdo devem contribuir para o desenvolvimento da
compreensdo, da solidariedade e da tolerancia entre os individuos, entre 0s grupos
étnicos, sociais, culturais, religiosos, linguisticos e as naces.*

Em suma, € preciso evitar que a escola, como espaco democratico e de propagacao de
poder, seja transformada, por meio de uma educacao religiosa manipulada, em campo de
disputa entre as diversas doutrinas da fé. Sendo assim, o ideal é que a educacdo seja laica,
para que o/a discente possa conhecer melhor a si e a0 mundo que o cerca, para que possa

escolher ou ndo um caminho religioso.

Cuiaba, v. 27, n. 65, p. 311-327, 2018. p. 316.

%1 CURY, 2018, p. 317.

32 SANCHEZ, Wagner L. Pluralismo Religioso: As religides no mundo atual. 2. ed. Sdo Paulo: Paulinas, 2010.
p. 39-41.

33 TOMAZ; TOMAZ, 2016, p. 105.
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Perante a separacdo entre religido e espaco publico, a partir de a instalacdo do estado
laico tem-se a liberdade religiosa, tdo importante na garantia dos “direitos humanos e

liberdade (inclusive religiosa)”®>*. Assim:

A protecéo a liberdade religiosa no Brasil é uma realidade no constitucionalismo
brasileiro do século XXI e tem suas origens [...] no primeiro texto constitucional
brasileiro — a Constituicdo do Ipério de 1824. Entretanto, é de se destacar que 0s
elementos que comp8em a religiosidade brasileira ja estavam presentes desde a
formagéo do Brasil e de seu processo de colonizagéo.3%

A Liberdade Religiosa estd garantida no artigo 18 da Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos (DUDH), da ONU, de 1948. O que contribui para a afirmacéo da liberdade
individual, no que diz respeito ao direito de manifestacdo de religido, crenca e préatica de culto
no espaco publico, de raiz laica e pluralidade religiosa. Nesse artigo, sustentado pelo fator
religioso no espago publico, percebe-se que grupos religiosos de tendéncia conservadora
assumem o poder estatal de acordo com interesses de igrejas, baseados por uma cosmovisao
tradicionalista, por meio de vigilancia permanente para afirmacdo da democracia, laicidade e
pluralidade religiosa.>*

A DUDH foi proclamada pela Assembleia Geral da Organizacdo das Nagfes Unidas
(ONU) por meio da Resolugéo n° 217-A (111), de 10 de dezembro de 1948. Constitui-se de um
desdobramento da Carta da ONU que visa “‘conseguir uma cooperagdo internacional para
promover e estimular o respeito aos direitos humanos e as liberdades fundamentais para
todos, sem distingdo de raga, sexo, lingua ou religido”®’. A liberdade religiosa presente no
Artigo 18 da DUDH ndo tem a natureza de tratado internacional, porém, sim, de
recomendacgdo da Assembleia Geral das NagBes Unidas,®® o que constitui em dilema ético no
trato dos encaminhamentos da questédo religiosa no Brasil.

No que diz respeito a liberdade religiosa, a DUDH, em seu artigo 18, afirma que “toda
pessoa tem direito a liberdade de pensamento, consciéncia e religido, o que inclui a liberdade
de mudar de religido ou crenca e a liberdade de manifestar a religido ou crenga [...] em espaco

publico ou privado”®. Com relaciio ao espaco, para Rivera significa “a retirada da religi&o ao

%4 RIVERA, 2015, p. 23.

35 RODRIGUES, Eder B. Estado laico e simbolos religiosos no Brasil: as relagdes entre estado e religido no
constitucionalismo contemporaneo. Curitiba: Jurug, 2014. p. 29.

3% ORO, Ari Pedro. A laicidade no Brasil e no Ocidente: algumas consideracdes. Revista Civitas, Porto Alegre,
v.11n. 2, p. 221-237, 2011. p. 221-237.

37 ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS (ONU). Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. In:
UNICEF [Site institucional]. 10 dez. 1948. [online]. p. 86-88.

38 COMPARATO, Fabio K. A afirmagdo histérica dos direitos humanos. 8. ed. Sao Paulo: Saraiva, 2013. p.
224.

%9 ONU, 1948, p. 321.
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ambito da vida privada, abrindo espago para a soberania do Estado moderno em substituicdo
da soberania divina”3%°,

A liberdade religiosa “é o resultado de um complexo de dispositivos constitucionais
relacionados a crenca religiosa e que visam proteger o exercicio da religido em diferentes
aspectos™3°?,

Nessa discussdo, “a tolerancia preserva uma comunidade politica pluralista de se
dilacerar em meio a conflitos oriundos de visdes de mundos diferentes’32, entendendo que a
garantia a liberdade religiosa expressa que é possivel ser tolerante com as diferencas,
eliminando preconceitos sociais. O paradoxo da tolerdncia é a garantia do exercicio da
liberdade religiosa, protegendo da interferéncia da liberdade religiosa do outro, tendo em vista
que a tolerancia é ato politico e se constitui em obrigacdo juridica, diante da defesa do
pluralismo de ideias e cosmovisdes.3%

Segundo Neto, na sociedade contemporéanea, a liberdade religiosa e a intoleréncia

religiosa sdo objetos de controvérsia na sociedade contemporanea, pois:

A intoleréncia religiosa ocorre pela perseguicdo das minorias, pela atividade de
vandalismo aos simbolos religiosos. Uma possibilidade para sair dessa aporia seria a
conscientizagdo para a defesa da liberdade religiosa e o respeito as doutrinas
religiosas, bem como a realizacdo de acbes sociais em conjunto com outras
denominacdes religiosas e instituicGes sociais para a defesa do interesse coletivo e
das questdes que atinjam a todos, sem a considerar o credo.%*

Nessa perspectiva, a intolerancia ocorre diante da diversidade de questdes sociais e
tem permeado as relagdes. De acordo com Vinagre Silva, a intolerancia religiosa “€ uma
expressdo que descreve atitudes fundadas em preconceitos e caracterizadas pela falta de
respeito as diferencas de credos religiosos praticados por terceiros [...] em atos de
perseguicdo™®®, “A histéria da intolerancia religiosa ndo é um fato novo no caminhar da

humanidade™®, j4 que “desde a descoberta das terras brasileiras (1500) até a instituicdo da

360 RIVERA, 2015, p. 16.

31 LEITE, Fabio C. Liberdade religiosa e objecdo de consciéncia: o problema do respeito aos dias de guarda. In:
ORO, Ari Pedro; STEIL, Carlos Alberto; CIPRINAI, Roberto; GIUMBELLI, Emersono. (orgs.). A religido no
espaco publico: atores e objetos. Sao Paulo: Terceiro Nome, 2012. p. 25.

32 HABERMAS, Jirgen. Entre naturalismo e religido: estudos filosoficos. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro,
2009. p. 286.

363 NETO, Alberto P. A tolerancia religiosa como principio juridico-politico. In: PERONDI, lldo; NETO,
Alberto Paulo (orgs.). Intolerancia e tolerancia religiosa: andlise e perspectiva. Sdo Paulo: EdicBes Fons
Sapientiae, 2017. p. 135-139.

34 NETO, 2017, p. 128.

365 VINAGRE SILVA, Marlise. Liberdade, democracia e intolerancia religiosa. In: SANTOS, Ivani dos; FILHO,
Astrogildo E. (orgs.). Intoleréncia Religiosa x Democracia. Rio de Janeiro: CEAP, 2009. p. 128.

%6 SANTOS, Ivanir dos; SEMOG, Ele. Apresentacdo. In: SANTOS, Ivanir dos; FILHO, Astrogildo E. (orgs.).
Intolerancia Religiosa x Democracia. Rio de Janeiro: CEAP, 2009. p. 10.
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Primeira Republica do Brasil (1891), a intolerancia religiosa tomou conta da Naco3¢’, bem
como desde as origens dos grupos sociais organizados na antiguidade durante o éxodo do
povo de Israel 3%

Para Elie Wiesel, “a intolerancia nao € apenas o instrumento facil do inimigo, ela é o
inimigo. Ela nega toda a riqueza veiculada pela linguagem. Quando a linguagem fracassa, € a
violéncia que a substitui. A violéncia é a linguagem daquele que ndo exprime mais pela
palavra™®®®. “Quando ha anulagio da linguagem do outro por meio de mecanismos de
violéncia fisica ou simbdlica. Substituem-se [...] os modelos simbdlicos e culturais do
oprimido pelo modelo e pela logica do opressor”®®. Observa-se que a linguagem,
infelizmente, também, é carregada de esteredtipos e preconceitos, sendo que ambos se
constituem em elementos que contribuem para a intolerancia religiosa.

Nesse linear e no enfrentamento a intolerancia religiosa, vale ressaltar a necessidade e
importancia do/da professor/a lecionar de forma a garantir a laicidade, vedada quaisquer
formas de proselitismo. Nessa discussao, a elaboracdo do PPP é de fundamental importancia
diante das relacGes e interacdo dos individuos, tendo em vista a garantia das diferencas.
Assim, ao falar do processo de comunicacdo, é preciso considerar o conjunto de instrumentos
utilizados nesse processo, a voz, 0 gesto, o olhar, as palavras, etc. enquanto que na linguagem
0s ritos e simbolos demonstram opinido e subjetividade, o que faz com que as diferencas nao
respeitadas sejam entdo transformadas em préaticas de violéncia, ao que chamamos de
intoleréncia.

O PPP, como um caminho para a superacdo da intolerancia religiosa, traz a tona o
reconhecimento de que é a temética é fundamental para adequarmos o clima vivenciado no
contexto escolar de forma que todos/as sejam respeitados/as. O que significa trabalhar e (re)
construir conceitos e conhecimentos, tal como o exemplo da recomendacdo da Lei n°
7.716/1989 que preconiza que constitui crime a pratica de discriminacdo ou preconceito
contra religides, prevendo pena de reclusio de 1 a 3 anos, além de multa.3"* Com destaque a
informagdo de que as praticas de intolerancia religiosa podem ser resumidas na falta de
respeito ao direito do outro de manter sua crenga religiosa; configura-se ato intolerante,

ofensas por conta da religido ou ofensas contra liturgias ou cultos, além das formas mais

%7 ZVEITER, Luiz. Direitos humanos e liberdades religiosas. In: SANTOS, Ivanir dos; FILHO, Astrogildo
Esteve (orgs.). Intolerancia Religiosa x Democracia. Rio de Janeiro: CEAP, 2009. p. 17.

368 ZVEITER, 2009, p. 17-19.

369 WIESEL, 2000, p. 7.

3710 SANCOVSKY, 2009, p. 112.

371 GOVERNO FEDERAL. Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos. 21 jan. 2020. [online].

[n.p.]-
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graves que resultam em violéncia, como agressdes fisicas e depredagBes de templos.®”2 O
Secretéario Nacional de Protecdo Global, Sérgio Queiroz, salienta que:

A liberdade religiosa e todas as consequéncias dela decorrentes ndo podem olvidar
do respeito ao outro. Para que construamos uma nacdo livre e igualitaria, a
fraternidade ndo pode ser esquecida como pilar fundamental, o que inclui o combate
a todo tipo de discriminagéo e intolerancia.®"

Na escola, as pessoas precisam aprender a respeito da (in) tolerdncia de forma a
romper com a discriminacdo e no respeito o “conceito de tolerancia se firma como uma
resposta possivel contra a intolerdncia a diferenca. Para além de um jogo de palavras, a
bandeira da tolerancia é a luta por negar a possibilidade de se negar a diferenca”3",

O PPP da UMEF Professora Nice de Paula Agostini Sobrinho traz em seu bojo na
categoria Concepc¢édo de Educacgdo, na subcategoria Curriculo prescrito do ER, a temética da

intolerancia intrinseca no conteddo, subtendida na citac&o:

O Ensino Religioso é pensado, como &rea de conhecimento, a partir da escola e ndo
das crencas ou religides e tem como objeto de estudo o fendmeno religioso.
Independente do posicionamento ou opg¢do religiosa, os educandos sdo convidados a
cultivar as disposicBes necessarias para a vivéncia coerente de um projeto de vida
profundamente humano e pautar-se pelos principios do respeito as liberdades.*"

Nessa avaliacdo inicial, é possivel afirmar que a escola tem planejado um processo que
precisa ser reavaliado (e quem sabe atualizado ou alterado) com a participacdo dos
professores de ER, para que possam ter a oportunidade de apresentar sugestdes de tematicas
mais especificas a respeito da intolerancia. Bem como trazer a tona outros elementos atuais a
discussdao de forma mais explicita como, por exemplo, pesquisa de como o fenémeno
religioso marca presenga na escola. Assim, como pessoas sem religido, pois “[...] adotam
principios éticos e morais cuja origem decorre de fundamentos racionais, filosoficos,
cientificos, entre outros. Esses principios geralmente coincidem com o conjunto de valores
seculares de mundo e de bem [...]”%"®. Que trabalham temas voltados para o respeito a vida e a
dignidade humana, bem como ao tratamento igualitario das pessoas, liberdade de crenca e
convicgdes, ou seja, direitos individuais e coletivos.

E na subcategoria Intolerancia religiosa observa-se o seguinte registro:

372 GOVERNO FEDERAL, 2020, [n.p.].

373 GOVERNO FEDERAL, 2020, [n.p.].

374 ANDRADE, Marcelo. Tolerar é pouco? Pluralismo, minimos éticos e pratica pedagdgica. Rio de Janeiro:
Nova América, 2009. p. 21.

375 UMEF PNPAS, 2018, p. 46.

376 BRASIL, 2017, p. 439.
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O Ensino Religioso ¢é pensado, como area de conhecimento, a partir da escola e ndo
das crencas ou religides e tem como objeto de estudo o fendmeno religioso.
Independente do posicionamento ou opg¢do religiosa, os educandos sdo convidados a
cultivar as disposi¢des necessarias para a vivéncia coerente de um projeto de vida
profundamente humano e pautar-se pelos principios do respeito as liberdades.*””

Nesse trecho, também, é percebido que a temética estd implicita no documento onde a
compreensdo das descricdes dependera do comprometimento pedagdgico que o profissional
tera ao planejar suas aulas. Reitera-se a analise de contetdo apresentada anteriormente (vide
pagina 50 deste estudo), quando se conclui que “a expressdo intolerancia religiosa nédo
aparece de forma explicita no documento analisada, entretanto, apresenta-se diluida
conceitualmente nos componentes curriculares do Ensino Religioso [...]"°78.

Portanto, o Projeto Politico Pedagdgico e a disciplina ER, como desafios e
possibilidades para o reconhecimento de identidades, alteridades e para a superacdo da
intolerancia religiosa, perpassa a pratica pedagogica e a (re) construcdo de concepcgdes tendo
em vista um dos pilares da educacdo: aprender a conhecer. Gardner evidencia que o
conhecimento é multiplo e encontra-se em uma sistematica evolucdo que exige que seja
analisado nos diversos prismas, pois, ao reconhecer tal multiplicidade torna-se urgente
conhecer de tudo.®"®

Depreende-se dessa andlise, parafraseando o que a pesquisadora Elorania Kellis
Ahnert Gaigher salienta ao afirmar que “como uma das finalidades da vida humana é aprender
a compreender o mundo que o rodeia, fundamenta-se o prazer de conhecer e de descobrir”,
convém insistir na construcdo de um Projeto Politico Pedagdgico que promova e possibilite o
avanco e a aquisicdo de informagdes por meio de vivéncias e experiéncias que ampliem a
capacidade dos/as discentes de conhecer outras culturas, crengas, costumes e praticas com
uma aprendizagem mais significativa.3

Nessa discussao, torna-se imprescindivel trazer a tona a discussao sobre as filosofias
de vida que tem principios e fontes no universo religioso.3! Para além de conhecer todas as
doutrinas e religides que contribuam para o conhecimento social e religioso do ser humano.
Nesse aspecto, considerando o publico que a escola atende, sugere-se que o curriculo também

inclua aspectos abordados pela BNCC para o Ensino Religioso, cujos objetivos sdo:

377 UMEF PNPAS, 2018, p. 46.

378 UMEF PNPAS, 2018, p. 46.

379 GARDNER, Howard. A nova ciéncia da mente. Sao Paulo: EDUSP, 1994. p. 279.

30 GAIGHER, Elorania K. A. Educacdo e religido: as manifestagdes religiosas no ambiente escolar e a
construcdo de uma cultura de paz. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ciéncias das Religides) — Programa de
Pés-Graduacgdo em Ciéncias das Religides, Faculdade Unida de Vitéria, Vitéria, 2018. p. 64-65.

381 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 439.
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Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos, a
partir das manifestaces religiosas percebidas nas realidades dos educandos;
Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de crenga, no
constante propdsito de promogéo dos direitos humanos; Desenvolver competéncias e
habilidades que contribuam para o dialogo entre perspectivas religiosas e seculares
da vida, exercitando o respeito a liberdade de concepgdes e o pluralismo de ideias,
de acordo com a Constituicdo Federal; Contribuir para que os educandos construam
seus sentidos pessoais de vida a partir de valores, principios éticos e da cidadania.®®

Assim, cabe ao Ensino Religioso “tratar os conhecimentos religiosos a partir de
pressupostos éticos e cientificos, sem privilégio de nenhuma crenca ou convicgdo™®, O que
implica em abordar conhecimentos tomando como base as diversas culturas e tradicoes
religiosas, considerando a existéncia de filosofias seculares de vida.*

Nesse aspecto, reafirma-se a BNCC ao orientar para o Ensino Religioso, no Ensino
Fundamental, uma pratica voltada para a “pesquisa e o didlogo como principios mediadores e
articulares dos processos de observacao, identificacdo, analise, apropriacéo e ressignificacdo
de saberes, visando o desenvolvimento de competéncias especificas”®%. Problematizando
representacdes sociais preconceituosas com 0 objetivo de combater a intolerdncia, a
discriminagdo e a exclusdo.%® Diante disso, torna-se imprescindivel apontar essa discussio
para as competéncias especificas de Ensino Religioso e para o Ensino Fundamental aponta
como objetivos conhecer o0s aspectos estruturantes das diferentes tradicdes/movimentos
religiosos e filosofias de vida, respeitar as manifestacGes religiosas, conviver com a
diversidade e discutir frente aos discursos e praticas de intolerancia

Diantes dessas competéncias bem como 0s objetivos do Ensino Religioso para o
Ensino Fundamental, cabe a escola pesquisada reelaborar sua diretriz curricular levando em
consideracdo os preceitos do Ministério da Educacdo com base na BNCC.

Nesse contexto, o Ensino Religioso deve construir atitudes de reconhecimento e
respeito as alteridades, por meio de estudos dos conhecimentos religiosos e filosofias de vida,
pois trata-se de de um espaco de aprendizagem.

Nesse contexto, segue-se para a conclusdo deste trabalho, tdo importante para
vislumbrar a vida cotidiana da escola em analise, pois o PPP se constitui de um documento

essencial para a implemetacdo de uma educacao de qualidade social.

382 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 434.
383 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 434.
3% MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 434.
35 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 434.
386 MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017, p. 434.
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CONCLUSAO

Discutir sobre o PPP de uma escola em que a pesquisadora também é protagonista,
constitui-se um privilégio, principalmente porque possibilita uma intervencdo e mediagédo
direta na pratica e nas concepgdes adotadas pela UMEF.

Nessa direcdo, a metodologia de Anélise de Contelldo de Bardin proporcionou uma
analise descritiva do PPP da UMEF, enquanto recurso de pesquisa, tendo em vista que jogou
luz no objeto da pesquisa. Assim, foi possivel identificar de que maneira e em que medida o
PPP da UMEF pode ser considerado um caminho para o reconhecimento de identidades, de
alteridades e de superacdo da intolerancia religiosa.

No reconhecimento de identidades no PPP da UMEF em investigacdo, apresenta-se
como o Ensino Religioso é pensado de forma em que os/as discentes sdo convidados/as a
cultivar as disposi¢fes necessarias para a vivéncia coerente de um projeto de vida
profundamente humano e pautar-se pelos principios do respeito as liberdades, que consegue
congregar aspectos dicotdmicos e complementares que o Ensino Religioso requer, ou seja,
identidade pedagdgica e institucional da escola e envolve a identidade pessoal e coletiva da
comunidade da escola, com suas especificidades, caracteristicas e perfis, cuja
contextualizacdo social, cultural, religiosa, politica, familiares, financeira, dentre outras, sdo
primordiais para seu reconhecimento enquanto sujeito.

Observa-se que na BNCC aborda-se que alteridades é relativo a percepcdo das
diferencas, tendo em vista que possibilita a distin¢cdo entre 0 eu e 0 outro, 0 nds e eles,
entendendo que o ser humano se constroi a partir de um conjunto de relacdes tecidas no
contexto historico-social de apropriacao e de producdo de conhecimento, enquanto sujeito que
se constitui como ser de imanéncia e de transcendéncia, sendo complementares no PPP na
UMEF pesquisada, como instrumento para o reconhecimento dessas identidades.

A UMEF em estudo, cuja mantenedora é a Secretaria Municipal de Educacdo de Vila
Velha — ES (SEMED) mantém o objetivo de consolidar suas préaticas e identidades ao
planejar, elaborar e avaliar constantemente o seu PPP, onde consegue incluir as estratégias
gue asseguram as possibilidades de um ensino publico com qualidade.

Entdo, ao planejar e construir o PPP da referida escola, promove situagdes visando
superar as necessidades/lacunas existentes no sistema educacional ao qual estd inserida a
partir das sugestbes e estratégias de acBes pedagdgicas significativas, tanto que alguns
estudiosos asseguram que o0 exercicio do planejamento com intecionalidade, quanto

instrumento legal.
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Nesse contexto, a elaboracdo do PPP nas escolas da rede municipal de Vila Velha
emerge do cumprimento legal prescrito na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. O PPP ¢,
portanto, uma elaboracdo coletiva que envolve a comunidade escolar.

Nessa perspectiva, vale lembrar que a escola goza de principios baseados na
autonomia da unidade, de forma a estimular e efetivar a participacdo de todos os segmentos
da escola, na discussdo, encaminhamento e resolucdo dos problemas cotidianos, dos aspectos
pedagdgicos aos financeiros. Além disso, sua execucdo, também, é perpassada por uma
sistematica atencdo de principios basicos que funcionam como um ciclo.

Tem-se, entdo, que o PPP consiste numa reunido de diretrizes, fundamentado em
quatro principios bésicos, cujas alteracdes podem e devem ser sugeridas numa dinamica
organizacional que privilegie a todos a participacdo, como resultado das limitacGes
institucionais.

Associando as informacgdes do PPP da referida escola com as categorias de analise de
contedo, a Categoria 2, que trata do processo ensino-aprendizagem, apresenta-se a
subcategoria identidade. E referindo-se ao componente Ensino Religioso, como area de
conhecimento que precisa manter-se livre da opcao ou posicionamento religioso por parte dos
profissionais, principalmente, promove um processo de ensino e aprendizagem que prioriza a
formacdo identitarias das criancas, por meio das experiéncias e vivéncias coerentes com 0
modo de vida adequado ao cidaddo para o exercicio da harmonia, respeito, tolerancia e paz.

Na continuidade da analise, encontra-se a questdo da identidade inserida no PPP da
UMEF e também nos conteldos programaticos do componente curricular de Ensino
Religioso. No PPP analisado, a subcategoria identidade encontra-se delineada na
caracterizacdo da instituicdo escolar onde o perfil pedagdgico e social da comunidade esta
expresso no diagnostico inicial, objetivos, projetos desenvolvidos, interesses da prépria escola
e nas expressoes religiosas, atentando para as tradicdes religiosas, evitando-se favorecimentos
ou atitudes preconceituosas ou de intolerancia.

Referindo-se a parte do Ensino Religioso, tem-se a expressao religiosa que precisa ser
considerada na construgdo do PPP, com énfase ao fato de que a comunidade escolar carece de
informagdes/capacitagdes referentes as diversidades e pluralidade cultural envolvidas,
constando que haja acolhimento nas datas comemorativas religiosas de todas as tradi¢Oes
religiosas, a titulo de conhecimento e respeito com a participacéo de todos/as.

Inclusive uma das categorias analisadas, a da Concepcdo de Educacgéo, apresenta oito

subcategorias das quais trés recebem destaque: a participacdo, a gestdo democratica e a
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igualdade, onde € possivel perceber possibilidades a respeito do PPP enquanto
reconhecimento de identidades.

A participacdo é tomada como envolvimento, ou seja, Serve para caracterizar a
contribuicdo de cada um e de cada representacdo. O elemento participacdo esta presente na
introdugdo do PPP, no embasamento tedrico e, também, nas praticas pedagdgicas —
desenvolvimento de projetos, formacéo continuada e processo avaliativo, por exemplo. Além
disso, pode ser expressa na atuacdo do Conselho Escolar tendo em vista que possui
caracteristica propria na dimenséo colegiada da gestdo democratica.

A gestdo democratica encontra-se na se¢do Bases legais e evidencia a participacdo do
gestor e da comunidade escolar na elaboracdo do PPP, bem como destaca a importéancia de
fortalecer a funcdo social e coletiva da escola por meio da participacdo de todos os segmentos.

A igualdade esta presente no PPP quando é associado as questdes de desigualdade ao
qual os/as discentes sdo submetidos diariamente e onde as dimensdes: econdmica, social,
cultural, politica, familiar e religiosa precisam ser consideradas. Para garantir a igualdade, é
necessario tratamento desigual, quando se fala em equidade conforme defendida pela
Constituicao Federal.

Na anélise do PPP, enquanto um caminho para o reconhecimento de alteridades, foi
discutido o sentido e o significado dos termos, trazendo a luz as contribui¢cbes da UMEF,
sendo possivel perceber que ha uma forte tendéncia para a (re) construcdo de atitudes
tolerantes, trazendo também as contribuicGes da Fisica, em uma perspectiva em que o PPP
pode constituir-se ou pode ser (re) direcionado no sentido de tornar-se um caminho para o
reconhecimento das alteridades, pois, o contexto escolar é formado por diferengas pessoais,
sexuais, religiosas, etc., e que precisa ainda, ser considerado a partir da relagdo com o
préximo.

Ao considerar o Ensino Religioso como componente curricular para as escolas da
rede municipal de Vila Velha — ES, observa-se que a orientacdo nacional bem como a
municipal, no Documento Curricular de Vila Velha — ES, que apresenta o curriculo de Ensino
Religioso estruturado em quatro eixos tematicos centrais: ritos e simbolos, alteridade e
espiritualidade, verdade de fé, cultura e tradigdes religiosas, e Psicologia e tradi¢Oes
religiosas. Assim, o PPP pode ser considerado um caminho para a superacao da intoleréncia
religiosa, de forma que haja respeito a diversidade cultural e as individualidades.

Na sequéncia, discutiu-se o0 PPP como um caminho para a superacdo da intolerancia
religiosa, trazendo os aspectos historicos, filoséficos e praticos que envolvem a intolerancia: a

comunicacdo e a linguagem. Nesse entendimento, trouxe-se a discussdo do pluralismo
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religioso frente ao respeito e a secularizacdo, que diante de o secularismo e a laicizagdo do
Estado sobrepdem o pluralismo religioso, valorizando a pluralidade religiosa e da liberdade
do individuo, ou seja, da liberdade religiosa, trazendo no seu bojo a discusséo da superacédo da
intolerancia religiosa, implicita no PPP da UMEF pesquisada.

Portanto, o Projeto Politico Pedagdgico e a disciplina ER como desafios e
possibilidades para o reconhecimento de identidades, alteridades e para a superacdo da
intolerancia religiosa perpassa pela pratica pedagdgica e pela (re) construcdo de concepcdes
tendo em vista que um dos pilares da educacdo — aprender a conhecer. Assim, promove e
possibilita 0 avanco e a aquisi¢do de informacdes por meio de vivéncias e experiéncias que
ampliem a capacidade dos/das discentes de conhecer outras culturas, crengas, costumes e
praticas com uma aprendizagem mais significativa, a partir de pressupostos éticos e
cientificos.

Nesse aspecto, reafirma-se a BNCC ao orientar para o Ensino Religioso no Ensino
Fundamental tenha uma prética voltada para a pesquisa e o didlogo como principios
mediadores e articulares do saber. Diante disso, torna-se imprescindivel apontar essa
discussdo para as competéncias especificas de Ensino Religioso para o Ensino Fundamental
conforme o0s objetivos de conhecer o0s aspectos estruturantes das difernetes
tradigdes/movimentos religiosos e filosofias de vida, respeitar as manifestades religiosas,
conviver com a diversidade e discutir frente aos discursos e praticas de intolerancia

Diantes dessas competéncias, bem como os objetivos do Ensino Religioso para o
Ensino Fundamental, cabe a escola pesquisada reelaborar sua diretriz curricular levando em
consideracao os preceitos do Ministério da Educacdo, com base na BNCC, de forma que deve
construir atitudes de reconhecimento e respeito as alteridades, por meio de estudos dos

conhecimentos religiosos e filosofias de vida.
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