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RESUMO

A pesquisa toma enquanto tema a influéncia da moral da fé cristd nos programas de ensino de
educacdo fisica no Parecer sobre a Reforma do Ensino Primério proposto por Rui Barbosa em
12 de setembro de 1882 a Camara dos Deputados e, posteriormente, na Base nacional Comum
Curricular de 2017. Para tanto, buscou-se apresentar os cenarios politico, educacional e,
sobretudo, religioso percebidos no periodo oitocentista brasileiro. O objetivo geral deste
estudo buscou analisar a influéncia da moral cristd no pensamento de Rui Barbosa ao produzir
0 programa de ensino de educacdo fisica proposto no Parecer sobre a Reforma do Ensino
Priméario de 1882 e investigar o reflexo deste sobre a BNCC de Educacdo Fisica para o Ensino
Fundamental: Anos Iniciais. As discussdes empreendidas caminharam no sentido de averiguar
se a moral cristd esteve presente nos programas de ensino de educacdo fisica do Parecer
igualmente se este alcancou a BNCC de Educacdo Fisica para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Quanto aos procedimentos metodoldgicos do trabalho, ergueu-se um estudo
bibliografico e documental, com abordagem qualitativa. O estudo pormenorizado dos
documentos histdricos foi realizado através de Anélise de Conteldo de Laurence Bardin. Os
resultados da pesquisa mostraram que 0s ensinamentos a partir do livro sagrado dos cristdos
compareceram nos programas de Educacdo Fisica propostos em um e outro documento, de
modo que este componente curricular possibilita reconhecer as aprendizagens sobre valores
morais e sustenta a tomada de consciéncia afetiva. A pesquisa concluiu que ha evidéncias de
influéncia da moral da fé cristd nos programas de ensino do Parecer e que esta ainda refletiu
na BNCC, logo, a luz da moral da fé cristd, que os principios, valores e normas cristas
promovidos nos alunos e nas alunas podem favorecer atitudes de caridade, amor, respeito a
diferenca, tolerancia e enfrentamento a discriminacao.

Palavras-chave: Moral Cristd. Educacéo Fisica. Ensino.
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ABSTRACT

The research takes as a theme the influence of the moral of the Christian faith in physical
education teaching programs in the Technical Opinion about the Primary Education Reform
proposed by Rui Barbosa on September 12, 1882 to the Chamber of Deputies and,
posteriorly, in the National Common Curricular Base in 2017. Therefore, this study presents
the political, educational and, mainly, religious scenarios perceived in the Brazilian 19h
century. The general aim of this study is to analyze the influence of the Christian Morality in
Rui Barbosa’s thought in producing the physical education teaching programs proposed in
the Technical Opinion about the Primary Education Reform in 1882 and to inquire the
reflection of this Technical Opinion in the National Common Curricular Base of the physical
education for the Elementary School: initials years. Discussions were held in order to
ascertain whether Christian morality was present in the physical education teaching
programs of the Technical Opinion as well if this Technical Opinion reached the Physical
Education BNCC for the Initials Years of Elementary School. Regarding to the
methodological procedures of this investigation, a bibliographical and documentary study
was implemented, with a qualitative approach. The detailed study of historical documents was
conducted through Content Analysis by Laurence Bardin. The results of the research revealed
that of the holy book of Christians appeared in the physical education teaching programs
proposed in some documents, so that, this curricular component allows to recognize the
learning about moral values and supports the affective awareness. The research concluded
that there are evidences of the influence of the moral of the Christian faith in teaching
programs of the Technical Opinion. This Christian morality was reflected in the BNCC,
therefore, in the light of the moral of the Christian faith, the Christian principles, values and
rules promoted to the students can favor the charitable attitudes, love, respect to the
difference, tolerance and coping the discrimination.

Keywords: Christian Moral. Physical Education. Teaching.
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INTRODUCAO

A motivacdo para realizar este trabalho surgiu em fevereiro de 2019, no campus Santo
Antdnio de Padua do Instituto Federal Fluminense (IFF)!, onde trabalha o pesquisador,
durante a primeira reunifo de 2019 da Camara de Politicas Esportivas (CPE)? do IFF. Nesse
encontro, estiveram presentes 0s membros representantes de cada campus do IFF e foi
apresentado o cronograma esportivo para o ano de 2019 e, posteriormente, os desafios da
Educacao Fisica Escolar (EFE) no Instituto. Dentre esses desafios estava a importancia de
oportunizar mais momentos para se discutir o curriculo, de modo que se buscasse 0
reconhecimento dos elementos que o compuseram, dentre os quais a moral da fé crista. E,
logo, a possibilidade de criagdo de um forum sobre EFE? a ser realizado no campus Campos
Centro do IFF, onde esta situado o curso de Licenciatura em Educagdo Fisica (EF)*.

O pesquisador é servidor efetivo do IFF desde agosto de 2014 exercendo o cargo de
professor do Ensino Basico, Técnico e Tecnolégico (EBTT) de Educacdo Fisica e tem as
fungBes de Coordenador de Esporte e Lazer® e membro da CPE concomitantemente com a de
docente nos cursos técnico integrado ao Ensino Médio de Administracio®, Automacéo
Industrial” e Edificacdes®. A convivéncia profissional direta com o tema curriculo de EFE
provocou uma inquietacdo que despertou a vontade de investigar sobre a historia do programa
de ensino de EF e os elementos de influéncia sobre a sua construgao.

1 E uma instituicio de ensino, pesquisa e extensio, criada pela Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008 e com
sua reitoria localizada no Municipio de Campos dos Goytacazes. Atualmente conta com 12 campi, um Polo de
Inovacdo, um Centro de Referéncia em Tecnologia, Informacdo e Comunicacdo na Educacéo,
reunindo 17.885 estudantes. Cf. INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
FLUMINENSE. Conheca o IFFluminense, apresentacéo. [online].

2 A Camara de Politicas Esportivas do IFF é um 6rgdo que reline os membros representantes dos diferentes
campi do Instituto com o objetivo de organizar, debater, refletir, estruturar e alinhar as a¢des que envolvem a
EFE e os esportes no IFF. Atualmente estd sob a coordenacdo do professor Ricardo Gomes Reis, coordenador de
Politicas Esportivas. Cf. O INSTITUTO FEDERAL DE EDUCA(;AO, CIENCIA E TECNOLOGIA
FLUMINENSE. Coordenacéo de Politicas Esportivas: Camara de Politicas Esportivas. [online].

3 O primeiro férum de EFE do IFF foi realizado em maio de 2019 e um dos temas debatidos foi o curriculo. Cf.
O INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAQAO, CIENCIA E TECNOLOGIA FLUMINENSE. Férum de
Educacéo Fisica Escolar e Esportes do IFFluminense. [online].

40 curso de Licenciatura em Educacdo Fisica do IFF é ofertado no campus Campos Centro. Cf. O INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA FLUMINENSE. Curso de Licenciatura em
Educagdo Fisica do IFFluminense. [online].

5> O pesquisador foi designado para a funcdo de coordenador de Esporte e Lazer através da portaria do campus
Santo Antonio de Padua n° 936, de 18 de junho de 2019. Cf. O INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA FLUMINENSE. Coordenagdo de Esporte e Lazer Campus Santo Antdnio de
P&dua. [online].

6 O INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAQAO, CIENCIA E TECNOLOGIA FLUMINENSE. Curso de
Administracao, Ensino Médio/Técnico Integrado Campus Santo Antbnio de Padua. [online].

7 O INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA FLUMINENSE. Curso de
Automacao Industrial, Ensino Médio/Técnico Integrado Campus Santo Antdnio de Padua. [online].

8 O INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA FLUMINENSE. Curso de
EdificacOes, Ensino Médio/Técnico Integrado Campus Santo Antdnio de Padua. [online].
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Nas reunides seguintes, os membros da CPE buscaram experiéncias curriculares em
outros Institutos Federais (IFs), sugeriram nomes de professores de EFE que desenvolvem
estudos sobre o tema, pesquisaram publicacdes e documentos historicos que abordassem o
programa de ensino e percorreram sites de diferentes eventos, foruns e etc. no qual estivessem
alinhados com a premissa. Para nortear os estudos sobre a construgéo curricular foi utilizada a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC)® de Educagdo Fisical®, homologada pelo
Ministério da Educacdo (MEC)* através da portaria n° 1.570 de 20 de dezembro de 2017.

Na busca de respostas para a situa¢do acima, o pesquisador iniciou seu trabalho tendo
como base o Parecer sobre a Reforma do Ensino Primério e Vérias InstituicGes
Complementares da Instrugdo Plblica proposto por Rui Barbosa? em 12 de setembro de 1882
a Camara dos Deputados e que foi publicado, posteriormente, em 1947 e dividido em quatro
tomos, sdo eles: 1'% 11**: 111'% e V!, No tomo | estdo exibidas as informacdes sobre as
estatisticas e situacdo do Ensino Popular, a acdo do Estado, as despesas com o Ensino
Publico, a obrigac&o escolar e a questdo da escola leiga.!” No segundo, é possivel perceber os
métodos e programas escolares: educacao fisica; musica e canto; desenho; licGes de coisas,
método intuitivo; lingua materna, gramatica; rudimentos das ciéncias fisicas e naturais;
matematicas elementares, taquimetria; geografia e cosmografia; histéria; rudimentos de
economia politica; cultura moral, cultura civica; e aspecto geral do programa, sua

exequibilidade.®

® BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria da Educagdo Basica. Base nacional comum curricular. Brasilia,
2017. [online].

10 Na presente investigacdo sera utilizada a palavra Educacdo Fisica para expressar o componente curricular
educacional responsavel pelos conhecimentos da cultura corporal de movimento nas escolas brasileiras e
conforme sua grafia na Base Nacional Comum Curricular de 2017. Cf. BRASIL, 2017, p. 213.

11O Ministério da Educacdo (MEC) é o 6rgdo ministerial responsavel pela educacdo no Brasil. Cf. O
MINISTERIO DA EDUCACAO. Institucional. [online].

2 Rui Barbosa (1849-1823) teve uma extensa participacdo na politica brasileira onde atuou como: Deputado
Provincial, Deputado Geral, Ministro da Fazenda, Senador e como candidato & presidéncia da Republica.
Participou ativamente nas proposicdes sobre educagdo e elaborou dois Pareceres que propuseram a Reforma do
Ensino Secundario e Superior (1882) e a Reforma do Ensino Primério (1882). Fez parte também, como relator,
da Comissdo de Instrucdo Publica encarregada de apreciar o Decreto n. 7.247, de 19 de abril de 1879, de autoria
do ministro Carlos Ledncio de Carvalho, mais conhecida como Reforma Lebncio de Carvalho. Cf. MACHADO,
M. C. G. Sociedade, estado e educagdo: as vérias facetas de Rui Barbosa. Revista HISTEDBR On-line,
Campinas, v. 11, n. 41, p. 32-60, 2011.

13 BARBOSA, Rui. Reforma do ensino primario e varias instituices complementares da instrugéo publica.
Obras Completas. Rio de Janeiro: Ministério da Educagdo e Salde, v. X, t. I, 1947a. [online].

14 BARBOSA, Rui. Reforma do ensino primario e varias instituices complementares da instrugéo publica.
Obras Completas. Rio de Janeiro: Ministério da Educagdo e Salde, v. X, t. 11, 1947b. [online].

15 BARBOSA, Rui. Reforma do ensino primario e varias instituicdes complementares da instrucédo publica.
Obras Completas. Rio de Janeiro: Ministério da Educagdo e Salde, v. X, t. 111, 1947c. [online].

16 BARBOSA, Rui. Reforma do ensino primario e varias instituicdes complementares da instrugdo publica.
Obras Completas. Rio de Janeiro: Ministério da Educagdo e Salde, v. X, t. 1V, 1947d. [online].

" BARBOSA, 19474, p. 350.

18 BARBOSA, 1947Db, p. 401.
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Em relacdo ao tomo 111, € identificada a apresentacdo de temas relevantes, tais como; a
organizagdo pedagogica, os jardins de criancas, a formagdo do professorado, o Museu
Pedagogico Nacional, o magistério primario, a administracdo, o Conselho Superior de
Instrucdo Nacional, a construcdo de Casas Escolares, o fundo escolar e os Conselhos
Escolares de Pardquia.’® No que tange ao quarto tomo, € exposta a questio da higiene escolar,
a conclusdo, o projeto e seus diferentes artigos, os apéndices, a bibliografia e o indice
onomastico.?

O Parecer propunha um modelo eficaz de ensino primario alinhado com a proposta de
educacdo publica nacional, preparo da classe trabalhadora para as novas formas de trabalho e,
assim, levar para a modernizagdo e progresso do pais. 2! Para este ideal seriam necessarios 0s
conhecimentos da lingua materna, matematica, ciéncias fisicas e naturais, cosmografia,
economia politica, cultura moral e civica, musica, educagao fisica? e canto. E, neste contexto,
em particular, o programa de ensino de educacéo fisica estava inserido por ser a atividade
escolar capaz de fortalecer o fisico, regenerar a virilidade do povo e também por representar
um importante instrumento moralizador adequado para desenvolver habitos morais nas
criangas.?®

A funcdo moralizadora destinada a educacéo é percebida ao investigar Rui Barbosa e
suas obras.?* Catdlico por formagédo e convicgdo, Barbosa ndo deixou de dialogar com a
vertente protestante, de modo que ele visualizava nesta influéncia do ensino liberal protestante
europeu a possibilidade da religido e da ciéncia caminharem juntos ao progresso.?® Ainda,
afirmava que a ciéncia era tanto religiosa quanto moralizante e também que “a religido ¢ algo
indispensavel da vida humana e que Deus é a garantia de liberdade”?®. Rui igualmente
desejava produzir em solo brasileiro uma nova moral, repassada pela moralidade cristd dos

paises mais desenvolvidos economicamente.?’

19 BARBOSA, 1947c, p. 310.

20 BARBOSA, 1947d, p. 281.

2. MORMUL, N. M.; MACHADO, M. C. G. Rui Barbosa e a educacdo brasileira: os pareceres de 1882.
Cadernos de Histdria da Educagéo, Uberlandia, v. 12, n. 1, p. 277-294, 2013. p. 278.

22 Na presente investigacdo sera utilizada a palavra educagéo fisica para expressar o componente curricular
educacional que fazia referéncia as praticas corporais no interior das escolas brasileiras no século XIX e
conforme sua grafia no Parecer sobre a Reforma do Ensino Primério e Varias Instituicbes Complementares da
Instrucdo Publica de 1882. Cf. BARBOSA, 1947b, p. 65.

22 BARBOSA, 1947h, p. 98-99.

24 FONSECA, A. B. A func&o da Religido no pensamento de Rui Barbosa. Revista Intellectus, Jaguaritina, ano 3,
v. I, p. 1-11, 2004. [online]. p. 3.

25 FONSECA, 2004, p. 4.

%6 FONSECA, 2004, p. 6-7.

2T FONSECA, 2004, p. 9.
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No ambito deste trabalho, a moral é entendida como “referente aos deveres: juizos e
acdes considerados ‘obrigatdrios’ por representarem a tradu¢ao do que ¢ avaliado como certo
ou expressio do bem moral”?8. Igualmente, a moral representa “um conjunto de deveres, logo
de obriga¢des ou imperativos que o sujeito coloca para si”%°. Sendo assim, historicamente, a
questdo da moral esta relacionada a sociedade, de modo que a moral representa um conjunto
de valores éticos aplicaveis numa situacdo social real, no qual se converte, sobretudo, em
valor mediador das relagdes interpessoais.*

De tal modo, a moral cristd fundamenta-se na reveréncia as condutas, costumes,
normas, interditos ou ensinamentos religiosos recebidos.®! E, se estabelece “na Lei de Deus
(sintetizada nos Dez Mandamentos) e que identifica no ser, no agir e no amor de Jesus Cristo
o modelo virtuoso e arrebatador de conduta ética”?. A moral nomeadamente cristi é baseada
no amor e na compaixao e compreende que “moralmente bom ¢é o que ¢ aceitavel por Deus,
sendo este a autoridade superior e base dessa moralidade™32,

No Parecer, a ginastica é proposta como atividade principal a ser realizada durante as
aulas de educacao fisica, pois sua pratica ocasiona beneficios fisioldgicos, disciplina, vigor,
destreza, melhora na higiene e patriotismo em seus praticantes.>* Citando experiéncias de
paises mais desenvolvidos e de alguns estudiosos da época, 0 programa de ensino proposto
por Rui Barbosa manifesta a preocupacdo com o fisico das criangas, mas, sobretudo, em
garantir que essas também possam desenvolver as faculdades morais.®

A situacdo descrita demonstra que ha necessidade de se investigar, também no campo
do curriculo escolar de Educacédo Fisica, as discussdes acerca da moral cristd como fator de
influéncia na producéo do programa de ensino, particularmente, no proposto por Rui Barbosa
a Camara dos Deputados em setembro de 1882. Néao abordar as questdes historicas e sociais
gue compuseram a construcdo dos programas de ensino de EFE é impossivel, pois sdo

elementos que se articularam e exerceram influéncia no curriculo.

B LA TAILLE, Y. A deliberagdo moral: dimensdes intelectuais e afetivas. Revista de Educagdo PUC-Campinas,
Campinas, v. 24, n. 1, p. 5-14, 2019. [online]. p. 6.

2 LA TAILLE, Y. A construcdo da consciéncia moral. Acervo Digital da UNESP, S&o Paulo, v. 1, p. 1-18. 2010.
[online]. p. 17.

30 LIBERAL, M. M. C. A religido como fonte de ética: revisitando alguns paradigmas. Revista Portuguesa de
Ciéncias das Religifes, a. I, n. 2, p. 65-68, 2002. p. 66.

31 HUBNER, M. M. Algumas questdes éticas da Biblia Hebraica. Arquivo Maaravi: Revista Digital de Estudos
Judaicos da UFMG. Belo Horizonte, v. 6, n. 10, p. 82-92, 2012. [online]. p. 2.

32 SILVA, Frankleudo Luan de Lima. Raciocinios morais de justica e de perddo em padres e sua relago com os
ensinamentos do catecismo da igreja catdlica. 2018. 215 f. Tese (Doutorado em Psicologia Social) —
Universidade Federal da Paraiba, Paraiba, 2018. p. 122.

%2 SILVA, 2018, p. 122.

33 HUBNER, 2012, p. 4.

34 BARBOSA, 1947b, p. 80.

% BARBOSA, 1947b, p. 98.
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Com a independéncia do Brasil, em 18223, era preciso estabelecer diretrizes para o
pais, especialmente, para a educacdo. Assim, em 1823 — anterior a Constitui¢éo, outorgada em
182437 - a Comisséo Constituinte apresentou a Assembleia o projeto que apresentava pontos
para o sistema educativo de sentido amplamente social, tais como: criar no Império escolas
primarias, ginasios e universidades nos mais apropriados locais; responsabilizar o governo em
instituir leis e decretos sobre o quantitativo de estabelecimentos; e tornar livre o ensino a cada
cidaddo. E, para Piletti essas tentativas limitaram-se a estabelecer que “a instrugdo primaria ¢é
gratuita a todos os cidaddos (art. 179)”%, entretanto “é¢ importante destacar que houve lutas e
protestos em torno das definicdes da cidadania imposta na Constituicdo de 1824, inclusive
entre negros e mesticos, assim como houve disputas pela delimitacido do publico-alvo”®
[igualmente] “pelo alargamento dos direitos a educag¢do escolar ao longo de todo o
Oitocentos, abrangendo as propostas para educar e civilizar indios, libertos e rever a instrucéo
oferecida as mulheres”*°.

A Reforma de 1854*! foi a responsavel sobremaneira por instituir a Inspetoria Geral de
Instrucdo Primaria e Secundaria do Municipio, diretamente ligada ao Ministério dos Negdcios
do Império. Ao novo 6rgdo, cabia a responsabilidade pela inspecdo dos estabelecimentos de
instrucdo priméria e secundaria, publico e particular, na Corte. Além disso, percebe-se que a
politica no Brasil imperial, no qual a educacgdo estava no &mago da questdo, identificava nos
paises europeus 0 modelo a ser seguido. Em que pese que “o processo de construgdo das
formas de educacdo escolar no Brasil do século XIX ndo foi uniforme, indiferenciado ou
continuo, o que resultou na desigualdade de condi¢des educacionais entre as Provincias™*? [e]
“na profusdo de reformas e na complexidade de normas entdo produzidas. No entanto, estas
normas representaram importante instrumento de construcdo dos variados sistemas publicos

provinciais de ensino”*,

%6 MORAIS, A. J. de Melo. A Independéncia e o Império do Brasil; ou, a Independéncia comprada por dous
milhdes de libras esterlinas e o Império do Brasil com dous imperadores no seu reconhecimento, e cessdo;
seguido da histéria da constituicdo politica do patriarcado, e da corrup¢do governamental, provado com
documentos auténticos. Brasilia: Senado Federal, Conselho Editorial, v. 18, p. 116-118, 2004. [online].

3 MERGULHAO, R.; COUTINHO JUNIOR, B.; MACHADO, Elton. A Constituicio Imperial de 1824: Uma
breve andlise dos aspectos sociais, politicos, econdmicos juridicos. Revista Iberoamericana de Filosofia,
Politica, Humanidades y Relaciones Internacionales, Araucaria, ano 13, n. 26, p. 101-118, 2011.

8 PILETTI, N. Historia da Educac&o no Brasil. Sao Paulo; Atica, 1990, p. 43.

39 GONDRA, José Gongalves; SCHUELLER, Alessandra. Educacdo, poder e sociedade no império brasileiro.
Sé&o Paulo: Cortez, 2008. p. 30.

40 GONDRA,; SCHUELLER, 2008, p. 30.

41 PERES, T. R. Educagéo Brasileira no Império. In: PALMA FILHO, J. C. Cadernos de Formag&o: formagao
de professores, educacéo, cultura e desenvolvimento. S&o Paulo: Cultura Académica, 2010. p. 57-59. [online]. p.
57.

42 GONDRA,; SCHUELLER, 2008, p. 38.

43 GONDRA; SCHUELLER, 2008, p. 38.
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Dessa maneira, observa-se que as ideias pertencentes a Reforma Protestante*t
penetraram na Franca igualmente culminando no processo revolucionario iniciado em 17 de
junho de 1789, de modo que o surgimento das Escolas de Formagdo Normal* laica neste pais
possibilitou novas e futuras vivéncias na area de formacéo docente tanto nos paises europeus
quanto no Brasil, dentre as quais; a organiza¢do dos cursos, normatizagao institucional e a
sistematizagdo dos niveis de ensino.*

Conforme nos aponta Aranha, desde a segunda metade do século XIX a questdo da
formacéo docente e da educacdo popular envolveu, em todo o Ocidente, discussdes sobre a
organizacdao administrativa e didatico-pedagogica do ensino primério, secundario e superior
buscando atender ao papel que se pretendia para a educacdo e é colocado o poder da escola
como fator de desenvolvimento, modernizacdo, mudanca social e progresso.*’ Contudo, ao
“examinarmos os trés niveis de ensino nos periodos do Primeiro e Segundo Império, notamos
as dificuldades de sistematizacdo dos dois primeiros niveis, por conta dos interesses elitistas
da monarquia”™*®,

Diante dessa perspectiva modernizadora, emergem no Brasil grupos politicos que
discutiram sobre o acesso de novas ideias e também sobre a influéncia da religido tanto na
sociedade quanto na educacéo brasileira.*®> Um desses politicos foi Rui Barbosa. Ele apresenta
no Parecer sobre a Reforma do Ensino Primario de 1882 a necessidade do Estado em tomar
para si a responsabilidade sobre a educacdo no Brasil.>® E proposto o acesso das camadas
sociais populares, a universalizacdo do ensino, gratuidade, laicidade do ensino e a
obrigatoriedade e um modelo curricular comum no qual os conhecimentos sobre a ciéncia, 0s
valores morais e civicos e a instrucdo para o trabalho procuram fomentar uma cultura escolar
no ensino primario alinhada com as demandas do homem moderno.>!

No ambito desta pesquisa, é utilizado o documento Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) proposto pelo Ministério da Educacdo (MEC), em sua versdo final, em busca das

influéncias da fé cristd do Parecer sobre a Reforma do Ensino Priméario de 1882 e a propria

4 CAIRNS Earle E. O Cristianismo através dos séculos: Uma histéria da Igreja Cristd. EdicOes Vida Nova, S&o
Paulo, 2008.

4 VILLELA, Heloisa de Oliveira. Da palmatoria a lanterna magica: a Escola Normal da Provincia do Rio de
Janeiro entre o artesanato e a formacéao profissional (1868-1876). 2002. 291 f. Tese (Doutorado em Educacédo —
Historia e Historiografia da Educagdo) — Faculdade de Educacédo, Universidade de Séo Paulo, Sdo Paulo, 2002.
4% ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Histdria da Educacéo e da Pedagogia. Sdo Paulo: Moderna, 2013. p. 233.
47 ARANHA, 2013, p. 234-237.

% ARANHA, 2013, p. 233.

4 SILVA, M. P.; MARTINS, K. D. A Igreja e o Estado no Brasil oitocentista — uma relagdo conflituosa. In:
ENCONTRO REGIONAL DA ASSOCIACAO NACIONAL DE HISTORIA, 18, 2012, Ouro Preto. Anais...
Ouro Preto: UFOP, 2012, p. 1-15. [online]. p. 1.

%0 MORMUL; MACHADO, 2013, p. 281.

1 MORMUL; MACHADO, 2013, p. 283-284.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 05/04/2021.

18

BNCC. Para tanto, a BNCC “¢ um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver

ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica”?. Igualmente, com vistas a assegurar

[...] seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-
se exclusivamente a educacéo escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996), e esta
orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana
integral e a construcdo de uma sociedade justa, democréatica e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagédo Bésica (DCN).5

A BNCC reflete as proposicdes do Parecer ao acenar para o desenvolvimento de
competéncias relacionadas & moral, nomeados no documento como conteudos atitudinais. O
termo contetido designa “[...] o conjunto de conhecimentos ou formas culturais cuja
assimilacdo e apropriacdo pelos alunos e alunas é considerada essencial para o seu
desenvolvimento e socializagdo” **. Os contetidos da dimensdo atitudinal correspondem o
“como se deve ser?” >, com a proposta de se alcancar os objetivos educacionais. Estas
competéncias gerais a serem desenvolvidas na Educacédo Basica (EB)®® sdo assim descritas no

documento:

Competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho.5’

Igualmente, 0 mesmo explicita 0 compromisso com a educacao integral, uma vez que
reconhece o compromisso com o desenvolvimento global do aluno/da aluna e inclui nesse
contexto os contedos atitudinais, o apoio as praticas de combate a discriminacdo e ao
preconceito e a valorizagdo do respeito as diferengas.® Dito isto, “a BNCC afirma, de maneira
explicita, o seu compromisso com a educacdo integral. Reconhece, assim, que a Educacdo

Basica deve visar a formagdo e ao desenvolvimento humano global”*°. Pois,

52 BRASIL, 2017, p. 7.

% BRASIL, 2017, p. 7.

% COLL, C; SARABIA, J. I. B; VALLS, E. Os contetidos na reforma: ensino e aprendizagem de conceitos,
procedimentos e atitudes Porto Alegre: Artmed, 2000. p. 12.

55 ZABALA, A. A prética educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998. p. 31.

% A Educacdo Basica brasileira compde-se de: Educacdo Infantil; Ensino Fundamental, Anos Iniciais e Anos
Finais; e Ensino Médio. Cf. BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996: Estabelece as diretrizes e bases
da educacéo nacional. Diario Oficial [da] Unido, Brasilia, 1996. [online].

5" BRASIL, 2017, p. 8.

%8 BRASIL, 2017, p. 14.

% BRASIL, 2017, p. 14.
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[...] implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visGes reducionistas que privilegiam ou a
dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir
uma visdo plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do
adulto — considerando-0s como sujeitos de aprendizagem — e promover uma
educagdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas
suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como espago de
aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de
ndo discriminacéo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades.5°

Os conteudos da dimensdo atitudinal “relacionam-Se com a construcdo de valores,
atitudes e normas”®'. Desde cedo os individuos estdo em contato com regras e normas da
sociedade no qual fazem parte, contudo, é percebido que estes conceitos apresentam variacdes
de sociedade para sociedade. Desta maneira, através da construcdo de valores morais a
“crianga incorpora os valores, ou seja, o que a sociedade acredita que ¢ bom ou ndo para
ela”®,

Diante disso, é apresentado na BNCC o componente curricular Educacdo Fisica que
“tematiza as praticas corporais em suas diversas formas de codificacdo e significacdo social,
entendidas como manifestacdes das possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por
diversos grupos sociais no decorrer da historia”®. Assim, a vivéncia com as préticas corporais
pretende oportunizar aos alunos diferentes contextos de lazer, cuidados com o corpo e
salide.®* O documento exibe também as unidades tematicas; brincadeiras e jogos, esportes,
ginastica, dancas, lutas e préticas corporais de aventura. ® E, as dimensdes do conhecimento:
experimentacao; uso e apropriacdo; fruicdo; reflexdo sobre a acdo; construcdo de valores;
analise; compreensdo; e protagonismo comunitario.®® Nesta pesquisa, sera tomado como

referencial a dimensdo do conhecimento relativo a construcdo de valores, pois esta dimensdo

[...] vincula-se aos conhecimentos originados em discussdes e vivéncias no contexto
da tematizag8o das préaticas corporais, que possibilitam a aprendizagem de valores e
normas voltadas ao exercicio da cidadania em prol de uma sociedade democrética. A
producdo e partilha de atitudes, normas e valores (positivos e negativos) sdo
inerentes a qualquer processo de socializagdo. No entanto, essa dimensdo estd
diretamente associada ao ato intencional de ensino e de aprendizagem e, portanto,
demanda interven¢do pedagogica orientada para tal fim. Por esse motivo, a BNCC
se concentra mais especificamente na construcao de valores relativos ao respeito as

80 BRASIL, 2017, p. 14.

61 NOGUEIRA, T. M.; TORTELLA, J. C.B. Conteldos atitudinais: um desafio ao processo educacional. In:
ENCONTRO DE INICIACAO CIENTIFICA PUC-CAMPINAS, 18, 2013, Campinas. Anais... Campinas, 2013,
p. 1-7. [online]. p. 3.

62 CASAROTTE, J. B.; TORTELLA, J. C.B. Conteddos atitudinais: analise documental. In: ENCONTRO DE
INICIACAO CIENTIFICA PUC-CAMPINAS, 18, 2013, Campinas. Anais... Campinas, 2013, p. 1-6. [online]. p.
2.

83 BRASIL, 2017, p. 213.

8 BRASIL, 2017, p. 213.

5 BRASIL, 2017, p. 219

8 BRASIL, 2017, p. 220-222.
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diferencas e no combate aos preconceitos de qualquer natureza. Ainda assim, nao se
pretende propor o tratamento apenas desses valores, ou fazé-lo s6 em determinadas
etapas do componente, mas assegurar a superacdo de esteredtipos e preconceitos
expressos nas praticas corporais.®’

Nesta dimensdo, é percebida a aprendizagem de valores e normas, uma vez que a
construcdo de valores relativos ao respeito as diferencas € um ato pertencente ao processo de
ensino e aprendizagem durante as aulas de EFE.®® Ou seja, os contetidos concernentes a
dimensdo “atitudinal podem ser vivenciados e discutidos, entre outras: a cooperacdo, a
solidariedade, a inclusdo, a relacdo de género, a ética, a pluralidade cultural e a resolucéo de
conflitos”®°.

A partir da concepcdo de que o programa de ensino reflete as relagdes sociais de um
determinado momento histdrico e de uma determinada sociedade, a pesquisa: ergueu-se pela
percepcdo da importancia de se abordar a moral cristd, presente no século XIX no Brasil,
como um elemento de influéncia no pensamento de Rui Barbosa na producdo do programa de
ensino de educacao fisica proposto no Parecer sobre a Reforma do Ensino Primario de 1882.
E, por conseguinte, o reflexo desta moral presente no Parecer que se faz perceber na Base
Nacional Comum Curricular de Educacgdo Fisica para o Ensino Fundamental: Anos Iniciais,
esta incluido nesta premissa.

No ambito deste trabalho de pesquisa toma-se o cenario religioso do século XIX e as
descricdes do programa de ensino de educacdo fisica do Parecer e, assim, ergue-se a seguinte
problematica: a moral cristd presente no século XIX influenciou o pensamento de Rui
Barbosa na producdo do programa de ensino de educacao fisica proposto no Parecer sobre a
Reforma do Ensino Primario de 1882 e este provoca reflexo desta moral cristd sobre a Base
Nacional Comum Curricular de Educacdo Fisica para o Ensino Fundamental: Anos Iniciais?

Ao exibir a formulacdo da problematica este trabalho apresenta as diferentes
cogitacdes sobre a relacdo da moralidade cristd e a educacdo fisica que faz supor que o
primeiro exerceu influéncia sobre o segundo e provocou implicagfes curriculares referentes a
educacdo fisica nas escolas primarias brasileiras no século XI1X. De tal modo, é exibida a
hipbtese basica onde indica ser provavel que a moral cristd influenciou o programa de ensino

de educacao fisica proposto por Rui Barbosa no Parecer sobre a Reforma do Ensino Primario

57 BRASIL, 2017, p. 221.

8 BRASIL, 2017, p. 221.

% DARIDO, Suraya Cristina. Educacdo fisica na escola: contelidos, suas dimensdes e significados. In:
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA (UNESP), Prograd. Caderno de formagdo: formacdo de
professores didatica geral, v. 16, p. 51-75, 2012. [online]. p. 65.
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de 1882 e, além disso, culminou numa acgdo que reflete na Base Nacional Comum Curricular
de Educacdo Fisica para 0os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

O objetivo geral da pesquisa é analisar a influéncia da moral cristd no pensamento de
Rui Barbosa ao produzir o programa de ensino de educacéo fisica proposto no Parecer sobre a
Reforma do Ensino Primério de 1882 e investigar o reflexo deste sobre a BNCC de Educacédo
Fisica para o Ensino Fundamental: Anos Iniciais. Destarte, 0 presente estudo tem como
objetivos especificos apontar o cenario politico e religioso da sociedade oitocentista brasileira
e identificar os contetdos curriculares de Educacao Fisica propostos no programa de ensino
do Parecer sobre a Reforma do Ensino Priméario de 1882 e os conteddos na BNCC para o
Ensino Fundamental: Anos Iniciais.

Este trabalho de pesquisa se justifica a partir do entendimento de que analisar a moral
cristd como fator de influéncia na producdo do programa de ensino proposto no Parecer é
relevante para estabelecer praticas pedagogicas que compreendam o curriculo escolar como
espaco no qual uma determinada sociedade num determinado tempo se expressa. E o
curriculo de EFE do IFF precisa estar inserido neste contexto, uma vez que articula os saberes
histéricos acumulados sobre curriculo com as propostas da BNCC e os apresenta aos
professores de EF do Instituto e, igualmente, aos alunos do curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica.

Portanto, este trabalho busca colaborar para a manifestacdo de mais investigacoes
concebidas pelos profissionais de Educacdo Fisica, Ciéncias das Religides e de outras areas
sobre o tema programa de ensino e seus elementos de influéncia. Além disso, representa uma
possibilidade de acréscimo na formacdo académica e nos estudos sobre a historia da
educacdo, da religido e da Educacdo Fisica brasileira tanto por parte do pesquisador quanto
para os demais profissionais das areas correlativas. Visto que, deparamo-nos com a escassez
de estudos que abordam a relacdo entre a religido e a Educacdo Fisica no século XI1X. Do
mesmo modo, € pretensdo que a pesquisa possa servir de suporte tedrico e possibilite o
desenvolvimento da atividade investigativa, descritiva e reflexiva.

Quanto a metodologia, a pesquisa empreendida foi bibliografica e documental e para
dar embasamento aos conceitos, sdo abordadas as categorias tedricas de moral, moral cristd e
dimensdo atitudinal dos contetidos. Para tanto, foram apresentadas as categorias analiticas;
Educacao Fisica, programas de ensino e moral cristd, e, as subcategorias; aspectos atitudinais,
aspectos religiosos e aspectos educacionais, além de tomar enquanto inferéncias a questdo da
moral cristd como fator de influéncia. Para dar conta da moral serdo utilizados os trabalhos de

La Taille. Para tratar a moral cristd tomamos os trabalhos de pesquisa de Frankleudo Silva e
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de Manu Hubner. E, abordamos os estudos de César Cool e de Antoni Zabala sobre a
dimensdo atitudinal dos contetdos. Os trabalhos de pesquisa de Maria Cristina Gomes
Machado e de Andrea Braga Fonseca serdo abordados para exibir o Parecer sobre a Reforma
do Ensino Primario de 1882 e o personagem Rui Barbosa. Para apresentar a BNCC e o
componente curricular Educacéo Fisica, os trabalhos de Suraya Cristina Darido e de Jussara
Tortella serdo utilizados como referencial. No que concerne a abordagem documental, Parecer
sobre a Reforma do Ensino Primario de 1882 e a BNCC, o pesquisador optou pela Analise de
Conteldo de Bardin para dar conta da analise qualitativa.

O presente trabalho encontra-se estruturado em trés capitulos, onde o primeiro
abordou a apresentacdo do Parecer sobre a Reforma do Ensino Primario de 1882, o cenério da
sociedade oitocentista brasileira, a relacdo entre Estado e Igreja, a moral cristd e o
personagem Rui Barbosa e suas atuacGes no contexto oitocentista brasileiro, dentre os quais a
apresentacdo do programa de ensino de educacéo fisica. Os autores principais abordados neste
capitulo foram La Taille, Hubner, Silva, Machado e Fonseca.

O segundo capitulo destacou a apresentacdo da Base Nacional Comum Curricular e
seus principios norteadores, as competéncias gerais da Educacdo Béasica e suas etapas, 0
Ensino Fundamental: Anos Iniciais e a area de linguagens. Também foram exibidas as
consideracBes sobre o componente curricular Educacdo Fisica, suas distintas unidades
tematicas e as dimensdes do conhecimento. Os trabalhos de Darido, Tortella, Coll e Zabala
foram abordados neste capitulo.

O capitulo trés analisou a influéncia da moral cristd na Reforma do Ensino Primario de
1882 e os reflexos na Base Nacional Comum Curricular. Para tanto, este teve por objeto a
analise dos documentos que apontam para a moral da fé cristd como possivel fator de
influéncia no programa de educacao fisica proposto por Rui Barbosa; a moral da fé cristd nas
instituicGes brasileiras de formacdo normal do século XIX; o registro da moral cristd no
programa de ensino do Parecer e a proposta em desenvolver os valores morais a partir das
aulas de educacéo fisica; possiveis representacbes do programa de ensino do Parecer na
construcdo da Base Nacional Comum Curricular de Educacdo Fisica para 0os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental; as competéncias especificas de Educagdo Fisica para os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental relacionadas ao conteudo atitudinal; o registro na BNCC das
competéncias que propdem o desenvolvimento dos valores morais; os valores morais da
Educacdo Fisica do Ensino Fundamental: Anos Iniciais. E, por fim, é apresentada a conclusédo

deste trabalho de pesquisa.
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1 APRESENTACAO DO PARECER SOBRE A REFORMA DO ENSINO PRIMARIO
PROPOSTO POR RUI BARBOSA A CAMARA DOS DEPUTADOS EM 1882

Este capitulo objetiva apresentar o Parecer sobre a Reforma do Ensino Primario
proposto por Rui Barbosa a Cémara dos Deputados em 12 de setembro de 1882. O
pesquisador pretende discutir como a fé cristd estabeleceu-se como um importante fator de
influéncia nas dimensdes politica e educativa brasileira e nos pensamentos de Rui Barbosa no
periodo imperial. Serdo abordados também o entendimento de moral crista e a apresentacdo
do programa de ensino de educacédo fisica proposto no Parecer sobre a Reforma do Ensino
Primério de 1882.

O Parecer sobre a Reforma do Ensino Primario proposto por Rui Barbosa a Camara
dos Deputados em 1882 amplia as questdes que envolvem a producdo do programa de ensino
de educacdo fisica no século XIX no Brasil. Logo, diante de inUmeros desafios para o
entendimento desta producdo, faz-se primordial perceber, primeiramente, a presenca da fé
cristd nos campos politico e educacional do periodo.

Historicamente o século XIX apresentou a chegada da Familia Real Portuguesa em
solo brasileiro, o desejo do progresso cientifico, o processo de secularizagdo e a separacao
entre Igreja e o Estado.”® Neste cenario, nota-se a necessidade em tomar os elementos da fé
cristd como objeto de discussdo. Dessa forma, espera-se potencializar a discussdo sobre a

moral cristd na sociedade oitocentista brasileira.

1.1 Breve historico sobre a sociedade brasileira do século XIX

Neste tdpico, a sociedade brasileira sera abordada em relacdo a configuracdo dos
aspectos religiosos da fé cristd, politicos e educacionais no periodo do Império. Para uma
melhor compreensdo, este tdpico foi subdividido em trés partes, sendo a primeira e a segunda
partes sobre o cenario politico e educacional no Brasil oitocentista e a relagdo destes com a fé
cristd e a terceira sobre a discussdo da moral cristd na sociedade do momento historico
pesquisado. Desse modo, 0s topicos secundarios serdo assim discutidos: o cenario politico e a
religido de matriz cristd no Brasil Império; e a relacdo entre o cristianismo e a educacdo no

periodo imperial brasileiro. Por fim, sera abordada a questdo da moralidade cristé.

0 MENDONCA, Antonio G. A “questio religiosa”: conflito Igreja vs. Estado e expansdo do protestantismo. In:
MENDONCA, Antonio G.; VELASQUES FILHO, Pr6coro. Introdugdo ao protestantismo no Brasil. S&o Paulo:
Loyola, 1990. p. 63.
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1.1.1 O cenério politico e a religido de matriz cristd no Brasil Império

O final do século XVIII e inicio do XIX registraram alteracdes que modificaram o
mundo. No cendrio politico francés a burguesia assume o poder do Estado’ e no plano
econdmico inglés o movimento alcunhado Revolugdo Industrial’? produz um declinio nas
condigdes de trabalho e vida da classe trabalhadora em prol do maior lucro industrial.”® Além
dessas consideracdes, cabe destacar, também no periodo, os confrontos militares entre estes
dois paises e, consequentemente, o bloqueio continental por parte da Franca a Inglaterra.

Nesse contexto, a época, a Inglaterra era o centro da Revolucéo Industrial e precisava
das relacBes com os diferentes mercados econdémicos para comprar matérias-primas por baixo
custo, trazé-las ao seu pais, transforma-las em produtos industrializados e vendé-las.”* Aliado
da Inglaterra, Portugal se mostrou resistente em aderir ao bloqueio continental, entretanto, ndo
apresentava forca bélica para enfrentar as tropas francesas de Napoledo Bonaparte e, ap6s o
ultimato de Napoledo e temendo uma possivel invasao francesa, se viu obrigado a transferir a
coroa portuguesa para sua principal col6nia.”

A Familia Real Portuguesa chega ao Brasil em 1808 e insere a sede da sua monarquia
na cidade de S&o Sebastifio do Rio de Janeiro.”® Com essa atitude a coroa portuguesa
corroborou indiretamente para o crescimento do sentimento de formacdo de um Estado
auténomo, pois “quaisquer que fossem os motivos que obrigassem o retorno da realeza para a
Europa, o Brasil ndo podia ser mais col6nia de Portugal, porque o sentimento da
Independéncia do Brasil estava gravado no coragdo de todos”’’. A ampliacdo desse
sentimento de formacdo é identificada nos registros histéricos que assinalam para a criagdo do
“Banco do Brasil e a abertura dos portos as nagdes amigas”’8. Sob o reinado de Dom Jodo
também houve a criacdo da Imprensa Régia, do Jardim Botanico e do Museu Real em solo
brasileiro.”® Além disso, foram percebidos investimentos na instrugdo em nivel superior e a

inauguragao de Academias no Rio de janeiro e curso de Cirurgia e Agricultura na Bahia. &

I VOVELLE, Michel. A Revolugdo Francesa e seu eco. Estudos Avancados, Sdo Paulo, v. 3, n. 6, p. 25-45,
1989. [online]. p. 30.

2 HOBSBAWNM. Eric J. A era das RevolucGes: 1789-1848. 10. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997. p. 43-46.
B PILETTI, 1990, p. 41.

"4 PILETTI, 1990, p. 42.

> MORAIS, 2004, p. 114-115.

6 MORAIS, 2004, p. 115.

T MORAIS, 2004, p. 115.

8 MERGULHAO; COUTINHO JUNIOR; MACHADO, 2011, p. 102.

" PILETTI, 1990, p. 41.

80 PILETTI, 1990, p. 41-42.
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Em relagdo & situagdo politica, o nivel de tensdo na politica brasileira sobe e a
revolucdo Pernambucana de 1817 é exemplo de revolta de uma parcela desta classe ao
“absolutismo monarquico catalisado pelos ideais liberais franceses inspiradores de um
movimento de independéncia e proclamagio da republica”®. Com o aumento da tensdo
politica também em Portugal, D. Jodo, com receio de perder a coroa, retorna para a Europa e
deixa no Brasil “a Imperatriz D. Carlota Joaquina juntamente com seu filho o principe D.
Pedro de Alcantara o que certamente foi um fator determinante para um movimento de
independéncia do Brasil”®2.

Com o processo historico de independéncia do Brasil em 1822 era preciso estabelecer
novas diretrizes para o pais e, nesse entendimento, foi proposto pela Assembleia Constituinte
um projeto de Constituicdo em 1823.%% No entanto, perante uma ameaga ao seu poder
monarquico, o Imperador D. Pedro | dissolveu no mesmo ano a Assembleia e, logo, anulou a
possibilidade de promulgacéo deste projeto.®* No ano seguinte, diante de um cenério politico
que se estruturava na amalgama de ideias liberais com o conservadorismo monéarquico, D.
Pedro | outorgou a Constituicdo brasileira de 18248

Nesse sentido, é percebido que os ideais republicanos iniciados na Revolucdo de 1817
e a demonstracdo de forca do dominio monarquico compuseram 0s poderes constituintes e
ocasionaram as seguintes caracteristicas: centralizacdo do poder como decorréncia de um
Estado unitério; poder moderador como chave de toda a organizacdo politica do Estado;
controle de Constitucionalidade; o Poder Judiciario na Constituicdo Imperial; restricdes ao
exercicio da cidadania; e a previsdo de direitos fundamentais.®®

No campo religioso ¢ importante assinalar que “o cristianismo chegou ao pais, via
catolicismo-romano, juntamente com o conquistador no século XVI®" e, logo, se instalou no
Brasil. Em contrapartida, € possivel observar que a vertente protestante teve suas primeiras e
frustradas tentativas de entrada em terras brasileiras “através das invasdes no periodo colonial
por parte dos franceses entre 1555 e 1557 e pelos holandeses entre 1624-1625 e 1640-165488

e, apos estas, nenhum outro ensaio ou registro relativo a presenca da vertente protestante foi

81 MERGULHAOQ; COUTINHO JUNIOR; MACHADO, 2011, p. 103.

82 MERGULHAOQ; COUTINHO JUNIOR; MACHADO, 2011, p. 103.

8 PERES, 2010, p. 51.

8 PERES, 2010, p. 51.

8 MERGULHAO; COUTINHO JUNIOR; MACHADO, 2011, p. 104.

8 MERGULHAO; COUTINHO JUNIOR; MACHADO, 2011, p. 105-115.

8 CAMPOS, B. M. Convergéncia de interesses: liberalismo e protestantismo no Brasil do século XIX.
Protestantismo em Revista, Sdo Leopoldo, v. 29, p. 2-13, 2012. [online]. p. 3.

8 SILVA; MARTINS, 2012, p. 5.
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visualizada antes de 1808.° Para tanto, no presente trabalho de pesquisa, devido a delimitacéo
de tema, fard parte das discussbes somente a religido de matriz cristd, resguardando o
reconhecimento e o respeito as demais crencas e religiées praticadas no Brasil oitocentista.

Com a chegada da coroa portuguesa em 1808 iniciou-se também a alteracdo deste
cenario religioso. O século XIX anotou alguns acontecimentos que provocaram mudangas no
campo religioso brasileiro. Um destes acontecimentos foi a relacdo ambigua entre o Estado e
a Igreja Catdlica Romana, “ora de proximidades ora por momentos de distanciamentos”.
Esta ambiguidade acarretou no desejo da ala conservadora do catolicismo de separar o Estado
da Igreja Catdlica. % Outro acontecimento apontado foi a chegada ao Brasil dos imigrantes
europeus, 0 que causou o “inicio das missdes do protestantismo em territorio brasileiro”%.

O periodo referente as primeiras décadas do seculo marcou a vigéncia do padroado, ou
seja, a “unido entre o0 poder temporal e espiritual, em que o governo deveria ficar responsavel
pela manutencdo da Igreja e esta deveria submeter-se ao Estado”®. Neste regime, a Igreja
Catdlica matinha uma relacdo quase nula com Roma e os assuntos eclesiasticos ficavam a
cargo do governo imperial.** O padroado representava um verdadeiro regalismo e mesmo
depois da proclamagdo da Independéncia esta situacdo se manteve.*> Em 1827 “foi enviada
uma bula concedendo o direito de padroado ao Estado imperial, unindo Igreja e Estado no
Brasil”®. Deste modo, os bispos se tornaram funcionarios estatais e “as leis originadas da
Santa Sé careciam do placet imperial para adquirirem validade™®’.

Esta submisséo ao Estado provocou mais um desconforto na ala mais conservadora do
catolicismo, uma vez que a mesma ja havia manifestado tal descontentamento também com a
presenca da vertente protestante no Brasil.®® O pais era hegemonicamente catdlico e com a
chegada da Familia Real Portuguesa “foi assinado o Tratado de Alianca e Amizade e de
Comércio e Navegacdo”® em 1810 com a Inglaterra, 0 que possibilitou a chegada de novos
povos imigrantes ao Brasil e, assim, a presenca de novas vertentes da matriz crista.'® Alguns

registros apontam os anglicanos ingleses como 0s primeiros protestantes a se instalarem em

8 SILVA; MARTINS, 2012, p. 5.

9 SILVA; MARTINS, 2012, p. 2.

%1 COSTA, Emilia Viotti. Da Monarquia a Republica. Sdo Paulo: UNESP, 1999. p. 330.
%2 SILVA; MARTINS, 2012, p. 2.

% SILVA; MARTINS, 2012, p. 3.

% SILVA; MARTINS, 2012, p. 3.

% CARNEIRO, Julio C. de Maria. A Igreja e a repUblica. Brasilia: UNB, 1981. p. 68.
% CARNEIRO, 1981, p. 68.

% CARNEIRO, 1981, p. 68.

% SILVA; MARTINS, 2012, p. 5.

9 SILVA; MARTINS, 2012, p. 5.

10 SILVA; MARTINS, 2012, p. 5.
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terras brasileiras depois da chegada da coroa portuguesa. Além desses, vieram também o0s
luteranos alemaes, os confederados dos EUA, dentre outros.t

Todavia, ndo se pode deixar de lado o fato de que, na verdadeira origem, 0s
episcopais anglicanos ligam-se a tradicdo do anglicanismo precocemente instalado
no Brasil ainda no periodo que antecedeu ao Império, isto é, ap6s os tratados feitos
com a Inglaterra por D. Jodo VI em 1810 (Alianca e Amizade e Comércio e
Navegacao).10?

Para esta ala mais conservadora era inadmissivel a pratica de outra fé no Brasil que
ndo fosse a catdlica.’®® E, para dificultar a radicagdo do protestantismo e/ou de outras
religiGes, a Igreja Catolica deu iniciou ao processo de romanizacdo, ultramontanismo, que
buscava “reorganizar e fortalecer a Igreja enquanto instituicdo”®. Nesse sentido, é possivel
dizer que o “ultramontanismo do século XIX colocou-se, ndo apenas huma posic¢do a favor de
uma maior concentracdo do poder eclesiastico nas maos do papado, mas também contra uma

série de coisas que eram consideradas erradas e perigosas para a Igreja”i%. Pois,

[...] Entre esses ‘perigos’ estavam o galicanismo, o jansenismo, todos os tipos de
liberalismo, o protestantismo, a magonaria, o deismo, o racionalismo, o socialismo e
certas medidas liberais propostas pelo estado civil, tais como a liberdade de religido,
o casamento civil, a liberdade de imprensa e outras mais. %

Para este grupo catdlico, ultramontanos, era intoleravel este modelo de relacdo onde os
preceitos de Roma eram subjulgados as ordens vindas do Estado. %7 Esta posicdo dos
ultramontanos representava “o choque da Igreja em busca de independéncia contra o Estado
regalista em luta por autoafirmacio”'%, Diante disto, os bispos mais conservadores da Igreja
Catdlica se manifestavam contrarios a legitimidade de um governo “que ndo respeitasse as
determinacdes da Igreja”'® e, igualmente, defendiam o posicionamento de conflito da
“corrente romanizadora e antiliberal da Igreja Catdlica e o Estado brasileiro, regalista e

influenciado pelo liberalismo™°,

101 MENDONCA, A. G. O Protestantismo no Brasil e suas encruzilhadas. REVISTA USP, Sao Paulo, n. 67, p.
48-67, 2005. p. 53.

102 MENDONCA, 2005, p. 53.

18 SILVA; MARTINS, 2012, p. 11.

104 SILVA; MARTINS, 2012, p. 3.

105 VIEIRA, David Gueiros. O Protestantismo, a Magonaria e a questdo religiosa no Brasil. Brasilia: UNB,
1980. p. 33.

106 VVIEIRA, 1980, p. 33.

07 SILVA; MARTINS, 2012, p. 4.

108 CAMPOS, 2012, p. 10.

109 CAMPOS, 2012, p. 10.

110 MENDONCA, 1990, p. 61.
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Historicamente, o século XIX representa 0 momento da radicacdo permanente do
protestantismo no Brasil. 1! E preciso reconhecer que a chegada da coroa e posteriormente a
imigracdo de europeus iniciam esse processo, contudo, na medida em que a modernidade
avanga, a Igreja Catdlica passa a enfrentar “o racionalismo iluminista [...] ¢ o avan¢o da

ciéncia e da técnica’'1?

e, portanto, “o desejo de secularizagdo progressiva da sociedade [...] a
libertacdo dos espiritos em relacdo a autoridade em nome das exigéncias do progresso
cientifico, na separacdo da Igreja do Estado e na concepcéo evolutiva da sociedade”*® séo
percebidos como elementos preponderantes para 0s grupos que militavam contra a supremacia
do catolicismo no pais.

Junta-se a isso a proposi¢cdo “de que o protestantismo ofereceu, no plano das ideias e
valores, e até mesmo no plano material, apoio para os movimentos politicos (forcas liberais)
gue lutavam contra a hegemonia conservadora do catolicismo-romano no pais (século
XIX)"14 Desta maneira, o final do século XIX presenciou o inicio do processo de
secularizacdo no Brasil, de modo que se percebe o enfraquecimento dos catélicos frente a
autoridade secular. Isto posto, infere-se que a insercdo protestante no pais foi cercada de
desavencas e dificuldades, uma vez que o argumento protestante almejava a liberdade
religiosa, algo contraditorio ao discurso catdlico. Assim, com a proclamacéo da Republica em
15 de novembro de 1889 formalizou-se a ruptura entre Estado e Igreja Catdlica.'?®

Diante do exposto, podemos concluir que a chegada da Familia Real Portuguesa e
posteriormente a presenca de imigrantes, principalmente, oriundos do continente europeu
trouxeram para o pais a existéncia, logo, radicacdo de diferentes vertentes do cristianismo em
solo brasileiro. Igualmente, configuraram-se no fortalecimento das préticas, valores, normas e

condutas relacionadas a fé crista no Brasil.

1.1.2 A relacdo entre o cristianismo e a educacgdo no periodo imperial brasileiro

Ao enviar as caravelas portuguesas para as novas terras, Dom Jodo Ill dava inicio em
1549 a expansdo da fé catdlica em solo brasileiro. Para isso, entregou a Tomé de Sousa 0
titulo de primeiro governador-geral do Brasil e com a chegada do padre Manuel da Nébrega e

de mais alguns jesuitas comeca-se 0 primeiro passo da educagdo formal em territorio

11 CAMPOS, 2012, p. 3.

112 MENDONCA, 1990, p. 63.

113 MENDONCA, 1990, p. 63.

14 CAMPOS, 2012, p. 2.

115 FONSECA, Alexandre Brasil. Relagdes e privilégios: estado, secularizacdo e diversidade religiosa no Brasil.
Séao Paulo: Novos Dialogos, 2011. p. 28.
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brasileiro.!’®* Com a inauguracdo desta educacdo formal no Brasil, os padres jesuitas
desejavam expandir a fé catolica e ensinar as primeiras letras aos filhos dos gentios e aos
meninos Orféos portugueses, trazidos nas embarcagdes vindas do continente europeu.t’

Outra referéncia importante na educacdo do periodo colonial foi a instalacdo da
Companhia de Jesus.!'® Com o propésito de desenvolvimento econémico e populacional, a
coroa portuguesa envia padres jesuitas ao Brasil com a finalidade de organizar as questdes
referentes ao ensino das primeiras letras e a catequizacdo da populacdo indigena,
fundamentados pelos dogmas e principios morais da fé de Cristo.!*® Igualmente, este trabalho
de catequizagcdo buscava transformar os gentios em sujeitos sob 0s preceitos dos brancos
europeus do século XVI e, de tal modo, introduzi-los nos meios de producdo econdmica.?

Acrescenta-se a estes fatores que a.

[...] intencdo dos missionarios, porém, ndo se reduzia simplesmente a difundir a
religido. Numa época de absolutismo, a Igreja, submetida ao poder real, era
instrumento importante para a garantia da unidade politica, ja que uniformizava a fé
e a consciéncia. A atividade missionaria facilitava sobremaneira a dominacéo
metropolitana e, nessas circunstancias, a educacdo assumia papel de agente
colonizador. 2

O modelo educativo praticado pela Companhia de Jesus exibia a sistematizacdo do
ensino bastante organizada e, deste modo, originou-se 0 documento nomeado de Ratio
Studiorum??2, Esse plano completo de estudos reafirmava a estreita relacdo entre religido e
educacdo ao ajeitar e oferecer “aulas elementares de ler e escrever, e trés cursos: curso de
Letras e o de Filosofia e Ciéncias, considerados de nivel secundario, e o curso de Teologia e
Ciéncias Sagradas, de nivel superior e destinados principalmente a formacdo de
sacerdotes”!?®. Diante disso, no Brasil, os colégios mantidos pela ordem jesuita ofereciam
num primeiro momento as aulas de doutrina cristd e de ler e escrever. Posteriormente, 0s

alunos prosseguiam nos estudos com aulas de Letras ou de Filosofia e Ciéncias. Por fim,

18 PILETTI, 1990, p. 22-23.

U7 PILETTI, 1990, p. 23.

18 PAIVA, José Maria. Catequese e colonizacéo. Sao Paulo. Cortez, 1982. p. 76.

1S PAIVA, 1982, p. 78.

120 ARANHA, 2013, p. 140.

121 ARANHA, 2013, p. 140.

122 A Ratio Studiorium foi um conjunto de normas que buscava regulamentar o ensino nos colégios, seminarios e
ordens jesuiticas. Inaugurado em 1599, as normas tinham enquanto objetivo maior fazer cumprir as palavras de
Cristo. Cf. FRANCA, S.J., Leonel. O método pedagdgico dos jesuitas: o "Ratio Studiorum”. Rio de Janeiro:
Livraria Agir, 1952.

1Z PILETTI, 1990, p. 35.
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desejando realizar a formag&do em nivel superior, 0s mesmos deveriam buscar as universidades
localizadas no continente europeu.?*

Porém, em meados do século XVIII, Portugal passa a ser administrado por Sebastido
José de Carvalho e Melo, o marqués de Pombal, e, dentre varias medidas de seu governo,
esteve a ruptura com os jesuitas.!?® Com o término da relagdo com a Companhia de Jesus, 0
sistema de ensino organizado pelos padres deixa o Brasil e em seu lugar sdo introduzidas as
aulas régias.*?® Estas aulas ofereciam o ensino de Latim, Grego e Retdrica e tomava a figura
do professor como centro do processo de aprendizagem. Os docentes utilizavam suas proprias
residéncias para receber os alunos e iniciar as atividades de ensino. Além disso, 0S mesmos
passaram a ser funcionarios do Estado e seus recebimentos advinham de um imposto proprio

conhecido como subsidio literario.1?’

Cada aula régia constituia uma unidade de ensino, com professor Unico, instalada
para determinada disciplina. Era autbnoma e isolada, pois ndo se articulava com
outras nem pertencia a qualquer escola. N&o havia curriculo, no sentido de um
conjunto de estudos ordenados e hierarquizados, nem a duragdo prefixada se
condicionava ao desenvolvimento de qualquer matéria.*?

E preciso reconhecer que as aulas régias provocaram um rompimento abrupto no
sistema de ensino praticado em territorio brasileiro. Destarte, observa-se o oferecimento de
aulas isoladas, matriculas descontinuadas nos cursos, professores pouco qualificados e mal
remunerados, declinio do nivel de ensino e consequentemente um retrocesso de toda estrutura
organizacional de ensino brasileiro.’?® Entretanto, “paralelo as aulas régias, os estudos
continuaram sendo ministrados nos seminarios das ordens religiosas”'®. Para tanto, no
presente trabalho de pesquisa, devido a delimitacdo de tema, a énfase das discussdes sera a
relacdo entre a fé cristd e a educacdo brasileira no periodo imperial, resguardando a
importancia e o respeito aos demais periodos historicos do Brasil.

Com a ascensdo de D. Maria | ao trono Portugués em 1777, o administrador marqués
de Pombal deixou seu posto e a continuidade das aulas régias ficou ameacada.'®! No entanto,
somente com a chegada da Familia Real e a proclamacdo da Independéncia é que foram

percebidas alteragdes na educacdo brasileira.'®> Para isso, as aulas régias foram sendo

124 ARANHA, 2013, p. 145-146.
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127 CHAGAS, Valnir. Educaco brasileira: o ensino de 1° e 2° graus. 2. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 1980. p. 9.
128 CHAGAS, 1980, p. 9.
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gradualmente removidas e em seu lugar foram apresentados diferentes projetos de ensino para
0 pais.t*

Nesse entendimento, € necessario compreender que em 1823 é apresentada pela
Comissdo Constituinte a Assembleia uma tentativa de projeto que propunha, dentre outras
questBes, a abertura de aulas para o ensino publico por qualquer cidaddo que assim desejasse
fazé-la, a criagdo de escolas primarias, ginasios e universidades no pais e a liberdade de
ensino.’3* Segundo Peres, no texto apresentado pela Comissdo Constituinte, 0 “Art. 252

instituia, de modo genérico, a liberdade de ensino, consignada nestes termos”*3°, Pois,

[...] E livre a cada cidad&o abrir aulas para o ensino publico, contanto que responda
pelos abusos. De acordo com o projeto constitucional de 1823, para os brancos ou
supostamente brancos haveria educagéo escolar formal, conforme o disposto no Art.
250. Para os indios, haveria catequese e civilizacdo e, para 0s negros, emancipados
lentamente, haveria educaco religiosa e industrial, nos termos do Art. 254,136

Ao abarcar a ideia de liberdade de ensino, o texto referente a proposta posiciona-se em
oferecer educacdo formal para a populacdo branca e, de tal modo, propde para a nao branca,
indios e negros emancipados, a instrucdo da catequese e civilizacdo e a educacdo religiosa e
industrial, respectivamente.®” Para tanto, essa resolucéo, ao impelir a catequese e educagdo
religiosa para a populacdo ndo branca, evidencia a existéncia de religiosos da fé cristd na
educacio brasileira no periodo pds chegada da Familia Real e Independéncia do Brasil*®®,
pois,

[...] os estudos continuaram sendo ministrados nos semindrios das ordens religiosas.
Merece destaque 0 Seminario de Olinda, criado em 1798 e instalado em 1800 por
Dom Azevedo Coutinho, governador interino e bispo de Pernambuco. O Seminario
de Olinda tornou-se centro de difusdo das ideias liberais, dando especial énfase ao
estudo das matematicas e das ciéncias naturais. Seus alunos e padres participaram de

varios movimentos revolucionarios, como a Revolu¢do Pernambucana, de 1817, e a
Confederagdo do Equador, de 1824.1%

Todavia, “dissolvida a Constituinte pelo golpe de Estado de 12 de novembro de 1823,
0 projeto de Constituicdo foi anulado, perdendo-se igualmente importantes resolugdes sobre

instrucdo publica”*?, Além disso, 0 que sobreviveu deste projeto limitou-se a trechos em que

133 PERES, 2010, p. 50.

13 PERES, 2010, p. 49-50.
135 PERES, 2010, p. 50.

13 PERES, 2010, p. 50-51.
137 PERES, 2010, p. 51.
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10 PERES, 2010, p. 51.
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criava duas universidades no Brasil e inseria alguns outros pontos genéricos.'** Nesse sentido,
entre outros tantos atos da Coroa Portuguesa, revelava a promulgagdo do Decreto de 30 de

junho de 1821, de modo que permite

[..] ‘a qualquer cidaddo o ensino, e a abertura de escolas de primeiras letras,
independente de exame ou licenca’. A colaboracdo da iniciativa privada, solicitada
de maneira habil, tivera como justificativa, além da falta de recursos publicos, a
necessidade de °[...] facilitar por todos os meios a instrucdo da mocidade no
indispensavel estudo das primeiras letras’. Tivera ainda a intencdo de ‘assegurar a
liberdade que todo o Cidaddo tem de fazer o devido uso de seus talentos’, sem
prejuizos plblicos [...]**?

Com o ato de “dissolver a Constituinte, D. Pedro I prometera uma Constitui¢do
duplicadamente mais liberal”'*3, Dito isto, a Constituicio outorgada em 1824 registrou alguns
progressos, entretanto, a redacdo exibida nesta Carta Magna, no que se refere a educacao,
ficou somenos do que se pretendia para a mesma e, portanto, “limitou-se a estabelecer que a
instrucdo primdria ¢ gratuita a todos os cidaddos (art. 179)”'*4, de maneira que “o direito a
instrugdo priméria, garantido pela constituicdo aos membros da sociedade politica, foi sendo
estabelecido no decorrer dos Oitocentos, com base no processo de construgdo das leis”'*®.
Entretanto, “os escravos, como ndo-cidaddos, eram expressamente excluidos das politicas de
instrugdo oficial”** [e] “no que se refere ao conjunto dos cidaddos, o artigo 179 n&o
distinguia entre ativos e ndo-ativos, tendo, portanto, ambos, na condicdo de livres ou de
libertos, em principio, o direito a instrugdo primaria”*’,

Entre os anos de 1826 e 1829 poucas a¢des foram alcancadas em relacdo a educacéo
popular. Ndo obstante, os legisladores tivessem ostentado um projeto, em 1827, que
determinava “[...] em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos deveriam existir, desde
que necessarias, escolas de primeiras letras; deveriam existir também escolas para meninas; 0s
professores fossem vitalicios, ingressando no magistério por concurso ptblico”™*®. E, em
relacdo ao programa escolar, este prometia conteudos de “[...] escrever, ler e contar (quatro

operacdes, decimais e proporc¢des), geometria pratica, gramatica da lingua nacional, moral e
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doutrina da religido catdlica [...] o método deveria ser o do ensino mutuo”*°. Contudo,
verifica-se que a maioria destes “dispositivos nunca chegaram a ser cumpridos™°.

Dentre os poucos dispositivos aplicados, estavam o ensino da moral e doutrina catolica
e 0 método de ensino Lancaster. O método desenvolvido por Joseph Lancaster, método
Lancaster ou mutuo baseava-se na memorizagao e, para auxiliar o professor, os alunos que se
destacassem recebiam a responsabilidade de monitores dos alunos de nivel menos elevado.®
Nesse contexto, percebe-se, igualmente, durante a primeira metade do século XIX, a busca
incessante por métodos de ensino inovadores, diferentes elaboracGes e propostas de
programas de ensino e de distintas praticas de ensino e aprendizagem em todo o mundo e,
sobretudo, no Brasil.1>? Nesse aspecto, embora 0 método Lancaster fosse o indicado a ser
trabalhado nas escolas, observa-se que nas “grandes propriedades rurais, padres ligados aos
engenhos ensinavam filhos de fazendeiros, agregados e até escravos. Nos espacos urbanos a
diversidade era maior, variando de acordo com os objetivos das familias™%,

E evidenciado que, mesmo apds a dissolucio da Companhia de Jesus no Brasil, 0s
religiosos cat6licos permaneceram com sua heranca de moral e doutrina catdlica nos
programas escolares e, simultaneamente, atuando na funcdo de docente em solo brasileiro.
Pois, “a funcdo docente desenvolve-se de forma subsidiaria e ndo especializada, constituindo
uma ocupac¢do secundaria de religiosos ou leigos das mais diversas origens. A génese da
profissdo de professor tem lugar no seio de algumas congregacdes religiosas™>*.

Apbs a aplicacdo do método mutuo, nota-se que a acanhada quantidade de discentes
matriculados nas escolas publicas, a escassez de professores habilitados para desenvolver o
ensino mutuo e a caréncia nas estruturas fisicas das instituicdes educativas contribuiram para
0 insucesso do método em territorio brasileiro, findado em 1838 na capital do Império.t*
Considerando as iniciativas sobre a “organizacdo administrativa da instrugdo publica e o
inicio de um processo de uniformizagio do ensino”!®, pode-se cotejar que estas somente
tiveram efeito “com as reformas realizadas pelo Ministro Couto Ferraz, a partir de 1854”1,

Luiz Pedreira do Couto Ferraz foi membro do Conselho do Estado e, dentre outras questdes,
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bradou & Cémara dos Deputados assuntos tanto a respeito dos direitos dos pastores
protestantes quanto sobre os avangos necessarios para a educagao publica brasileira.>®

Quanto a educagdo publica, “o regulamento de Instrucdo Priméria e Secundaria do
Municipio da Corte, baixado com o Decreto 1.331, de 17 de fevereiro de 1854, pelo Ministro
do Império do Gabinete Parana, Luiz Pedreira do Couto Ferraz”*°, produziu a Inspetoria
Geral da Instrugdo Primaria e Secundaria do Municipio da Corte e dividiu 0 ensino primério
em elementar e superior.’®® No nivel elementar os conteidos destinavam-se ao ensino da
“instru¢do moral e religiosa, leitura e escrita, nocdes essenciais de gramatica, principios
elementares de aritmética e o sistema de pesos e medidas”!®!. Entretanto, observa-se ainda
que “os debates sobre os projetos de educagdo para os escravos ¢ indios apontam para as
tensdes sociais que envolviam a construcdo do Estado nacional e o estabelecimento dos
processos de escolariza¢ao na sociedade imperial”.

No que se refere ao ensino superior, aceitavam-se as admissdes de dez disciplinas,
contanto que essas fossem provenientes dos desdobramentos das disciplinas do nivel
elementar.’®? Além disso, o regulamento de 1854 previu “a instrugio priméria gratuita,
constitucionalmente prometida a todos [...] um sistema de preparacdo do professor primario e
estabeleceu normas para o exercicio da liberdade de ensinar’'®®. De tal modo, apresentou-se
igualmente, para o ensino primdrio, o carater “obrigatdrio, com matricula entre cinco e 15
anos”1%4,

A respeito dos requisitos ao exercicio do magistério primario, o texto registra a
necessidade de ser brasileiro, ter 18 anos de idade, ter moralidade e capacidade
profissional.1®> A moralidade exigida no regulamento refere-se aos valores de respeito a
hierarquia, autoridade e igreja, o que tornava viavel o projeto politico conservador para a
sociedade do Império. A atividade docente, nestes preceitos, estava condicionada,
principalmente, & transmissdo dos valores desejados pelo Estado.®

As décadas centrais do século XIX no Brasil revelam ainda o surgimento de colégios

protestantes em algumas cidades e a divisdo do movimento missionario protestante em duas
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vertentes.’®” A primeira tomou a educacio para as elites enquanto estratégia missionaria de
conversao ao protestantismo, e, a segunda concentrou-se na evangelizacdo das massas
pobre.1®® E dentre essas estratégias missionarias, evidencia-se que a vertente em prol da
educagdo “se enderecavam as classes dirigentes capazes de mudar a configuragdo social do
pais™69,

E, em 1878 e 1879, incutido pelo pensamento de transformacdo social no pais,
Ledncio de Carvalho apresenta dois decretos que se configuraram nas “Reformas do Ensino
Livre, o inovador projeto de ensino mais audacioso e radical do periodo do Império, segundo
Fernando Azevedo”!’®. Elas representaram alteragBes no ensino primario e secundario no
Municipio da Corte e, também, estipularam normas para o secundario e superior. Nesse

sentido,

[...] o Ministro do Império, Carlos Ledncio de Carvalho, professor da Faculdade de
Direito de S&o Paulo, com suas reformas de 1878 e 1879, ndo sé modificou o ensino
primario e secundario da Corte, mas, ainda, estabeleceu normas para o ensino
secundario e superior, em todo o pais.t’

As Reformas divulgavam que era completamente livre; o ensino primario e o
secundario no municipio da Corte e o superior em todo o Império, a abertura de escolas e
cursos e a frequéncia nas classes de ensino. Para tanto, “o Decreto, de 19 de abril de 1879,

instituiu a mais ampla liberdade para abrir escolas e cursos de todos os tipos e niveis, [...]

salvo a inspecdo necessaria para garantir as condi¢des de moralidade e higiene”l"2

[igualmente] “qualquer cidaddo, nacional ou estrangeiro, poderia lecionar o que quisesse, sem

passar por provas de capacidade”!’3. Nesse contexto,

é necessario problematizar os processos de circulacdo de modelos de educacdo
escolar, calcados nos ideais de civilizagdo e progresso, e considerar as experiéncias
histéricas singulares de implementacdo numa sociedade mestiga, que se apropriou
de modelos estrangeiros no contexto de uma cultura plural e hibrida. Com isso, é
preciso perceber como o movimento dos defensores do modelo escolar de educagéo
para o Brasil do século XIX, o qual, em linhas gerais, implicou apropriacdo e
remodelacdo de espagos, conhecimentos e valores préprios de instituicbes e
concepgdes de educacgdo, atuou no sentido de inventar e produzir a escola como um
lugar préprio, especifico, destinado a educacdo de criancas e jovens.™
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Ainda, o Decreto de 1878 tornou livre o “credo religioso (os ndo catélicos ficavam
desobrigados de assistirem as aulas de religido), a criacdo de escolas normais e o fim da
proibi¢do de matriculas de escravos™’®. Pois, “alterou a estrutura curricular do Colégio de
Pedro I, introduziu a frequéncia livre e 0s exames vagos (parcelados) de preparatorios aos
cursos superiores e, também, isentou os alunos acatélicos do estudo da religido™'’®. Dessa
maneira, estas Reformas, de 1854, 1878 ¢ 1879, importaram num “movimento consciente que
representava também a substituicdo da educacdo escolastica dos jesuitas — a do beletrismo
tradicionalista — por uma mais pragmatica”’’, mais orientada para a modernidade e
desenvolvimento da ciéncia.

E que pese que “foi preciso romper com as perspectivas até entdo hegemdnicas na
historiografia da educacéo brasileira, que vinham priorizando, desde a colonizacédo, a Igreja e
o Estado como agéncias centrais [...] nos processos educativos”!’, de modo que se percebe a
escassa “atencdo aos processos educativos formais ou informais, intencionais ou nao, como as
oficinas de artistas e artesdos, os sistemas de aprendizagem do trabalho agricola e rural, os
professores domésticos ou preceptores, entre outros”'’® [e] nestas acBes educativas
partilharam “individuos oriundos das classes populares, brancos, livres, indigenas, escravos,
forros e a populacdo mestica, ndo obstante a excluséo e os preconceitos sofridos por tais
grupos sociais nas institui¢des formais de educagao”*%,

Diante do exposto, podemos concluir que o periodo imperial brasileiro assinala
distintas iniciativas que buscaram o desenvolvimento, a organizacdo e a normatizacdo da
educacdo, sobretudo, no que tange o ensino popular. De tal modo, comprova-se a existéncia
de religiosos da fé cristd na educacdo oitocentista brasileira e igualmente, no ensino,

evidenciam-se aspectos relacionados a moral e doutrina crista.
1.1.3 A moral da fé crista
As representacdes que envolvem a questdo da moral estdo presentes no processo

historico da sociedade brasileira. Quanto & moral, é percebida como o “conjunto de regras de

conduta ou habitos julgados validos, quer universalmente, quer para um grupo ou pessoa
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determinada”8l, Nesse sentido, “a moral, derivado do grego moris é essencialmente pratica, é
a traducdo ou aplicagdo do conjunto de valores éticos numa situagdo social concreta”82
[igualmente] “é, em ultima analise, o valor regulador das relacGes interpessoais, que
contribuem para a edificacdo das relacGes e dos contratos sociais estabelecidos entre o0s
individuos, grupos ou instituicdes™ &,

Para melhor entendermos, é pertinente considerar os trabalhos de pesquisa de La
Taille. Ele discorre moral como um agrupamento de deveres que o sujeito coloca para si'®,
logo, “a moral corresponde & pergunta: como devo agir?”'®. Nessa conjuntura, esta “tem
contetdo construido pela cultura e, como qualquer outro contetdo, as pessoas devem entrar
em contato, ressignifica-lo, reconstrui-lo, e isto desde a infancia”*®. Além disso, fundamenta-
se “na obediéncia as normas, tabus, costumes ou mandamentos culturais, hierarquicos ou
religiosos recebidos™®’. Indica, por exemplo, a aproximag&o com a questdo religiosa, pois em
geral, a “moral deve ser apreendida sob o prisma da religido, associando a esta as
considera¢des que devem ser absorvidas e vivenciadas pela sociedade”88,

De acordo com as pesquisas empreendidas, “é facil perceber que é impossivel pensar a
moral ignorando a dimensao racional, e isto porque apenas os seres dotados de racionalidade e
capazes de emprega-la sdo considerados sujeitos morais”*®. Para tanto, “assume-se que ha,
sim, intima relagdo entre moral e razao”'®. Além do mais, “a moral define-se pela
obrigatoriedade, pelo dever. Ora, vamos repeti-lo, o dever ¢ um tipo especial de querer”!®:.

Em um entendimento sensivel, “[...] moral ¢ uma forma de ‘querer’, e todo querer
implica, por um lado, a formulacdo de um propésito (dimenséo intelectual) e, por outro, uma

‘vontade’ (dimensdo afetiva)”'%2, Espera-se que, “[...] ndo é somente o querer, mas, sobretudo,

a qualidade deste querer que importa para a moral”'%, De tal modo, “em suas interagdes com
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0 mundo, o valor moral depende de uma certa qualidade'%*. Desse modo, o presente trabalho
de pesquisa, devido a delimitacdo de tema, serd dedicado ao mote pertinente a moral da fé
cristd, salvaguardando a importancia e o respeito as demais dimens@es sociais da moral.

A moral cristd é a moral estabelecida na linguagem cristd, a partir da Biblia Sagrada,
compreendida pelos cristdos como a Palavra de Deus. Consideram os ensinos biblicos de
forma geral e os ensinos de Jesus Cristo como orientadores da conduta, o agir € o ser do
cristdo.1% Igualmente, fundamentam-se na caridade e no amor pregado e praticado por Cristo,
além de buscar “o ideal nas imitagdes da conduta e virtudes incorrigiveis de Jesus”'%. Nesse

contexto,

[...] o conceito de moral, estabelecido por Deus para o seu povo, abrange nao
somente os dmbitos da justica e do cuidado, como também o afetivo, cognitivo,
bioldgico, sdcio-cultural e com a adicdo, aqui, do espiritual, tdo fundamental, mas
tdo facilmente esquecido. Trata-se de uma concepgéo tdo ampla, que transcende a
questdo de tempo e as diferencas culturais. Deus por ser o criador da raga humana,
conhece tdo perfeitamente sua criatura que desenvolveu processos para a aquisi¢ao
de valores morais necessarios para 0 bom convivio com seus semelhantes, sem se
esquecer de que o0 homem é um ser afetivo/emocional.*®

Considerando as reflexdes sobre a moral da fé cristd, € percebido que o conceito de
amor incondicional combinado ao seguimento e imitacdo a Cristo e participacdo ao Reino de
Deus representa o firmamento primordial da moral cristd.!®® Diante dessa perspectiva, “o
amor no pensamento cristdo se diferencia das concepgdes gregas de Eros (amor na falta,
amor-desejo) e de philia (amor na presenca, amor no encontro)”'*® [e] “é chamado de agape
(amor-doacdo, amor por qualquer um). Este amor, cujo fundamento é Deus, consiste na
doacdo incondicional e desinteressada, expressa-se nas formas de caridade e de misericordia e
pressupde benevoléncia, entrega, compaixao e perdio”.2%°

Portanto, o cristdo deve-se pautar numa vida fraternal onde o amor ao proximo
representa a realidade primeira de sua conduta moral. 2! Para isto, um convertido a fé cristd

pretende uma “vida santa, de disciplina e de obediéncia a Igreja”?°2. Sobre o assunto, o

19 ARAUJO, Ulisses F. Escola, democracia e a construgédo de personalidades morais. Educagdo e Pesquisa,
Campinas, v. 26, n. 2, p. 91-107, 2000. [online]. p. 101.

195 SILVA, 2018, p. 122.

196 SILVA, 2018, p. 122, 2007.

197 ASSIS, C. B. Desenvolvimento moral na perspectiva de uma educacgdo cristocéntrica. Cadernos de Pos-
Graduagdo em Distarbios do Desenvolvimento da Universidade Presbiteriana Mackenzie. Sao Paulo, v. 3, n. 1,
p. 13-18, 2003. [online]. p. 14-15.

198 SILVA, 2018, p. 122.

19 QUADROS, 2011 apud SILVA, 2018, p. 123.

200 QUADROS, 2011 apud SILVA, 2018, p. 123.

201 JURKEVICS, V. . Quando nosso mundo se tornou cristdo (312-394). MNEME - Revista de Humanidades,
Caicd, v. 11, n. 28, p. 89-92, 2010. [online]. p. 91.

202 JURKEVICS, 2010, p. 91.
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trabalho de pesquisa de Pereira parafraseia os conceitos de Agostinho ao descrever que “para
ter uma vida plena, o homem deve aderir aos valores morais, caracterizados através das
virtudes”?%®, No entanto, “estes elementos s6 podem fazer parte da vida dos seres humanos se
estiverem diretamente ligados ao amor a Deus, pois é Ele quem rege a vida, protege, acolhe, e
beneficia os homens™2%4,

Em entendimento aos preceitos de valores morais, a virtude relaciona-se com a agéo
de praticar o bem, e, purificada, é propelida a graca divina.?® Deste modo, a fé cristd
evidencia trés condicGes para vivificar as virtudes: pela fé os cristdos creem em Deus; através
da esperanga permanecem perseverantes na gracga de Cristo; e pela caridade amam a Deus e ao
proximo.2% No contexto dos valores morais, é observado também que as Escrituras trazem a
tona o julgo por respostas aos comandos de maneira hierarquica.?’’ Logo, “obedecemos a
Deus porque 0 amamos e 0 tememaos, e este amor é refletido no respeito que temos pela sua
palavra, simplesmente pelo fato de ser Sua”?%, Junta-se a isto, “a obrigagdo para a autoridade
superior é a base da moralidade, e ndo uma de suas regras [...] A autoridade moral ndo espera
como resposta algo como ‘entendo’ ou ‘concordo’, mas Sim, a a¢ao comandada’?%°,

Diante do exposto, podemos concluir que a moral da fé cristd fundamenta-se na
caridade e no amor de Jesus Cristo. De tal modo, a Lei de Deus estabelece a diretriz e
igualmente orienta o agir e o ser do cristdo. E, quanto a finalizacdo do tépico, podemos inferir
que o periodo imperial brasileiro configurou-se pelo fortalecimento de préaticas relacionadas a
fé cristd no Brasil. Além disso, pode-se evidenciar a existéncia de religiosos cristdos e de
questdes relacionadas a moral da fé cristd na educacdo brasileira. Desse modo, no préximo
topico, sera apresentada a importancia de Rui Barbosa na sociedade oitocentista brasileira, a
sua contribuicdo na dimensdo educativa no Brasil e o entendimento da relagdo da fé crista no

pensamento de Rui Barbosa.

1.2 A importancia de Rui Barbosa para a sociedade oitocentista brasileira

Inicialmente, nos reportaremos a colaboracdo de Rui Barbosa na sociedade e educagéo

brasileira no periodo imperial, antes de adentrarmos na importancia da fé cristd no

203 PEREIRA, 2010, p. 24.

204 PEREIRA, 2010, p. 24.

205 S|LVA, 2018, p. 123.

206 SILVA, 2018, p. 124,

207 SAMUELSON, Norbert M. Rethinking ethics in the light of Jewish thought and the Life Sciences. The
Journal of Religious Ethics, v. 29, n. 2, p. 209-233, 2001. [online]. p. 213-214.

208 ASSIS, 2003, p. 14.

29 HUBNER, 2012, p. 4.
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pensamento de Barbosa. Para uma melhor compreensdo, este topico foi subdividido em duas
partes. No qual, a primeira se dedicara em apresentar a contribuicdo de Rui Barbosa na
educacdo brasileira enquanto a segunda tomara a exibicdo da fé cristd no pensamento de Rui

Barbosa.

1.2.1 A contribuicéo de Rui Barbosa na educagéo

A partir da figura de Rui Barbosa, as nocbes de descentralizacdo politica e
administrativa®l®, assim como as discussdes acerca da educacdo popular, foram amplificadas
nos debates na Camara dos Deputados no Brasil imperial, no sentido de alcancgar essas
tematicas relativas ao ensino primario e secundario. Isto se deu em consequéncia de um
projeto de “maior autonomia as provincias, dando cabo dos vicios burocraticos da
centralizacdo imperial, encaminharia o Brasil para uma etapa de progresso acelerado”?!*,

Rui Barbosa de Oliveira nasceu em 1849 na capital baiana e em 1866 foi para Recife,
onde iniciaria os estudos no curso de direito.?*? Logo, transferiu-se para a Faculdade de S&o
Paulo, “ali encontra o primado das ideias liberais, tendo como idolo José Bonifacio, o
Mogo”?'3. Reconhecido pelo discurso eloquente, Barbosa apoiava as questdes liberais e
contemplava nos “valores do liberalismo europeu e a politica do partido liberal” 214 0 espago
adequado para desenvolver seus pensamentos.

Iniciou sua carreira de advogado em 1872, depois atuou como jornalista em diferentes
meios de comunicacdo?'® e, posteriormente, “[...] ao retornar a Salvador, quando o partido
liberal assumiu o poder com o Gabinete Sinimbu, Rui Barbosa tornou-se deputado provincial
e depois geral”?'®. Igualmente, “liberdade e justica eram valores bésicos do ideario de Rui.
Independentemente das instituicdes ou formas de governo que lhe dessem guarida”?'’. Diante

dessas consideracdes, percebe-se que Rui Barbosa

[...] Subiu com o partido na situacéo liberal que se inaugurou em 1878. Em seis anos
de parlamento conquistou uma posicdo primacial nas esferas politicas e intelectuais
do pais. Colaborou ativamente na reforma eleitoral aprovada em 1881 e foi autor de

210 FONSECA, 2004, p. 1.

211 FONSECA, 2004, p. 1.

212 MORMUL; MACHADO, 2013, p. 279.

213 VENANCIO FILHO, Alberto. O liberalismo nos Pareceres de Educacdo de Rui Barbosa. Estudos Avancados,
Séo Paulo, v. 21, n. 61, p. 267-276, 2007. [online]. p. 271.

214 MORMUL; MACHADO, 2013, p. 279.

215 \VENANCIO FILHO, 2007, p. 271.

216 MORMUL; MACHADO, 2013, p. 279

217 FONSECA, 2004, p. 7.
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um plano de reforma do ensino em 1882, que ndo chegou a ser aprovado. Foi figura
de primeira plana na propaganda abolicionista.?®

Ja em 1880, produziu o projeto da reforma eleitoral, aprovada em 1881.2!° No ano
seguinte, escreveu e apresentou junto a Camara dos Deputados dois pareceres. O primeiro em
13 de abril de 1882 sobre o Ensino Secundario e Superior e 0 segundo em 12 de setembro de
1882 acerca da Reforma do Ensino Primério e Vérias Instituicbes Complementares da
Instrucdo Publica.?? Assim, o presente trabalho de pesquisa, devido a delimitagdo de tema,
sera destinado ao tema educagdo, especificamente, a Reforma do Ensino Priméario e Varias
Instituicbes Complementares da Instrucdo Publica proposta por Rui Barbosa a Camara dos
Deputados em 12 de setembro de 1882, salvaguardando a importancia e o respeito as demais
obras do autor.

Quanto a educacgdo, o século XIX revelou que grande parte dos paises capitalistas
propiciaram discussfes em torno do tema com o objetivo de atender aos interesses da classe
burguesa.??* Além disso, estes paises entendiam que através da educagdo a sociedade seria
levada ao progresso.??? Portanto, “a educagdo publica foi concebida como um mecanismo

eficaz de formar o cidaddo para o trabalho”??3, Nesse contexto,

que procedem os grandes sistemas nacionais de educacdo e as grandes leis de
instrugdo publica, de todos os paises europeus e americanos. Todos eles levam,
entdo, a escola priméria aos Ultimos confins do territério, tornando-a universal,
gratuita, obrigatoria e, na maior parte, leiga.??

Diante disto, no Brasil, a educacdo e 0s sistemas que a compuseram converteram-se
em importante elemento no processo de modernizagdo nacional.??® Para tanto, angariaram
espago tanto no pensamento dos intelectuais brasileiros quanto nos debates no Congresso,
pois a “educacdo estava sendo posta como uma necessidade social da qual o Brasil ndo
poderia se esquivar. A escola a ser difundida deveria estar voltada para a vida, deveria estar

carregada de contetidos cientificos, formando o trabalhador e o cidad&o’?°.

218 _ ACOMBE, Américo Jacobina. O pensamento vivo de Rui Barbosa. Séo Paulo: Martins, 1961. p. 13.

219 GERELUS, S. H.; MACHADO, M. C. G. A educagdo fisica integrada ao projeto educacional de Rui Barbosa
de 1883. In: JORNADA DO HISTEDBR - Reconstrugdo histérica das instituigdes escolares no Brasil, 6., 2005,
Ponta Grossa. Anais... Ponta Grossa: UEPG, 2005, v. 1, p. 1-23. [online]. p. 5.

220 MORMUL; MACHADO, 2013, p. 283-284.

221 GERELUS; MACHADO, 2005, p. 7.

22 GERELUS; MACHADO, 2005, p. 7.

22 MORMUL; MACHADO, 2013, p. 278.

224 | UZURIAGA, Lourenzo. Histéria da educacdo pulblica. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1959. p.
57.

25 GERELUS; MACHADO, 2005, p. 9.
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Em relacdo as propostas educacionais apresentadas ao Congresso, Rui Barbosa
colaborou na comissdo que examinou o projeto proposto por Carlos Ledncio de Carvalho em
1879.2%" Nela, Barbosa discutiu e discordou de alguns pontos, entre os quais a liberdade de
ensino e a frequéncia nas aulas.??®® Além do mais, ao apresentar seus pareceres & Camara dos
Deputados, Barbosa pretendia que o ensino “[...] deveria estar associado ao ensino da ciéncia;
da prética, da experimentacdo, ao contrario da educagdo Jesuita que imprime o misticismo e a
supersticdo na cabeca da mocidade”??°. Junta-se a isso, o pensamento de que “uma nova
forma de educacdo faria um importante servi¢o a cultura dos sentimentos morais. A ciéncia,
para Rui Barbosa, era religiosa e moralizante”?3,

Em seus pareceres, criticou a pouca oferta de escolas no Brasil, a baixa qualificacdo
dos profissionais de educagdo e as condi¢Oes das instalacdes das instituicdes educativas.?3
Também, recomendou ““a cria¢ao de um sistema nacional de educagédo, propondo uma reforma
que teria inicio no jardim de infincia e se estenderia até as faculdades?32. Nesse contexto, ao
se referir ao ensino primario, “Rui Barbosa comentou sobre a situagdo do ensino brasileiro, e
expressou as opinides de que este deveria ser oferecido pelo Estado, deveria ser obrigatério e
laico”?% [igualmente] “relatou em seu projeto o que verificou em seus estudos: o estado
calamitoso em que se encontrava o ensino brasileiro”?,

Considerando que o ensino deveria ser obrigatério e laico, indicou 0 método intuitivo
como o mais apropriado.?®® Para tanto, concebeu que através deste método “os conhecimentos
vinham dos sentidos e da observacdo”?3®. De tal modo, “exalta este método como elemento
mais importante, principio geral de todo o programa [...] ndo bastava a alteracdo do método de
ensino, fazia-se necessario o questionamento dos conteudos adotados nos diversos niveis”?’.
Pois, “na escola publica, seriam veiculados contetidos que atendessem ao interesse publico,
conteldos estes que velassem pela conservacdo da ordem e a riqueza burguesa. Por

intermédio dessa instituicdo o Estado poderia reparar certas desigualdades sociais™?%.

221 GERELUS; MACHADO, 2005, p. 9.
228 GERELUS; MACHADO, 2005, p. 9.
229 FONSECA, 2004, p. 6.

230 FONSECA, 2004, p. 6.

21 MACHADO, 2011, p. 43.

232 MORMUL; MACHADO, 2013, p. 282.
23 GERELUS; MACHADO, 2005, p. 10.
23 GERELUS; MACHADO, 2005, p. 10.
2% GERELUS; MACHADO, 2005, p. 10.
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Dentre as pretensdes, verifica-se que em relagdo ao ensino estd “a introducdo da
ciéncia no &mago da instrucdo popular desde a mais tenra idade, ou seja, do jardim de infancia
até a universidade”?*°. Para isto, “quer como disciplina formadora da inteligéncia, quer como
elemento moralizador e educador do carater, pertence-lhe, no plano de estudo escolar, a
supremacia”. Ainda, “para ndo converter a crianga em maquina de repetir ideias alheias,
cumpre ensina-la a pensar, antes de instrui-la em exprimir o pensamento; e deste resultado s
o cultivo cientifico é capaz”?%.

Ao produzir os pareceres, Rui Barbosa os fez com riqueza de detalhes e fundamentou-
se na literatura de paises mais civilizados.?** As fontes estrangeiras utilizadas como respaldo
foram posteriormente adaptadas as demandas brasileiras e, de tal modo, percebe-se estas
contribui¢cdes nos programas de ensino, sobretudo, o de educacéo fisica, estudado com maior
entendimento.?*? Entretanto, “os Pareceres ndo tiveram aplicacdo pratica, ndo foram
discutidos no Parlamento [...] Mas Rui recebe o titulo de conselheiro, e por trés horas, a
convite do imperador Pedro II, debate com ele os Pareceres”243.

Diante do exposto, podemos concluir que Rui Barbosa colaborou na sociedade
oitocentista brasileira, principalmente, no que se refere a educacdo. Verifica-se em seus
pareceres a importancia da ciéncia para o ensino, a obrigatoriedade e liberdade do aprender, a
legitimidade da escola leiga, a proposta de sistema nacional de ensino e a producdo de
programas de ensino. Além disso, Barbosa entendia a educacdo enquanto elemento essencial

para o processo de modernizacdo e progresso nacional.

1.2.2 A fé cristd no pensamento de Rui Barbosa

Dentre os indmeros acontecimentos registrados no século XIX, a chegada do
protestantismo ao Brasil “foi interpretada como uma agdo do espirito de Deus sobre esta
cultura, para redimi-la e impulsiona-la ao progresso”*4. Sendo assim, constata-se que “os
primeiros pregoeiros das verdades protestantes [...] apresentaram-nas como capazes de levar o
Brasil ao tdo desejado progresso social, politico e econdmico, a partir da disseminacdo da

Biblia e da implantagdo de uma nova moral”?%,

29 MORMUL; MACHADO, 2013, p. 284.
240 BARBOSA, 1947D, p. 284.

21 MORMUL ; MACHADO, 2013, p. 282.
22 GERELUS; MACHADO, 2005, p. 13.
243 VENANCIO FILHO, 2007, p. 274.

244 FONSECA, 2004. p. 2.

245 FONSECA, 2004, p. 2.
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Em entendimento a estes preceitos, “Rui entra nessa discussdo porque queria também
pensar um Brasil novo, mas continuou a ser catolico por formacao e convicgao, embora para
muitos os caminhos que conduziam ao progresso ndo poderiam ser seguidos pela 246,
Apesar de seguir afirmando ser catolico e jamais ter rompido com a Igreja Catdlica, Rui
Barbosa aproximou-se muito das ideias protestantes e argumentava que 0 pais precisava
equiparar em atencdo as suas matrizes religiosas da fé cristd. Para tanto, revela-se nele uma
compreensdo de religido um pouco divergente da catequizada pelo catolicismo vigente.?4

Ademais, ele ainda observava no ensino liberal protestante europeu um elemento
capaz de possibilitar o alcance do t&o desejado progresso, de modo que 0s ideais positivistas
de evolugdo e ordem estivessem no dmago da discussdo.?*® Dito isto, percebe-se que Rui
Barbosa foi um defensor do liberalismo, igualmente, no que se refere a educacdo, foi
influenciado pelas ideias protestantes ao defender o direito universal a educacdo e a
inauguracdo de mais instituicdes escolares no Brasil.2*°

Além desses posicionamentos, cabe destacar, também em Barbosa, a sua defesa em
relacdo a separacio entre Estado e Igreja.?®® Este comportamento, é percebido em sua
proposta de escola leiga, pois, “a escola leiga, consequéncia da separacdo da Igreja e do
Estado, é também defendida nos pareceres”®!. Ainda, “rechacando o ensino religioso
professado obrigatoriamente a todos os alunos, o catecismo ensinado pelo professor
facultativamente”?°? [igualmente] “a religido excluida do programa escolar, mas lecionada na
escola pelos que o desejarem, advoga a instrucdo religiosa excluida do programa escolar e do

edificio escolar’?>,

Discorda do decreto que encarrega ao funcionario do Estado o ensino do catecismo,
que seria aberrar do rumo. Assim prosseguia: ‘aproveitem pois as nossas
contribuicdes a instrugdo comum, ficando a cada religido o prover como puder, e ao
seu modo, a educacdo religiosa das crengas nascidas no seu grémio’. E mais adiante:
‘Instituida assim, a escola comum n&o importard dogmas, religiosos ou irreligiosos,
materialistas ou espiritualistas, deistas e ateus, racionalistas ou confessionais’.?>

Outra referéncia importante foi o relacionamento convergente entre fé e progresso,

uma vez que, “para ele fé e progresso podem andar juntos sem problemas, distinguindo a
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funcio da Religido e da Ciéncia, mas a0 mesmo tempo se entrelagando”?>°. Nessa conjuntura,
Rui afirmava que diversas vezes esperou “descobrir nos recessos da ciéncia [...] a chave para
os arcanos do universo, o alimento sdo, completo e abundante para o espirito, o balsamo
genuino para as magoas do coragdo”2°,

De acordo com Barbosa, reconhece-se na ciéncia a capacidade de abranger as coisas
divinas, ao identificar a relagdo entre fé e as atribulagdes cientificas.?®” Nesse sentido, “¢
justamente a juncdo entre ciéncia e fé que possibilitariam definitivamente a liberdade e a
igualdade”?®8. Dito isto, ele propala que “o catolicismo romano conspira — contra a ciéncia e a
consciéncia, entre a histdria e o evangelismo, entre a liberdade e o progresso”?*® [igualmente]
“Rui Barbosa ndo deixa de ser catolico, mas ele se levanta contra o catolicismo
‘ultramontano’ e rejeita 0 dogma e a supersticdo que envolve esse catolicismo e que atrapalha
o desenvolvimento do progresso da na¢do”2%,

Embora catélico confesso, Barbosa encontrava-se resistente aos principios e dogmas
advindos do catolicismo ultramontano. Para ele, esta doutrina ultramontana conspirava contra
0 progresso moral, econdmico, social e politico do Brasil oitocentista.?5* Além disso, afirmava
qgue os anseios religiosos do pais passavam anteriormente pelas questbes relacionadas a
politica, pois

A doutrina que o catolicismo ultramontano professa, e cuja rejei¢do constitui uma
heresia monstruosa, incomparavel com a felicidade eterna [...], o Estado é a forga, a

Igreja o direito, o Estado o brago; a Igreja a inspiracdo divina infalivel e imutéavel, o
Estado a cegueira animal, caduca e inevitavelmente serva.?%

Entre as muitas discordancias ao catolicismo ultramontano, também se destaca a que
neste “a Igreja é a lei”?®3, Portanto, “a tragédia do Brasil, ndo era o cristianismo, mas o
catolicismo, principalmente o Ultramontano. Ou seja, seu liberalismo estaria sempre pronto a
combater o despotismo, inimigo da liberdade”?®*. Entre os objetivos no pensamento de
Barbosa estava o anseio de uma sociedade liberal e livre. Nesse contexto, ele tece elogios ao

protestantismo, uma vez que,

255 FONSECA, 2004, p. 4.
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O protestantismo nasceu da liberdade da consciéncia individual, cuja consequéncia
politica é a liberdade religiosa; do protestantismo é filha a instrucdo popular, que
constitui a grande caracteristica, o principal instrumento e a necessidade vital da
civilizagdo moderna; ao protestantismo estd associada [...] uma exuberncia de
prosperidade industrial, luxuriante e vigorosa como a vegetacdo dos tropicos, em
constaste com os paises onde os processos de governos catélicos aplicados em seu
rigor, cansaram as almas e esgotaram a energia moral do povo.?¢®

Quanto a relagdo ciéncia, religido, liberdade e democracia, sdo colocadas enquanto
“categorias que se interligam no pensamento ruiano”?% e, de tal modo, para 0 mesmo, Deus é
a promessa de liberdade.?® Isto posto, “a religido é percebida por ele como algo indispensavel

da vida humana, e por conseguinte da nacionalidade”?®8, Nesse sentido,

[..] Sua fé passava pelo crivo de um racionalismo moderado e de um
tradicionalismo renascentista, uma vez que ndo seguiu os deistas, na tarefa de
depurar o catolicismo daquilo que ndo passasse pelo canon da razdo, e no projeto de
recuperar o original do cristianismo.25°

Diante do exposto, podemos concluir que embora catélico confesso, Rui Barbosa
aproxima-se dos pensamentos protestantes principalmente em relagdo as aspiracdes liberais e
de liberdade. Para tanto, reconhecia na ciéncia e na fé crista a possibilidade de progresso no
pais. E, quanto a finalizacdo do tdpico, concluimos que Rui Barbosa foi uma figura
importante no cenéario social, politico e educacional brasileiro. Para isto, colaborou na
educacdo ao produzir e apresentar seus pareceres e, igualmente, ao reconhecer a relagao entre
a fé crista e a ciéncia. De tal modo, em Barbosa, percebe-se o cultivo da ciéncia, da religido,
da democracia e da liberdade enquanto elementos de modernizacao e progresso nacional.

No préximo topico, serd apresentado o Parecer sobre a Reforma do Ensino Primario
proposto por Rui Barbosa a Camara dos Deputados em 12 de setembro de 1882. Além disso,
sera exibido o programa de ensino de educacdo fisica, as consideracdes sobre as diferentes
necessidades e beneficios de se praticar as aulas deste componente curricular e 0s objetivos
relacionados a questdo moral implicados nos contetdos de ensino desta disciplina escolar no
Parecer.

25 BARBOSA, Rui. Secularizagdo dos Cemitérios. In: Obras Completas de Rui Barbosa. Rio de Janeiro:
Ministério da Educacdo, v. 7, t. 1, 1950, p. 163.

266 FONSECA, 2004, p. 8.

%7 FONSECA, 2004, p. 7.

268 FONSECA, 2004, p. 7.

269 FONSECA, 2004, p. 7.
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1.3 O Parecer sobre a Reforma do Ensino Primério de 1882

Neste topico, sera abordado tanto o Parecer sobre a Reforma do Ensino Primario de
1882 quanto o programa de ensino de educacdo fisica e 0s objetivos dos contetdos de ensino
correlacionados a moral. Para um melhor entendimento, este tépico foi dividido em duas
partes, sendo a primeira sobre o programa de ensino de educacdo fisica exibido no Parecer e a

segunda relacionada a moral no programa de educacao fisica.

1.3.1 O programa de ensino de educacéo fisica exibido no Parecer

Ao fornecer os pareceres, Rui Barbosa encontrava-se com 33 anos e no principio da
construcdo de sua historia como politico de ideias liberais.?”® E relevante narrar que 0s
“interesses daquela época, a forma de governo, as possibilidades momentaneas ¢ a influéncia
estrangeira eram particularidades que estiveram envolvidas na formulagcdo dos pareceres,
escritos em meio a tantas transformag¢des importantes”?’t, Diante disto, percebe-se que “o

liberalismo de Rui, que surge em 1880 com o discurso sobre a eleicdo direta e que se encerra

com a Oragio aos mogos, de 1921, tem nos pareceres marcas profundas”?’2,

Em relagdo ao Parecer sobre o Ensino Primario, verifica-se na obra a preocupacao de
Rui acerca da situagdo do ensino no Brasil. Além disso, em seu pensamento, cultivam-se
ideias positivistas consideradas Uteis tanto ao politico quanto aos homens da ciéncia.?’® Para
tanto, “a vossa comissdo quer ser muito explicita a seu respeito desagrade a quem desagradar
— € que 0 ensino publico esta a orla do limite possivel a uma nagdo que se presume livre e

civilizada”?’*; de modo que

h& decadéncia, em vez de progresso, é que somos um povo de analfabetos, e que a
massa deles, se decresce, € numa proporcdo desesperadoramente lenta; é que a
instrucdo académica esté infinitamente longe do nivel cientifico desta idade; é que a
instrucdo secundaria oferece ao ensino superior uma mocidade cada vez menos
preparada para receber; é que a instrugdo popular, na Corte como nas provincias, néo
passa de um desideratum; é que ha sobeja matéria para nos enchermos de vergonha,
e empregamos heroicos esforgos por uma reabilitacdo, em bem da qual, se ndo
quisermos deixar divida a nossa capacidade mental ou 0s nossos brios, cumpre ndo
recuar ante sacrificio nenhum; ndo sé porque, de todos os sacrificios possiveis, ndo
haveria um que ndo significasse uma despesa proximamente reprodutiva, como
porque trata-se aqui do nome nacional num sentido rigoroso, mais sério, mais
absoluto do que o que se defende nas guerras a custa de dezenas de milhares de

210 \VENANCIO FILHO, 2007, p. 270-271.
211 GERELUS; MACHADO, 2005, p. 2.
212 \VENANCIO FILHO, 2007, p. 275.

213 VENANCIO FILHO, 2007, p. 268.

274 BARBOSA, 1947a, p. 8.
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vidas humanas roubadas ao trabalho centenas de milhdes arrancados, sem
compensacéo, aos mais esterilizados de todos os impostos.?™

Em sua proposta, esmiuca os dados da real situacdo no qual a educacdo brasileira se
apresentava no final do periodo imperial, de modo que a preocupacdo em aumentar a
proporcao de alfabetizados provocou nele o sentido de defesa em prol da educagio popular.?’®
De tal modo, Barbosa apresenta “que de acordo com o Ultimo recenseamento, a proporgao

geral entre analfabetos e a populagio era de 78,11%”%"".

Gréafico 1. A proporcao geral entre analfabetos e a populacéo brasileira em 188227
21,89%

m analfabetos 78,11%

m alfabetizados 21,89%
78,11%

Entretanto, as discussdes sobre o analfabetismo no Brasil oitocentista ndo se reduzem
somente aos percentuais exibidos em seus textos, uma vez que “a leitura, para ele, era
responsavel pela formagio do cidaddo e indispensavel a um homem civilizado e moderno”?®,
Nesse contexto, “esta questdo é apresentada de forma enfatica nos pareceres sobre

educacgdo”?, Pois, ele igualmente

evidencia que a educacdo popular poderia solucionar um dos problemas que,
segundo sua compreensdo, comprometia o futuro do Brasil. Para ele, a formacédo da
inteligéncia popular por meio da educacdo escolar era fundamental para a
reconstituicdo do carater nacional; levando o pais a sua modernizagdo.?%

De acordo com o Parecer, enfatiza-se a importancia da obrigacdo, gratuidade e
frequéncia escolar. Para isso, Barbosa propunha que o Estado criasse mais escolas publicas
em todo territério nacional e, também, reconhecia que era dever dos pais matricular e enviar
seus filhos & escola.?®2 Do mesmo modo, “defendia que a questdo do ensino obrigatdrio
deveria ser amparada por lei, acreditava que quanto mais se investisse em educagdo menos se

investiria em prisdes”?®3. Assim, o presente trabalho de pesquisa, devido a delimitacdo de

215 BARBOSA, 19474, p. 8.

218 MORMUL; MACHADO, 2013, p. 287.
2T MORMUL; MACHADO, 2013, p. 287.
218 MORMUL; MACHADO, 2013, p. 287.
29 MACHADO, 2011, p. 37

280 MORMUL; MACHADO, 2013, p. 287.
21 MACHADO, 2011, p. 37.

282 MORMUL; MACHADO, 2013, p. 291.
283 MORMUL; MACHADO, 2013, p. 291.
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tema, serd destinado ao assunto relativo ao programa de ensino de educacdo fisica proposto
por Rui Barbosa no Parecer sobre a Reforma do Ensino Priméario de 1882, salvaguardando a
importancia e o respeito aos demais programas de ensino.

Ao abordar o tema pertinente aos programas de ensino concomitantemente aos
contetidos de ensino, Barbosa propele discussdes em relagdo a educagdo integral.?8* De tal
modo, ao preocupar-se com a formagdo moral, intelectual e fisica dos alunos, ele “colocou a
ginastica como primeira necessidade, juntamente com a musica e o canto”?®. Nessa

conjuntura,

[...] foram selecionados para 0 programa aqueles conteddos que, na opinido do
legislador, melhor atendiam as finalidades de modernizagdo do pais e de formacéao
das camadas populares; contedidos que correspondessem ao principio da educacdo
integral e fossem atestados pelos paises mais civilizados. 2%

Quanto a educacao fisica, Rui Barbosa dedicou-se ao estudo do assunto e, igualmente,

13

demonstrava “a importancia da introducao deste contetdo no curriculo do ensino

primario”?®’. Para isso, em seus argumentos minuciosos, exibia que “seria possivel extinguir o
antagonismo entre o corpo € a mente por meio das atividades fisicas no interior da escola”?88,
Junta-se a isto, a justificativa de que “a primeira necessidade experimentada, na infancia do

individuo e na humanidade, é a da mais plena satisfacdo da vida fisica”?®°. Nesse contexto,

[...] Rui Barbosa, influenciado por ideias europeias, tendo em vista o projeto de
modernizacdo da nagdo e a equiparagdo com os paises civilizados, buscou
justificativas para convencer a quem estivesse duvidoso da importancia da educacéo
fisica no programa escolar. De inicio citou palavras de Montaigne para buscar as
bases da educacdo fisica desde a Grécia, onde ela consistia no equilibrio das forcas
espirituais e fisicas, no desenvolvimento harmbnico de todas as faculdades e
impulsos naturais.?*°

Em entendimento, elucida-se que “[...] desenvolver na crianga o quantum de vigor
fisico essencial ao equilibrio da vida humana, a felicidade da alma, a preservacao da patria e a
dignidade da espécie”®®, Uma vez que, “um 6rgdo que ndo se exerce, solicita do cérebro
menos atividade do que um 6rgdo em exercicio”?®? [igualmente] “um 6rgdo mal exercido,

além de promover no cérebro uma atividade ndo sa, leva-o muitas vezes a um estado

284 GERELUS; MACHADO, 2005, p. 11.

285 GERELUS; MACHADO, 2005, p. 11.

26 SOUZA, R. F. Inovagdo educacional no século XIX: a construcdo do curriculo da escola primaria no
Brasil. Cadernos do CEDES, v. 20, n. 51, p. 9-28, 2000. [online]. p. 16.

287 GERELUS; MACHADO, 2005, p. 14.

288 GERELUS; MACHADO, 2005, p. 14.

289 BARBOSA, 1947h, p. 62.

2% GERELUS; MACHADO, 2005, p. 16.

291 BARBOSA, 1947h, p. 97.

292 BARBOSA, 1947b, p. 71.
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patologico”?%. Nesse contexto, “para compor um cérebro perfeito, necessario é que todos 0s
6rgéos do corpo tenham o seu desenvolvimento harménico e um exercicio apropriado”29,
Neste sentido, ao oferecer o capitulo sobre educacéo fisica, Rui Barbosa descreve que
considera a ginastica “o exercicio mais apropriado para cuidar do corpo” ?®. Logo, “buscou
justificar a inclusdo desta ciéncia no programa do ensino primario, e mostrar todo o proveito
que poderia ser alcancado com sua utilizacio”?®®, pois, através da ginastica podia-se
desenvolver nos individuos a saude, o vigor e a destreza fisica, necessarios para o cidadao
moderno.?®” Além disso, percebe-se a indicagdo da “extensdo obrigatoria da ginastica a ambos
0s sexos, na formacéo do professorado e nas escolas primarias de todos os graus”2%. Afirma
que,
Quanto ao masculino, a vossa comissao teve que ir mais longe, acrescentando a
ginastica os exercicios militares. Ninguém nutre menos a tendéncia de militarizacéo
e de guerra do que nés. Mas a precisdo, a decisdo e a energia dos movimentos

militares constituem, a parte de um excelente meio de cultivo das forgas corpoéreas,
um dos mais eficazes fatores na educacdo do carater viril.?*

Considerando a ginastica destinada as alunas, indica-se os exercicios calisténicos
suaves, compativel ao sexo, sem prejuizo “da dogura das maneiras, da graga, e elegancia do
talhe, da bela harmonia das formas femininas”3%. Por isso, o preparo, manejo e cuidado do
corpo feminino deveria atender a “harmonia das formas femininas e as exigéncias da
maternidade futura3!,

No que concerne a insercao da ginastica nos programas escolares, Rui Barbosa propde
o nivelamento desta com as demais disciplinas escolares, portanto, ministrada “como matéria
de ensino, em horas distintas das do recreio, e depois das aulas”3%2. Nesse sentido, ele buscava
reconhecer a educacdo fisica e também “estar consoante com as ideias mais avangadas
divulgadas no século XIX%%% Estes argumentos apresentados por Rui se justificava, pois

“houve resisténcias em colocar a pratica de atividades fisicas ao lado daquelas de indole

293 BARBOSA, 1947b, p. 71.

2% BARBOSA, 1947b, p. 71.

2% GERELUS; MACHADO, 2005, p. 17.
2% GERELUS; MACHADO, 2005, p. 17.
27 BARBOSA, 1947b, p. 90.

2% BARBOSA, 1947b, p. 98.

29 BARBOSA, 1947b, p. 91.

30 BARBOSA, 1947b, p. 90-91.

%01 BARBOSA, 1947b, p. 98.

%02 BARBOSA, 1947b, p. 98.

303 GERELUS; MACHADO, 2005, p. 17.
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intelectual dentro das escolas frequentadas pelos filhos da elite, julgava-se os exercicios
fisicos de menor importincia destinados apenas a classe trabalhadora™3%,

Dessa forma, registra-se no texto a “equiparacdo, em categoria e autoridade, dos
professores de ginastica aos de todas as outras disciplinas”3%. Igualmente, verifica-se no
Parecer de Rui Barbosa uma importante iniciativa, no qual o mesmo recomenda as aulas de
educacao fisica, o programa de ensino de educacao fisica e 0s seus respectivos conteudos de
ensino as instituicdes primarias de todo territorio nacional.>%

Diante do exposto, concluimos que Rui Barbosa ao formular o Parecer oferece
conjuntamente suas ideias liberais. Para tanto, elucida o modelo de educagéo integral como o
mais indicado por ele. Dessa maneira, eleva a educacdo fisica em importancia e a equipara em
relevancia as demais disciplinas escolares. Do mesmo modo, percebe a ginastica enquanto
conteddo capaz de colaborar tanto com a formacéo fisica, moral e intelectual do individuo

quanto com o processo de modernizacao do pais.

1.3.2 A moral no programa de educacdo fisica

A moral é um assunto pertinente ao contexto educacional, mas, que ainda necessita de
espaco nas instituicGes educativas para ser melhor desenvolvida e, sobretudo, valorizada por
este grupo social.**” Uma vez que, “quando se fala de desenvolvimento moral, a primeira
questdo que surge é a da autoridade e, com isso, a formulacéo de regras, o conceito de justica
e acdes morais”>%. Entretanto, “as regras devem fazer sentido e serem razoaveis, para facilitar
a compreensdo e o cumprimento delas mesmo quando a relagdo de afetividade ndo esteja
presente, ou quando o efetivador da regra ndo seja respeitado como tal”3%,

Nos trabalhos de pesquisa de Araujo, Assis, Fonseca e La Taille sobre a moral,
percebeu-se a preocupacdo com o desenvolvimento da moral na escola. Para isso, coloca-se a
preocupacdo com a formacéo das virtudes e qualidades avaliadas como positivas, juntamente,
310

com os interesses dos alunos para que se construam acdes consideradas moralmente boas.

Diante disso, “[...] a educacdo moral pode ocorrer em qualquer disciplina, desde que os

304 GERELUS; MACHADO, 2005, p. 17-18.
305 BARBOSA, 1947b, p. 98.

306 BARBOSA, 1947b, p. 98.

307 ASSIS, 2003, p. 16.

308 ASSIS, 2003, p. 14.

309 ASSIS, 2003, p. 15.

310 | A TAILLE, 2010, p. 48.
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contetidos tradicionais estejam imbuidos de valores éticos e sejam trabalhados com métodos
que solicitem a acdo, a reflexdo, o dialogo e o prazer3!L,

Quanto a formacéo dos alunos para a vida social, especialmente pela escola, entende-
se que “[...], para merecer esse nome, deve estar pautada pelos valores morais que se quer que
os alunos legitimem™3!2, Para tanto, busca-se através do ensino que o/a aluno/a desenvolva a
cultura moral e, igualmente, “a agdo moralizadora deveria estar presente com vistas a
formagdo do carater e cultivo de virtudes tais como a valorizagdo do trabalho”3!%. Desse
modo, o presente trabalho de pesquisa, devido a delimitacdo de tema, serd dedicado ao mote
pertinente & moral no programa de ensino de educacéo fisica, salvaguardando a importancia e
0 respeito aos demais objetivos apresentados no programa.

Em relacdo ao programa de ensino de educacao fisica, Rui Barbosa sustentava que este
devia perpassar os diferentes niveis de ensino, além de acompanhar o individuo desde a
infancia até o final de seu curso académico.®* Dessa maneira, elaborou meticulosas
justificativas que correlacionavam a ginastica com 0s prop0sitos morais e sociais, uma vez

que, concebia a ginastica enquanto

[...] agente de prevencéo dos habitos perigosos da infancia; meio de constituicdo de
corpos saudaveis, fortes e vigorosos; instrumento contra a degeneragdo da raca; acao
disciplinar moralizadora dos habitos e costumes responsavel pelo cultivo dos valores
civicos e patridticos imprescindiveis a defesa da patria.3'®

Neste sentido, respaldou-se em fontes cientificas da época que sancionavam “[...] com
todo o peso das leis bioldgicas [...] a inseparabilidade do espirito e do corpo na formacédo da
inteligéncia e dos costumes humanos”®!®, De tal modo, ele considerava a pratica e os
ensinamentos ginastica “[...] um dos mais seguros agentes de prevencdo e cura dos
padecimentos nervosos’3/.

Em entendimento, para fundamentar seus raciocinios favoraveis & ginastica nas
escolas brasileiras, Rui Barbosa elucida as experiéncias empreendidas em paises mais
desenvolvidos que o Brasil, dentre os quais: Alemanha, Suecia, Franca, Suica, Bélgica,

Dinamarca, Italia, Austria, Hungria, além da Inglaterra e dos EUA. Igualmente, ele

311 ARAUJO, 2000, p. 101.

312 A TAILLE, 2019, p. 13.

313 FONSECA, 2004, p. 6.

314 BARBOSA, 1947h, p. 62.

315 GERELUS; MACHADO, 2005, p. 18.
316 BARBOSA, 1947D, p. 67-68.

317 BARBOSA, 1947b, p. 79.
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recomendava 0 metodo ginastico sueco como o mais apropriado a ser efetivado nas
instituicGes de ensino nacional 38

Quanto a ginastica sueca, entende-se que esta simbolizou a abordagem higienista,
onde a pratica de exercicios fisicos concatenado aos habitos alimentares saudaveis
contribuiria para a politica de assepsia social.3!® Diante disso, o “método sueco de ginastica se
colocava como instrumento capaz de criar individuos fortes e livres de vicios, porque
preocupados com a saude fisica e moral [...] uteis a produgao e a patria”3%,

Nesta percepcao, Barbosa legitimava a inclusdo da ginastica no cotidiano das escolas
primarias, pois, “a ginastica ndo ¢ um agente materialista, mas, pelo contrario, uma influéncia
tdo moralizante quanto higiénica, tdo intelectual quanto fisica, tdo imprescindivel a educagéo
do sentimento e do espirito quanto & estabilidade da satide e do vigor dos 6rgaos™®?. E
preciso entender que a perspectiva progressista de Rui observou na gindstica a pratica capaz
de germinar na crianca o habito moral necessario para a sociedade que se pretendia
moderna.®?? Além disso, percebe-se em Barbosa o discurso que “a ginastica [...] &, a0 mesmo
tempo, um exercicio eminentemente, insuprivelmente moralizador, um gérmen de ordem e
um vigoroso alimento de liberdade’3?3,

Concluindo esse capitulo acerca do Parecer sobre a Reforma do Ensino Primério de
1882, programa de ensino de educacdo fisica e sobre a moral no programa de educacao fisica,
foi observado que ao produzir o Parecer e, por conseguinte, oferecer o programa de educagéo
fisica, Rui Barbosa percebe a educacdo fisica tdo relevante para o ensino quanto as demais
disciplinas escolares. Dessa maneira, entende que a ginastica consiga colaborar com a
formacao fisica, intelectual e, sobretudo, moral dos alunos. Uma vez que, ele legitimava a
prética da ginastica concomitante aos propésitos morais considerados socialmente bons.

No capitulo a seguir, sera apresentada a Base Nacional Comum Curricular, o Ensino
Fundamental: Anos Iniciais e 0 componente curricular Educacdo Fisica. Esperamos que a
narrativa possa contribuir para o mais acertado entendimento da BNCC, além da compreenséo
das competéncias especificas relacionadas a Educacéo Fisica do Ensino Fundamental: Anos

Iniciais.

318 BARBOSA, 1947b, p. 76-88.

319 SOARES, C. L. Educacao Fisica: raizes europeias e Brasil. Campinas: Autores Associados, 2001. p. 57.
320 SOARES, 2011, p. 58.

321 BARBOSA, 1947b, p. 80.
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2 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR DE EDUCACAO FISICA PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL: ANOS INICIAIS

Diante da conjuntura provocada pela publicacdo da Constituicdo brasileira de 1988,
onde essa reconhece a educagdo enquanto direito fundamental, de todos e dever da familia e
do Estado®*, percebe-se a necessidade de redimensionar as expectativas e provocagdes no
ambito educativo nacional, uma vez que, a Carta Constitucional igualmente estabelece a
preméncia de elaborar o curriculo minimo para a Educagdo Basica.®®® Dito isto, a BNCC é
exibida em sua versdo final e indica que os curriculos da Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio carecerdo de uma base nacional comum, além de uma parte
diversificada a ser elaborada respeitando as diferentes caracteristicas regionais.3?

A partir dessa premissa, o documento corrobora as etapas da Educacdo Basica e,
também, propde o desenvolvimento do conhecimento através de areas, dentre as quais;
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Matematica, Ensino Religioso e Linguagens. Para
tanto, insere-se nesta Ultima o componente curricular Educagdo Fisica conjuntamente com
suas competéncias e contetidos especificos.®?’

Neste capitulo, serd4 abordada uma breve apresentacdo da BNCC, dos documentos
legais que desataram o seu processo de construcdo, das dimensdes dos contetdos, das
diferentes etapas e &reas do conhecimento e um relato sobre o componente curricular
Educacdo Fisica, suas unidades tematicas e competéncias especificas no Efundam.: Anos

Iniciais.
2.1 Apresentagdo da Base Nacional Comum Curricular
Neste topico, sera abordada a Base Nacional Comum Curricular, os documentos que

possibilitaram sua construcéo e as trés dimensdes do conhecimento; conceitual, procedimental

e atitudinal. Para uma melhor compreensao, este topico foi dividido em duas sec¢des, sendo a

324 BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado Federal: Centro Gréafico, 1988.
[online]. p. 10.

35 CORREA, Adriana; MORGADO, José Carlos; A construgio da Base Nacional Comum Curricular no Brasil:
tensdes e desafios. In: COLOQUIO LUSO-BRASILEIRO DE EDUCACAO (COLBEDUCA), 4., 2018, Braga e
Paredes de Coura. Anais... Braga e Paredes de Coura, 2018, p. 1-12. [online]. p. 3.

326 CORREA; MORGADO, 2018, p. 3.

327 BITTENCOURT, Jane. A Base Nacional Comum Curricular: uma analise a partir do ciclo de politicas. In:
CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAQAO (EDUCERE), 13., 2017, Curitiba. Anais... Curitiba: PUC/PR,
2017, p. 553-569. [online]. p. 557.
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primeira sobre o processo de construgdo da BNCC e a segunda a respeito das diferentes

dimensodes de conteudos.

2.1.1 Processo de construcao da BNCC

Elaborada a partir de diferentes documentos legais que propiciaram sua construgéo, a
BNCC desponta da Constituicdo Federal de 1988, da LDBEN n° 9394/96 e das trés metas
propostas pelo Plano Nacional de Educagdo (PNE).*?® Embora, a Carta Constitucional em seu
Art. 210 exibir que se estabeleca “conteidos minimos para o ensino fundamental, de maneira
a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais”®?°, verifica-se que somente com a publicacdo da Lei de 1996 € que o assunto

retoma enquanto objeto de discussao. De tal modo,

[...] os curriculos da Educagdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos.®%

Diante disso, percebe-se que “estes documentos legais indicam a necessidade de uma
base curricular norteadora da educacdo basica brasileira em nivel nacional, respeitando-se a
manutencdo de uma parte diversificada do curriculo”®!. Para tanto, é necessario a
compreensdo de que “a educagdo, no sentido lato de sua expressdo, ultrapassa 0S muros
escolares pois existem fatos presentes na vida privada e na vida social que contribuem para a

formagcao da identidade dos sujeitos”*2. Nesse contexto,

[...] a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional vem demonstrar que todo o
curriculo escolar deve, necessariamente, conter conhecimentos essenciais e que
sejam comuns a todos os estudantes brasileiros ‘conteidos minimos’ que devem ser
garantidos em todas as unidades de educagdo basica do pais, os quais, tém como
finalidade fornecer conhecimentos para o desenvolvimento pleno dos estudantes, a
formacdo de atitudes, valores necessarios para o exercicio da cidadania em uma
sociedade republicana e democrética e a qualificacdo para o trabalho. Como forma
de dar continuidade e especificar melhor os principios e as diretrizes gerais da
educacdo contidos na Constituicdo e na LDB, o Conselho Nacional de Educacéo

328 MARSIGLIA, A;; PINA, L.; MACHADO, V.; LIMA, M. Base Nacional Comum Curricular: um novo
episédio de esvaziamento da escola no Brasil. Germinal: Marxismo e Educacdo em Debate, Salvador, v. 9, n. 1,
p. 107-121, 2017. [online]. p. 108.

329 BRASIL, 1988.

330 BRASIL, 1996.

331 BITTENCOURT, 2017, p. 557.

332 BOSCATTO, Juliano Daniel; IMPOLCETTO, Fernanda; DARIDO, Suraya Cristina. A Base Nacional
Comum Curricular: uma proposicdo necessaria para a Educacao Fisica? Motrivivéncia, Floriandpolis, v. 28, n.
48, p. 96-112, 2016. [online]. p. 97.
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elabora, entdo, as Diretrizes Curriculares Gerais Nacionais para a Educacdo Béasica
(DCGNEB). De forma mais especifica, o Art. 14 das DCGNEB. %

Em se tratando das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica
(DCNGEB)**, estas “destacam que a BNCC, integra um conjunto de conhecimentos, saberes
e valores produzidos culturalmente e que devem ser didaticamente organizados”3®®. Assim,
quanto a BNCC, torna-se primordial igualmente apresentar o Plano Nacional de Educacao
(PNE), “aprovado pela Lei n° 13005/2014, para uma vigéncia de 10 anos, determinou a
universalizacdo do ensino fundamental de 9 anos para toda a populagdo, dos 6 aos 14

anos”3%, Dentre outras deliberagdes do PNE, estdo

[...] 2.1 O Ministério da Educacdo, em articulacdo e colaboragdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, devera, até o final do 2° ano de vigéncia deste
PNE, elaborar e encaminhar ao Conselho Nacional de Educagdo, precedida de
consulta puablica nacional, proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para os(as) alunos(as) do ensino fundamental;

2.2 Pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no ambito da
instdncia permanente de que trata 0 § 5° do art.’° 7° desta Lei, a implantagdo dos
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a base
nacional comum curricular do ensino fundamental.3%

Para o atendimento desse enquadramento, em 2015, o Ministério da Educacao arrolou
as necessidades na construgdo da BNCC3® e, em outubro daquele ano, “teve inicio a consulta
publica para a construcdo da primeira versdo da BNCC, com a participacdo da sociedade civil,
de organizacdes e entidades cientificas”®®. De tal modo, o documento teve ainda outras

versdes até alcancar a sua ultima, homologada em novembro de 2017.34°

Quadro 1. Documentos Legais que desencadearam o processo de construcio da BNCC3+
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Marco legal

Sintese da proposicéo legal

Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL,
1988).

Art. 210: faz referéncia aos contetidos minimos para o
Ensino Fundamental, assegurando uma formacdao bésica comum.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
LDB. Lei n®9.394/96. (BRASIL, 1996).

Art. 26: menciona que os curriculos de todos os niveis da
Educacdo Basica devem uma ter base nacional comum.

Paradmetros Curriculares Nacionais
PCN, (BRASIL, 1997).

Afirmam a necessidade de o Estado elaborar pardmetros
curriculares para orientar as a¢@es educativas, adequando-se aos
ideais democréticos (PCN, 1997, p. 14).

Resolucdo n°4 do CNE, de 13 de julho de
2010. Define Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica

Art. 14: destaca a constituicdo de uma base nacional comum para
a Educacdo Baésica constitui-se de conhecimentos, saberes e
valores produzidos culturalmente.

333 BOSCATTO; IMPOLCETTO; DARIDO, 2006, p. 100.

334 BRASIL. Diretrizes Curriculares para a Educacédo Bésica. Brasilia: MEC, 2013.

3% BOSCATTO; IMPOLCETTO; DARIDO, 2006, p. 105.

3% BOSCATTO; IMPOLCETTO; DARIDO, 2006, p. 105.

337 BRASIL. Lei Federal n° 13.005: Plano Nacional de Educacéo. Brasilia, 2014. [online]. 2020.

3% CORREA; MORGADO, 2018, p. 4.
%% CORREA; MORGADO, p. 5.
30 CORREA; MORGADO, p. 5.

31 BOSCATTO; IMPOLCETTO; DARIDO, 20186, p. 99.
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(BRASIL, 2010).

Plano Nacional de Educacdo (2014-2024) | Meta 2.2 e Meta 3.3: define a implantacdo dos direitos e

Lei n®13.005, (BRASIL 2014). objetivos de aprendizagem que configurardo BNCC para o
Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Diario Oficial da Unido. DOU. Institui a comissdo de especialistas para a elaboracdo de proposta

Portaria n® 592, de 17 de junho de da base nacional comum curricular, iniciando-se a discussdo e

2015. (BRASIL, 2015). elaboracdo da BNCC.

A partir dessa elaboragdo, entende-se que a BNCC é um documento indicado pelo
Governo Federal no qual estabelece os conteldos basicos a serem abordados por cada area do
conhecimento a fim de garantir o direito a educacgdo basica de qualidade tanto no ambito da
educacio plblica quanto privada.®*? Além disso, propde-se que as areas de conhecimentos de
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Linguagens, Matematica e Ensino Religioso da EB
possam assegurar aos discentes “o direito de aprendizagens e desenvolvimento”®*® aos
discentes.

Em seu Art. 26, a LDBEN elenca os conteldos da base comum juntamente com a
necessidade de uma complementagdo curricular a ser ajeitada “por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos™®*. Nesse contexto, “tais conhecimentos curriculares devem ser complementados

por uma parte diversificada no curriculo escolar**°, pois

[...] considerando-se que o Brasil possui geograficamente uma dimenséo continental,
certamente existem elementos peculiares que estdo presentes em diferentes
contextos regionais, os quais, de acordo com as pressuposicfes descritas acima, ndo
podem deixar de ser problematizados pelo curriculo escolar.34

Apesar do exposto, percebe-se que a BNCC ¢ “considerada como balizadora do
curriculo escolar, que exerce uma intencionalidade na formacdo dos brasileiros”**. Do
mesmo modo, “a sua constru¢do tenha sido tecida numa atmosfera completamente adversa,
fruto de acordos politicos e de tecnologias universalizantes o que, inevitavelmente, gerou

constrangimentos”*8, Uma vez que,

32 ALVARENGA, Aline; GUERRINI, Daniel; ROCHA, Zenaide de Fatima. A Educacéo Fisica escolar e a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC: o ensino pautado em uma perspectiva critica. In: SIMPOSIO
NACIONAL DE ENSINO DE CIENCIAS E TECNOLOGIAS, 6., 2018, Ponta Grossa. Anais... Ponta Grossa:
UTFPR, 2018, p. 1-12. [online]. p. 5.

33 GRANDO, D.; LABIACK, O.; MATTES, V.; MADRID, S. A Educacdo Fisica na Base Nacional Comum
Curricular: pressupostos, avangos e retrocessos. In: CONGRESSO NORTE PARANAENSE DE EDUCACAO
FISICA ESCOLAR (CONPEF), 9., 2019, Londrina. Anais... Londrina: UEL, 2019, p. 1-16. [online]. p. 3.

344 BRASIL, 2017, p. 11.

345 BOSCATTO; IMPOLCETTO; DARIDO, 2016, p. 100.

346 BOSCATTO; IMPOLCETTO; DARIDO, 2016, p. 100-101.

347 BOSCATTO; IMPOLCETTO; DARIDO, 2016, p. 99.

38 CORREA; MORGADO. p. 2.
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a BNCC ¢é reconhecida como um instrumento de politica educacional, que
consubstancia um projeto de nagdo, estando em jogo disputas, referéncias e
ideologias, o que nos compele a refletir sobre as seguintes questdes: Quais 0s
principais beneficios da atual reforma curricular para a educagdo no Brasil? Que
motivos justificam a adogdo de um curriculo nacional? Qual a sua pertinéncia?34

Em sua proposta, ela ainda destaca os principios éticos, politicos e estéticos que
buscam a formagdo humana integral e, igualmente, “integra a referencia nacional para a
formulagio de curriculos”®*°. De tal modo, empenha-se em “contribuir para o alinhamento de
outras politicas e acOes [...] a superar a fragmentacdo das politicas educacionais e enseje 0
fortalecimento do regime de colaboragdo entre as trés esferas de governo”®!. Para isto, a
“Unido continuard a exercer seu papel de coordenagdo do processo ¢ de corregdo das
desigualdades™®?,

Nesse sentido, “a BNCC apresenta uma linha de continuidade no que diz respeito ao
referencial tedrico-metodoldgico, sua estrutura e principios em relacdo as politicas
curriculares nacionais anteriores — os PCN [...] a as DCNGEB da educagio basica™>*,
Entretanto, tais documentos propostos “ndo garantem que as praticas perpassem pelo viés da
experiéncia sensivel. Algumas vezes, a teoria posta nos documentos ndo alcanca as praticas
vigentes do contexto educacional”3>4,

Diante do exposto nessa secdo, conclui-se que a BNCC foi pensada e elaborada a
partir de documentos legais, dentre os quais, Constituicdo de 1988, LDBEN 1996 e PNE.
Igualmente, verifica-se que estes documentos sinalizam para a preméncia de uma base
curricular comum da EB a ser indicada a todo territério nacional. Para tanto, a BNCC
estabelece as diferentes areas do conhecimento, além dos conteddos minimos acrescidos por
uma parte diversificada com o intuito de assegurar o direito a educacdo béasica de qualidade

aos educandos.
2.1.2 Dimensdes dos contetdos
Para o entendimento das diferentes dimensdes dos conteddos, verifica-se a

necessidade de aproxima-las enquanto elemento formativo junto & acéo docente, uma vez que

“os materiais curriculares sdo como um meio que ajudam professores a responder aos

39 CORREA; MORGADO, p. 3.

350 BRASIL, 2017, p. 8.

351 BRASIL, 2017, p. 8.

352 BRASIL, 2017, p. 21.

38 MARSIGLIA; PINA; MACHADO.; LIMA, 2017, p. 116.

%4 PILLOTTO, Silvia; SILVA, Carla. Etica, estética e politica na educagfo pela infancia. Revista de Letras,
Artes e Comunicacéo, Blumenau, v. 10, n. 3, p. 461-475, 2016. [online]. p. 466.
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problemas concretos que as diferentes fases dos processos de planejamento, execucgdo e
avaliacdo lhes apresentam™®. Além disso, percebe-se que ao se referir aos conteidos
curriculares, “estamos englobando conceitos, ideias, fatos, processos, principios, leis
cientificas, regras [...] métodos de compreensdo e aplicacdo, habitos de estudos, de trabalho,
de lazer e de convivéncia social, valores, convicgdes e atitudes”3°°.

Torna-se apropriado destacar que “nem todos os saberes e formas culturais sdo
suscetiveis de constarem como conteudos curriculares, 0 que exige uma selecdo rigorosa da
escola”®’, Dessa maneira, 0s contelidos de ensino representam uma colecdo de
conhecimentos ou saberes culturais, conceitos, valores, sentimentos, atitudes, habilidades etc.
que recebem tratamento pedagdgico e posteriormente sdo viabilizados tendo como viés a
assimilacdo e acomodacao pelos alunos.3°®

Quanto as dimensdes dos conteudos, entende-se que encontram apoio nos estudos de
Zabala, Coll e outros. Para auxiliar a compreensdo desta tipologia, 0os autores relacionaram
cada dimensdo a “uma pergunta, [...] a saber: dimensdo conceitual — o que se deve saber?;
dimensdo procedimental — o que se deve saber fazer?; dimensdo atitudinal — como se deve
ser?”®°, De tal modo, encontram-se as dimensdes conceitual, procedimental e atitudinal
relacionadas “com os saberes culturais que incluem conceitos, explica¢des, raciocinios,
habilidades, linguagens, sentimentos, atitudes, etc”>%,

De modo geral, “o termo contetdo foi, e ainda é utilizado para expressar o que se deve
aprender, em uma relacdo quase que exclusiva aos conhecimentos das disciplinas referentes a
nomes, conceitos e principios”®®!. Portanto, historicamente observa-se a predilecio de
aprendizagens relacionadas a dimensdo conceitual.®®> O quadro 02, elaborado por Darido,
apresenta exemplos de conteldos da Educacdo Fisica na dimensdo conceitual. Pode-se
perceber que na analise da autora houve a preocupacdo de relacionar a dimensao conceitual

com o0s aspectos relativos aos habitos de vida bem como as préaticas corporais.

35 ZABALA, 1998, p. 168.

%6 DARIDO, 2012, p. 52.

%7 DARIDO, 2012, p. 51.

3% COLL; SARABIA; VALLS, 2000, p. 12-13.

359 ZABALA, 1998, p. 31.

360 BARROSO, André Luis; DARIDO, Suraya Cristina. A pedagogia do esporte e as dimensdes dos conte(idos:
conceitual, procedimental e atitudinal. Revista da Educagéo Fisica/UEM, Maringd, v. 20, n. 2, p. 281-289, 20009.
[online]. p. 283.

%61 DARIDO, 2012, p. 52.

32 CARVALHO, A. M. P. Os estagios nos cursos de Licenciatura. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2012. p. 32.
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Quadro 2. Exemplos de contelidos da Educacéo Fisica na dimensdo conceitual®s®

Dimensdo Conceitual

. Conhecer as transformacdes por que passou a sociedade em relacdo aos habitos de vida (diminuicao
do trabalho corporal em fungdo das novas tecnologias) e relaciona-las com as necessidades atuais de atividade
fisica.

. Conhecer as mudancas pelas quais passaram os esportes. Por exemplo, que o futebol era jogado
apenas na elite no seu inicio no pais, que o voleibol mudou as suas regras em funcéo da Televisao etc.
. Conhecer os modos corretos da execucdo de varios exercicios e praticas corporais cotidianas, tais

como: levantar um objeto do chdo, sentar-se a frente do computador, realizar um exercicio abdominal

adequadamente etc.

Outra dimensdo referenciada é a procedimental, uma vez que esta inclui o0s
conhecimentos pertencentes as regras, métodos, habilidades e procedimentos. A seguir, 0
quadro 03, organizado por Darido, enuncia exemplos de contetdos da Educacdo Fisica na
dimensdo procedimental. Observa-se que a autora manifesta a preocupacdo de relacionar esta

dimensdo com as vivéncias de aula.

Quadro 3. Exemplos de contelidos da Educacéo Fisica na dimensdo procedimental®

Dimensao Procedimental

. Vivenciar e adquirir alguns fundamentos basicos dos esportes, dancas, ginasticas, lutas, capoeira. Por
exemplo, praticar a ginga e a roda da capoeira.

. Vivenciar diferentes ritmos e movimentos relacionados as dangas, como as dancas de saldo, regional
e outras.

° Vivenciar situacfes de brincadeiras e jogos.

No presente trabalho de pesquisa, devido a delimitacdo de tema, fara parte das
discussbes somente a dimenséo atitudinal dos conteudos, resguardando o reconhecimento e o
respeito as dimensdes conceitual e procedimental. Desse modo, em relacdo a dimensdo
atitudinal, percebe-se que esta “engloba conceitos regidos pela moral, valores e normas [...] e
atividades que levam os alunos a tomada de decisdes fundamentadas e criticas sobre o
desenvolvimento social”®®®. Para tanto, “os contelidos atitudinais relacionam-se com a
construcdo de valores, atitudes e normas e, notadamente, com questdes que envolvem a

disciplina na escola”®%. Nesse sentido,

[...] a dimensdo atitudinal, ligada aos valores, normas e atitudes, podem ser
vivenciadas e discutidas, entre outras: a cooperagdo, a solidariedade, a inclusdo, a
relagdo de género, a ética, a pluralidade cultural e a resolugdo de conflitos. Esta
altima dimensdo, apesar de presente nas aulas, acontece quase sempre sem a

363 DARIDO, 2012, p. 52-53.

34 DARIDO, 2012, p. 53.

385 CARVALHO, 2012, p. 33.

366 NOGUEIRA; TORTELLA, p. 3.
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intervencdo do professor. Levantar a possibilidade de utiliza-la como objetivo da
aula pode ser considerado um ponto importante do trabalho docente.36”

Diante disso, indica-se que o0s contetdos atitudinais devam desenvolver o0s
conhecimentos pertinentes aos valores. Pois, “partir da realidade e aproveitar os conflitos que
nela se apresentam tem que ser o fio condutor do trabalho destes contetidos’3% [igualmente]
“aproveitar as experiéncias vividas pelos alunos e os conflitos ou pontos de vista contrarios
que aparecam nestas vivéncias ou na dinamica da aula, a fim de promover o debate e a
reflexéo sobre os valores que decorrem das diferentes atuages ou ponto de vista”®®°, Assim, o
ambiente escolar de aprendizagem precisa “propor situacdes que ponham em conflito os
conhecimentos, as crencas e os sentimentos de forma adaptada ao nivel do desenvolvimento
dos alunos™3"°.

No que se refere aos conteudos de ensino relacionados a dimensdo atitudinal, estes
podem provocar situacdes de aprendizagem no qual os conhecimentos sobre solidariedade,
cooperacdo, respeito a diversidade, moral, ética, etc. sejam percebidos enquanto importante
elemento de promogdo a reflexdo critica nos alunos, relacionada ao conceito de cidadania.

Acrescenta-se.

[...] os conteludos atitudinais precisam ser trabalhados de modo que possa introduzir
processos de reflexdo critica para que as normas sociais de convivéncia integrem as
proprias normas. E preciso a ajudar os alunos a relacionar estas normas com
determinadas atitudes que se queiram desenvolver em situagdes concretas e
promover a reflex@o critica acerca dos contextos histéricos e institucionais nos quais
se manifestam estes valores.3™

Para isto, “a aprendizagem dos contetdos atitudinais supde um conhecimento € uma
reflexdo sobre os possiveis modelos, uma analise e uma avaliagdo das normas, uma
apropriacgdo e elaboragdo do contedo”’2. Igualmente, “implica a andlise dos fatores positivos
e negativos, uma tomada de posic¢do, um envolvimento afetivo e uma revisdo e avaliacdo da
propria atuacdo”®. Assim, o quadro 04, preparado por Darido, oferece exemplos de
contetidos da Educagéo Fisica na dimens&o atitudinal. Verifica-se que a autora relaciona esta

dimensdo com as experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar.

367 DARIDO, 2012, p. 65.
368 ZABALA, 1998, p. 85.
369 ZABALA, 1998, p. 85.
370 ZABALA, 1998, p. 85.
371 ZABALA, 1998, p. 85.
372 ZABALA, 1998, p. 48.
373 ZABALA, 1998, p. 48.
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Quadro 4. Exemplos de contelidos da Educacéo Fisica na dimensdo atitudinal®™

Dimensdo Atitudinal

° Valorizar o patrimdnio de jogos e brincadeiras do seu contexto.

° Respeitar os adversarios, os colegas e resolver os problemas com atitudes de didlogo e ndo violéncia.
. Predispor a participar de atividades em grupos, cooperando e interagindo.

. Reconhecer e valorizar atitudes ndo preconceituosas quanto aos niveis de habilidade, sexo, religido e
outras.

Dessa maneira, concluimos nessa se¢do que os contetdos curriculares representam
uma selecdo de conceitos, processos, principios, leis, habitos, valores e atitudes que recebem
0 trato pedagdgico tendo em vista a assimilacdo pelos alunos. Além disso, percebe-se a
tipologia dos conteidos concebida nas dimensdes conceitual, procedimental e atitudinal. Em
relacdo a atitudinal, entende-se que esta engloba os saberes relacionados a moral, valores e
atitudes e igualmente a construcéo de conhecimentos pertencentes a estes.

Diante do exposto nesse topico, concluimos que as promulgacfes de documentos
legais indicaram a necessidade de uma base comum na Educacdo Basica, a ser estabelecida
em todo territdrio brasileiro. De tal modo, a BNCC foi homologada em 2017 e ratifica as
areas do conhecimento conjuntamente aos arranjos que institui os conteidos minimos e uma
parte diversificada, com a finalidade de garantir o direito a educacao basica de qualidade aos
alunos. Além disso, entende-se o0s contetdos curriculares enquanto um conjunto de conceitos,
processos, valores e atitudes que buscam através da acdo pedagdgica a assimilacdo pelos
discentes. Para tanto, a dimensdo atitudinal compreende os saberes relacionados a moral,
valores e atitudes e igualmente a construcdo destes conhecimentos.

No tdpico seguinte, o presente trabalho de pesquisa apresentard a disposicdo da
Educacdo Basica brasileira; suas diferentes etapas; a Educacdo Infantil; o Efundam.: Anos
Iniciais, Efundam.: Anos Finais; o Ensino Médio, além das competéncias gerais relacionadas
a aprendizagem na EB de modo a fomentar estas enquanto sustentdculo das etapas da
educacdo, igualmente, colaboradora ao desenvolvimento da cidadania e mundo do trabalho

nos/nas alunos/as.
2.2 A Educacdo Basica
Neste topico, sera apresentada a Educacdo Baésica enquanto dever do Estado e

igualmente suas diferentes etapas, organizadas na Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e

Ensino Médio. Para tanto, serd exibido também os Anos Iniciais € Anos Finais do Ensino

374 DARIDO, 2012, p. 53.
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Fundamental, além das competéncias gerais a serem desenvolvidas durante esta fase da
educacdo. Para um melhor entendimento, este topico foi dividido em duas secGes, sendo a
primeira a respeito das etapas da Educacdo Basica e a segunda sobre a apresentacdo das

competéncias gerais da EB.

2.2.1 As etapas da Educacédo Bésica

A educacdo € um direito social registrado no art. 6° da Constituicdo brasileira e
tomada enquanto elemento imprescindivel dos direitos universais da pessoa humana,
enunciados pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO0).%" Trata-se de um direito social “porque reconhece no carater social do ser
humano a sua inser¢do na complexidade dos grupos sociais e das instituicdes coletivas das
quais participa”®’®. Em conformidade com esta afirmacdo, destaca-se ainda o Art. 1° que

afirma:

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais.
§ 1° Esta Lei disciplina a educagéo escolar, que se desenvolve, predominantemente,
por meio do ensino, em instituicdes proprias.
§ 2° A educaclo escolar deverd vincular-se a0 mundo do trabalho e & prética
social.*"7
No que se refere a Educacdo Bésica, “€ um conceito, definido no art. 21 como um
nivel da educacdo nacional e que congrega, articuladamente, as trés etapas que estdo sob esse
conceito: a educacdo infantil, o ensino fundamental ¢ o ensino médio”%"8. Logo, a LDBEN
manifesta em seu art. 22 que a Educagdo Basica “tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”3’®. Nesse contexto, é dever do

Estado, o que esté descrito no Art. 4°:

Art. 4° O dever do Estado com educacéo escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de: | - educagdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17

375 CURY, Carlos Roberto Jamil. A organizacdo da Educagio Bésica e a Base Nacional Comum. Revista do
Instituto de Ciéncias Humanas PUC-Minas, Belo Horizonte, v. 11, n. 14, p. 1-14, 2015. [online]. p. 1.

376 CURY, 2015, p. 1.

377 BRASIL, 1996.

378 CURY, Carlos Roberto Jamil. A educagdo basica no Brasil. Educacéo e Sociedade, Campinas, v. 23, n. 80, p.
168-200, 2002. [online]. p. 169.

379 BRASIL, 1996.
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(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: a) pré-escola; b) ensino
fundamental; ¢) ensino médio.3%

De tal modo, percebe-se que o “desenvolvimento do educando nestas etapas que
formam um conjunto organico e sequencial € o do reconhecimento da importancia da
educacdo escolar para os diferentes momentos destas fases da vida”®!. Para tanto, “a
educacao infantil € a base da educacéo basica, o ensino fundamental é o seu tronco e o ensino
médio € seu acabamento, e € de uma visdo do todo como base que se pode ter uma visdo
consequente das partes”®2. O quadro 05, descrito na LDBEN, indica as diferentes etapas

referente a Educacdo Basica brasileira.

Quadro 5. Etapas da Educacéo Bésica®®

Educacdo Basica

Pré-escola/educaco infantil | Ensino fundamental | Ensino médio

No presente trabalho de pesquisa, devido a delimitacdo de tema, fara parte das
discussbes somente o Ensino Fundamental: Anos Iniciais, resguardando o reconhecimento e o
respeito as demais etapas da Educacdo Basica. Dito isto, o Ensino fundamental representa a
etapa mais extensa da Educacdo Bésica. Portanto, verifica-se nesta a duracéo de nove (9) anos
e igualmente a sua divisdo em duas fases: Anos Iniciais e Anos Finais.®®* De maneira geral,
entende-se enquanto Anos Iniciais 0s cinco (5) primeiros anos desta etapa, logo os quatro (4)
ultimos anos representam a fase nomeada como Anos Finais. Além disso, esta etapa da EB é
disponibilizada de maneira gratuita na escola publica, a partir dos seis (6) anos de idade e tem

0s seguintes objetivos:

I - 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios bésicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo; Il - a compreensdo do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade; 11l - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes
e valores; IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.3%

Em relacdo a jornada escolar, o Ensino Fundamental sera organizado contendo ao

menos quatro (4) horas didrias de efetivo trabalho em sala de aula e “ministrado

%0 BRASIL, 1996.
%1 CURY, 2002, p. 170.
%2 CURY, 2002, p. 170.
%83 BRASIL, 1996.
%84 BRASIL, 2017, p. 57.
385 BRASIL, 1996.
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progressivamente em tempo integral, a critério dos sistemas de ensino”*®. Para isto,
estabelece-se “a carga horéria minima anual de oitocentas horas para o ensino fundamental e
para o ensino médio, distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar,
excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver”®’. O quadro 06 aponta as

distintas fases do Ensino Fundamental descritas na LDBEN.

Quadro 6. Fases do Ensino Fundamental3®®

Educacdo Basica

Ensino Fundamental

Anos Iniciais | Anos Finais

De acordo com a BNCC, estabelece-se como objetivos do Ensino Fundamental a
promocao da equidade e a melhora da qualidade do ensino no pais, além de asseverar que 0s
curriculos escolares desenvolvam nos alunos os conhecimentos e habilidades fundamentais
para o exercicio da cidadania e prosseguimento em estudos futuros.*®® Embora ndo seja um
curriculo, “ela preconiza o discurso de que € mais especifica e clara do que os documentos de
referéncia como por exemplo as Diretrizes Nacionais da Educacdo Baésica e os [...] PCN,
sobre 0 que os alunos devem aprender, e coloca os objetivos de aprendizagem ano a ano”3%.

No que concerne aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, percebe-se que este
representa um periodo de importantes mudancas na vida das criancas, sobretudo em suas
distintas relacdes de desenvolvimento.>®! Para tanto, identifica-se nas relagbes sociais 0
reconhecimento de sua identidade ante ao coletivo conjuntamente com a capacidade de
apropriagdo de potencialidades que fortalecam a valorizagdo e o respeito das diferencas.3%?

Dessa maneira, verifica-se nos Anos Iniciais a acdo pedagogica destinada a
alfabetizac0.3%® Portanto, pretende-se que esta fase do Ensino Fundamental consolide as
aprendizagens realizadas na Educagdo Infantil, amplie o reconhecimento das relagdes sociais

e afetivas e, também, promova “a autonomia intelectual, a compreensao de normas e os

386 BRASIL, 1996.

387 BRASIL, 1996.

388 BRASIL, 1996.

389 ORNELLAS, Janaina; SILVA, Luana. O Ensino Fundamental da BNCC: proposta de um curriculo na
contramdo do conhecimento. Revista Espaco do Curriculo [online], Jodo Pessoa, v. 12, n. 2, p. 309-325, 2019.
[online]. p. 312.

3%0 ORNELLAS; SILVA, 2019, p. 312.

391 BRASIL, 2017, p. 58.

392 BRASIL, 2017, p. 58.

3% BRASIL, 2017, p. 59.
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interesses pela vida social, [...] que dizem respeito as relacGes dos sujeitos entre si, com a
natureza, com a histéria, com a cultura, com as tecnologias e com o ambiente”3%,

Diante do exposto nessa secdo, pode-se concluir que a educacdo € dever do Estado e
direito social da pessoa humana. Dito isto, a Educacdo Basica brasileira apresenta-se em trés
etapas; Educacdo Infantil, Ensino Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais e Ensino Médio.
De tal modo, pretende-se no Efundam. - obrigatério e gratuito - o desenvolvimento de
capacidades e habilidades que favorecam no educando o pleno exercicio da cidadania e o
prosseguimento dos estudos posteriores. Além disso, verifica-se nos Anos Iniciais tanto as
aprendizagens relacionadas a alfabetizacdo quanto ao reconhecimento de potencialidades de

respeito e valorizacdo das diferencas.

2.2.2 Apresentacdo das Competéncias Gerais

Ao nortear o desenvolvimento de competéncias na Educacdo Basica, a LDBEN
“estabelece a relagdo entre o que é basico-comum e 0 que é diverso em matéria curricular: as
competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos sdo diversos”**®. Desse modo, “a LDBEN
orienta a definicdo das aprendizagens essenciais, e ndo apenas dos contedos minimos a ser

ensinados. Essas sdo duas nogdes fundantes da BNCC3%,

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.3%

Assim, ao estabelecer estas competéncias, a Base Nacional Comum Curricular
identifica que a aprendizagem necessita favorecer a construcdo de valores e provocar atitudes
que contribuam para a transformagcéo da sociedade.3® Para isto, as “competéncias pessoais e
sociais, competéncias comunicativas e competéncias cognitivas™>®® [precisardo estar
alinhadas, tornando a pessoa] “mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a
preservacdo da natureza”*%,

De modo geral, o texto introdutorio da BNCC “explicita e justifica a adogdo das

competéncias a partir de dois grandes argumentos: o fato de que esta escolha se faz presente

3% BRASIL, 2017, p. 59.

3% BRASIL, 2017, p. 11.

3% BRASIL, 2017, p. 11.

397 BRASIL, 2017, p. 8.

3% BRASIL, 2017, p. 8.

39 MARSIGLIA; PINA; MACHADO; LIMA, 2017, p. 116.
400 BRASIL, 2013.
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em inimeros documentos curriculares de estados e municipios brasileiros™*%! [e igualmente]
“que este ¢ o enfoque adotado pelas avaliagdes internacionais que, por sua vez, seguem 0s
principios da OCDE, que coordena o PISA ¢ a UNESCO™*%, Entretanto, ao eleger esta
compreensdo de curriculo, arrolado por competéncias e habilidades, tem-se “a op¢do pelo
modelo da teoria curricular de instru¢do”*®. Nesse contexto, percebe-se que as diferentes
“tecnologias, no modelo de organiza¢do do curriculo nacional, estdo relacionadas com a

404

regulacao do estado e com as politicas de accountability*™", onde os conceitos de eficiéncia e

de eficacia, bem como os resultados aparecem”*%,

Portanto, entre as muitas discussoes, argumenta-se na BNCC que “desde as décadas
finais do século XX e ao longo deste inicio do século XXI, o foco no desenvolvimento de
competéncias tem orientado a maioria dos Estados e Municipios brasileiros”%. Além disso,

destaca-se que

[...] E esse também o enfoque adotado nas avaliag@es internacionais da Organizacio
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE), que coordena o
Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em inglés), e da
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na
sigla em inglés), que instituiu o Laboratorio Latino-americano de Avaliagdo da
Qualidade da Educagdo para a América Latina (LLECE, na sigla em espanhol). Ao
adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisbes pedagdgicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias.*%’

No interior do campo curricular, “o termo matriz de referéncia ¢é utilizado
especificamente no contexto das avaliagdes em larga escala para indicar habilidades a serem
avaliadas em cada etapa da escolarizacdo e orientar a elaboragdo de itens de testes e
provas™%, Entretanto, “nesse interim, as avaliagdes em larga escala acabaram por definir as
matrizes de referéncia para cada segmento, determinando que o curriculo estivesse muito mais
proximo daquilo que as avaliagdes solicitavam™*%. Dessa maneira, “o documento reforga as

concepcOes j& caracterizadas nos modelos dos quais foram concebidas, com as ideias de

401 BITTENCOURT, 2017, p. 564.

402 BITTENCOURT, 2017, p. 564.

403 CORREA; MORGADO, p. 8.

404 E um termo originario da lingua inglesa pautado no principio da administracio gerencial que toma enquanto
caracteristicas a prestagdo de contas, fiscalizacdo, competicdo entre os sistemas e unidades de ensino,
combinando a I6gica de mercado com a responsabilizacéo dos agentes educacionais. Cf. FREITAS, Dirce Ney. A
avaliacdo da educacdo bésica no Brasil: dimensdo normativa, pedagégica, e educativa. Campinas: Autores
Associados, 2007. p. 187.

405 CORREA; MORGADO, p. 8.

406 BRASIL, 2017, p. 13.

407 BRASIL, 2017, p. 13.

408 CORREA; MORGADO, p. 2-3.

49 CORREA; MORGADO, p. 2-3.
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competéncias e direitos de aprendizagem presentes nos textos dos curriculos do Chile,
Australia e EUA”*10.

Diante disso, a BNCC firma os objetivos a ser desenvolvidos de modo que favorecam

o desenvolvimento de capacidades e habilidades e o reconhecimento de atitudes e valores.*!

Para tanto, ela se pauta na pedagogia das competéncias que se desenrolam nas habilidades.*'?
Nesse sentido, “no que se refere as competéncias, a BNCC apresenta dez competéncias gerais

que devem ser desenvolvidas com os estudantes da educacéo basica”*'3, sio elas:

(1) Conhecimento, (2) Pensamento cientifico, critico e criativo, (3) Repertorio
cultural, (4) Comunicacdo, (5) Cultura Digital, (6) Trabalho e projeto de vida, (7)
Argumentacdo, (8) Autoconhecimento e autocuidado, (9) Empatia e cooperacgdo e
(10) Responsabilidade e cidadania.***

No que pertence as competéncias gerais da Educacao Basica, verifica-se na BNCC que
estas sdo apresentadas “como alicerce que estrutura a Educacdo Baésica (desde a Educacdo
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio), e que por meio delas devem ser
asseguradas uma formagio comum a todos os estudantes™*®. Logo, o quadro 07 indica as dez

competéncias gerais da Educacdo Basica anunciadas na BNCC.

Quadro 7. Competéncias Gerais da Educacéo Basica*'®
Competéncias Gerais - EB

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢cdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.
2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a
reflexdo, a analise critica, a imaginacéo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipdteses,
formular e resolver problemas e criar solugbes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas.
3. Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar
de praticas diversificadas da producdo artistico-cultural.
4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.
5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar
e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.
6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que
Ihe possibilitem entender as relag6es proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

410 CORREA; MORGADO, 2018, p. 9.
411 BRASIL, 2017, p. 8.

412 ORNELLAS; SILVA, 2019, p. 312.
413 ORNELLAS; SILVA, 2019, p. 313.
414 ORNELLAS; SILVA, 2019, p. 313.
415 ORNELLAS; SILVA, 2019, p. 313.
416 BRASIL, 2017, p. 9-10.
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7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo- se na diversidade
humana e reconhecendo suas emogdes € as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, 0 dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo
0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinag&o,
tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Assim, estas dez competéncias da Educacdo Basica possuem desdobramentos para
cada etapa especifica. Ainda, verifica-se que a BNCC organiza para cada fase especifica o0s
direcionamentos de competéncias igualmente particulares.*'’ Dessa maneira, conclui-se que a
BNCC ao estabelecer as competéncias gerais da Educacdo Basica firma através do
desenvolvimento destas o favorecimento de resolucdo de demandas tanto da vida cotidiana
quanto da cidadania e do campo do trabalho. Além disso, as competéncias configuram-se
enquanto alicerce das etapas da EB.

Diante do exposto nesse topico, conclui-se gue, enquanto dever do Estado e direito
social da pessoa humana, a Educacéo Basica brasileira é desmembrada em Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental Anos Iniciais e Anos finais e Ensino Médio. Para tanto, percebe-se nos
Anos Iniciais o favorecimento de aprendizagens relacionadas a alfabetizacdo e ao
reconhecimento de valores e respeito as diferencas. Além disso, a BNCC assegura as
competéncias como alicerce das etapas da EB e, sobretudo, enquanto fator de
desenvolvimento do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Dessa maneira, 0
topico seguinte apresentara o componente curricular Educacdo Fisica, as diferentes unidades
tematicas desta disciplina escolar e as competéncias especificas da Educacdo Fisica para o

Ensino Fundamental.

2.3 Areas do conhecimento

Neste topico, sera abordada a area do conhecimento apresentada na BNCC como
Linguagens. Além disso, serd exibido o componente curricular Educacéo Fisica, as diferentes
unidades tematicas que fazem parte dos seus conhecimentos de ensino e igualmente as
competéncias especificas no Ensino Fundamental deste componente curricular. Para um

melhor entendimento, este topico serd dividido em trés secGes, sendo a primeira sobre o

47 ORNELLAS; SILVA, 2019, p. 313.
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componente curricular Educagdo Fisica, a segunda a respeito das diferentes unidades
temaéticas e a terceira referente as competéncias especificas da Educacdo Fisica para o Ensino

Fundamental.

2.3.1 O componente curricular Educagéo Fisica

Em se tratando do Ensino Fundamental brasileiro, verifica-se que este “esta
organizado em cinco areas de conhecimento, sendo: Linguagens; Matematica; Ciéncias da
Natureza; Ciéncias Humanas e Ensino Religioso”*®. Ao abordar a area de conhecimento
pertinente a Matematica, percebe-se na BNCC que essa area no Ensino Fundamental esta
organizada e articulada através de seus diversos campos, sdo eles: Aritmética, Algebra,
Geometria, Estatistica e Probabilidade.*'® Pois, “precisa garantir que os alunos relacionem
observacdes empiricas do mundo real a representacdes (tabelas, figuras e esquemas) e
associem essas representacdes a uma atividade matematica (conceitos e propriedades),
fazendo inducdes e conjecturas”*?°, Igualmente, acredita-se que esta area possa desenvolver
nos alunos do Efundam. “a capacidade de identificar oportunidades de utilizagdo da
matematica para resolver problemas, aplicando conceitos, procedimentos e resultados para
obter solucdes e interpreta-las segundo os contextos das situagdes”*?.

No que concerne aos conhecimentos referentes as Ciéncias da Natureza, entende-se
que esta area possui “um compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que
envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnoldgico),
mas também de transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias*?2,
Para tanto, pretende-se “possibilitar que esses alunos tenham um novo olhar sobre o0 mundo
gue os cerca, como também facam escolhas e intervencdes conscientes e pautadas nos
principios da sustentabilidade e do bem comum™*?3,

Em relacdo as Ciéncias Humanas, espera-se que a mesma consiga contribuir “para que
os alunos desenvolvam a cognicdo in situ, ou seja, sem prescindir da contextualizacdo
marcada pelas nogdes de tempo e espaco, conceitos fundamentais da area”*?4. Em tempo, faz-

se necessario “valorizar também a critica sistematica a agdo humana, as relagdes sociais e de

418 GRANDO; LABIACK; MATTES; MADRID, 2019, p. 5.
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poder e, especialmente, & producdo de conhecimentos e saberes, frutos de diferentes
circunstancias histéricas e espagos geograficos”*?°.

Segundo a BNCC, “o conhecimento religioso, objeto da area de Ensino Religioso, ¢
produzido no &mbito das diferentes areas do conhecimento cientifico das Ciéncias Humanas e
Sociais, notadamente da(s) Ciéncia(s) da(s) Religido(des)’*?®. Nesse contexto, “cabe ao
Ensino Religioso tratar os conhecimentos religiosos a partir de pressupostos éticos e
cientificos, sem privilégio de nenhuma crenga ou convicgdo*?’. Dito isto, “implica abordar
esses conhecimentos com base nas diversas culturas e tradi¢des religiosas, sem desconsiderar
a existéncia de filosofias seculares de vida*?8,

Para tanto, “no Ensino Fundamental, o Ensino Religioso adota a pesquisa e o didlogo
[...]. Dessa maneira, busca problematizar representacfes sociais preconceituosas sobre o
outro, com o intuito de combater a intolerancia, a discriminacdo e a exclusio”*?°. Diante
destas consideracOes, no presente trabalho de pesquisa, devido a delimitacdo de tema, fara
parte das discussdes somente o componente curricular Educacdo Fisica, resguardando o
reconhecimento e o respeito aos demais componentes e areas de conhecimento.

Para o melhor entendimento da Educacdo Fisica, faz-se necessario, anteriormente,
apresentar a area de Linguagens, uma vez que, “a Educacdo Fisica estd inserida na area de
Linguagens, a qual é composta pelos seguintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa,
Arte, Educacdo Fisica, e nos anos finais do ensino fundamental [...] a Lingua Inglesa™*%.
Dessa maneira, esta area de conhecimento tem por finalidade “possibilitar aos estudantes
participar de praticas de linguagem diversificadas, que lhes permitam ampliar suas

capacidades expressivas em manifestacdes artisticas, corporais e linguisticas”***. Pois,

[...] As atividades humanas realizam-se nas préaticas sociais, mediadas por diferentes
linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e, contemporaneamente, digital. Por meio dessas praticas, as pessoas
interagem consigo mesmas e com 0s outros, constituindo-se como sujeitos sociais.
Nessas interagdes, estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais,
morais e éticos.*%2

Diante disso, Darido assinala que “para uma configuragdo e uma apresentacao dos

conteddos que levem em conta diversas linguagens (verbal, escrita, grafica, audiovisual,

425 BRASIL, 2017, p. 353.

426 BRASIL, 2017, p. 435.

427 BRASIL, 2017, p. 435.

428 BRASIL, 2017, p. 435.

429 BRASIL, 2017, p. 435.

430 GRANDO; LABIACK; MATTES; MADRID, 2019, p. 5.
431 BRASIL, 2017, p. 63.

432 BRASIL, 2017, p. 63.
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corporal, entre outras), [possibilita] aos estudantes um entendimento mais abrangente”*33,

Desse modo, “a base aponta que é por meio da linguagem que nos constituimos como sujeitos
sociais, isto &, as interacOes realizadas nas mais diversas formas de linguagem compdem um
repertério de conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e éticos”**. O quadro 08,

exibido na BNCC, apresenta as seis (6) competéncias da area de Linguagens.

Quadro 8. Competéncias da area de Linguagens*®®

Competéncias da area de Linguagens
1. Compreender as linguagens como construcdo humana, histérica, social e cultural, de natureza dindmica,
reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e
identidades sociais e culturais.
2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em diferentes
campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de participacdo na vida
social e colaborar para a construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.
3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital —, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolucdo de conflitos e & cooperacéo.
4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, atuando
criticamente frente a questdes do mundo contemporéneo.
5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestacOes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patrimdnio cultural da humanidade, bem
como participar de préaticas diversificadas, individuais e coletivas, da producéo artistico-cultural, com respeito
a diversidade de saberes, identidades e culturas.
6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar por meio das
diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e
coletivos.

Igualmente, pretende-se “que os estudantes se apropriem das especificidades de cada
linguagem, sem perder a visio do todo no qual elas estdo inseridas”**. Além disso, torna-se
relevante que os/as alunos/as compreendam a capacidade dindmica envolvida na érea de
Linguagens, de modo a reconhecer que o processo de transformacdo da mesma é constante e
permanente.*3’

No gue tange a Educacédo Fisica, a LDBEN estabelece ser um componente curricular
obrigatorio da Educacdo Basica com o objetivo de desenvolver a cultura corporal de
movimento por meio dos conhecimentos historicamente construidos e socialmente

transmitidos.**® Para isto, “sua legalidade como componente curricular obrigatorio da

433 DARIDO, 2012, p. 59.

43¢ ALVARENGA; GUERRINI; ROCHA, 2018, p. 6.

435 BRASIL, 2017, p. 65.

436 BRASIL, 2017, p. 63.

437 BRASIL, 2017, p. 63.

438 GRANDO; LABIACK; MATTES; MADRID, 2019, p. 1-2.
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Educacdo Baésica, é respaldada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB
9394/964%, Nesse sentido, destaca-se ainda o Art. 26 que afirma:

[...] ART. 26 - § 3° A educacao fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, é
componente curricular obrigatorio da educacéo basica, sendo sua pratica facultativa
ao aluno: | — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas; Il —
maior de trinta anos de idade; 111 — que estiver prestando servico militar inicial ou
que, em situacdo similar, estiver obrigado a pratica da educacéo fisica; [...] VI — que
tenha prole.#4°

A organizacdo desta disciplina escolar tem seus pressupostos tanto nas Diretrizes
Curriculares quanto no Plano Nacional de Educaco.*** Em vista disso, trata-se de um
“componente curricular que tematiza as préaticas corporais em suas diversas formas de
codificacdo e significacdo social, entendidas como manifestacbes das possibilidades
expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos grupos sociais no decorrer da historia”*42,
Em face do exposto, entende-se que “0 movimento humano esta sempre inserido no ambito da
cultura e ndo se limita a um deslocamento espago-temporal de um segmento corporal ou de
um corpo todo”*43,

Abordar as préaticas corporais durante as aulas requer a necessidade de reconhecé-las
enquanto fenbmeno cultural que partilha de dindmica, diversidade e plano
pluridimensional.*** Do mesmo modo, percebe-se nestas a presenca de capacidades que
permitem ampliar nos alunos o0s conhecimentos a respeito da cultura corporal de movimento,
provocando consciéncia sobre seus movimentos corporais e a participacdo critica na
sociedade.**®> Em conformidade com os conhecimentos de ensino oferecidos na Educacéo

Fisica, compreende-se que estes possibilitam

[...] o acesso a um vasto universo cultural. Esse universo compreende saberes
corporais, experiéncias estéticas, emotivas, lidicas e agonistas, que se inscrevem,
mas ndo se restringem, a racionalidade tipica dos saberes cientificos que,
comumente, orienta as praticas pedagdgicas na escola [...] a experiéncia efetiva das
praticas corporais oportuniza aos alunos participar, de forma autbnoma, em
contextos de lazer e saude.

Além disso, “vincula-se a preocupagdo com a formagdo humana de forma integral e

com a constru¢cdo de um conhecimento significativo, contextualizado e possivel de ser

4% ALVARENGA; GUERRINI; ROCHA, 2018, p. 6.

440 BRASIL, 1996.

41 GRANDO; LABIACK; MATTES; MADRID, 2019, p. 2.
442 BRASIL, 2017, p. 213.

443 BRASIL, 2017, p. 213.

444 BRASIL, 2017, p. 213.

445 BRASIL, 2017, p. 213.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 05/04/2021.

74

aplicado no cotidiano™*4®. Historicamente, observa-se que trés (3) elementos se apresentam
enquanto fundamentais comuns as praticas corporais, sdo eles: 0 movimento corporal como
fator essencial do processo; a organizacao interna contextualizada a uma ldgica especifica; e 0
componente cultural relacionado ao lazer, cuidado com o corpo e saude.*’ Logo, entende-se
praticas corporais como “textos culturais passiveis de leitura e produgdo”**8, portanto, este
entendimento permite articular a Educacéo Fisica a area de Linguagens.*®

Diante do exposto, conclui-se que o Efundam. estd organizado nas areas de
conhecimento concebidas em Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas, Ciéncias da
Natureza e Ensino Religioso. Dessa forma, a LDBEN estabelece que a EF € um componente
curricular obrigatério na EB igualmente inserido na area de Linguagens. Em vista disso,
segundo a BNCC, a EF objetiva desenvolver os conhecimentos pertencentes a cultura
corporal do movimento, onde favorece a tematica de diferentes préaticas corporais provocando
nos alunos o reconhecimento de textos referentes aos seus movimentos corporais e a

participagdo ativa e critica ante a sociedade.

2.3.2 As unidades tematicas

As unidades tematicas representam a tematizagdo das praticas corporais na BNCC**®,
uma vez que, abrangem o0s conhecimentos relativos a cultura corporal de movimento, seus
objetos de conhecimentos conjuntamente com o reconhecimento de habilidades que podem
ser desenvolvidas no Ensino Fundamental.**! Para tanto, entende-se que esses conhecimentos
sdo imprescindiveis “para que o aluno tenha uma compreensdo da realidade em que esta
inserido, possa exercer agdo consciente e segura no mundo imediato e, além disso, amplie seu
universo cultural”®®2, Isto posto, o quadro 09 apresenta as seis (6) unidades tematicas

propostas na BNCC para o componente curricular EF.

48 ALVARENGA; GUERRINI; ROCHA, 2018, p. 2.
447 BRASIL, 2017, p. 213.

448 BRASIL, 2017, p. 214.

49 BRASIL, 2017, p. 214.

40 BRASIL, 2017, p. 214.

41 ORNELLAS; SILVA, 2019, p. 313-314.
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Quadro 9. Unidades Tematicas da Educacéo Fisica no Efundam*®
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - EFUNDAM

Educacdo Fisica — Unidades Tematicas

e Brincadeiras e Jogos

e Esportes

e Ginasticas
e Dangcas

. Lutas

e Préticas Corporais de Aventura

Nesse sentido, a unidade tematica referente as brincadeiras e jogos pretende explorar
as atividades corporais caracterizadas pelo comparecimento do elemento ludico e da
criatividade. Além disso, as brincadeiras e jogos carregam consigo valores e formas de
conviver existente em diferentes situacdes socioculturais.*** Segundo Huizinga, o ato de jogar
¢ “uma atividade ou ocupag¢do voluntaria, exercida dentro de certos ¢ determinados limites de
tempo e de espaco, seguindo regras livremente consentidas, mas absolutamente obrigatorias,
dotado de um fim em si mesmo”**® [e igualmente] “acompanhado de um sentimento de tensdo
e de alegria e de uma consciéncia de ser diferente da ‘vida quotidiana’”*®, Portanto, 0 jogo
tem um “papel vital na historia da auto-afirmacdo da crianca e na formacdo da sua
personalidade”’.

Em relacdo a unidade temaética esportes, toma-se enquanto caracteristica a
“racionalizacdo, a secularizagdo, a competicao (ou busca de superacdo de desafios/recordes) e
a codificacdo universalizada de regras”*®®. Entretanto, em contextos referentes ao lazer ou a
educacdo este pode “sofrer um processo de ressignificacdo, tornando-se mais flexivel e
aproximando-se do sentido mais comumente atribuido ao jogo™**°, uma vez que, o esporte é
uma organizagdo mais ampla e burocratica que o jogo*®®. Em vista disso, este “é¢ um
fendmeno de imensa e intensa abrangéncia em nossa sociedade e os ambientes educacionais
ndo se encontram alheios a ele”*®?. Assim, de acordo com a BNCC, apresenta-se em sete (7)
categorias, dentre as quais: campo e taco; combate; invasdo ou territorial; marca; precisdo;

rede/quadra dividida ou parede de rebote; técnico-combinatdrio.*6?

43 Adaptado de: BRASIL, 2017, p. 214.

44 BRASIL, 2017, p. 214-215.

45 HUIZINGA, J. Homo ludens: o jogo como elemento da cultura. Sdo Paulo: Perspectiva, 1980. p. 33.

456 HUIZINGA, 1980, p. 33.

47 CAILLOIS, R. Os jogos e os homens: a mascara e a vertigem. Lishoa: Cotovia, 1990. p. 15.

48 DARIDO, 2012, p. 67.

49 DARIDO, 2012, p. 67.

40 HELAL, R. O que € sociologia do esporte. Sdo Paulo: Brasiliense, 1990. p. 28.

%1 RICHTER, A. C.; GONCALVES, M. C.; VAZ, A. F. Consideracdes sobre a presenca do esporte na educagio
fisica infantil: reflexdes e experiéncias. Educar em Revista, Curitiba, n. 41, p. 181-195, 2011. [online]. p. 184.
42 BRASIL, 2017, p. 216-217.
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Ao abarcar a unidade ginastica, verifica-se, historicamente, que o homem utilizava o0s
movimentos corporais de saltar, pular, rolar, etc. enquanto meio de sobrevivéncia®®, onde as
preocupacfes com a pratica da ginastica denotavam carater utilitario, instrumental,
ritualistico, guerreiro e recreativo.*®* Desse modo, percebe-se que “as ginasticas constituem-se
por técnicas de trabalho corporal que, de modo geral, assumem um carater individualizado
com finalidades diversas”*®, de tal modo, podendo envolver a utilizacio de materiais ou néo
e ainda ser realizadas em ambientes fechados, na 4gua ou ao ar livre.*® Segundo a BNCC, a
proposta de organizacdo da ginastica leva em consideracdo 0s objetivos no qual ela
proporciona, ocorrendo na classificacdo em: “(a) ginastica geral; (b) ginasticas de
condicionamento fisico; e (c) ginsticas de conscientizagdo corporal™*®’. Para isso, observa-se
gue “a ginastica é multifacetada e as suas diferentes manifestacdes e utilizagdes possibilitaram
a sua expansio e apropria¢io na sociedade”*%,

No que concerne a danga, esta é descrita enquanto “uma forma de manifestacéo
artistica e Iidica que guarda uma ligacdo extremamente intima com o corpo™®. Nesse
contexto, “a danca como obra de arte abre espaco para diversas leituras e significacbes e 0
fazer-se e refazer-se ndo s6 no seu corpo que danca, mas também pelo corpo do outro que
também danca ou que aprecia*’®. Destarte, “o0 corpo quando danca vem dotado de
significados proprios que poderdo ser captados e vividos pelo outro que aprecia™’t. Dessa
maneira, as dancas representam as diferentes manifestacGes culturais, pois quando criadas e
multiplicadas reconhecem os valores de seu tempo e lugar. Além disso, seu alcance permite
encontrar dancas estilo funk; rap; forrd, além das eruditas; classicas; contemporaneas; jazz; de
saldo, que podem ser apreciadas e ensinadas nas escolas.*2

No que se refere as lutas, identifica-se que o seu objetivo principal estd em superar
fisicamente o adversario e no confronto direto com oponente.*”® Para isso, utiliza-se de

técnicas que envolvem quedas; imobilizagcbes; golpes; etc. De acordo com Breda, é dificil

463 DARIDO, 2012, p. 68.

44 OLIVEIRA, M. S.; NUNOMURA, M. A producio historica em ginastica e a constituicdo desse campo de
conhecimento na atualidade. Conexdes: revista da Faculdade de Educacdo Fisica da UNICAMP, Campinas, V.
10, n. Especial, p. 80-97, 2012. [online]. p. 83.
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49 OLIVEIRA, T. A. C.; MEDEIROS, R. Educagio como expressdo do corpo que danca: um olhar sobre a
vivéncia da danca em projetos sociais. Educar em Revista, Curitiba, v. 34, n. 69, p. 311-324, 2018. [online]. p.
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precisar o lugar de surgimento das lutas, “uma vez que nao se trata de uma acao isolada de um
homem ou grupo que a propds, mas, sim, de uma construgdo sociocultural que a foi
modificando e dando novos significados ao longo do tempo”*’4. Para tanto, percebe-se em
seus praticantes o desenvolvimento da disciplina e normas de conduta, “que auxiliam na
formacdo moral do individuo [...] a pratica de lutas é caracterizada por uma regulamentagéo
especifica, a fim de punir atitudes de violéncia e deslealdade™*™™.

Quando se trata das praticas corporais de aventura, entende-se que estas retratam o
resultado de criagdo de técnicas pela humanidade objetivando a “superacao de obstaculos
naturais”*’®,  Nessa perspectiva, “as diversas praticas esportivas manifestadas,
privilegiadamente, nos momentos de lazer, com caracteristicas inovadoras e diferenciadas dos
esportes tradicionais”*’’ [igualmente] “requisitam a natureza para seu desenvolvimento e
representam, de alguma forma, préticas alternativas e criativas de expressdo humana’*8,

Para tanto, observa-se “que muitas das maneiras de relacionamento entre 0 homem e a
natureza tém sido diferenciadas. A alteracdo do significado do conceito tempo pode ser
considerada uma das causadoras dessa nova forma de se relacionar com a natureza”*®.
Segundo Tahara e Carnicelli Filho, as praticas corporais de aventura sdo recentes nas aulas de
Educacdo Fisica e “podem acontecer sem diferenciacdo de género, habilidades motoras,
questdes culturais e/ou interesses competitivos”*® [e igualmente] “constituir-se como praticas
de elevado poder formativo [...] em assuntos ligados a educacdo ambiental e a aprendizagem
de algumas modalidades ligadas as atividades de aventura™*®,

No que tange a BNCC, percebe-se que as diferentes unidades temaéticas do
componente curricular Educacdo Fisica “estdo organizadas em objetos de conhecimento
conforme a ocorréncia social dessas praticas corporais”*®2. Destarte, “as unidades teméticas e
seus arranjos de conhecimentos também estdo estruturados para que se atinjam as habilidades

e competéncias para cada etapa”®,

474 BREDA, M.; GALATTI, L.; SCAGLIA, A.; PAES, R. Pedagogia do esporte aplicada as lutas. S&o Paulo:
Phorte, 2010. p. 28.

475 PACHECO, R. L. A influéncia da pratica das artes marciais na reducdo da agressividade em adolescentes nas
aulas de educacdo fisica. POLEM!CA, v. 11, n. 3, p. 414-424, 2012. [online]. p. 416.
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Em vista disto, conclui-se que as unidades tematicas abrangem os conhecimentos da
cultura corporal de movimento e, igualmente, apresenta-se em seis tematicas: brincadeiras e
jogos; esportes; ginasticas; dancas; lutas; praticas corporais de aventura. Além disso,
favorecem o reconhecimento do universo corporal, compreensdo da realidade e provocam o0s
arranjos relativo as competéncias e habilidades que podem ser desenvolvidas nas etapas da
educacéo brasileira.

2.3.3 As competéncias especificas da Educacdo Fisica para o Ensino Fundamental

No que se refere as dimens@es do conhecimento, a Base Nacional Comum Curricular
apresenta os valores atribuidos para o componente curricular Educacgédo Fisica. Desse modo,
esta delimitacdo das habilidades estd enumerada no documento através de oito (8) dimensdes,
e 0 quadro 10, mostra as dimensfes do conhecimento para o ensino da Educacdo Fisica na
BNCC.#84

Quadro 10. Dimensdes do conhecimento para o ensino da Educacéo Fisica na BNCC*
BNCC - EDUCACAO FiSICA — DIMENSOES DO CONHECIMENTO
e Experimentacéo
e Uso e apropriacdo
e  Fruicdo
o Reflexdo sobre a acéo
e  Construcdo de valores
e Analise
e Compreensdo
e Protagonismo comunitério

Sobre a experimentacdo, entende-se enquanto “a dimensdo do conhecimento que se
origina pela vivéncia das praticas corporais, pelo envolvimento corporal na realizacdo das
mesmas”. Igualmente, “faz parte dessa dimensdo, além do imprescindivel acesso a
experiéncia, cuidar para que as sensacdes geradas no momento da realizacdo de uma
determinada vivéncia sejam positivas ou, pelo menos, nio sejam desagradaveis*.

No que tange ao uso e apropriagdo, “refere-se ao conhecimento que possibilita ao
estudante ter condigOes de realizar de forma autdbnoma uma determinada pratica corporal.

Trata-se do mesmo tipo de conhecimento gerado pela experimentacio (saber fazer)”*®’. Desse

modo, “diz respeito aquele rol de conhecimentos que viabilizam a pratica efetiva das

484 BRASIL, 2017, p. 220.
485 Adaptado de: BRASIL, 2017, p. 219-220.
486 BRASIL, 2017, p. 220.
47 BRASIL, 2017, p. 220.
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manifestacdes da cultura corporal de movimento ndo s6 durante as aulas, como também para
além delas™*%8,

Em relacdo a fruicdo, identificam-se no documento as experiéncias vividas, no sentido
de apreciar as diferentes experiéncias originadas pelas existéncias corporais.*®® Em vista
disso, “essa dimensdo esta vinculada com a apropriagdo de um conjunto de conhecimentos
que permita ao estudante desfrutar da realizacdo de uma determinada prética corporal e/ou
apreciar essa e outras tantas”*%,

No que concerne a reflexdo sobre a agao, “refere-se aos conhecimentos originados na
observacdo e na andlise das prdprias vivéncias corporais e daquelas realizadas por outros. Vai
além da reflexdio espontanea, gerada em toda experiéncia corporal”*!. Desta forma, “trata-se
de um ato intencional, orientado a formular e empregar estratégias de observacao e analise
para: (a) resolver desafios peculiares a pratica realizada”*® [e igualmente] “(b) apreender
novas modalidades; e (c) adequar as préaticas aos interesses e as possibilidades proprios e aos
das pessoas com quem compartilha a sua realizagio”*%,

Em se tratando da construcdo de valores, verifica-se que esta dimensdo esta vinculada
“aos conhecimentos originados em discussdes e vivéncias no contexto da tematizacdo das
préticas corporais, que possibilitam a aprendizagem de valores e normas voltadas ao exercicio
da cidadania em prol de uma sociedade democratica”*®*. Para isso, dedica-se a “producdo e
partilha de atitudes, normas e valores (positivos e negativos) que séo inerentes a qualquer
processo de socializagio™*®®, [portanto], “a BNCC se concentra mais especificamente na
construcdo de valores relativos ao respeito as diferencas e no combate aos preconceitos de
qualquer natureza”%,

Segundo a BNCC, a analise associa-se “aos conceitos necessarios para entender as
caracteristicas e o funcionamento das praticas corporais (saber sobre). Essa dimensdo reune
conhecimentos como a classificagio dos esportes, os sistemas taticos de uma modalidade™’.

Além disso, a Base Nacional apresenta ainda a dimensdo compreensdo. Essa esta associada

“ao conhecimento conceitual, mas, diferentemente da dimensdo anterior, refere-se ao

488 BRASIL, 2017, p. 220.
489 BRASIL, 2017, p. 220-221.
490 BRASIL, 2017, p. 220-221.
491 BRASIL, 2017, p. 221.
492 BRASIL, 2017, p. 221.
49 BRASIL, 2017, p. 221.
4% BRASIL, 2017, p. 221.
495 BRASIL, 2017, p. 221.
4% BRASIL, 2017, p. 221.
497 BRASIL, 2017, p. 221.
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esclarecimento do processo de insercdo das praticas corporais no contexto sociocultural,
reunindo saberes que possibilitam compreender o lugar das praticas corporais no mundo’*%,

Ao abordar o protagonismo comunitario, a Base Nacional Comum Curricular faz
referéncia “as atitudes/agdes e conhecimentos necessarios para os estudantes participarem de
forma confiante e autoral em decisdes e acdes orientadas a democratizar 0 acesso das pessoas
as praticas corporais”*%. Dito isto, toma “como referéncia os valores favoraveis a convivéncia
social””>%.

Nesse sentido, percebe-se que o documento ressalta que ndo existe hierarquia entre as
dimensdes, também, nenhuma ordem especifica para promover o trabalho no ambiente
escolar.®®! Para tanto, “elas devem ser abordadas a medida que o processo de ensino for
fluindo e que os conhecimentos ensinados promoverem a integracdo entre tais dimensdes e 0
contexto atual, atribuindo-lhes diferentes relagdes, significagdes e experiéncias”%2. Diante do
exposto, no presente trabalho de pesquisa, devido a delimitacdo de tema, fard parte das
discussdes somente as competéncias especificas de Educagdo Fisica para o Ensino
Fundamental: Anos Iniciais, resguardando o reconhecimento e o respeito as demais etapas da
educacéo.

Segundo Grando, Labiack, Mattes e Madrid, no Ensino Fundamental: Anos Iniciais a
BNCC utiliza-se do elemento ludico para proporcionar ambientes de aprendizagem, no qual
os conhecimentos sdo apresentados de forma progressiva as criangas.®®® De tal modo, busca-
se favorecer possibilidades de praticas de linguagens diversas, a fim de ampliar o acervo das
manifestacBes corporais, artisticas e linguisticas, uma vez que, reconhece a continuidade das
vivéncias experimentadas durante a Educacdo Infantil.®®* Em vista disso, o quadro 11,
apresentado na BNCC, enumera as competéncias especificas de Educacdo Fisica para o

Ensino Fundamental.

Quadro 11. Competéncias Especificas de Educacio Fisica para o Ensino Fundamental®%®

Competéncias Especificas de EF para o Efundam
1. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos com a organizagdo da vida
coletiva e individual.
2. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as possibilidades de aprendizagem das
praticas corporais, além de se envolver no processo de ampliagdo do acervo cultural nesse campo.

49% BRASIL, 2017, p. 221.

49 BRASIL, 2017, p. 222.

50 BRASIL, 2017, p. 222.

501 BRASIL, 2017, p. 222.

%02 ALVARENGA; GUERRINI; ROCHA 2018, p. 8.

%3 GRANDO; LABIACK; MATTES; MADRID, 2019, p. 6.
%4 GRANDO; LABIACK; MATTES; MADRID, 2019, p. 6.
%5 BRASIL, 2017, p. 223.
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3. Refletir, criticamente, sobre as relagdes entre a realizacdo das praticas corporais € 0s processos de
salide/doenca, inclusive no contexto das atividades laborais.

4. Identificar a multiplicidade de padrbes de desempenho, salde, beleza e estética corporal, analisando,
criticamente, os modelos disseminados na midia e discutir posturas consumistas e preconceituosas.

5. Identificar as formas de producdo dos preconceitos, compreender seus efeitos e combater posicionamentos
discriminatérios em relacdo as praticas corporais e aos seus participantes.

6. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as diferentes praticas corporais, bem
Como aos sujeitos que delas participam.

7. Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da identidade cultural dos povos e grupos.
8. Usufruir das praticas corporais de forma autbnoma para potencializar o envolvimento em contextos de
lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a promocéo da salde.

9. Reconhecer 0 acesso as praticas corporais como direito do cidaddo, propondo e produzindo alternativas
para sua realizacdo no contexto comunitério.

10. Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, dancas, ginasticas, esportes, lutas e
praticas corporais de aventura, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo.

De acordo com a Base Nacional, verifica-se que “as criangas possuem conhecimentos
que precisam ser [...] reconhecidos e problematizados nas vivéncias escolares com vistas a
proporcionar a compreensio do mundo™® [e igualmente] “ampliados de maneira a
potencializar a inser¢do e o transito dessas criangas nas varias esferas da vida social”®®’. Nesse

contexto,

[...] Diante do compromisso com a formacéo estética, sensivel e ética, a Educacao
Fisica, aliada aos demais componentes curriculares, assume compromisso claro com
a qualificacdo para a leitura, a produgdo e a vivéncia das préaticas corporais. Ao
mesmo tempo, pode colaborar com os processos de letramento e alfabetizagdo dos
alunos, ao criar oportunidades e contextos para ler e produzir textos que focalizem
as distintas experiéncias e vivéncias nas praticas corporais tematizadas.>%®

Para tanto, identifica-se a preméncia de alcancar ambientes de aprendizagem que
possam favorecer praticas pedagdgicas pautadas no didlogo, além de ampliar a flexibilidade
dos curriculos com vistas a “adequagdo as realidades locais, as habilidades de Educagdo
Fisica para o Ensino Fundamental — Anos Iniciais estdo sendo propostas na BNCC
organizadas em dois blocos (1° e 2° anos; 3° ao 5° ano)”.

Diante do exposto, conclui-se que a BNCC apresenta as competéncias para 0
componente curricular de Educagdo Fisica no Ensino Fundamental: Anos Iniciais. Logo,
enumera as oito (8) dimensdes: experimentacdo; uso e apropriacao; fruicdo; reflexdo sobre a
acao; construcdo de valores; analise; compreensdo; protagonismo comunitario. lgualmente,
reconhece, através dos verbos utilizados, as dimensdes dos conhecimentos: atitudinal;
procedimental; conceitual. Além disso, percebe-se a preméncia de praticas pedagdgicas

pautadas no dialogo, também, de acBes que ampliem a flexibilidade dos curriculos.

506 BRASIL, 2017, p. 224.
507 BRASIL, 2017, p. 224.
%08 BRASIL, 2017, p. 224.
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Concluindo esse capitulo acerca da Base Nacional Comum Curricular de Educacao
Fisica para o Ensino Fundamental: Anos Iniciais, foi observado que as publica¢bes de
diferentes documentos legais recomendaram a preméncia de uma base comum na Educacao
Basica brasileira. Para tanto, entende-se os conteudos curriculares, também, a dimenséo
atitudinal enquanto o conjunto de saberes relacionado & moral, valores e atitudes. Dessa
maneira, estabelece-se a educacdo enquanto dever do Estado e desmembrada em Educacéo
Infantil; Ensino Fundamental Anos Iniciais e Anos finais; Ensino Médio. Além disso,
percebe-se a organizacdo das areas de conhecimento concebidas em Linguagens, Matematica,
Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Ensino Religioso conjuntamente a EF como
componente capaz de desenvolver os conhecimentos pertencentes a cultura corporal do
movimento. Destarte, esta disciplina escolar, através das suas unidades tematicas, promove e
reconhece nos Anos Iniciais as praticas pedagdgicas pautadas no dialogo e respeito a
diversidade.

No capitulo a seguir, serd apresentada a anélise das possiveis influéncias da Fé crista
no Parecer sobre a Reforma do Ensino Primario de 1882 e na construcdo da Base Nacional
Comum Curricular ao componente de Ensino Educacdo Fisica. Espera-se que as discussoes
possam contribuir no resgate histérico dos diferentes elementos que compuseram a educacdo

brasileira, de modo que favoreca a percepgdo da insercdo de elementos alusivos a fé crista.
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3 ANALISE DA INFLUENCIA DA FE CRISTA NO PARECER SOBRE A REFORMA DO
ENSINO PRIMARIO DE 1882 E O REFLEXO NA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

Depois do estudo teodrico dos capitulos anteriores, percebe-se que a investigacdo sobre
o tema da moral da fé cristda € um relevante fator no programa de ensino de educacao fisica
proposto no Parecer do Ensino Priméario de 1882. Isto posto, entende-se que a ginastica
consiga colaborar com a formacéo fisica, intelectual e, sobretudo, moral de seus praticantes.
Igualmente, na Base Nacional Comum Curricular destinada ao componente curricular
Educacdo Fisica, identifica-se a dimensdo atitudinal dos conteldos, onde representa o
conjunto de saberes relacionado a moral, valores e atitudes.

Apds mostrar os conhecimentos pertencentes a cultura corporal de movimento, sera
apresentada, neste capitulo, a analise da influéncia da moral da fé cristd no pensamento de Rui
Barbosa ao produzir o programa de ensino de educacdo fisica proposto no Parecer sobre a
Reforma do Ensino Primario de 1882 e o reflexo deste sobre a BNCC de Educacédo Fisica
para 0 Ensino Fundamental: Anos Iniciais. Para tanto, os documentos de fonte primaria
norteadores que serdo analisados serdo; o Parecer sobre a Reforma do Ensino Primario
proposto por Rui Barbosa a Camara dos Deputados em setembro de 1882 e a Base Nacional
Comum Curricular de Educacdo Fisica para o Ensino Fundamental: Anos Iniciais.

O capitulo tem por objeto a analise dos documentos que apontam para a moral da fé
cristd como possivel fator de influéncia no programa de educacdo fisica proposto por Rui
Barbosa; a moral da fé cristd nas instituicfes brasileiras de formacéo normal do século XIX; o
registro da moral cristd no programa de ensino do Parecer e a proposta em desenvolver 0s
valores morais a partir das aulas de educacéo fisica; possiveis representacfes do programa de
ensino do Parecer na construcdo da Base Nacional Comum Curricular de Educacdo Fisica
para 0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental; as competéncias especificas de Educacdo
Fisica para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental relacionadas ao conteudo atitudinal; o
registro na BNCC das competéncias que propdem o desenvolvimento dos valores morais; 0s
valores morais da Educacdo Fisica do Ensino Fundamental: Anos Iniciais.

Segundo Gil, “a pesquisa desenvolve-se por um processo constituido de varias fases,
desde a formulacio do problema até a apresentacdo e discussdo dos resultados, de modo

que se desenvolva a compreensdo que a propria € um processo continuo e inacabado e, “que

9 GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2007. p. 17.
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tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos™!®, Dessa
maneira, em relacdo aos procedimentos metodolégicos deste trabalho, definiu-se por um
estudo bibliografico e documental, com abordagem qualitativa.

Em relacdo ao estudo bibliografico, as pesquisas focaram-se nos estudos sobre a
influéncia da moral cristd no pensamento de Rui Barbosa ao produzir o programa de ensino de
educacao fisica proposto no Parecer sobre a Reforma do Ensino Primario de 1882; sobre o
reflexo do Parecer na BNCC, de modo a desvendar a influéncia do primeiro sobre o segundo,
no que tange a Educacéo Fisica para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental; sobre o cenario
politico e religioso da sociedade oitocentista brasileira; sobre os contetdos curriculares de
Educacgdo Fisica propostos no programa de ensino do Parecer sobre a Reforma do Ensino
Primario de 1882, aléem dos contetdos na BNCC para o Ensino Fundamental: Anos Iniciais.

Diante disso, entende-se que a pesquisa bibliografica é exigida em inumeros estudos,
no qual procura afinar conceitos e ideias dos diferentes autores pesquisados, de modo que
neste trabalho procura-se apresentar as consideracbes dos autores selecionados e
posteriormente analisados.>!! Para tanto, a pesquisa tem enquanto tema a questio da moral da
fé cristd da sociedade oitocentista brasileira como fator de influéncia no pensamento de Rui
Barbosa na produc¢édo do programa de ensino de educacéo fisica proposto no Parecer sobre a
Reforma do Ensino Priméario de 1882 e apresentado a Camara dos Deputados em 12 de
setembro de 1882. Logo, o reflexo deste Parecer na Base Nacional Comum Curricular de
Educacao Fisica para o Ensino Fundamental: Anos Iniciais esta abrangido.

No que tange ao estudo documental, percebe-se que este “se constitui em uma técnica
valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informacdes obtidas por
outras técnicas, seja desvelando novos aspectos do tema”!2, Nesse sentido, verifica-se que a
“pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento
analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatorios, documentos oficiais,
cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatorios de empresas, etc.”%3. Além disso,
constitui-se numa fonte de evidéncias que fundamentam as declarages do investigador.>'

Dentre os diferentes caminhos cientificos, esta pesquisa pretende ser orientada por

uma investigacdo qualitativa. De acordo com Minayo, qualitativa por trabalhar com o

510 GIL, 2007, p. 17.

511 CASTRO, Monica Rabello de; FERREIRA, Giselle; GONZALEZ, Wania. Metodologia da Pesquisa em
Educacdo. Nova Iguacu: Marsupial, 2013. p. 16.

512 | UDKE, M.; ANDRE, M.E.D.A. Pesquisa em educacéo: abordagens qualitativas. S&o Paulo, EPU, 1986. p.
45,

513 FONSECA, J. J. S. Metodologia da pesquisa cientifica. Fortaleza: UEC, 2002. p. 32.

514 _LUDKE; ANDRE, 1986, p. 45.
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universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, que correspondem a
um espaco mais profundo das relacGes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser

reduzidos a operacio de variaveis.>*> Nesse sentido,

A andlise qualitativa ndo € uma mera classificagfo, ¢ muito mais. E o descobrimento
de seus cédigos sociais das linhas, simbolos e observacdes. A busca da compreensao
e interpretacdo a luz da teoria aporte de uma contribuicéo Unica e contextualizada do
investigador.5

Diante do exposto, a opc¢do por uma abordagem qualitativa, o presente trabalho de
pesquisa, ergueu-se em virtude da preméncia de descortinar os documentos que balizaram o0s
programas de ensino de educacdo fisica, no qual permitem analisar a influéncia da moral
cristd nestas categorias de ensino. Para tanto, toma-se a forma descritiva com vistas a
compreensdo do processo, onde se procura 0 tratamento qualitativo de uma pesquisa
igualmente reconstruir os conhecimentos existentes acerca do tema, aléem de examinar
hipoteses a fim de confirmé-las ao final da pesquisa.!’

Dessa forma, toma-se a Analise de Conteddo como a metodologia qualitativa. Dito
isto, as andlises pormenorizadas do Parecer e da BNCC foram alcancadas tendo como
referéncia metodoldgica a Analise de Contetdo fundamentada em Laurence Bardin.>®
Segundo Bardin, ndo obstante possa se empregar de parametros estatisticos, a Andlise de
Contetdo possui modo predominantemente qualitativo, portanto, representa um conjunto de
instrumentos metodoldgicos em permanente aprimoramento.®'® Igualmente, aplica-se a
diferentes discursos e busca alcancar indicadores, qualitativos ou quantitativos, que permitem
atingir a inferéncia de conhecimentos relativos as condices de producéo e recepgdo.>?

Além disso, compreende-se que a Analise de Conteudo abrange as fases de explicacéo,
sistematizacdo e expressdo do conteido de mensagens, no qual serdo produzidas deducbes
I6gicas e justificadas a respeito de sua origem e recepcdo. Para isso, esta técnica metodolégica
pressupde igualmente trés (3) fases para a conducdo, sdo elas: a etapa da pré-analise; a da
exploracdo do material; e a etapa do tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo dos

resultados.®?* Nesse contexto,

515 MINAYO, M.C. (org.) Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. 26. ed. Petropolis: Vozes, 2007.

516 MINAYO, 2007, p. 27.

517 MORAES, Roque; GALIAZZI, Maria do Carmo. Andlise Textual Discursiva. 2 ed. ljui: Unijui, 2013. p. 11.
518 BARDIN, Laurence. Anlise de Contelido. S&o Paulo: EdigGes 70, 2011.

519 BARDIN, 2011, p. 15.

520 BARDIN, 2011, p. 15.

521 BARDIN, 2011, p. 45-46.
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Na primeira etapa, ou pré-analise, sdo desenvolvidas as agdes de cunho preparatério,
ou da andlise flutuante. Esta consiste em estabelecer o contato inicial com os
documentos que serdo analisados, de modo a permitir que surjam impressdes e
orientagBes propicias ao desenvolvimento das demais fases. Aqui deve ser efetuada
a organizagdo do material, visando torna-lo operacional, assim como a
sistematizagdo das ideias, das hipoteses iniciais e sua relagdo com as teorias
relacionadas a tematica.5??

Em relagdo a segunda etapa, “denominada exploracdo do material ou codificagdo, o
processo de efetivacdo das decisdes tomadas na pré-analise é efetivado™?3. Para tanto, os
“dados brutos sao transformados e, de forma organizada, agregados em unidades, resultando
em sua categorizacdo, que permite uma descri¢do das caracteristicas relativas e pertinentes ao
contetido do texto®%* [igualmente] “a exaustividade, a homogeneidade, a exclusividade, a
objetividade e a adequaciio ou pertinéncia? do material explorado. Desse modo, “com a
categorizacdo sdo formadas classes que retnem um grupo de elementos capazes de

caracterizar determinada unidade de registro”526. Por fim,

A terceira etapa [...] diz respeito ao tratamento dos resultados pela inferéncia e
interpretacdo. A particularidade da inferéncia na busca de verificacdo de hipoteses
acaba por diferenciar a andlise de contetudo da analise documental, visto que essa
tem por objetivo a representacdo condensada da informacdo para consulta e
armazenagem, focando-se em documentos, enquanto a primeira aprofunda as
mensagens para conhecer o que esta por traz do significado explicito das palavras.
Nesse sentido, produzir inferéncias em analise tedrico escolhido e no contexto
historico e social de emisséo e recepgdo da mensagem.5?’

O Parecer de 1882, sobre a Reforma do Ensino Primario, e a Base Nacional Comum
de Curricular de 2017, para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, foram analisados a
partir das seguintes categorias analiticas: Educacdo Fisica, programas de ensino e moral
cristd, onde “delimitadas enquanto palavras-chave, traduzem os pilares da e para a reflexdo
conceitual, tanto no trato com a literatura quanto no contato com os dados de campo”®%,
Desse modo, a fim de possibilitar as inferéncias sobre o tema, foram definidas igualmente as
subcategorias, sdo elas: aspectos atitudinais, aspectos religiosos e aspectos educacionais, além
de tomar enquanto inferéncias a questdo da moral cristd como fator de influéncia. Dito isto, 0

quadro 12 elenca as categorias gerais, as subcategorizac@es e as inferéncias da pesquisa.

2 COLVERQO, K. S. Laicidade, Educacéo Escolar e Interculturalidade: concepcdes em disputa. 2016. 185 f.
Tese (Doutorado em Educacdo) — Departamento de Educacdo do Centro de Teologia e Ciéncias Humanas,
Departamento de Educacéo, Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016. p. 82.

523 COLVEIRO, 20186, p. 82.

524 COLVEIRO, 20186, p. 82-83.

525 COLVEIRO, 20186, p. 83.

526 COLVEIRO, 20186, p. 83.

527 COLVEIRO, 20186, p. 83.

528 SOUZA JUNIOR, Marcilio Barbosa Mendonga de; MELO, Marcelo Soares Tavares de; SANTIAGO, Maria
Eliete. A anélise de contelldo como forma de tratamento dos dados numa pesquisa qualitativa em Educacdo
Fisica escolar. Movimento, v. 16, n. 3, p. 31-49, 2010. [online]. p. 37.
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Quadro 12. Andlise de Contetido®*®

CATEGORIAS GERAIS SUBCATEGORIZACAO INFERENCIAS
Educacéo Fisica Aspectos atitudinais Moral cristi como fator de
Moral da fé crista Aspectos religiosos influéncia
Programas de ensino Aspectos educacionais

No contexto deste trabalho, a abordagem metodoldgica através da Andlise de
Conteldo, ao manter-se alinhado a moral cristd, objetiva desvendar a influéncia da mesma no
programa de ensino de educacao fisica do Parecer e, por conseguinte, na BNCC destinada ao
componente curricular Educacdo Fisica. Dessa maneira, a analise empreendida na
investigacdo buscara responder as questdes centrais desse estudo. Por fim, na préxima secéo,
inicia-se a andlise do Parecer e do programa de ensino de educacdo fisica proposto por Rui

Barbosa a Camara dos Deputados em 12 de setembro de 1882.

3.1 A moral da fé cristd como possivel fator de influéncia no programa de educacéo fisica

proposto por Rui Barbosa

Uma anélise pormenorizada sobre um documento historico envolve um processo
complexo, sobretudo, quando se pretende analisar 0 mesmo a luz da moral da fé crista. Desse
modo, no contexto desse estudo, a primeira secdo destina-se a apresentar a moral da fé cristd
nas instituicdes brasileiras de formacdo normal do século XIX e, no segundo momento, o
registro da moral cristd no programa de ensino do Parecer e a proposta em desenvolver 0s

valores morais a partir das aulas de educacdo fisica.

3.1.1 A moral da fé crista nas institui¢6es brasileiras de formagdo normal do século XIX

A apresentacdo de uma sala de aula do século XIX revelava sob quais regulamentos,
imprescindiveis ao perfeito funcionamento, esta instituicdo escolar estava submetida. Dessa
maneira, verifica-se que este ambiente de aprendizagem “deveria constar: a imagem do

Senhor crucificado, um relégio, um armario, uma mesa com um estrado, uma cadeira de

529 Quadro elaborado pelo autor.
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bragos para o professor, bancos e mesas inclinadas com tinteiros fixos para os alunos”%,

Além disso, tanto os docentes quanto os alunos eram responsaveis por zelar e manter o espacgo
de estudo limpo igualmente reforcar as referéncias de ordem, disciplina e valores morais
compreendidos por esta escola.>®!

Em relacdo a escola destinada as criangas, esta se exibia enquanto lugar privilegiado
para formar as proximas gerac6es de acordo com as premissas estabelecidas pelo grupo social
no qual elas estavam inseridas. Neste contexto, Rui Barbosa a partir do Parecer indicava que
se criassem mais escolas de normalistas no Brasil®®?, pois “[...] a escola pode ter um papel
fundamental por ser a instituicdo socialmente criada para a formacéo das futuras geracdes.
Nesse sentido, compete aos profissionais da educagdo estarem atentos as suas agdes”>>2,

Cabe ressaltar que o século XIX registrou, além do comparecimento dos padres
catdlicos nas escolas de formacéao de professores, a presenca dos missionarios protestantes e,
dessa forma, a participagdo de suas esposas ¢ filhas “nas escolas levantadas junto as igrejas,
ndo permanecendo ociosas, inclusive assumindo encargos de direcdo e organizagdo das
escolas™. Para tanto, estas mulheres igualmente dedicavam-se a formagdo de novos
professores (as) para 0 Ensino Primario.>%

Segundo Vieira, “é inegavel a contribui¢do dos colégios protestantes a educacdo
publica [...] na introducdo da co-educacdo, contra a tradi¢do catolica de separagdo rigorosa de
sexos; na dignidade na educacio do sexo feminino” >*¢. De tal modo, 0 ensino apresentava
enquanto elemento fundante o aspecto cientifico e ainda “o principio de liberdade de religido
nas escolas”®’. Para isso, 0s missionarios entendiam que sua missdo ndo se limitava em
apenas divulgar a palavra de Deus, todavia a compreensdo da educacdo era pertinente ao
aspecto totalizante e representava educar os individuos a partir da moral da fé cristd.>*® Isso,
“traduzia-se por uma fé inquebrantavel na educagdo como articuladora de valores sociais tais

como liberdade, democracia, solidariedade e responsabilidade individual®3°,

50 ARRIADA, E.; NOGUEIRA, G. M.; VAHL, M. M. A sala de aula no século XIX: disciplina, controle,
organizacdo. Conjectura, Caxias do Sul, v. 17, n. 2, p. 37-54, 2012. [online]. p. 45.

531 ARRIADA; NOGUEIRA; VAHL, 2012, p. 46.

532 BARBOSA, 1947b, p. 97.

533 ARAUJO, 2000, p. 102.

53 ALMEIDA, J. E preciso educar o povo! A influéncia da agio missionaria protestante na educacio escolar
brasileira (século XIX). In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 23., 2000, Caxambu. Anais... Caxambu: MG,
2000, p. 1-15. [online]. p. 13.

535 ALMEIDA, 2000, p. 13.

5% VIEIRA, Cesar Romero Amaral. Contribuicdo Protestante a reforma da Educacdo Publica de Sdo Paulo.
Piracicaba: Universidade Metodista de Piracicaba, 2002. p. 13.

57 VIEIRA, 2002, p. 13.

5% ALMEIDA, 2000, p. 5.

539 ALMEIDA, 2000, p. 5.
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Diante do exposto, percebe-se que a acdo de alfabetizar as criangas tomava como
objetivo a possibilidade destas terem acesso aos textos da Biblia Sagrada nas escolas
dominicais.>® Igualmente, “utilizaria como suporte os ideais liberais, divulgando ndo s6 o
pensamento, mas o estilo de vida, a visdo de mundo, a postura ética e os habitos de trabalho
[...] que se alicercava sobre tais valores”®*. Além disso, “[...] os conhecimentos cientificos
sdo trazidos a luz da Palavra de Deus e as criangas, desde pequenas, aprendem a amar,

respeitar e temer ao Deus soberano”*2, Uma vez que,

Quando pequenas, as criangas aceitam as imposi¢cdes feitas pelos pais e outros
adultos e, a medida que elas vao crescendo, estes principios sdo internalizados,
fazendo-as, entdo, agir por conta propria dentro daqueles principios
preestabelecidos, agora compreendendo as regras, ndo mais por coercao e sim por
estarem convictas de que o que Ihes foi ensinado, em amor, é a melhor opgéo. A
partir da compreensdo das regras e de seus efeitos é que questbes como vergonha e
culpa entram na discuss&o a respeito do conceito de moralidade.>*®

Nesse sentido, Barbosa identificou nas instituicdes escolares destinadas as criangas o
espaco apropriado para propelir seus pensamentos de ginastica e, sobretudo, de sociedade.
Para isso, utilizou-se dos argumentos de Baudouim para justificar sua defesa da insercdo da
ginastica nas escolas de formacdo normal, porque a partir destas sessdes de ginastica € que
seria possivel desenvolver a moral, principalmente, em relacdo ao professor (a) ter melhor
porte, tornando-o mais apto para o exercicio do ensino.>**

Quanto a sustentacdo das suas consideracfes favoraveis a pratica da ginastica nas
escolas normais, Barbosa apresenta os exemplos praticados, e as respectivas leis, em paises
mais avancados, tais como: Alemanha; Bélgica; Dinamarca; Suécia; Grécia; Finlandia; Italia;
Franca; EUA.>* De tal modo, a pretensdo inicial do Parecer era de inaugurar uma escola
normal de ginastica que pudesse atender as escolas do municipio e, posteriormente, das
demais provincias, entretanto, permaneceu somente com a instauragdo de “uma Secgao
especial de ginastica em cada escola normal” e a extensdo as “escolas primarias de todos os
graus™®®. E, para o inicio das atividades o Parecer recorria aos “ginasiarcas europeus de

primeira ordem”®*’, pois argumentava que no Brasil ndo haviam especialistas no assunto.

50 \/IEIRA, 2002, p. 13.

541 AL MEIDA, 2000, p. 1.

522 ASSIS, 2003, p. 13-14.

533 ASSIS, 2003, p. 15.

54 BARBOSA, 1947b, p. 79.
55 BARBOSA, 1947b, p. 81-89.
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Pela analise empreendida em relacdo ao pensamento de Rui Barbosa para as escolas de
formagdo normal, pode-se reiterar que a inclusdo das aulas de educagdo fisica neste nivel de
formacdo educacional pretendia garantir desde a infancia os valores morais da fé crista,
considerados por ele apropriados a formagao de um bom cidadao. Desse modo, cabe “a escola

1"°48 & “aos professores e as professoras é

o papel de uma instituicdo socialmente responsave
destinado um papel diferenciado dentro da instituicdo escolar, devido a seus conhecimentos e
a sua experiéncia. A sociedade lhes atribui responsabilidades e deveres”®* [igualmente] “lhes
permitem, inclusive, avaliar alunos e alunas e utilizar da autoridade da funcéo para exigir o
cumprimento das regras e normas sociais’>°.

Finalizando esta se¢do que diz respeito & moral da fé crista nas instituicGes brasileiras
de formacdo normal do século XIX, conclui-se que as instituicbes destinadas a formacéo de
professores para lecionar criancas eram tomadas por regulamentos que reforcavam as
instrugdes de ordem, disciplina e valores morais demarcados pela sociedade no qual
pertenciam. De tal modo, Rui Barbosa ao apresentar o Parecer tinha como entendimento
assegurar as criancas, desde pequenas, a partir das sessbes de ginasticas a formacdo do
pensamento, estilo de vida, visdo de mundo e valores morais relacionados a fé crista.

Na proxima secdo, na linha do que foi exposto acima, pretende-se demonstrar o
comparecimento da moral da fé cristd no programa de ensino de educacao fisica proposto por
Rui Barbosa através do Parecer de 12 de setembro de 1882 a Camara dos Deputados, de
maneira que a escola reconhecesse 0 seu dever em relacdo aos ensinamentos dos valores
morais e, sobretudo, que as aulas de ginastica provocassem o favorecimento da moral crista

nos alunos e nas alunas.

3.1.2 O registro da moral cristd no programa de ensino do Parecer e a proposta em

desenvolver os valores morais a partir das aulas de educacdo fisica

Quando se diz que ha uma correlagdo proxima entre educacdo, formacdo humana e
cultura, concomitantemente, ¢ tomado enquanto entendimento que a partir da “mediagdo entre
a cultura ja produzida e a cultura que seré (re) produzida — relacdo passado/futuro — que as

situagdes de aprendizagem e o curriculo escolar se materializam”®!. Para tanto, considera-se

548 ARAUJO, 2001, p. 10.
549 ARAUJO, 2000, p. 95.
550 ARAUJO, 2000, p. 95.
51 BOSCATTO, IMPOLCETTO; DARIDO, 2016, p. 103.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 05/04/2021.

91

que o ato de educar é um aspecto relevante na mediacdo dos individuos e 0o mundo.>®2

J4

Portanto, através da educacdo a crianga ¢ conduzida “ao estado da cultura produzida
historicamente e, com isso, desenvolve-se a formagao dos sujeitos’>°3,

Especificamente, neste estudo, pode-se inferir que a proposta do programa de ensino
de educacdo fisica exibido no Parecer corrobora para este entendimento, uma vez que registra
no documento examinado os conhecimentos ja produzidos e, sobretudo, os que serdo
reproduzidos pelos alunos. Esse contexto é constatado ao analisar 0s objetivos de
aprendizagem descritos por Rui Barbosa, no qual estes favorecem a énfase nos assuntos que
se referem ao tema relativo & moral.

No que concerne a moral no espaco educacional, percebe-se a preméncia de se
provocar narrativas, onde se aprecie os valores e qualidades considerados dignos pela maioria
do grupo social pertencente.®®* De acordo com La Taille, é notério que as instituices
educacionais abordem junto aos discentes 0s assuntos relativos a moral.>® Visto que, é
necessario compreender igualmente que a educacdo moral ndo é exclusividade da familia,
pois “[...] parte desta tarefa pode ser designada para escola, a qual deve ajudar a familia a
manter os valores e principios ja estabelecidos”>®.

Nesse sentido, a educacdo visa a “constru¢io de personalidades morais”*’, ainda
“atuar intencionalmente sobre as diferentes dimensdes constituintes da natureza humana: a
sociocultural, a afetiva, a cognitiva e a biofisiologica”8. Para tanto, percebe-se que 0s
conceitos relacionados aos valores morais ndo nascem com 0s sujeitos, de tal modo que a
construcdo destes provém de experiéncias significativas entre a pessoa e 0 mundo que a
cerca.>® Além disso, para que esta construgdo ocorra é necessario provocar interacdes, no
qual os individuos se relacionam qualitativamente com as devidas fontes de valores morais.>®°

Em resumo, cabe a escola o objetivo de proporcionar aos alunos e as alunas os
instrumentos indispensaveis ao reconhecimento destes valores morais, “[...] dando-lhes
condigdes de agir moralmente no mundo”®®t. Em raz&o dos argumentos asseverados, verifica-

se que existe uma “deliberagdo moral, um pensar, um refletir que presidem um agir. Logo,

52 BOSCATTO, IMPOLCETTO; DARIDO, 2016, p. 103.
53 BOSCATTO, IMPOLCETTO; DARIDO, 2016, p. 103.
554 ASSIS, 2003, p. 16.

555 LA TAILLE, 2019, p. 9.

556 ASSIS, 2003, p. 16.

57 ARAUJO, 2000, p. 96-97.

558 ARAUJO, 2000, p. 67.

559 ARAUJO, 2000, p. 100.

560 ARAUJO, 2000, p. 100.

561 ARAUJO, 2000, p. 102.
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uma educacdo moral deve dar a oportunidade de os alunos apreenderem de forma cada vez
mais fina esse fendmeno humano complexo que ¢ a moralidade™®,

Diante deste entendimento, constata-se que Rui Barbosa recorreu aos argumentos de
notdrios estudiosos para conjecturar a partir das aulas de educacéo fisica e, sobretudo, dos
exercicios de ginastica enquanto “um recurso de primeira ordem, utilizavel neste sentido,
como também um dos mais seguros agentes de prevencdo e cura dos padecimentos nervosos e
dos habitos perigosos da infancia”®®3. Para isto, ele ainda ratificava que “a ginastica, que deve
acompanhar, desde a escola primaria, a educagdo em todo o seu curso”>®4,

E, de acordo com o estudo realizado, Barbosa ao engendrar suas consideragdes
favoraveis ao desenvolvimento da moral nas aulas de educacao fisica tomava como estima a
Palaestra®®, onde, segundo o mesmo, “as na¢des modernas, ensinadas pela observacdo da
realidade, vdo dia a dia ligando mais alto apreco a este elemento educador”®®®. Nesse
contexto, “a educacdo deve ter por alvo desenvolver inteira a natureza humana moral,
intelectual e fisica”®’. Ademais, ele ainda destacava a capacidade moralizadora da ginastica e
igualmente habil em formar habitos morais alinhados & familia®®®, uma vez que a educacio
fisica pudesse ser capaz de promover os “elementos morais, disciplina, atencao forte e viva,
obediéncia pronta, império do individuo sobre si mesmo, siléncio, paciéncia, respeito da
autoridade’®°.

Dessa forma, percebe-se que os sentidos atribuidos ao uso das aulas de educacéo
fisica, propostas no Parecer em relacdo a moral, pretendiam manifestar alteracGes
simultaneas, de modo que as modificacGes religiosas a partir da fé cristd e os conhecimentos
de ensino pertinentes a moral “foram deixando de lado as experiéncias que pertenciam a
esfera plblica para se tornarem experiéncias cada vez mais individuais”®’°. Isto posto,
evidencia-se que estas experiéncias individuais no componente curricular educacdo fisica
estavam relacionadas ao corpo, seu elemento primeiro. Onde, por meio deste, pode-se

desenvolver os valores morais pregados na e pela fé crista.>’

%21 ATAILLE, 2019, p. 9.

%3 RIANT apud BARBOSA, 1947b, p. 79-80.

%4 BARBOSA, 1947b, p. 62.

65 A Palaestra representava a escola destinada ao desenvolvimento da moralidade e da virtude na sociedade
helénica. Cf. BARBORA, 1947b, p. 68.
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570 RIGONI, A. C. C.; DAOLIO, J. Corpos na escola: reflexdes sobre Educacio Fisica e religido. Movimento,
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Logo, os comportamentos vinculados a moral da fé cristd precisariam ser provocados
durante as sessdes das aulas, pois “significa que pensar nas experiéncias relacionadas as
praticas religiosas sugere a reflexdo a respeito de suas implicagdes sobre o corpo”®’?.
Entretanto, a tarefa ndo seria facil, uma vez que a exibicdo e 0 manejo do corpo em atividades
relacionadas as aulas de educacdo fisica gerava desconforto em parte da matriz cristd e,
igualmente, o discurso religioso enaltecia os valores advindos da moral e desvalorizava os
provenientes do fisico.”® Ainda, percebe-se que as préticas corporais realizadas durante as
sessOes de educacdo fisica produzem sensacdes de prazer e cuidados com o aspecto estético

do corpo que ndo estdo presentes no discurso religioso, assim sendo estas sdo vistas “como

algo perigoso™®’*. Nesse contexto,

Interessante também é o fato de as meninas estudadas estabelecerem uma relacéo
entre as praticas corporais presentes na EF e a sensacdo de prazer. Se na igreja elas
aprendem que devem evitar o ‘prazer da carne’, na EF elas entendem que as
sensagdes fisicas estdo diretamente relacionadas aos contetdos e objetivos. O
préprio fato de designarem a EF a tarefa de ensinar os cuidados com o corpo a torna
alvo de critica por parte da igreja. A sensacdo de prazer por estar ‘bonita’ e ter
alcancado um corpo nos padrdes impostos pela sociedade é movida pela vaidade,
sentimento este desaconselhado pela igreja.>™®

Diante disso, nota-se a dicotomia entre o argumento cristdo e o da educacao fisica,
pois “enquanto a igreja estimula um tipo de ‘esconder-se’, a Educagdo Fisica estimula o
‘mostrar-se’. Ambas estimulam uma preocupagdo com si mesmo, mas com meios € fins
diferenciados™’®. Outra questio identificada é em relacdo aos gestos corporais, visto que
“quando a EF propde uma gama de gestos pelos quais elas ultrapassam a barreira comum do
‘movimentar-se” é como se elas precisassem estar dispostas a ‘se permitirem’ tal feito™>"’
[igualmente] “a EF, ainda que nem sempre, motiva os alunos a uma amplia¢do dos gestos e
experiéncias do movimento. Na medida em que ela se depara com corpos que foram educados
a reduzir e ndo a ampliar suas experiéncias de movimento é que ela pode gerar tensio”>’8,

Findando esta secdo, pode-se concluir o quao desafiador foi a incumbéncia de Rui
Barbosa ao elaborar e propor o Parecer, posto que ele precisava alinhar os conhecimentos de
ensino elencados pela educacéo fisica aos preceitos pregados pela moral da fé crista. Para isto,

foi imprescindivel que a escola reconhecesse a sua responsabilidade de compartilhar com a

572 RIGONI; DAOLIO, 2014, p. 882.
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familia a tarefa de transmitir e manter os principios morais ja estabelecidos pela fé crista.
Além disso, foi fundamental também a construcdo de narrativas no qual se apreciasse 0s
valores considerados integros pelos cristdos, de modo que as sessdes de ginastica se
tornassem espacos favoraveis ao desenvolvimento da moral da fé crista.

Na préxima secdo, de acordo com o que foi exposto acima, pretende-se constatar as
aproximacoes entre o que foi proposto no Parecer de 1882 e 0 que esta recomendado na Base
Nacional Comum Curricular, de modo que possibilita inferir que as consideracGes de Rui
Barbosa conseguiram alcancar as discussdes na BNCC no que se refere a Educacédo Fisica

para 0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

3.2 Possiveis representacbes do programa de ensino do Parecer na construcdo da Base
Nacional Comum Curricular de Educacdo Fisica para os Anos Iniciais do Ensino

Fundamental

Os conhecimentos de mundo sdo construidos a partir da producdo e reproducédo
cultural e, igualmente, da acdo dos individuos perante a sociedade, de modo que isto acontece
em um procedimento que demanda entendimento dos fatos sociais, dos acontecimentos
naturais e do conhecimento produzido pelas ciéncias.>”® Para tanto, estes entendimentos, “em
certa medida, sdo disponibilizados didaticamente pelos componentes curriculares para, entéo,
os sujeitos poderem exercer a cidadania de forma esclarecida”®.

No que se refere ao curriculo escolar, este se baseia em “objetivos de aprendizagem e
organizado para o desenvolvimento de ‘competéncias’ ¢ definidor de metas mensuraveis,
formas de controle e de performance®. Em resumo, os conhecimentos sobre o mundo
recebem meticuloso tratamento pedagdgico e adentram o espaco escolar, onde através da
educacdo formal, do curriculo escolar e dos diferentes componentes de ensino fomentam no
aluno o que se pretende desenvolver.

Dito isto, a LDBEN de maneira especifica, toma que a educacdo formal “inspirada nos
principios de liberdade e solidariedade humana, assume a finalidade de contribuir com o
pleno desenvolvimento dos educandos para o exercicio da cidadania”®®?. Uma vez que,

procura “valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre 0 mundo

fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e

57 BOSCATTO; IMPOLCETTO; DARIDO, 2016, p. 104.
580 BOSCATTO; IMPOLCETTO; DARIDO, 2016, p. 104.
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colaborar para a construcio de uma sociedade justa, democratica e inclusiva®. Nesse

contexto, tem em vista

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.®

Diante do exposto, sdo tomadas as representacfes curriculares do programa de ensino
do Parecer na construgdo da Base Nacional Comum Curricular de Educacdo Fisica para o0s
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto, a analise empreendida aborda as seguintes
categorias, sao elas: propor um programa de ensino unificado em todo territorio nacional;
oferecer aulas de educacdo fisica para ambos 0s sexos; promover a saude a partir dos
conhecimentos adquiridos nas aulas de educacédo fisica; favorecer o desenvolvimento do
individuo e, por conseguinte, 0 progresso e o avango do pais; reconhecer a equidade entre a
educacdo fisica e as demais disciplinas escolares; reconhecer a importancia da educacéo fisica
na formacéo integral do sujeito.

No que concerne ao programa de ensino unificado em todo territério nacional,
percebe-se que a proposta de Rui compartilhou do pioneirismo ao reconhecer no Brasil a
preméncia de se ter programas de ensino uniformizados e aulas de educacao fisica em todo
territorio brasileiro e, sobretudo, garantir que os diferentes alunos e alunas da escola primaria
pudessem fruir dos conhecimentos oriundos das sessfes de ginastica. De tal modo, pode-se
inferir que esta consideracdo da propositiva de 1882 alcancou a BNCC, visto que o Art. 26°
da LDBEN diz que “os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum”®, Entretanto, especificamente a LDBEN e, por conseguinte, a Base
Nacional Comum Curricular registram, além da base comum, a necessidade de uma parte
diversificada, “a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela”>%.

Além disso, nota-se também que no programa de ensino de Barbosa sdo oferecidas
aulas de educagdo fisica para ambos os sexos, pois “todo o mundo civilizado, podemo-lo

dizer, impGe hoje com necessidade de urgéncia vital, na organizagdo da escola, a ginastica,
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ampliada aos dois sexos”*®’. Todavia, ele indicava diferenciagdo ao propor um programa de
ginastica para o feminino e outro dispar para o masculino, de modo que para 0 primeiro
aconselhava os exercicios de calistenia combinados com o ritmo e o canto. E, ao segundo
grupo, cabia a pratica da ginastica juntamente com a tendéncia militar de movimentos.>®
Posto isto, verifica-se que esta oferta a ambos os sexos é aplicada igualmente na BNCC,
entretanto, nesta os conteddos curriculares sdo idénticos, ndo havendo distin¢do entre o que é
ofertado ao feminino e ao masculino.

Quanto a promocdo da saude a partir dos conhecimentos adquiridos nas aulas de
educacdo fisica, Barbosa recorreu aos preceitos e orientacdes advindas dos médicos
higienistas, da ginastica higienista.>®® Para tanto, o mesmo entendia que “uma boa satde e o
desenvolvimento das faculdades fisicas encerram em si a base de todo o sistema de
educacio®®. Ainda, citando os notdrios professores Guts-Muths e Spiess, ele reafirma que a
partir da ginastica pode-se “restaurar a satide, desenvolver as faculdades fisicas e morais dos
mogos™!, Nesse sentido, este argumenta no Parecer que a através dos exercicios fisicos
realizados durante as aulas de educacdo fisica € possivel desenvolver a saude e a destreza do
fisico.5?

Diante disto, observa-se que o conceito de salde também é colocado enquanto
elemento imprescindivel pelo componente curricular Educacdo Fisica na BNCC. Visto que, a
base nacional apresenta enquanto objetivo para esta disciplina escolar “refletir, criticamente,
sobre as relacOes entre a realizacdo das praticas corporais e 0s processos de salde/doenca,
inclusive no contexto das atividades laborais™®®. Além disso, “conhecer-se, apreciar-se e
cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo- se na diversidade humana e
reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com

elas™™. E, igualmente,

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.5®

%87 BARBOSA, 1947b, p. 90.

%88 BARBOSA, 1947b, p. 90-91.

589 BARBOSA, 1947b, p. 97.

50 PHILBRICK apud BARBOSA, 1947b, p. 75.
%91 BARBOSA, 1947h, p. 77.

%92 BARBOSA, 1947h, p. 77.

593 BRASIL, 2017, p. 222.

5% BRASIL, 2017, p. 10.

%5 BRASIL, 2017, p. 9.
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Sendo assim, constata-se que o tema pertinente a salde e 0S seus respectivos
conhecimentos, provocados durante as aulas desta disciplina, emolduraram tanto os
argumentos do programa de ensino do Parecer quanto os da Base Nacional Comum
Curricular, de modo que o entendimento da estreita relacdo entre os exercicios fisicos e a
promocdo e manutencdo da salde humana consagraram inicialmente a educagéo fisica na
estirpe relacionada a area da salde.

Ao abordar outra categoria, a analise refere-se ao desenvolvimento do individuo e, por
conseguinte, ao progresso e avango do pais. Para tanto, verifica-se que no século XIX as
ideias positivistas estavam em evidéncia, de maneira que “o pensamento positivista poderia
garantir a organizacdo racional da sociedade” °%. Além disso, os positivistas acreditavam que
a organizacdo mediante o conhecimento cientifico provocaria o equilibrio social, uma vez que
“o conhecimento das leis da sociedade permitira aos cidadaos verem os limites das reformas
possiveis, a0 passo que 0s governos serdo capazes de usar o conhecimento social cientifico
como base para reformas paulatinas e efetivas que aumentario mais ainda o consenso”®%’,

No que tange a sociedade oitocentista brasileira, identifica-se que estas ideias
positivistas comecaram em meados do século e igualmente “encontraram boa receptividade
entre muitos oficiais do exército”®® [e] “com um curriculo voltado para as ciéncias exatas e
para a engenharia, a educagdo se distancia da tradicdo humanista e académica, havendo certa
aceitacio das formas de disciplina, tipicas do positivismo™®®. Nesse sentido, nota-se a
valorizacdo da ciéncia enquanto forma de se produzir conhecimento objetivo, passivel de
aplicacdo e verificacdo por intermédio da experiéncia pratica, portanto apresentava-se como
importante instrumento de suporte para consolidar a escola tecnicista em territério
brasileiro.5%

Nesse contexto, com vistas ao viés tecnicista, a escola “deve privilegiar a busca do que
é pratico, util, objetivo, direto e claro. Os positivistas se empenharam em combater a escola
humanista, religiosa, para favorecer a ascensio das ciéncias exatas”®®l. Igualmente, nesta
concepcao de escola o lugar principal é a organizacéo racional dos meios, logo docentes e

discentes sdo propelidos & condicdo secundaria e 0s termos “neutralidade e objetividade®%2

5% BOTTOMORE, T. Dicionario do pensamento marxista. Rio de Janeiro: Zahar, 1988. p. 291.

%" BOTTOMORE, 1988, p. 291.

5% BOTTOMORE, 1988, p. 291.

59 BOTTOMORE, 1988, p. 291.

600 BOTTOMORE, 1988, p. 292-293.

601 BOTTOMORE, 1988, p. 291.

802 TEIXEIRA, F. A.; SILVEIRA, B. A problemética do corpo no processo histérico da Educacéo Fisica. Da
dicotomia de Platdo & nova dicotomia: corpolatria. EFDeportes [online]. Buenos Aires, ano 16, n. 164, p. 1-16,
2012. [online]. p. 1.
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tornam-se registros do positivismo na educacdo. Ademais, percebe-se que, mesmo O

3

conhecimento religioso sendo firmado pela fé, foi apropriado a fé cristd tomar a “veste

cientifica, no sentido de que € racional, metodico e sistematico” °%%, por conseguinte assegurar
a manutengao de seu espago social através da “integracdo entre fé e razio%%,

No que concerne a relagcdo entre o conhecimento cientifico e o campo religioso,
entende-se que as missGes protestantes dos Estados Unidos da América no Brasil
contribuiram neste sentido, visto que estas encontraram no pais o “terreno fértil para a
implantacao do protestantismo”, além disto, “um governo liberal fazia do Brasil uma nagao de

grande potencial para um dia ser uma das mais importantes do mundo, sendo conveniente

envidar esforgos para introduzir no pais principios religiosos corretos”®%. Também,

O contexto historico que o Brasil atravessava propiciou a entrada e a veiculagéo do
protestantismo, representando uma renovacdo ideoldgica no campo religioso apés
mais de trezentos anos de predominio absoluto do catolicismo. Este, embora
estruturado como um catolicismo de aparéncias desde a Colbnia, em que 0s
comportamentos politicos e morais, ndo necessariamente de acordo com o0s
principios religiosos cristdos, se sucediam sob os olhos complacentes do clero,
devidamente acobertados pelos ritos da absolvi¢do, a presenca da religido catélica na
vida social e politica brasileira sempre foi importante e sob suas vistas se impuseram
reformas e se ditaram regras educacionais, nas quais 0 modo de ser americano se
mesclava com um desejo mal disfarcado de imitar a grande nacdo que se impunha
sobre o0 novo cenério internacional que se projetava para o século XX.5%

Dito isto, nota-se que inicialmente o sistema de ensino edificado pelos protestantes
tomou “a populacio de baixa renda e os imigrantes europeus”®” enquanto seu publico
escolar. Entretanto, ao perceber que os argumentos protestantes vinculados a educacao
integravam as ideias liberais com 0s pensamentos positivistas, a elite e setores da classe média
passaram a direcionar “seus olhos para o ensino protestante, tdo distanciado em objetivos e
métodos da educagio catdlica®%,

Nesse entendimento, verifica-se que Rui Barbosa, pertencente e representante desta
elite brasileira, ao partilhar desta consideracdo vislumbrava que através das sessbes de
ginastica oferecidas durante as aulas de educacédo fisica era possivel desenvolver atitudes,
principios e valores morais que estivessem alinhados a fé crista e, sobretudo, aos intentos

indispensaveis as nacdes mais modernas.®® Para isto, ratificava em seus argumentos que os

88 RAMPAZZO, Lino. Antropologia, religides e valores cristdos. 3. ed. Sdo Paulo: EdigBes Loyola, 2004. p. 30.
604 RAMPAZZO0, 2004, p. 30.

05 ALMEIDA, 2000, p. 2.

606 ALMEIDA, 2000, p. 1.

807 ALMEIDA, 2000, p. 9.

608 ALMEIDA, 2000, p. 9.

609 BARBOSA, 1947b, p. 77-78.
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conhecimentos cientificos formavam a base das agdes educativas.®’® Destarte, constata-se
também que a BNCC favorece a formacgédo do cidaddo do futuro, de modo que este documento
norteador reconhece as recomendacdes proferidas através do parecer®! da UNESCO para a
educacéo do século XXI.

No que se refere ao grau de importancia institucional do componente curricular
Educacdo Fisica ante as demais disciplinas curriculares, percebe-se que tanto o Parecer quanto
a Base Nacional Comum Curricular corroboram em seus registros com a equidade entre estes.
De acordo com Barbosa, “equiparacdo, em categoria e autoridade, dos professores de

99612

ginastica aos de todas as outras disciplinas”®**, uma vez que a “inser¢do da ginastica nos

programas escolares como matéria de estudo, em horas distintas das do recreio, e depois das
aulas”®'3,

Na BNCC estes registros referentes a equidade estdo baseados nas regulamentacdes
que a embasam, de maneira que estes marcos legais, especificamente, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional 9394/96 dispde que “a educacdo fisica, integrada a proposta
pedagdgica da escola, é componente curricular obrigatorio da educagio bésica”®4. Para os
casos em que sua pratica é facultativa ao aluno, tem-se: “que cumpra jornada de trabalho
superior ou igual a seis horas; maior de trinta anos de idade”®!® [e] “que estiver prestando
servico militar inicial ou que, em situacdo similar, estiver obrigado a pratica da educacédo
fisica; amparado pelo Decreto-Lei n° 1.044, de 21 de outubro de 1969; que tenha prole”®1°,

Dito isto, reconhecer a Educacdo Fisica enquanto componente curricular de igual
importancia perante as demais disciplinas escolares representou um vanguardismo de
Barbosa, de modo que este colaborou para impulsionar os debates e, igualmente, a ratificagéo
desta consideracédo tanto na LDBEN quanto na BNCC. Logo, tem-se ainda o entendimento
que a disciplina Educacéao Fisica pode contribuir a partir de suas préprias provocagdes para a

formacdo integral do sujeito. Nesse contexto,

[...] a BNCC afirma, de maneira explicita, 0 seu compromisso com a educacdo
integral. Reconhece, assim, que a Educacdo Basica deve visar a formacdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade e a

610 BARBOSA, 1947b, p. 78-79.

611 Em 1999 a UNESCO apresentou o seu parecer, no qual define os quatro pilares necessarios para a educacéo e
a formacdo do cidaddo e da cidadd do futuro, sdo eles: aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a
conviver; aprender a ser. Cf. DELORS, J. (org.). A Educacédo para o século XXI: questdes e perspectivas. Porto
Alegre: Artmed, 2005.

612 BARBOSA, 1947b, p. 98.

613 BARBOSA, 1947b, p. 98.

614 BRASIL, 1996, p. 1.

615 BRASIL, 1996, p. 1.

616 BRASIL, 1996, p. 1.
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ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimens&o intelectual (cognitiva) ou a dimensio afetiva.®’

No que concerne ao Parecer, percebe-se que este reconhece o pensamento platonico de
ser humano. Para isto, entende-se que o discurso “na Grécia Classica a formagao do cidaddo
se dava pela educacdo que menosprezava o corpo em prol da libertagio da alma”®!8
[igualmente] “em relagdo ao periodo Helenistico (séc. III a.C a VI d.C), houve o
enfraguecimento do treinamento militar e a Grécia foi dominada pelos Romanos. A sociedade
volta-se para a ciéncia, a ética e o prazer que levam o homem & busca do conhecimento”®°,
Além disso, “o homem grego, segundo filosofias de Platao, era um homem cujo corpo tinha
como funcéo apenas a representacio da alma, ou seja, 0 corpo era o céarcere da alma”%%°,

Segundo Teixeira e Silveira, na visdo platdnica a alma simbolizava a sabedoria, as
ideias, a eternidade e o elemento incorporeo, logo representava o “mundo inteligivel”?,
Todavia, o corpo significava tudo aquilo que pudesse corromper a alma, impuro, traduzia o
mundo que se degenera, “mundo sensivel”®?, Dessa maneira, tem-se 0 entendimento da
“concepcio dualista do homem, ou seja, a divisdo entre corpo e alma”®?® em Platdo. Nesse

sentido,

[...] elaborou uma concep¢do do corpo como ‘tumba’ e/ou ‘céarcere’, onde a alma
encontra-se provisoriamente até que seja libertada através da morte. Desta forma, a
condigdo existencial em sua dimensdo ‘sensivel’ é, para Platdo, uma existéncia
corrompida que, para a esséncia humana, equivale a uma prisdo.%

Diante do exposto, observa-se que a libertacdo da alma carece da separacdo do corpo.
Segundo Reali e Antiseri, “como se v€, os dois paradoxos possuem significado idéntico: fugir
do corpo significa fugir do mal do corpo mediante a virtude e o conhecimento; fugir do
mundo significa fugir do mal que o mundo representa”®?® [igualmente] “praticar a virtude e

dedicar-se ao conhecimento significa tornar-se semelhante a Deus, o qual, como se afirma nas

617 BRASIL, 2017, p. 14.

618 FINOCCHIO, J. L. Trabalho, tempo livre e cultura fisica: aspecto do desenvolvimento humano. 1991. 158 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacéo Fisica) - Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, Campo Grande,
1991. p. 80.

819 FINOCCHIO, 1991, p. 80.

620 TEIXEIRA; SILVEIRA, 2012, p. 1.

821 TEIXEIRA; SILVEIRA, 2012, p. 1.

62 TEIXEIRA; SILVEIRA, 2012, p. 1.

62 OLIVEIRA, R. F. P. ; GOMES JUNIOR, E. S.; SOUZA, M. F. M. Fundamentos da educacéo corporal em
Platdo. In: CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO, 7., 2020, Macei6. Anais... Macei6: AL, 2020, p. 1-11.
[online]. p. 5.
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625 REALLI, Giovani; ANTISERI, Dario. Historia da Filosofia: Filosofia Pagd Antiga. v. 1. Sdo Paulo: Paulus,
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Leis, ¢ ‘medida’ de todas as coisas”®?®. Ademais, no pensamento platdnico é verificado o
argumento no qual indica ao ser humano a pratica da ginastica, de maneira que se possibilite

627

através desta vivéncia o enobrecimento da alma®’, uma vez que o corpo sem enfermidades,

sadio e sdo possa oferecer & alma uma boa moradia.?8

Posto isto, evidencia-se no Parecer que Rui faz uso do argumento de Montaigne sobre
a arte gindstica, onde de acordo com o francés, “ndo concebiam espirito sdo em um corpo
enfermico, alma serena sob um invélucro desestimado e lerdo”®?° [igualmente] “entendia que
esta dupla educagdo ndo devia correr ao saber das familias, mas pertencia ao Estado”%%,
Segundo Barbosa, “a civilizacdo cientifica dos nossos tempos veio sancionar [...] a
inseparabilidade do espirito e do corpo na formacdo da inteligéncia e dos costumes
humanos®®. De tal modo, “as nac¢des viris, de feito, nio se conseguem formar sendo pela

cultura paralela e recipocra do corpo e do espirito”%?

e, também que,‘entre esses dois vicios
extremos esta o equilibrio, que constitui o ideal de uma educagdo s&”%%. Destarte, Barbosa
utilizou-se dos discursos de Platdo favoraveis a ginastica para confirmar que a pratica desta
configura-se num importante elemento cooperador “na formagao da alma”®34,

Diante do exposto, conclui-se que a analise empreendida constatou aproximagdes
entre o Parecer e a BNCC, de maneira que possibilita inferir que os argumentos exibidos por
Barbosa alcangaram os debates da BNCC, dentre 0s quais: propor um programa de ensino
unificado em todo territério nacional; oferecer aulas de educacao fisica para ambos 0s sexos;
promover a saude a partir dos conhecimentos adquiridos nas aulas de educacdo fisica;
favorecer o desenvolvimento do individuo e, por conseguinte, 0 progresso e o avanco do pais;
reconhecer a equidade entre a educacdo fisica e as demais disciplinas escolares; reconhecer a
importancia da educacdo fisica na formacdo integral do sujeito. Ademais, percebe-se a
preméncia de favorecer uma educaco que reconheca o desenvolvimento pleno do sujeito®3,
de modo que o processo educativo possa dialogar e refletir a respeito desta questao.

Na secdo a seguir, toma-se a andlise sobre as competéncias especificas de Educacéao

Fisica para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental relacionadas ao conteudo atitudinal, além

626 REALI; ANTISERI, 2007, p. 153.

827 TEIXEIRA; SILVEIRA, 2012, p. 1.

628 OLIVEIRA; GOMES JUNIOR; SOUZA, 2020, p. 7-8.
629 BARBOSA, 1947b, p. 66.
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835 OLIVEIRA; GOMES JUNIOR; SOUZA, 2020, p. 9.
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do registro na BNCC das competéncias que propdem o desenvolvimento dos valores morais e
dos valores morais da Educacgéo Fisica do Ensino Fundamental: Anos Iniciais.

3.3 As competéncias especificas de Educacdo Fisica para os Anos Iniciais do Ensino

Fundamental relacionadas ao contetdo atitudinal

Ao esmiucar esta pesquisa, verifica-se a necessidade de analisar as competéncias
especificas de Educacdo Fisica relacionadas ao conteddo atitudinal nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e, igualmente, apresentar, no primeiro momento, as consideragfes
registradas na Base Nacional Comum Curricular das competéncias que propdem o
desenvolvimento dos valores morais. Sendo assim, no segundo momento deste topico, serdo

discutidos os valores morais da Educacéo Fisica do Ensino Fundamental: Anos Iniciais.

3.3.1 O registro na BNCC das competéncias que propdem o desenvolvimento dos valores

morais

Ao partilhar a ideia de educagdo, percebe-se nesta um territorio impar para “a
formagcdo de valores comuns proprios da cidadania e dos direitos humanos”®®. Para tanto, 0s
curriculos escolares devem favorecer “o reconhecimento do outro como igual, [...] € a
condenacio a forma de discrimina¢io”®®’ [igualmente] “s6 uma igualdade de condigdes cada
vez mais progressiva pode garantir que a diferenca singular de cada um seja enriquecedora da
cidadania™®%,

No que tange & Base Nacional Comum Curricular, verifica-se que tanto esta quanto
suas propositivas curriculares “se identificam na comunhio de principios e valores”%°. Desse
modo, entende-se que a educag¢do possui um compromisso ao reconhecer a necessidade de
formacdo global do sujeito, de maneira a respeitar as suas diferentes dimensdes, entre as
quais: afetiva; fisica; moral; intelectual; social; simbolica; ética.?° Dito isto, observa-se
registrado na BNCC as competéncias a serem desenvolvidas na Educacdo Baésica e

especialmente no Ensino Fundamental. Nesse contexto,

63 CURY, 2015, p. 2.
637 CURY, 2015, p. 2.
638 CURY, 2015, p. 2.
63 BRASIL, 2017, p. 16.
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Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucao de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. Agir
pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia
e determinacgdo, tomando decisGes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios.5

Diante do exposto, constata-se ainda na BNCC que a escola precisa provocar dialogos
no qual favoreca os debates sobre os direitos humanos, o respeito as diferengas e os principios
democréticos do Estado de direito, de modo que considere o repudio a qualquer forma de
violéncia; “incluindo a violéncia simbolica de grupos sociais que impdem normas, valores e
conhecimentos tidos como universais e que nao estabelecem dialogo entre as diferentes

culturas presentes na comunidade e na escola”®?. Uma vez que,

[...] a escola dialogue com a diversidade de formagdo e vivéncias para enfrentar com
sucesso os desafios de seus propdsitos educativos. A compreensdo dos estudantes
como sujeitos com histdrias e saberes construidos nas interagces com outras pessoas,
tanto do entorno social mais proximo quanto do universo da cultura midiatica e
digital, fortalece o potencial da escola como espaco formador e orientador para a
cidadania consciente, critica e participativa.543

Quanto as competéncias referentes a area de Linguagens, percebe-se que os valores
morais estdo ali representados quando esta menciona a necessidade de se ampliar nos alunos e
nas alunas “as possibilidades de participagdo na vida social e colaborar para a construgdo de
uma sociedade mais justa, democréatica e inclusiva”®*, a partir dos conhecimentos das
diferentes “praticas de linguagem”®®. Além disso, faz-se uso destas diferentes formas de
linguagens ao enfrentar as atitudes discriminatorias, reforcando comportamentos que

compartilham do respeito ao outro e a si proprio. Nesse sentido,

Construcdo de valores: vincula-se aos conhecimentos originados em discussoes e
vivéncias no contexto da tematizacdo das praticas corporais, que possibilitam a
aprendizagem de valores e normas voltadas ao exercicio da cidadania em prol de
uma sociedade democratica. A producdo e partilha de atitudes, normas e valores
(positivos e negativos) sdo inerentes a qualquer processo de socializacdo. No
entanto, essa dimensdo esta diretamente associada ao ato intencional de ensino e de
aprendizagem e, portanto, demanda intervencdo pedagdgica orientada para tal fim.
Por esse motivo, a BNCC se concentra mais especificamente na construcdo de
valores relativos ao respeito as diferencas e no combate aos preconceitos de
qualquer natureza. Ainda assim, ndo se pretende propor o tratamento apenas desses

641 BRASIL, 2017, p. 10.
642 BRASIL, 2017, p. 61.
643 BRASIL, 2017, p. 62.
644 BRASIL, 2017, p. 65.
645 BRASIL, 2017, p. 65.
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valores, ou fazé-lo s6 em determinadas etapas do componente, mas assegurar a
superacao de esteredtipos e preconceitos expressos nas praticas corporais.54

De tal modo, as propostas apresentadas na BNCC provocam a reflexdo acerca do que

ensinar, para quem ensinar e, sobretudo, como ensinar.%4’

Isto posto, este documento
norteador ainda revela a atencdo do componente curricular Educacdo Fisica com a formacéo
humana, de maneira que a partir das préaticas corporais pode-se construir atitudes, valores e
normas para o pleno exercicio da cidadania, sendo estes diretamente ligados ao processo de
ensino e aprendizagem.®*® Por conseguinte, verifica-se enquanto competéncias da Educacéo

Fisica relacionadas aos valores morais,

[...] Identificar as formas de producdo dos preconceitos, compreender seus efeitos e
combater posicionamentos discriminatdrios em relagdo as praticas corporais e aos
seus participantes. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados
atribuidos as diferentes préticas corporais, bem como aos sujeitos que delas
participam.®49

Em relacdo a proposta de desenvolvimento de competéncias atraves da Base Nacional
Comum Curricular, percebe-se que esta ndo pretende ser ou se tornar um instrumento acritico.
Contrariamente, verifica-se nela uma intencdo norteadora onde as atividades pedagodgicas
mediadas pelos docentes reconhecam a partir da reflexdo critica o seu componente
fundamental, “de modo que todo conhecimento adquirido no contexto educacional favoreca a
formacdo critica: a construcdo de valores, habilidades e atitudes capazes de impactar no
cotidiano sociocultural’%°,

Diante do exibido, conclui-se que a educagdo é um espaco especial para discussdo e,
sobretudo, formag&o de valores morais. Com vistas @ BNCC, nota-se 0 seu compromisso em
fomentar a formacgdo integral do individuo, uma vez que a proposta curricular provoca
oportunidades de dialogos que podem promover o desenvolvimento de atitudes consideradas
moralmente boas. Para tanto, é necessario reconhecer e consequentemente prover atitudes de
respeito as diferencas, comportamentos caridosos e 0 sentimento de amor ao proximo e a Si
mesmo. Além disso, o componente curricular Educacdo Fisica através das suas multiplas
formas de préaticas corporais pode edificar nos alunos e nas alunas os valores morais

necessarios para o gozo da cidadania plena.

646 BRASIL, 2017, p. 221.
647 ALVARENGA; GUERRINI; ROCHA, 2018, p. 6.
648 BRASIL, 2017, p. 221
649 BRASIL, 2017, p. 223.
850 ALVARENGA; GUERRINI; ROCHA, 2018, p. 6.
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Na proxima secdo, pretende-se demonstrar os valores morais proprios da fé crista
enquanto elemento comparecido na BNCC para o componente curricular Educacéo Fisica nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, igualmente, reconhecido neste documento norteador

enguanto dimenséo atitudinal dos conteddos.

3.3.2 Os valores morais da Educacéo Fisica do Ensino Fundamental: Anos Iniciais

Quando se analisa o preceito de valores morais neste estudo, toma-se enguanto
referéncia a fé cristd. Para tanto, percebe-se que os pilares dos valores cristdos estdo
correlacionados ao sentimento de amor e a prética de caridade. Ademais, sdo igualmente
desejadas as condutas de solidariedade, respeito aos diferentes e fraternidade, uma vez que a
Biblia Sagrada é entendida como o comparecimento da Palavra de Deus e 0s ensinamentos
dela s&o orientadores do modo de ser e agir do cristdo.%°!

Sendo assim, este amor fundamentado em Deus baseia-se na devocdo ilimitada, de
maneira que é manifestado a partir da caridade, da compaix&o e do perd3o.6>? Além disso, sdo
anexados os comportamentos de Jesus Cristo, no qual através do discurso e das praticas
recorrentes divulgou o amor e a caridade da Palavra de Deus.®®® Nesse sentido, os valores
morais da fé cristd pretendem testemunhar no cristdo a sua aplicacdo, logo uma existéncia
orientada a partir da fraternidade, do amor ao préximo e de reveréncia a Igreja.®**

No que concerne a BNCC, verifica-se que “os conteudos designam o conjunto de
conhecimentos ou formas culturais cuja assimilacdo e apropriacdo pelos alunos e alunas sdo
consideradas essenciais para o seu desenvolvimento e socializagio”®°. Igualmente, percebe-
se nela o compromisso no que se refere ao desenvolvimento da leitura critica de mundo
através da producdo e usufruto de vivéncias das diferentes préaticas corporais, uma vez que
provoca “uma maior reflexdo [...] e discussdes sobre as atitudes e as condutas de
comportamentos”®°,

Para tanto, reitera-se que “além dos fatores de compreensdo de quem pratica, as
intencBes dos praticantes e o planejamento de contetdos, métodos, objetivos e avaliacéo,

deve-se também considerar aspectos éticos, morais e normativos”®’, logo provocar nos

651 SILVA, 2018, p. 122.

62 QUADROS, 2011 apud SILVA, 2018, p. 123.
653 SILVA, 2018, p. 122.

654 JURKEVICS, 2010, p. 91.

655 COLL, 2000, p. 12.

635 BARROSO; DARIDO, 2019, p. 283.

657 BARROSO; DARIDO, 2019, p. 285.
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discentes a capacidade analitica dos diversos movimentos corporais realizados e, sobretudo,
que estes manifestem o reconhecimento dos valores morais, principios e atitudes atribuidos
pelas e nas multiplas praticas corporais.®®®

Nesse entendimento, verifica-se que emergem aproximacdes entre a moral pertinente a
fé cristd e as proposigdes mostradas na BNCC, uma vez que “é essencial o respeito as
diferengas individuais para propiciar uma igualdade de possibilidades”®. Para tanto, “so
salientados valores e condutas de comportamentos como participacdo, socializagéo,
coeducagcdo, respeito, cooperagio, emancipagio, igualdade e convivéncia”®®, de maneira que
no espaco educacional é a dimensdo atitudinal a responsavel por favorecer o desenvolvimento
destas competéncias.5*

De tal modo, estas proximidades podem ser observadas também atraves dos verbos
utilizados nas propostas da BNCC para o componente curricular Educacdo Fisica no Ensino
Fundamental: Anos Iniciais, logo o uso de respeitar; valorizar; reconhecer torna-se
representante da dimensdo atitudinal.®®? Diante disto, percebe-se para o 1° e 2° anos:
“reconhecendo e respeitando as diferencas individuais de desempenho dos colegas;
reconhecendo e valorizando a importancia desses jogos e brincadeiras para suas culturas de
origem”®? [e] “respeitando as diferengas individuais e de desempenho corporal; respeitando
as diferencas individuais e de desempenho corporal; valorizando e respeitando as
manifestacdes de diferentes culturas’%®,

E, tem-se para o 3°, 4° e 5° anos: “valorizando a importancia desse patrimonio
histérico cultural; valorizando e respeitando os diferentes sentidos e significados dessas
dancas em suas culturas de origem”®® [igualmente] “respeitando o colega como oponente e as
normas de seguranga”®®. Dito isto, entende-se que uma educacdo pautada pelos valores
morais, consequentemente, provoca o conhecimento relativo a formagdo humana, no qual “¢é

uma educagdo que legitima a solidariedade e o viver junto”®®’. Ademais, constata-se ainda que

esta proposta educacional reconhece no &mbito escolar os valores morais, principios e normas

8% BARROSO; DARIDO, 2009, p. 281.
859 BARROSO; DARIDO, 2019, p. 285.
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de cidadania que possibilitam ao estudante ser o “agente de transformag¢do no mundo
contemporaneo”%,

Dentre as consideracGes envolvidas nos contetdos atitudinais, percebe-se que ao
propormos o aprendizado a partir destes, deve-se, igualmente, pensar os valores morais que
sdo significativos na comunidade escolar a qual os alunos e alunas estdo inseridos. Logo,
entende-se que a dimensdo atitudinal dos conteldos esta intrinsecamente relacionada ao
desenvolvimento da moralidade, de modo que “ha constantes elaboracdes e reelaboracdes de
atitudes prossociais e antissociais que dependem a interrelacdo do individuo com o ambiente
sociocultural, a partir de componentes afetivos e cognitivos”®°. Além disso, “tém em comum
que cada um deles esta configurado por componentes cognitivos (conhecimentos e crencas),
afetivos (sentimentos e preferéncias) e condutuais (agdes e declaragdes de intengio)”®7°.

No que tange ao componente curricular Educagdo Fisica no Ensino Fundamental:
Anos Iniciais, este se revela enquanto um importante elemento ao provocar e favorecer
situagBes de praticas pedagogicas relacionadas a moral, atitudinal.®”* Uma vez que, demanda-
se do aprendizado escolar para reconhecer o processo de humanizagdo, de maneira que “nao
ha relacdo ensino-aprendizagem sem que haja atuacdo indissociavel entre inteligéncia e
afetividade™®’2.

Posto isto, estabelece-se que estas relagdes morais e afetivas sdo partes
imprescindiveis da aprendizagem, no qual os alunos e alunas estdo inseridos. Igualmente,
observa-se ainda que este relacionamento moral-afetivo entre professor e estudante é
potencializado quanto menor a idade da crianca.®”® Assim, a formagéo dos valores aprendidos
nas diferentes situacdes pedagogicas provocadas na escola representa uma contribuicdo
significativa para a formagdo humana, por conseguinte o favorecimento da aceitagdo de
questdes que envolvem a moral 574

Nesse sentido, constata-se também que os saberes relacionados aos contetdos
atitudinais, quando apresentados no curriculo, podem provocar situacdes de aprendizagens,
onde os sujeitos desenvolvem valores e atitudes compativeis com o respeito ao proximo e a si

mesmo, repudio a qualquer forma de discriminagdo, amor consigo e com 0 pProximo,
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tolerancia, caridade e solidariedade humana.®”™ Esta consciéncia coletiva é “que realiza a
unidade e coesdo de uma sociedade”®’®, de modo que estes componentes “morais que sdo
universalmente considerados de fundamental importancia para a boa convivéncia em
sociedade, os quais devem ser desenvolvidos pelos componentes curriculares”®’”.

Para tanto, percebe-se que a educagéo formal pode provocar atitudes de compreensédo
nos estudantes, onde o entendimento dos conhecimentos atitudinais produzidos e divulgados
universalmente favorecem a “constru¢io de uma sociedade mais justa e humana”®’®. Posto
isto, 0 componente curricular Educacdo Fisica tem por finalidade também o reconhecimento
dos valores morais, de maneira a contribuir “com a formagao de cidaddos que atuem de forma
autdnoma para o bem comum dessa sociedade’®"°.

Igualmente, 0 compromisso da Educacdo Fisica ndo esta restrito ao ato de ensinar uma
ou outra modalidade esportiva, logo ultrapassa este entendimento. Uma vez que, supera 0s
ensinamentos correlacionados a dimensdo procedimental e alcangca os valores e atitudes
provocados pela dimensdo atitudinal, nos quais provoca nos discentes o reconhecimento
destes a partir das diferentes praticas corporais.®®® Outrossim, percebe-se que as dimensdes de
conteudos “sdao os meios pelos quais o aluno deve analisar ¢ abordar a realidade de forma que,
com isso, possa ser construida uma rede de significados em torno do que se aprende na escola

99681

e do que se vive™*", de maneira a “garantir a formagao do cidadao a partir de suas aulas de

Educacio Fisica escolar’%?,

Em vista disso, as diferentes praticas corporais podem representar o reconhecimento
de distintas formas de sentimentos e ainda revelar desejos e manifestaces de afeto, posto que
essa maneira de “comunicagdo ocorre dentro de certos padrdes estabelecidos pela propria
cultura corporal de movimento, o que envolve valores, normas, atitudes, conceitos e,

inevitavelmente, preconceitos”®. Para tanto, “os valores sdo construidos pela projecio de

sentimentos positivos que o sujeito faz sobre objetos, e/ou pessoas, e/ou relacbes, e/ou sobre
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si mesmo”®* de modo que a partir das maltiplas interacdes, consigo mesmo e com o mundo,
0 sujeito constréi um conjunto de valores.®

Doravante, percebe-se que estes valores construidos, especialmente através das
experiéncias oportunizadas nas aulas de Educacdo Fisica, passam a integrar a identidade do
individuo e provocam uma tomada de consciéncia no sentido de vincular-se a afetividade.®®
Além disso, a consciéncia de valores morais auxilia as pessoas em diferentes situagdes da vida
real, uma vez que “servem de critério de valorag¢do positiva ou negativa para as situagdes de
nossa vida; eles preparam nossas acdes, ou seja, participam ativamente da percepcdo que
temos das situacdes vividas e do planejamento de nossas reacdes ao meio”®,

Finalizando, conclui-se que os preceitos estabelecidos na dimensdo atitudinal dos
conteudos estdo correlacionados aos valores de caridade, amor, tolerancia e respeito a si e ao
préximo, de maneira que 0s conteddos propostos por este documento aproximam as
consideragdes também referentes & moral da fé cristd, além de contemplar as diferentes
matrizes religiosas brasileiras e a separacéo entre Igreja e Estado. Além disso, percebe-se na
BNCC que o componente curricular Educacdo Fisica para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental possibilita aprendizagens nos quais favorecem a tomada de consciéncia afetiva,
reconhecendo, sobretudo, os valores morais.

Diante desta analise documental em relagdo ao comparecimento da moral cristd no
Parecer e na BNCC, percebe-se que este estudo mostrou que ha evidéncias de influéncia da
moral da fé cristd no programa de ensino proposto por Rui Barbosa em 1882 e, igualmente,
esta alcancou as discussdes estabelecidas na BNCC. Constata-se ainda que existe um cuidado
tanto de um quanto de outro em assegurar os fundamentos edificados a partir do livro sagrado
dos cristdos, de modo que os principios, valores e normas cristds provoguem nos alunos e nas
alunas o reconhecimento de atitudes de caridade, amor, respeito a diferenca, tolerancia e
enfrentamento a discriminacdo. Logo, os programas de ensino propostos no Parecer e na
BNCC, a luz da moral cristd, atuam na formacdo de cidaddos e cidadas mais amorosos e

caridosos consigo e com o proximo.

68 ARAUJO, Ulisses F. A dimensdo afetiva da psique humana e a educagfo em valores. In: ARANTES, Valéria
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CONCLUSAO

Os ensinamentos a partir do livro sagrado dos cristdos estdo representados nos
sentimentos de caridade e amor, no respeito ao proximo e na aceitacdo que somos sujeitos
diferentes uns dos outros. Logo, estes sdo estabelecidos igualmente através do
reconhecimento da moral da fé cristd. Nesse processo, percebe-se que a educacao, por meio
dos programas de ensino, é apresentada enquanto componente mediador na construcdo de
valores e principios, no qual se deseja formar espacos de fomento a tolerancia, igualdade e
comportamentos de oposicdo a discriminacdo. Verifica-se, ainda, que o processo onde
desenvolve as atitudes e condutas assertivas em relacdo aos fundamentos da Biblia Sagrada se
relaciona intrinsecamente com as provocaches exibidas no ambito educacional e,
principalmente, a partir da selecdo dos conteudos escolares que serdo ajeitados para 0s alunos
e para as alunas.

Nessa conjectura, abre-se a prerrogativa de analisar os diferentes cenarios que
compuseram a pesquisa, sdo eles: politico, educacional e religioso. No que tange ao cenario
religioso e politico, constatou-se que no periodo oitocentista brasileiro ocorreu o progressivo
distanciamento entre a Igreja Catdlica e o Estado, de maneira que ofereceu oportunidade para
a aproximacdo entre os politicos de pensamentos liberais e 0s missionarios protestantes.
Sendo assim, esta configuracdo também foi observada na educacdo, uma vez que 0S
missionarios protestantes passaram a partilhar as responsabilidades da formacdo educacional
com o0s padres catélicos, especialmente, com vistas ao ensino das primeiras letras. Esse
cenario revelou igualmente que havia mostras da moral da fé cristd na educacdo brasileira do
periodo.

Quanto as reflexdes sobre o tema da moral da fé cristd, a pesquisa ergueu-se a partir
do entendimento desta enquanto elemento de influéncia no pensamento de Rui Barbosa ao
elaborar o programa de ensino de educacdo fisica proposto no Parecer sobre a Reforma do
Ensino Primario de 1882, e, por conseguinte, o reflexo na Base Nacional Comum Curricular
do componente curricular Educacéo Fisica para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de
modo que se tornam evidentes, quando o0 objeto de analise sdo estes documentos.

Ao percorrer as pesquisas realizadas para a elaboracgdo deste estudo académico na area
de Ciéncias das Religides e que tomou enguanto ponto de partida um acontecimento efetivo
em 2019, durante uma reunido da Camara de Politicas Esportivas (CPE) do IFF no campus
Santo Antbnio de Padua do Instituto Federal Fluminense (IFF), lugar no qual atua o

pesquisador, foi possivel compreender os desafios em relacdo ao processo de elaboracédo
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curricular, que incluiu discussdes e identificagdes de partes que influenciam a tomada de
decisdo, no que concerne a selecdo dos conteidos a serem oferecidos nas aulas de Educacéao
Fisica.

Desse modo, ao esmiucar o Parecer e a BNCC, pretendeu-se mostrar a moral da fé
cristd enquanto elemento de influéncia nos programas de ensino de Educacgdo Fisica em um e
outro documento. Torna-se relevante igualmente perceber as consideragdes apresentadas na
moral cristd, uma vez que na construcdo curricular estdo envolvidas articulacbes sociais e
historicas, logo relacionadas as regras, valores e principios que regem uma sociedade. Dessa
forma, constata-se a relevancia de se pesquisar, debater e reconhecer no curriculo de
Educacdo Fisica os constituintes pedagdgicos que expressam a sociedade e seu tempo.

Este trabalho académico tomou enquanto objetivo geral analisar a influéncia da moral
cristd no pensamento de Rui Barbosa ao produzir o programa de ensino de educacdo fisica
proposto no Parecer sobre a Reforma do Ensino Primério de 1882 e investigar o reflexo deste
sobre a BNCC de Educacdo Fisica para o Ensino Fundamental: Anos Iniciais. Além disso,
teve como objetivos especificos apontar o cenario politico e religioso da sociedade
oitocentista brasileira e identificar os conteudos curriculares de Educacédo Fisica propostos no
programa de ensino do Parecer sobre a Reforma do Ensino Primério de 1882 e os conteudos
na BNCC para o Ensino Fundamental: Anos Iniciais. Para atender a esse proposito, o presente
estudo foi estruturado em trés capitulos.

O primeiro capitulo abordou a apresentacdo do Parecer sobre a Reforma do Ensino
Primario proposto por Rui Barbosa a Camara dos Deputados em 1882, de maneira que foi
percorrido o breve histérico sobre a sociedade brasileira do século XIX; o cenario politico e a
religido de matriz cristd no Brasil Império; a relacdo entre o cristianismo e a educacdo no
periodo imperial brasileiro; a moral da fé cristd; a importancia de Rui Barbosa para a
sociedade oitocentista brasileira; a contribuicdo de Rui Barbosa na educacdo; a fé crista no
pensamento de Rui Barbosa; o programa de ensino de educacdo fisica exibido no Parecer; a
moral no programa de educacéo fisica. A discusséo foi direcionada no sentido da moral da fé
cristd e seus desbrodamentos na sociedade, educacdo e, sobretudo, no pensamento de Rui
Barbosa. Foi constatado que ao produzir o Parecer e, por conseguinte, oferecer o programa de
educacdo fisica para as escolas brasileiras de ensino priméario, Rui Barbosa tomou a educacao
fisica em igualdade de reconhecimento ante as demais disciplinas escolares. E, discutir essa
consideracdo, remeteu ao argumento que a ginastica pode favorecer a formacdo fisica,

intelectual e, sobretudo, moral dos alunos e das alunas, uma vez que Barbosa reconhecia esta
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pratica como componente capaz de provocar nos discentes os valores morais considerados
socialmente positivos, correlacionados a fé cristé.

O segundo capitulo destacou a apresentacdo da Base Nacional Comum Curricular de
Educacao Fisica para o Ensino Fundamental: Anos Iniciais. Além disso, discorreu sobre o
processo de construcdo da BNCC; as dimensdes dos conteudos; a Educagdo Basica; as etapas
da Educagdo Baésica; apresentacdo das Competéncias Gerais; as areas do conhecimento; o
componente curricular Educacdo Fisica; as unidades tematicas; as competéncias especificas
da Educacéo Fisica para o Ensino Fundamental. Foi constatado que alguns documentos legais
provocaram discussdes em relacdo a necessidade de se construir uma base nacional comum na
Educacédo Bésica. Sendo assim, foi concluido que a BNCC, suas &reas do conhecimento, suas
dimensGes dos contetdos, seus componentes curriculares, recomendam praticas pedagogicas
pautadas no dialogo e no respeito a diversidade, de modo que a Educacdo Fisica a partir de
suas diferentes praticas corporais igualmente contemple o conjunto de saberes relacionado a
moral, valores e atitudes, pertencentes a dimensdo atitudinal.

O capitulo trés analisou a influéncia da moral cristd na Reforma do Ensino Primario de
1882 e os reflexos na Base Nacional Comum Curricular. Para tanto, tomou por objeto a
andlise dos documentos que apontaram para a moral da fé cristd como possivel fator de
influéncia no programa de educacdo fisica proposto por Rui Barbosa; a moral da fé cristd nas
instituicdes brasileiras de formacdo normal do século XIX; o registro da moral cristd no
programa de ensino do Parecer e a proposta em desenvolver os valores morais a partir das
aulas de educacdo fisica; possiveis representacGes do programa de ensino do Parecer na
construcdo da Base Nacional Comum Curricular de Educacdo Fisica para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental; as competéncias especificas de Educagdo Fisica para os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental relacionadas ao conteudo atitudinal; o registro na BNCC das
competéncias que propdem o desenvolvimento dos valores morais; os valores morais da
Educacédo Fisica do Ensino Fundamental: Anos Iniciais. Foi constatado que os conceitos da
dimensdo atitudinal estdo associados aos valores pertinentes a moral da fé cristd. Isto posto,
foi concluido que os fundamentos do livro sagrado dos cristdos estdo na BNCC de 2017 e em
seus componentes curriculares, de modo que as consideracOes referentes ao Parecer e,
principalmente, a moral da fé cristd alcancaram a Educacdo Fisica para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, com vistas a provocar aprendizagens, favorecendo o desenvolvimento
de valores morais alusivos a fé crista.

Quanto a metodologia, a pesquisa empreendida foi bibliografica e documental, no

entanto, é preciso reconhecer seus limites quando se observa que a pesquisa foi balizada em
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apropriacOes relacionadas a moral cristd e em documentos histéricos oficiais. As anélises mais
pormenorizadas do Parecer sobre a Reforma do Ensino Primario em 1882 e da Base Nacional
Comum de Curricular de Educacdo Fisica para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental
foram realizadas de acordo com a metodologia de Analise de Conteddo embasada por
Laurence Bardin, através das categorias Educacdo Fisica, programas de ensino e moral crista
e das subcategorias aspectos atitudinais, aspectos religiosos e aspectos educacionais, além de
tomar enquanto inferéncias a questdo da moral cristd como fator de influéncia. Apesar da
recorréncia de abordagens das categorias Educacao Fisica, programas de ensino e moral crista
percebidas ao longo da analise dos documentos do Parecer e da BNCC, prevaleceu um texto
genérico no tratamento das categorias pesquisadas. Dessa forma, buscou-se responder as
questdes centrais desse estudo.

Diante da analise documental proposta em relacdo aos programas de ensino de
educacao fisica exibidos no Parecer sobre a Reforma do Ensino Primario de 1882, o resultado
do estudo nos mostrou que o documento, resultado da propositiva de Rui Barbosa, manifestou
as ideias politicas de tendéncia liberal e, especialmente, revelou a influéncia da moral
pertinente a fé cristd no pensamento de Rui Barbosa na producdo do programa de ensino de
educacao fisica proposto no Parecer. Logo, este documento, a luz da fé cristd do século XIX,
atuou como instrumento capaz de certificar os valores, normas e principios morais cristdos, a
partir dos conhecimentos formativos da ginastica nas aulas de educacao fisica.

Frente a analise documental proposta, no que tange ao componente curricular
Educacdo Fisica na Base Nacional Comum Curricular para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, a resposta da pesquisa nos mostrou que este documento refletiu as
consideracOes exibidas no Parecer. Por conseguinte, foi constatado que o Parecer alcangou a
BNCC, onde os argumentos provocados pelo texto de Rui Barbosa estdo presentes na base.
De tal modo, foi verificado que questdes, tais como: oferta de aulas em horarios diferentes dos
destinados ao recreio; aulas para o feminino e para o masculino; equidade entre a Educacao
Fisica e as demais disciplinas; programa de ensino para todo territério nacional, representaram
éxitos para este componente curricular no Parecer e, consequentemente, na BNCC. Além
disso, foi percebido que através da dimensao atitudinal dos conteudos, das competéncias e das
unidades tematicas especificas de Educacgdo Fisica para os Anos Iniciais a moral da fé cristad
atingiu a base.

Por conseguinte, retoma-se a problematica erguida neste trabalho de pesquisa: a moral
cristd presente no século XIX influenciou o pensamento de Rui Barbosa na produgdo do

programa de ensino de educacdo fisica proposto no Parecer sobre a Reforma do Ensino
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Priméario de 1882 e este provoca reflexo desta moral cristd sobre a Base Nacional Comum
Curricular de Educacdo Fisica para o Ensino Fundamental: Anos Iniciais? Quanto ao
questionado, infere-se que essa tematica se apresenta contemplada devidamente tanto nos
documentos historicos analisados quanto na revisdo bibliogréafica utilizada para este estudo.

Logo, a hipotese cogitada: relacdo da moralidade cristd e a educacdo fisica que faz
supor que o primeiro exerceu influéncia sobre o segundo e provocou implicagdes curriculares
referentes a educacdo fisica nas escolas primarias brasileiras no século XIX, de modo que
indica ser provavel que a moral cristd influenciou o programa de ensino de educacdo fisica
proposto por Rui Barbosa no Parecer sobre a Reforma do Ensino Primério de 1882 e, além
disso, culminou numa acdo que reflete na Base Nacional Comum Curricular de Educagédo
Fisica para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental estd constatada a partir da analise
pormenorizada dos documentos e do esmero na verificacdo bibliogréafica.

Finalizando esta analise documental em relacdo a moral da fé cristd no Parecer sobre a
Reforma do Ensino Priméario de 1882 e na Base Nacional Comum Curricular, foi averiguado
que ha evidéncias de influéncia desta moral cristd na proposta de Rui Barbosa e, igualmente,
compreendeu os debates na base. Foi verificado também que os ensinamentos da Biblia
Sagrada foram certificados tanto no texto proposto por Barbosa quanto nas alineas
orientadoras da BNCC, de maneira que os valores, principios, conceitos e normas cristas
favorecam nos discentes 0s preceitos erguidos no amor, na caridade, no respeito e na
tolerancia. Além disso, reconheceu que os programas de ensino propostos nestes documentos
analisados, a luz da moral cristd, podem provocar o desenvolvimento de alunas e alunos
tomados por consciéncia afetiva e igualmente coletiva.

Por fim, é indispensavel que continuemos a realizar estudos e pesquisas capazes de
contextualizar e aprofundar a influéncia da moral cristd nos programas de ensino de Educacao
Fisica, permitindo assim mais investigacdes concebidas pelos profissionais de Educacéo
Fisica, Ciéncias das Religides e de outras areas acerca deste tema, de modo que se possa
reconhecer a educacdo e, sobretudo, a Educacdo Fisica enquanto territorio de possibilidades
da dimensdo atitudinal, com vistas a atitudes de amor, caridade, respeito, tolerancia e de

enfrentamento a discriminag&o.
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