Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 11/02/2021.

FACULDADE UNIDA DE VITORIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DAS RELIGIOES

SUZILEA SILVA DE SOUZA

DIRETRIZES CURRICULARES DO ENSINO RELIGIOSO DA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE VILA VELHA — ES: PROPOSICOES PEDAGOGICAS DIALOGICAS E
ALTERITARIAS BAKHTINIANAS PARA SUA IMPLEMENTACAO EM SALA DE

AULA

Vitéria— ES
2020



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 11/02/2021.

SUZILEA SILVA DE SOUZA

DIRETRIZES CURRICULARES DO ENSINO RELIGIOSO DA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE VILA VELHA — ES: PROPOSICOES PEDAGOGICAS DIALOGICAS E
ALTERITARIAS BAKHTINIANAS PARA SUA IMPLEMENTACAO EM SALA DE

AULA

Trabalho de Concluséo de Curso na forma de
Dissertacdo de Mestrado Profissional como
requisito parcial para obtencdo do grau de
Mestre em Ciéncias das Religides. Faculdade
Unida de Vitéria. Programa de Pds-Graduacao
em Ciéncias das Religides. Area de
Concentracdo: Religido e Sociedade. Linha de
Atuacdo: Ensino Religioso Escolar.

Orientador: Dr. Kenner Roger Cazotto Terra

Vitéria— ES
2020



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 11/02/2021.

Souza, Suziléa Silva de

Diretrizes curriculares do ensino religioso da rede municipal de ensino de Vila
Velha — ES / Proposicoes pedagdgicas dialogicas e alteritarias Bakhtinianas para
sua implementagdo em sala de aula / Suziléa Silva de Souza. -- Vitoria: UNIDA /
Faculdade Unida de Vitoéria, 2020.

X,99f. ;31 cm.

Orientador: Kenner Roger Cazotto Terra

Dissertagao (mestrado) — UNIDA / Faculdade Unida de Vitoria, 2020.

Referéncias bibliograficas: f. 93-99

1. Ciéncia da religido. 2. Ensino religioso escolar. 3. Curriculo.
4. Ensino religioso. 5. Dialogismo e ensino. 6. Ensino religioso em Vila Velha. -
Tese. I. Suziléa Silva de Souza. Il. Faculdade Unida de Vitdria, 2020. I11. Titulo.




Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 11/02/2021.

SUZILEA SILVA DE SOUZA

DIRETRIZES CURRICULARES DO ENSINO RELIGIOSO DA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE VILA VELHA - ES:
PROPOSICOES PEDAGOGICAS DIALOGICAS E ALTERITARIAS BAKHTINIANAS
PARA SUA IMPLEMENTACAO EM SALA DE AULA

Data: 11 fev. 2021.

’
'

Trabalho de Concluséo de Curso na forma de
Dissertacdo de Mestrado Profissional como
requisito parcial para obtencdo do grau de
Mestre em Ciéncias das Religides. Faculdade
Unida de Vitéria. Programa de P6s-Graduacédo
em Ciéncias das Religides. Area de
Concentracdo: Religido e Sociedade. Linha de
Atuacdo: Ensino Religioso Escolar.

Kenner Roger C zc}t‘o Terra, Doutor em Ciéncias da Religido, UNIDA (presidente).

fils

Adrdséhin Schaeffer Rocha, Doutor em Teologia, UNIDA.

Unuidt

Vanildo Stieg, Doutor-ém Educacio, UFES.




Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 11/02/2021.

A Deus, por ter me proporcionado mais essa oportunidade.
Ao0s/As educadores/as que acreditam que todas as criancas, sem distin¢do de classe social,

merecem uma educacéo de respeito e qualidade.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 11/02/2021.

AGRADECIMENTOS

A Deus, por ter me dado forca e coragem para vencer mais uma etapa da minha vida;

Ao meu esposo, Aloisio, pelo apoio incondicional em todos os momentos. Sempre
companheiro incansavel e compreensivo nas minhas horas de cansaco;

Ao meu filho Igor pelas contribui¢bes nas corre¢cbes do meu texto e a minha filha
Caroline pelas palavras de estimulo — ambos me apoiando e me incentivando durante a
elaboracdo do meu trabalho, o que possibilitou a concretizacdo desta etapa tdo importante em
minha vida académica;

As minhas amigas Nira Monteiro e Moénica Médici, por todo apoio e pelos valiosos
conhecimentos e experiéncias compartilhados durante o trabalho de reviséo textual. Sempre
muito prestativas e dedicadas a contribuir;

Aos/As funcionarios/as e professores/as da Faculdade Unida de Vitdria, por todo o
atendimento carinhoso que recebi durante os dois anos do curso;

Especialmente, ao meu orientador, professor Dr. Kenner Roger Cazotto Terra, pela
compreensdo e paciéncia diante dos meus gquestionamentos e dividas; e, principalmente, pela
competéncia com que conduziu as orientacdes necessarias para a elaboracao desse trabalho;

Ao Professor Dr Vanildo Stieg, por aceitar o convite e fazer parte dos nossos dialogos
na banca da defesa com relevantes e preciosas contribuicdes;

A0s/As colegas da “Turma MR 177, pelos poucos, porém inesqueciveis momentos que
passamos juntos: rindo, dialogando, comendo, estudando e aprendendo;

Enfim, a todos que contribuiram com a realizagdo do meu estudo.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 11/02/2021.

“A lingua passa a integrar a vida através de
enunciados concretos (que a realizam); é
igualmente através de enunciados que a vida
entra na lingua”. BAKHTIN, 2003, p. 265.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 11/02/2021.

RESUMO

A presente dissertacdo de mestrado visa a analisar as Diretrizes Curriculares do Ensino
Religioso da rede municipal de ensino de Vila Velha — ES e implementar reflexdes na
abordagem bakhtiniana de linguagem, a partir do conceito de dialogismo, no contexto das
Formacgfes Continuadas direcionadas aos/as professores/as de Ensino Religioso do Ensino
Fundamental do municipio de Vila Velha. Foi adotada a op¢do metodoldgica qualitativa na
modalidade de pesquisa documental na abordagem historica, tendo como corpus analiticos a
Proposta Curricular do municipio de Vila Velha (2008). Esta dissertacéo foi dividida em trés
capitulos. No primeiro, expBe-se 0 conceito de dialogismo segundo Bakhtin, que apresenta a
concretizacao da proposta discursiva de linguagem por meio de conceitos da interacéo verbal
em uma relagdo entre os sujeitos; apresenta-se a linguagem como condicao de significado do
discurso, inclusive para o Ensino Religioso; recorre-se a estudos encontrados no Repositorio
da Universidade Federal do Espirito Santo, no intuito de manifestar o dialogismo de Bakhtin
em alguns campos da educacdo. No segundo capitulo discorre-se sobre a analise da proposta
curricular do Ensino Religioso do municipio de Vila Velha - ES, perpassando as diretrizes
nacionais e aprofundando-se nas vozes presentes na concepcdo de curriculo. No terceiro,
apontam-se contribui¢cdes inovadoras na metodologia do curriculo de Ensino Religioso, a
partir de Formacdo Continuada para os/as educadores/as enquanto mediadores/as no processo
ensino aprendizagem, visando a valorizacdo das vozes presentes no contexto do componente
curricular. A conclusdo do trabalho foi apontar por meio de Formacgbes Continuadas
dialogicas, para os/as educadores/as de Ensino Religioso, que o dialogismo bakhtiniano
presente no material didatico do componente curricular, seja ele na arte, nas manifestacfes
religiosas ou na literatura, pode proporcionar significativas mudangas no curriculo de Ensino
Religioso e transformacao social na vida dos sujeitos.

Palavras-chave: Curriculo, Dialogismo e Ensino Religioso.
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ABSTRACT

This master's dissertation aims to analyze the Curriculum Guidelines for Religious Education
in the municipal teaching network of Vila Velha - ES and to implement reflections on the
Bakhtinian language approach, based on the concept of dialogism, in the context of
Continuing Education aimed at / to teachers Religious Education in the Municipality of Vila
Velha. The qualitative methodological option was adopted in the form of documentary
research in the historical approach, having as analytical corpus the Curriculum Proposal of
the municipality of Vila Velha (2008). This dissertation was divided into three chapters. In the
first, the concept of dialogism according to Bakhtin is exposed, which presents the
concretization of the discursive proposal of language through concepts of verbal interaction
in a relationship between the subjects; language is presented as a condition for the meaning
of the discourse, including for Religious Education; we use studies found in the Repository of
the Federal University of Espirito Santo, in order to manifest Bakhtin's dialogism in some
fields of education. The second chapter discusses the analysis of the curriculum proposal for
Religious Education in the municipality of Vila Velha - ES, going through the national
guidelines and delving into the voices present in the curriculum design. In the third,
innovative contributions are pointed out in the methodology of the Religious Education
curriculum, based on Continuing Education for educators as mediators in the teaching-
learning process, aiming at valuing the voices present in the context of the curricular
component. The conclusion of the work was to point out, through Dialogical Continuing
Formations, for Religious Education educators, that the Bakhtinian dialogism present in the
didactic material of the curricular component, be it in art, in religious manifestations or in
literature, can provide significant changes in the Religious Education curriculum and social
transformation in the subjects' lives.

Keywords: Curriculum, Dialogism and Religious Education.
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INTRODUCAO

Compreender sem julgar é impossivel. As duas
operagbes sao inseparaveis: sdo simultdneas e
constituem um ato total. A pessoa aproxima-se da obra
com uma visdo do mundo j& formada, a partir de um
dado ponto de vista. Esta situacdo em certa medida
determina o juizo sobre a obra, mas nem por isso
permanece inalterada: ela é submetida a acdo da obra
que sempre introduz algo novo. Somente nos casos de
inércia dogmaética é que nada de novo é revelado pela
obra (0 dogmético atém-se ao que ja conhecia, ndo pode
enriquecer-se). Compreender ndo deve excluir a
possibilidade de uma modificacdo, ou até de uma
renlncia, do ponto de vista pessoal. O ato de
compreensdo supde um combate cujo mobil consiste
numa modificacdo e num enriquecimento reciprocos.t

A compreensdo apontada por Bakhtin pode ser entendida como rejeicdo e como
proposta de mudanca, considerando o ponto de vista e as relagBes de cada sujeito. O curriculo
de Ensino Religioso do Ensino Fundamental do municipio de Vila Velha foi construido e
pautado na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs),
a fim de estabelecer as praticas pedagodgicas de suas unidades de ensino. No entanto,
observamos que algumas praticas tém deixado de considerar as interagdes, as vivéncias e a
historicidade dos/as alunos/as e o conceito do dialogismo bakhtiniano nos trara possibilidades
de reflexdo sobre essas e outras questdes que permeiam o componente curricular de Ensino
Religioso no municipio. Essa foi uma das motiva¢es que nos levaram a pesquisa desta
dissertacdo de mestrado.

A pesquisadora é professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede
municipal de ensino de Vila Velha e pedagoga na rede municipal de ensino da Serra, ambas
na Grande Vitdria, no Estado do Espirito Santo. Permutada desde 2017 da rede municipal de
ensino de Serra — ES, atua integralmente na Secretaria de Educacdo do Municipio de Vila
Velha — ES como formadora dos/as professores/as do Ensino Fundamental I, tendo como uma
das atribuicdes visitas técnicas as Unidades de Ensino, incumbéncia que levou a perceber que
a narrativa de alguns eventos possibilitaria o fortalecimento da problematizacdo da pesquisa.
Além disso, notou-se a existéncia de diferentes tendéncias pedagdgicas defendidas no espaco
escolar e a constituicdo de um curriculo fragmentado.

Justifica-se o presente estudo e escolhe-se a tematica “Diretrizes Curriculares do

Ensino Religioso da Rede Municipal de Ensino de Vila Velha — ES: proposi¢6es pedagogicas

1 FARACO, Carlos Alberto; TEZZA, Cristévdo; CASTRO, Gilberto de (org.). Didlogos com Bakhtin. Parana:
UFPR, 1996. p. 106.
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dialogicas e alteritarias bakhtinianas para sua implementacdo em sala de aula”, por
acreditarmos que as questOes apontadas no decorrer da pesquisa poderdo contribuir com a
formacéo de cidadds/dos mais dialdgicos, capazes de atuarem em uma sociedade cada vez
mais desafiadora. Uma préatica pautada no didlogo, por meio da linguagem presente no
contetdo e no entendimento da constituicdo do sujeito a partir do outro torna 0 processo
ensino-aprendizagem mais proficuo e significativo.

Assim, uma vez que algumas pesquisas realizadas ao longo do percurso formativo da
pesquisadora demonstraram a importancia do conceito de dialogismo para a educacao, esse
estudo buscou respostas para tal questdo: quais as contribuicdes do dialogismo para o
curriculo de Ensino Religioso no Municipio de Vila Velha? Com a finalidade de responder a
essa questdo, no decorrer da pesquisa, observar-se-a a teméatica em voga, em uma busca de um
aprofundamento do embasamento tedrico destacado pelo filésofo russo Mikhail Bakhtin, a
partir da analise das Diretrizes Curriculares do Ensino Religioso da rede municipal de ensino
de Vila Velha — ES, na concepcéo de curriculo e, também, nos desdobramentos e sentidos do
processo dialégico, principalmente que diz respeito a disciplina Ensino Religioso, area do
conhecimento privilegiada para este estudo.

Nessa perspectiva, faz-se pertinente refletir sobre as propostas curriculares de ensino-
aprendizagem que se encontram no cotidiano das escolas municipais de Vila Velha - ES e em
quais conceitos sdo pautadas essas propostas, tendo em vista que, em algumas escolas,
determinados/as educadores/as ainda partem de uma pratica que concebem o0 sujeito
psicolégico isolado do mundo e da realidade que o cerca ou, também, um sujeito determinado
e subjugado pelo sistema.

A pesquisa tem como objetivo geral analisar as Diretrizes Curriculares do Ensino
Religioso da rede municipal de Vila Velha — ES visando a apresentar proposi¢oes
pedagdgicas dialégicas em sua implementacdo em sala de aula. Os objetivos especificos sdo:
compreender conceitos do dialogismo e da alteridade na busca da transformacgéo social,
considerando a valorizacdo das relagdes entre os sujeitos; analisar a proposta curricular da
rede Municipal de Ensino de Vila Velha, a fim de conhecer o procedimento de construcdo e
0s sujeitos envolvidos no processo; e apontar no curriculo de Ensino Religioso praticas na
perspectiva dialdgica de Bakhtin, a partir de Formacao Continuada dialogica, que possibilitem
aos educadores/as de Ensino Religioso implementarem uma metodologia inovadora de
ensino/aprendizagem, visando a valorizacdo das vozes presentes no contexto do componente

curricular.
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A metodologia privilegiada nesta pesquisa tem como base o aprofundamento na
abordagem historica por intermédio do dialogismo bakhtiniano, valendo-se de pesquisa
bibliografica e documental “desenvolvida com base em material j& elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos” ? Entende-se ser esse o melhor caminho no que
diz respeito aos estudos, as discussdes € a trajetoria a serem realizados, que serdo baseados em
conceitos bakhtinianos, sempre tendo em vista a analise do curriculo do Ensino Religioso em
que diferentes vozes se entrecruzam e que ensinar e aprender ndo sdo componentes isolados
do processo.

Nessa perspectiva, pretende-se discorrer como formacbes de professores/as e
pedagogos/as que atuam na area curricular de Ensino Religioso com base no dialogismo e na
alteridade podem contribuir com o processo ensino-aprendizagem dos/as alunos/as da rede
Municipal de Ensino de Vila Velha - ES. Isso significa oportunizar aos/as profissionais que
atuam com a educacdo a busca de novas préaticas de ensino a partir de implementacdes do
dialogismo bakhtiniano no curriculo de Ensino Religioso, a fim de proporcionar mudancas no
processo educativo.

O primeiro capitulo aborda uma pequena biografia de Bakhtin, que perpassa pela
trajetoria pessoal entrelagada com a profissional e seus estudos. Na sequéncia, expde-se 0
conceito de dialogismo segundo Bakhtin, que apresenta a concretizacdo da proposta
discursiva de linguagem por meio de nocGes da interacdo verbal em uma relacdo entre os
sujeitos. Posteriormente, aprofunda-se um pouco mais a respeito do dialogismo em
contraposicdo ao monologismo, tendo em vista que se constitui fundamento da linguagem e
condicgdo de significado do discurso. Inclusive, a importancia desse discurso para 0 Ensino
Religioso, mediante o conceito de dialogismo, representa as diferentes vozes da linguagem
humana, nas diversas areas do conhecimento.

Percebe-se que a proposta de discursividade tem se propagado entre diferentes linhas
teoricas, relatando a influéncia de Bakhtin e de seu Circulo na educagédo, defendida como
aspecto essencial para a constituicdo da subjetividade.

Para tanto, neste topico, dialoga-se com estudiosos que desenvolveram pesquisas sobre
0 conceito em voga, cuja busca dos trabalhos foi iniciada no banco de teses e dissertagdes
localizado no acesso ao site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BTDT).
Quando se digita a palavra “Dialogismo e Alteridade”, tem-se 27 resultados encontrados,

porém, nenhum dos trabalhos se aproxima da tematica desejada. Logo a seguir, digita-se a

2 GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. - Sdo Paulo: Atlas, 2008. p. 50.
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palavra “Linguagem” e aparecem 6.088 resultados. O grande numero de pesquisas
encontradas foi fator determinante de encerrar a busca.

Acessa-se 0 site do Repositorio da Universidade Federal do Espirito Santo e
encontram-se algumas pesquisas que se aproximam da tematica pretendida e que vém no
sentido de contribuir com a perspectiva de Mikhail Bakhtin, especialmente nas concepcdes de
dialogismo. Entre as pesquisas encontradas, podemos citar Alcantara (2014) e Piffer (2006).

Para além das buscas realizadas no Repositorio, discorre-se também sobre o
dialogismo de Bakhtin em alguns campos de atuacdo, como, por exemplo, na proposta
curricular de Ensino Religioso de Santa Catarina, na perspectiva das religides em ambientes
digitais, nos livros didaticos de alfabetizacdo, nos processos de alfabetizacdo e em
composicdo musical. Dessa forma, percebe-se que o dialogismo vai para aléem da educacéo,
tendo em vista que esta na discussdo da religido, nos ambientes digitais e na musica.

O segundo capitulo discorre sobre o curriculo do Ensino Religioso, perpassando pelas
diretrizes nacionais. Na sequéncia, apresenta-se a proposta curricular do municipio de Vila
Velha - ES, aprofundando-se na especificidade do curriculo de Ensino Religioso e nas vozes
presentes na concepcao de curriculo, materializadas no texto da proposta.

Compreende-se que uma proposta curricular para o Ensino Religioso quando pautada
nas concepgdes fundamentadas nos principios eticos, sociais, politicos e religiosos,
valorizando o contexto sociocultural dos/as alunos/as e proporcionando uma participacéo
efetiva, por meio de temas transversais que abordem assuntos vividos por esses sujeitos, torna
0 processo ensino-aprendizagem mais significativo, proporcionando aos/as alunos/as a
oportunidade de questionar, discutir e opinar sobre determinados temas em contextos
puramente dialdgicos.

Desse modo, evidenciam-se uma proposta curricular e uma metodologia em que
educador/a e aluno/a precisam ter autonomia para ressignificar as praticas educativas em uma
reavaliacdo incessante e inacabada, incorporando aos curriculos e as propostas pedagdgicas
concepcdes que proporcionem, por meio das provocacbes do dialogismo, a construcdo de
identidade pessoal e o desenvolvimento das diferentes linguagens nas diversas manifestagdes
camufladas no curriculo do Ensino Religioso do municipio, possibilitando-se, assim, o
fortalecimento a reflexdo sobre os temas abordados.

No terceiro e ultimo capitulo deste trabalho, apontam-se concep¢bes na metodologia
do curriculo de Ensino Religioso, ressaltando a importancia de Formacdo Continuada
dialdgica para os/as professores/as e os/as pedagogos/as, enquanto mediadores/as do processo

ensino aprendizagem, visando a valorizacdo das vozes presentes no contexto do componente
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curricular, pontos que possibilitardo mudancas na formacdo dos/as alunos/as da rede
municipal de ensino de Vila Velha - ES.
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1 CONCEITO DE DIALOGISMO SEGUNDO BAKHTIN

Neste capitulo, apresenta-se o dialogismo a partir dos estudos do filésofo Mikhail
Mikhaildvitch Bakhtin, partindo de suas abordagens discursivas no contexto sociocultural,
sobretudo no modo de pensar o sujeito como um ser dialégico em constante transformacéo.
Inicia-se com uma biografia de Bakhtin e seus estudos. Na sequéncia, o conceito de
dialogismo segundo Bakhtin, que apresenta a proposta discursiva de linguagem pela ideia da
interacdo verbal em uma relagdo entre os sujeitos. Aprofunda-se a respeito do dialogismo,
tendo em vista que se constitui fundamento da linguagem e condicdo de significado do
discurso. Aponta-se a importancia desse discurso para o Ensino Religioso, mediante o
conceito de que o dialogismo representa as diferentes vozes da linguagem humana, nas
diversas areas do conhecimento, o que se pretende demonstrar com apresentacéo de trabalhos

que discorrem sobre o tema, em diversos campos de atuacéo, incluindo a educacao.

1.1 Sobre Mikhail Mikhailévitch Bakhtin

Bakhtin é considerado um dos maiores pensadores das Ciéncias Humanas nos ultimos
anos. Suas obras trouxeram um conjunto de ideias e abordaram temas fundamentais para o
estudo das relagfes humanas com a linguagem e, por meio dela, as relagdes entre sujeito e
sociedade, a ética e a estética. O trabalho dele constitui uma subversdo de grande porte, ndo
percebida completamente até os dias atuais.®

Mikhail Mikhailovitch Bakhtin nasceu em Moscou, em 1895. Era de uma familia
aristocratica empobrecida. Aos nove anos, mudou-se com a familia para a Lituénia, cidade de
grupos étnicos e de diferentes classes sociais. Desde muito cedo se tornou poliglota, o que
facilitou o desenvolvimento de sua obra. Aos 15 anos de idade, mudou-se para Odessa, cidade
também marcada pelo plurilinguismo, onde ha uma forte influéncia judaica. Aos 23 anos,
formou-se em Historia e Filologia na Universidade de S&o Petersburgo, no periodo da grande
primeira guerra e das revolugdes burguesa e popular soviética, na Russia.*

De 1918 a 1920, trabalhou Bakhtin como professor em Nevel, onde, com intelectuais
de formacdes variadas, participou de palestras e circulos de estudos para discutir linguagem,

arte e literatura, relacionadas com filosofia, religido e politica. Esse grupo mais tarde se

3 CASTRO, Gilberto de; FARACO, Carlos Alberto; TEZZA, Cristovéo (orgs.). Didlogos com Bakhtin. Parana:
UFPR, 1996. p. 7. )
4 FIORIN, José Luiz. Introducéo do pensamento de Bakhtin. Sdo Paulo: Atica, 2008. p. 9.
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tornaria o Circulo de Bakhtin. Em 1921, foi atingido por uma osteomielite crénica, que o
levou a amputar a perna, em 1938.°

Em 1929, durante o regime stalinista foi preso e condenado a cinco anos de trabalho
forcado em um campo de concentracdo, sem que se conhecesse 0 motivo dessa condenacao.
Por causa do agravamento da doenca, a condenacdo no campo de concentracdo foi convertida
em exilio na cidade Kustanai, fronteira do Cazaquistdo com a Sibéria. Ele exerceu varias
atividades: professor de contabilidade para os empregados das fazendas coletivas, guarda-
livros e redator de verbetes de enciclopédia. Nesse mesmo tempo, trabalhava em ensaios
sobre sua teoria do romance. Em 1945, em Saransk, chefiou o Instituto Pedagogico, passando
a ensinar Literatura, ocasido que formou geragdes de professores/as. Em 1950, o contato com
esses/as alunos/as provocou a revisdo de muitos de seus escritos, 0 que repercutiu na
ampliacdo dos estudos de textos de sua autoria, incluindo os do Circulo de Bakhtin.®

Suas produgdes chegaram ao Ocidente nos anos 1970 e, uma década mais tarde, ao
Brasil.”

Bakhtin foi autor de varias obras e textos, no entanto, apenas dois livros foram
publicados enquanto vivo. Ficou conhecido por acreditar que a linguagem é um constante
processo de interacdo mediado pelo dialogo. Dedicou a vida a definicdo de conceitos de

analise da linguagem com base em discursos cotidianos, defendendo que:

A lingua materna, seu vocabulario e sua estrutura gramatical, ndo conhecemos por
meio de dicionarios ou manuais de gramatica, mas gracas aos enunciados concretos
que ouvimos e reproduzimos na comunicacdo efetiva com as pessoas que nos
rodeiam.®

O autor concebe a lingua como um processo vivo de comunicagdo que ocorre nas
relacdes sociais entre seres humanos reais e em situagdes concretas. Nesse contexto, apresenta
o0 dialogismo como um dos conceitos de sua concepcao de linguagem.

Para acarretar o conhecimento constitutivo da linguagem, a partir das contribui¢cfes do

Circulo de Bakhtin®, presentes no pensamento filosdfico-linguistico, Bakhtin contradiz as

° FIORIN, 2008, p. 10.

® FIORIN, 2008, p. 11.

" PINHEIRO, Tatiana. Mikhail Bakhtin: O Filésofo do didlogo. Revista Nova Escola, 01 ago. 2009. p. 01.
Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/1621/mikhail-bakhtin-o-filosofo-do-dialogo. Acesso em: 01
dez. 2019.

8 PINHEIRO, 2009, p. 01.

% “0O conjunto da obra do Circulo de Bakhtin possui alguns pilares sobre os quais toda a concepgéo de linguagem
se ergue: a interacdo verbal, o enunciado concreto, o signo ideoldgico e o dialogismo”. O termo Circulo de
Bakhtin refere-se a um grupo de pensadores intelectuais, além de Mikhail Bakhtin, de diversas areas, que tinham
em comum a paixdo pela filosofia e a discussdo de ideias relacionadas com a linguagem, nas obras de fildsofos
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correntes do subjetivismo idealista e as do objetivismo abstrato. Para o autor, no subjetivismo
idealista, a linguagem é uma interpretacdo do que existe na mente do sujeito, ndo valorizando
a interacdo verbal. Os defensores dessa teoria sustentam a ideia de que fatores sociais ndo
influenciam na enunciacdo. No objetivismo abstrato, por sua vez, a lingua é entendida como
elemento social, tratada como um principio psiquico e improcedente.

Conforme esse segundo modelo, o sujeito recebe de forma apatica um sistema
linguistico acabado, sendo impossivel uma intervencdo®. Bakhtin salienta que “[..] a
interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua”*'. Fundamentado nessa
concepgdo de linguagem e ampliando as ideias bakhtiniana, Faraco aponta em seus estudos
“[...] o modo como olha para a linguagem: ndo como um sistema de categorias gramaticais
abstratas, mas como uma realidade axiologicamente saturada; ndo como um ente gramatical
homogéneo, mas como um fendmeno, sempre estratificado”2.

Em relacdo a condicdo simbdlica da escrita, o autor destaca a ligacdo do signo com a
consciéncia humana. O individuo, fora dos requisitos socioecondmicos objetivos, ndo tem
nenhuma existéncia. “A consciéncia individual é um fato socio-ideoldgico” 3. O seu controle,
portanto, corresponde ao dominio dos signos, pois “um signo ndo existe apenas como parte de
uma realidade; ele reflete e refrata uma outra”*. Nessa perspectiva, a concretude
psiquica/interior € a do signo, um acontecimento que resulta das préaticas sociais humanas (da

acao do mundo exterior) e s6 pode existir em um campo interindividual. Nesse sentido,

A consciéncia adquire forma e existéncia nos signos criados por um grupo
organizado no curso de suas relacGes sociais. Os signos sdo o alimento da
consciéncia individual, a matéria de seu desenvolvimento, reflete sua logica e suas
leis. A légica da consciéncia é a ldgica da comunicacdo ideolégica, da interagdo
semidtica de um grupo social. Se privarmos a consciéncia de seu conteddo semidtico
e ideoldgico, ndo sobra nada. A imagem, a palavra, o gesto significante, etc.
constituem seu Unico abrigo. Fora desse material, hd apenas o simples ato
fisiologico, ndo esclarecido pela consciéncia, desprovido do sentido que os signos
Ihe conferem.®

do passado e da época. MOLON, Newton Duarte; VIANNA, Rodolfo. O circulo de Bakhtin e a linguistica
aplicada. Bakhtiniana, S&o Paulo, v. 7, n. 2, p. 142-165, jul./dec. 2012. p. 146. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/bak/v7n2/10.pdf. Acesso em: 10 mai. 2020.

10 SILVA, Danielle Sousa; LEITE, Francisco de Freitas. O subjetivismo idealista e o objetivismo abstrato no
circulo de Bakhtin. Miguilim. Revista eletrénica do Netlli. v. 2, n. 2, p. 38-45, ago. 2013. p. 40-41. Disponivel
em: https://core.ac.uk/download/pdf/230134585.pdf. Acesso em: 31 ago. 2020.

1 BAKHTIN, 1992, p. 123.

2 FARACO, 2006, p. 55.

13 BAKHTIN, Mikhail Mikhailovith. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas fundamentais do método
socioldgico na ciéncia da linguagem. 9. ed. Sdo Paulo: Hucitec, 1999. p. 35.

14 BAKHTIN, 1999, p. 32.

15 BAKHTIN, 1999, p. 35-36.
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Para a concretizacdo de sua proposta discursiva de linguagem, o autor considera como
conceito central a interacdo verbal que ocorre entre 0s sujeitos participantes do ato
comunicativo. Isso significa que o dialogismo é determinante para que ocorra a interacdo
verbal®®. A partir dessa reflexdo bakhtiniana, compreende-se que o sujeito ndo é soberano e
sua constituicdo ocorre para e por meio do outro.

Para tanto, é preciso considerar o contexto sdcio-historico dos sujeitos, enfatizando as
mudancgas no espaco de socializacdo e de insercdo, sem discriminagdo, com o respeito a
dignidade e aos direitos, compreendendo diferencgas individuais, sociais, religiosas, dentre
outras.

Tendo como base tais consideragdes diante da constituicdo da consciéncia humana,
Bakhtin conclui que “a realidade dos fendmenos ideoldgicos ¢ a realidade objetiva dos signos
sociais [...] as leis dessa realidade sdo as leis da comunicacdo semidtica e sdo diretamente
determinadas pelo conjunto das leis sociais e econdmicas™’. Portanto, o signo existe na
concretizacdo da comunicacdo social e seu aspecto semidtico apresenta-se visivel na
linguagem. Esse percurso torna a linguagem/palavra o primeiro eixo da consciéncia
individual, em que “a consciéncia ndo poderia se desenvolver sem a palavra, o material
semidtico e flexivel da vida interior, veiculavel pelo corpo™.

Conforme Bakhtin, “[...] nenhum signo cultural, quando compreendido e dotado de
sentido, permanece isolado: torna-se parte da unidade da consciéncia verbalmente
constituida”*®. Tal consciéncia tem o dominio de aproximar o signo verbalmente, de enuncia-
lo. Todavia, a enunciagdo € definida por suas condigdes reais, pela condi¢do social imediata,
como citado por Bakhtin.

A enunciagdo é o produto da interacdo de dois individuos socialmente organizados
e, mesmo que ndo haja um interlocutor real, este pode ser substituido pelo
representante médio do grupo social ao qual pertence o locutor. A palavra dirige-se a
um interlocutor: ela é funcéo da pessoa desse interlocutor: variaré se se tratar de uma
pessoa do mesmo grupo social ou néo [...]. Ndo pode haver interlocutor abstrato [...].
O mundo interior e a reflexdo de cada individuo tém um auditério social proprio
bem estabelecido, em cuja atmosfera se constréi suas deducles interiores, suas
motivagGes, apreciacgdes, etc.?

16 BAKHTIN, 1980, p. 182 apud BRAIT, Beth (org.). Bakhtin, dialogismo e construgdo de sentido. Campinas,
Sé&o Paulo: Editora da UNICAMP. 1980. p. 59.

" BAKHTIN, 1999, p. 36.

18 PIFFER, Maristela Gatti. O trabalho com a linguagem escrita na educacéo infantil. Dissertagdo (Mestrado em
Educacdo) — Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Universidade Federal do Espirito Santo, Vitdria, 2006.
p. 69.

19 PIFFER, 2006, p. 38.

20 BAKHTIN, 1999, p. 112-113, apud PIFFER, 2006, p. 38.
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Assim, a palavra é definida pela origem e direcdo, a0 mesmo tempo ‘“‘constitui
justamente o produto da interagdo do locutor e do ouvinte”?l. Porém, para que aconteca a
atividade mental, é fundamental uma orientagcdo social que varie entre o exercicio mental do
eu e o exercicio mental do nds. O primeiro tende a autoeliminacdo ao aproximar-se do seu
extremo, perdendo, assim, sua amplitude ideoldgica e consciente, sua representacdo verbal.
Sdo representados por atividades mentais alheias que ndo conseguem enraizar-se socialmente.
O exercicio mental do nos é uma atividade consciente e especifica, € a que se consolida e se
estabiliza na orientacdo social. Apesar disso, 0 grau de consciéncia depende da organizacéo da
coletividade, na qual o individuo estrutura o seu mundo interior. O exercicio mental do nds,
que se realiza na enunciacdo, é destinado a uma orientacdo social mais complexa, pois esta
envolvido junto ao cenario imediato e aos seus interlocutores concretos?,

Diante dessas consideracdes, Bakhtin define que o conceito de ideologia consiste na
“totalidade da atividade mental centrada sobre a vida cotidiana, assim como a expressao que a
ela se liga”?®. Desse modo, afirma que “ndo é a atividade mental que organiza a expressio,
mas, ao contrario, € a expressdo que organiza a atividade mental, que a modela e determina
sua orientagao”?4,

Tais reflexdes de Bakhtin sdo fundamentais, pois permitem situar como eixo
organizador da enunciacdo, 0 exterior, ou seja, 0 ambiente social no qual estamos inseridos.
Assim, posiciona ligada com a funcdo comunicativa da linguagem, a funcao expressiva como
essencial de toda enunciagdo, concedendo a interacdo verbal a realidade primordial da lingua

em que:

A verdadeira substancia da lingua ndo € constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela comunicacdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiolgico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interagdo verbal,
realizada através da enunciacéo ou das enunciagdes.?®

Desse modo, a lingua ndo pode ser produzida como um sistema fechado e inalterado
de normas, mas como “um processo de evolucdo ininterrupto, que se realiza atraves da

interagdo verbal social dos locutores”?®. Essa suposi¢do evidencia que “o centro organizador

2L BAKHTIN, 1999, p. 113.

22 PIFFER, 2006, p. 69.

Z BAKHTIN, 1999, p. 118.

2 BAKHTIN, 1999, p. 112.

% BAKHTIN, 1999, p. 123.

2% BAKHTIN, 1999, p. 127 apud PIFFER, 2008, p. 70.
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de toda enunciacdo, de toda expressdo, ndo € interior, mas exterior: esta situado no meio
social que envolve o individuo™?'.

Nesse contexto, a interpretacdo de sujeito em Bakhtin é coberta por um principio
dialdgico que se estabelece pela alteridade, ou seja, pela incapacidade de pensar os individuos
fora das relagBes com o outro. O autor revela que “onde nao hé palavras, ndo ha linguagem e
ndo pode haver relacBes dialdgicas; estas ndo podem existir entre objetos ou entre grandezas
l6gicas [...]. Ndo sdo possiveis entre os elementos da lingua™?®. Portanto, sdo relagdes que ndo
podem ser entendidas isoladamente das situagcdes concretas de construcdo, pois a enunciagédo
sO se realiza na dire¢do da comunicacdo verbal, sendo determinada pelos seus limites que se
configuram nas relagGes entre o verbal e o extraverbal. Assim, Bakhtin ressalta que, sendo
social a composicdo da lingua, sua criatividade ndo pode ser compreendida
independentemente dos contetidos e valores ideol6gicos que a ela se ligam?°.

Para Bakhtin, essa associacdo dialdgica esta relacionada em seus estudos sobre a obra
de Dostoiévski®’.

A estrutura totalmente nova da imagem do homem € a consciéncia do outro, rica em
conteddo e plenivalente, ndo inserida na moldura que conclui a realidade,
consciéncia essa que nao pode ser concluida por nada [...], pois o seu sentido ndo
pode ser solucionado ou abolido pela realidade [...]. Essa consciéncia do outro ndo
se insere na moldura da consciéncia do autor, revela-se de dentro de uma
consciéncia situada fora e ao lado, com a qual o autor entra em relagGes dialégicas.!

A definicdo de polifonia sugerida por Bakhtin contribui com a reflexdo a respeito do
pensamento predominante na sociedade, e é de fundamental importancia para desvelar as
vozes que nele estdo contidas. Para Barros, a palavra polifonia é usada para caracterizar
determinado tipo de texto no qual se podem compreender suas relagdes dialdgicas, isto é, as
muitas vozes que percorrem o discurso®. Conforme a autora, estratégias empregadas no
didlogo vao definir os textos como polifonicos ou monofonicos: “Nos textos polifonicos, os
didlogos entre discursos mostram-se, deixam-se ver ou entrever; nos textos monofonicos eles

se ocultam sob a aparéncia de um discurso, de uma Unica voz”*3. Desse modo, polifonia e

2T BAKHTIN, 1999, p. 121.

2 BAKHTIN, 2003, p. 323.

2 PIFFER, 2006, p. 71.

% PIFFER, 2006, p. 72.

$1 BAKHTIN, 2003, p. 338 apud PIFFER, 2006, p. 72.
%2 BARROS, 2001, p. 26.

% BARROS, 2001, p. 26.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 11/02/2021.

22

monofonia sdo frutos de sentido que dependem dos comportamentos discursivos: nos textos
monofdnicos, as vozes sdo veladas enquanto nos polifonicos se permitem escutar®,

A teoria bakhtiniana tem tido grande destaque nas diversas areas do conhecimento, em
razdo da grande quantidade de discussOes a respeito dos conceitos tratados por Bakhtin nos
ultimos anos. Esse alicerce tedrico se reflete no enfrentamento da linguagem, ndo somente as
areas ligadas aos estudos linguisticos e literarios, mas nas demais areas que transcendem a
interdisciplinaridade, dentre elas destaca-se a educacéo, a psicologia, a religido, a pesquisa, a
antropologia e a histdria®.

Tendo em vista que o objetivo deste estudo é a implementacdo de formacgoes
dialdgicas para os/as educadores/as de Ensino Religioso, discorre-se a seguir sobre as ideias
do filésofo, que contribuem para repensar provocacdes desse pressuposto nas praticas
pedagdgicas do curriculo do Ensino Religioso do Ensino Fundamental da rede municipal de
Vila Velha - ES.

1.2 Bakhtin e o dialogismo

Bakhtin é considerado como uma das figuras mais admiraveis e enigmaticas da cultura
europeia de meados do século XX. O deslumbramento de sua obra rica e original nada pode
ser comparado, na producgdo soviética, em matéria de Ciéncias Humanas. Considerado como
um dos mais importantes autores da Humanidade nos ultimos anos, Bakhtin trouxe um
conjunto de conceitos, abordando temas fundamentais para o estudo das relagdes humanas,
por meio da linguagem estabelecida nas relagdes entre o0 sujeito/sociedade e entre 0s proprios
sujeitos.

Bakhtin foi contrario aos estudos linguisticos que apanharam a lingua por objeto,
valorizando as unidades minimas. Para ele, é nas ciéncias naturais que se especifica o
conhecimento do objeto, constituindo-o de forma monoldgica. Nas ciéncias humanas, o
propdsito é o sujeito e, mais que isso, um sujeito que tem voz, em que o pesquisador frente a
ele, ndo simplesmente o observa, mas fala com ele®. Segundo Bakhtin, “as ciéncias humanas,
ao buscar a exatiddo e a objetividade, cada vez menos implicam os sujeitos que a praticam.

Quanto mais cientificas se tornam, mais desumanas se apresentam”®’.

% PIFFER, 2006, p. 73.

35 BRAIT, Beth. (org.). Bakhtin e outros conceitos-chave. 4. ed. 3?2 reimpressdo. Sdo Paulo: Contexto, 2010. p. 8.
% FARACO; TEZZA; CASTRO, 1996, p. 170.

37 JAPIASSU, 1990 apud FARACO, TEZZA, CASTRO, 1996, p. 170.
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O autor distingue ainda que, “a especificidade das ciéncias humanas esta no fato de
que o seu objeto € o texto”, significa dizer que, “as ciéncias humanas voltam-sSe para 0
homem, mas é o0 homem como produtor de textos que se apresenta ai’**.

Desse modo, ao referir o texto como propdsito das ciéncias humanas, Bakhtin indica
dois diferentes conceitos do principio dialogico: “o didlogo entre interlocutores e a do didlogo
entre discursos”. Ressalta ainda que tanto o objeto quanto o método, nas ciéncias humanas,
sdo dialdgicos®, consequentemente, suas ideias sobre o individuo e sobre a vida sdo marcadas
por principios dialégicos. Com base nisso, a alteridade define o ser humano, pois o outro é
indispensavel para a sua concepcao: é impossivel pensar o outro fora das relacGes que o ligam
ao outro®.

Nessa direcdo, o conceito de dialogismo representa as diferentes vozes que transcorre
a linguagem humana, que jamais devem ser desconsideradas, veladas ou enterradas. Entende-
se, assim, que o estudo do sujeito por meio dos textos, tanto orais como escritos, na
abordagem bakhtiniana, percorre um caminho diferenciado do fazer pesquisa em ciéncias
humanas. Logo, os sujeitos afetam e também sédo afetados pela producdo dindmica de sentidos
gerados e transmitidos pelas vozes existentes no contexto social. De acordo com o0s
apontamentos de Bakhtin, independentemente da enunciagéo, ela resulta de uma interacédo
entre sujeitos socialmente estruturados.

Em relacdo ao método nas ciéncias humanas, o autor define como o didlogo entre
interlocutores pode ser entendido como compreensédo respondente®. Para Bakhtin, as ciéncias

exatas sao

Uma forma monoldgica do conhecimento: o intelecto contempla uma coisa e
pronuncia-se sobre ela. H& um Unico sujeito: aquele que pratica o ato de cognicéo
(de contemplacdo) e fala (pronuncia-se). Diante dele a coisa muda. Qualquer objeto
do conhecimento (incluindo o homem) pode ser percebido e conhecido a titulo de
coisa. Mas o sujeito como tal ndo pode ser percebido e estudado a titulo de coisa
porque, como sujeito, ndo pode, permanecendo sujeito, ficar mudo;
consequentemente que se tem dele s6 pode ser dialégico.*?

Dialogismo para Bakhtin € a tentativa de buscar saida para o monologismo espalhado

por toda a cultura ocidental. Portanto, para ele, “o dialogismo nao pretende ser meramente

38 BRAIT, Beth; BARROS, Diana Luz Pessoa de. Contribuigdes de Bakhtin as teorias do texto e do discurso. In:
CASTRO; FARACO; TEZZA, 1996, p. 23.

39 BRAIT, 1996, p. 24.

40 BAKHTIN, 1992, p. 35-36.

41 BAKHTIN, Mikhail Mikhailovich. Estética da criacéo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1992. p. 31.

42 BAKHTIN, 1992, p. 403.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 11/02/2021.

24

outra teoria da literatura ou mesmo outra filosofia da linguagem, mas uma explicacéo entre os
POVOS € entre pessoas e coisas que atalha fronteiras religiosas, politicas e estéticas™.
Subentendidos a esses principios estdo aplicadas algumas questdes importantes, tais
como, a conceituagdo de sujeito/locutor, segundo a qual: “os locutores sdo seres sociais,
construidos ao mesmo tempo pela interacdo entre eles e pelas relagdes com o extralinguistico
e a sociedade™*, o discurso ndo é individual, pois se constrdi a partir de uma interagdo entre,
pelo menos, dois interlocutores € por meio de um “didlogo entre discursos”; o enunciado ¢&,
portanto, uma realizacdo da enunciacdo que ocorre em um contexto social, histérico e

cultural, tendo em vista que

Em cada época, em cada circulo social, em cada micromundo familiar, de amigos e
conhecidos, de colegas, em que 0 homem cresce e vive, sempre existem enunciados
investidos de autoridade que ddo o tom, como as obras de arte, ciéncia, jornalismo
politico, nas quais as pessoas se baseiam, as quais elas citam, imitam, seguem. Em
cada época e em todos os campos da vida e da atividade, existem determinadas
tradicBes, expressas e conservadas em vestes verbalizadas: em obras, enunciados,
sentencas, etc.*®

Desse modo, Bakhtin esclarece que “a experiéncia discursiva individual de qualquer
pessoa forma-se e desenvolve-se em uma interagcdo constante e continua com os enunciados
individuais dos outros™*®. Reforca, também, que, nas ciéncias humanas, o instrumento de

estudo é o sujeito como ser historico, cultural, social, resumidamente, produtor de textos.

A compreensdo de uma fala viva, de um enunciado vivo é sempre acompanhada de
uma atitude responsiva ativa; toda compreensdo é preencher de resposta e, de uma
forma ou de outra, forcosamente a produz: o ouvinte torna-se interlocutor [...]. A
compreensdo responsiva nada mais é sendo a fase inicial e preparatdria para uma
resposta. [...] O proprio locutor como tal é, em certo grau, um respondente, pois ndo
€ o primeiro locutor, que rompe pela primeira vez o eterno siléncio de um mundo
mudo.*’

No que se refere a esse aspecto, compreende-se a importancia da teoria proposta pelo
autor pautada particularmente na palavra e na relagdo dessas para si mesmo, pelo propdsito do
outro e pela definicdo de outros individuos. A valorizacdo da palavra do sujeito sempre

aberta, no direito a sua participagdo no contexto social, por meio da linguagem, refletindo,

4 CLARK, Katerina; HOLQUIST, Michael. Mikhail Bakhtin. Sdo Paulo: Perspectiva, 1998. p. 363.

4 BARROS, Diana Luz Pessoa de. Contribuicdes de Bakhtin as teorias do texto e do discurso. In: FARACO,
Carlos Alberto; TEZZA, Cristévdo; CASTRO, Gilberto de (org.). Didlogos com Bakhtin. Curitiba: Editora da
UFPR, 2001. p. 33.

4 BAKHTIN, 2003, p. 294.

4 BAKHTIN, 2003, p. 294.

47 BAKHTIN, Mikhail Mikhailovich. O homem ao espelho, apontamentos dos anos 40. Rio de Janeiro: Pedro e
Jodo Editores, 1997. p. 290.
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vivenciando, experimentando, gozando, ouvindo e se relacionando com os demais sujeitos,
enfatizando a importancia do aspecto social em relacdo a si proprio e ao outro.

Para compreender o conceito de dialogismo na teoria de Bakhtin se faz necessario
entender que as acdes humanas sdo desenvolvidas por um individuo concreto, de varias
opinides e diversos significados, mediante o contexto sdcio cultural em que esta inserido. Na
visdo desse autor, a especificidade do sujeito ¢ falar, ¢ produzir texto. Assim, “onde o homem
é estudado fora do texto, e independente deste, ja ndo se trata de ciéncias humanas (mas de
anatomia, de fisiologia humana, etc.)”*®

Com base em tais apontamentos, a importdncia da compreensdo dialdgica estd
relacionada ao processo criativo, que se constitui a partir da juncdo de sentidos,
proporcionados por meio da valorizacao, tanto das relacdes pessoais como das culturais. Para
tanto, a existéncia do individuo se da por meio da linguagem, que ocorre mediante a relacédo
dialdgica. Assim, compreende-se que o discurso ndo € individual, porque se constitui entre
dois ou mais sujeitos, mantendo, dessa forma, relagdes com outros discursos.

Conforme Amorim, a nocdo de dialogicidade na visdo de Bakhtin aparece de

diferentes maneiras®®:

A primeira forma é a do dialogismo como um principio interno da palavra, o que
significa que, no discurso, o objeto estd mergulhado de valores e definigdes,
proporcionando que o falante se depare com multiplas dire¢des e vozes ao entorno
desse objeto.5°

A segunda forma ¢ a dialogicidade do enunciado, que corresponde dizer que, mesmo
antes ou apos a efetivacdo de um enunciado, existem outros enunciados, que vém dos outros
sujeitos, ao qual o préprio enunciado esta ligado por algum tipo de relagdo. Ou seja, ao
selecionar uma palavra, tira-se de outros enunciados, debate-se com eles de modo dialético e
permanente®?.

A terceira forma de dialogismo € aquela constituida de diversas vozes relacionadas a
um Unico tema, dadas pela antecipacdo da resposta dos outros e das possiveis respostas
imaginadas por ele, em funcdo do interlocutor e do contexto. Por fim, a pluralidade

manifestada a partir de mdaltiplas vozes que se estabelecem pelos véarios relacionamentos

4 BAKHTIN, Mikhail Mikhailovich. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003. p. 334.

4 AMORIM, K. S. Linguagem, comunicacéo e significacdo em bebés. Tese (Livre Docéncia) - Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto, Universidade de S&o Paulo, Ribeirdo Preto, 2012. p. 96.

50 SCORSOLINI-COMIN, Fabio. Dialogo e dialogismo em Mikhail Bakhtin e Paulo Freire: contribuices para a
educacdo a distancia. Educagdo em Revista, Belo Horizonte, v. 30, n. 03, p. 245-265, jul.-set. 2014. p. 251.
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/edur/v30n3/v30n3all.pdf. Acesso em: 15 fev. 2020,

51 SCORSOLINI-COMIN, 2014, p. 251.
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como das reunibes sociais, familiar, cotidiana e sociopolitica; linguagem profissional;
linguagem de autoridade e linguagens oratéria, cientifica, jornalistica, literaria, dentre
outras®.

Nesse contexto, a partir da visdo de Amorim, consideramos relevante o sentido de
dialogicidade dos enunciados tendo em vista que os textos presentes na Proposta Curricular
do Ensino Religioso s&o enunciados concretos carregados de sentidos variados de carater
ideologico e vivencial.

Bakhtin indica o enunciado-discurso em duas concepcoes, 0 enunciado como objeto de
uma enunciagdo ou no ambito historico, cultural, social®®. Isso significa reconhecer o sujeito
como individuo marcado culturalmente e produtor dessa cultura, que se estabelece nas
relacBes sociais nas quais produz e reproduz textos ouvidos e/ou lidos, interagindo, assim,
como individuo dialdgico e na alteridade, ou seja, na relacdo eu/outro, pois, como pontua
Faraco, na concep¢do bakhtiniana, “a subjetividade se constitui € move no denso caldo do
simpdsio universal, sendo a alteridade e a intersubjetividade, portanto, absolutamente
indispensaveis™ e, dessa maneira, “Bakhtin se posiciona contra qualquer tendéncia de
monologizacdo da existéncia humana, isto €, de negar a existéncia de um outro eu com iguais
direitos e iguais responsabilidades”®.

Diante das pontuagdes bakhtinianas, entende-se que vida e cultura se encontram,
confrontam-se, penetram-se e demarcam-se. E, assim, dialogam na alteridade. Existe,
portanto, um conjunto de vozes que vai produzindo enunciados, por meio da interagdo dos
discursos ¢, consequentemente, de uma relagdo dialogica. “Essa concretizagdo do dialogo ndo
pode ser considerada como inovadora, pois traz indicios temporais e sociais, marcantes de
espacos culturais™®. Por isso, a importancia de se ter uma dupla visdo, para a cultura, arte,
ciéncias, dentre outras, e também para a vida, que automaticamente processa na relacdo com o

outro.

52 SCORSOLINI-COMIN, 2014, p. 251.

5 CASTRO; FARACO; TEZZA, 1996, p. 33.

% FARACO, Carlos Alberto. Linguagem & dilogo: as ideias linguisticas do circulo de Bakhtin. Curitiba: Criar
Edicdes, 2006. p. 73.

5 ALCANTARA, Regina Godinho de. As relacdes sons e letras e letras e sons em livros didaticos de
alfabetizacdo (PNLD 2010): limitacBes e desafios ao encontro de uma abordagem discursiva de linguagem. Tese
(Doutorado em Educacéo) — Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo do Centro de Educacédo da Universidade
Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2014. Disponivel em: https://repositorio.ufes.br/handle/10/1151. Acesso em:
06 mar. 2020, p. 96.

% TEIXEIRA, Aparecida de Fatima Brasileiro. Letramento literario no livro didatico: a circulagéo da leitura no
Projeto Intervalo. Anais do 4° Encontro de Leitura e Literatura da UNEB (ELLUNEB), 2013, p. 51.
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Pautados nesse contexto, pretende-se trazer a importante contribui¢do do dialogismo
bakhtiniano para as préaticas pedagogicas do curriculo de Ensino Religioso do municipio de

Vila Velha - ES, a serem aplicadas na sala de aula com os/as alunos/as.

1.3 A importancia do dialogismo para o Ensino Religioso monolégico

A escola é um espaco em que diferentes sujeitos, com diversas identidades culturais,
crencas e projetos de vida se desenvolvem diariamente. Nessa direcdo, as praticas
pedagdgicas embasadas na capacidade de exercer em plenitude o direto a cidadania sdo
indispensaveis. Assim, também, no contexto e no periodo escolar, o sujeito aprende a formar
e/ou reformar a sua personalidade, em face das transformacdes afetivas, cognitivas,
emocionais e socioculturais, respeitando e valorizando a pluralidade cultural e religiosa.

Para Bakhtin, o sujeito precisa ser considerado como sujeito dialégico em qualquer

atuacdo®’. Isso porque

A natureza da lingua é mutavel, o que significa que os sentidos sdo inacabados.
Sobre a variabilidade dos sentidos ele comenta: no desenrolar do dialogo, ao sabor
de sua evolucéo, eles serdo rememorados e renascerdo numa forma renovada (num
contexto novo). Os sentidos nascem no contexto de relacdo entre dois sujeitos: essa
liberdade s6 é possivel num contexto dialégico e historicamente constituido.*®

Conforme a teoria do fil6sofo russo, o sujeito ndo se constitui sozinho, sua linguagem
ndo é Unica, muito pelo contrério, ele sempre se constitui a partir do outro. Assim, o periodo e
a classe social em que o sujeito esta inserido possui grupo diferenciado de discurso que reflete
o cotidiano. Quando o individuo nasce, depara-se com um mundo articulado de diversas
formas. Adquire-se, a partir dai, um repertorio de palavras que se aprende com o outro, “o
dialogo significa o encontro e a incorporacdo de vozes” em cada época e espago social. A
enunciacao é sempre de natureza social. Nao ha enunciado isolado, ele pressupGe aqueles que
antecederam e todos gque 0 sucederam. “O dito dentro do universo ja dito” é apenas um elo de
cadeia®.

Nessa pesquisa, pretende-se apontar caminhos que possam fortalecer os estudos da
disciplina de Ensino Religioso, no sentido de buscar propostas pedagdgicas que se

fundamentem na problematizacdo e nos aspectos subjetivos do/a aluno/a, reconhecendo a

ST BAKHTIN, 2011, p. 334.

% SEVERO, Christine Gorski. Sobre o sujeito na perspectiva de Bakhtin. Grande Dourado: Universidade
Federal de Grande Dourado, 1997. p. 414.

% BAKHTIN, 1992, p. 95.
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multiplicacdo de vozes na selecdo dos materiais didaticos da disciplina, valorizando assim
como Bakhtin, os discursos presentes nos géneros discursivos, na arte, na literatura, nas festas
religiosas, dentre outras manifestacdes presentes no curriculo, possibilitando-se o
fortalecimento de reflexdo sobre os temas abordados “nas relagcdes dialdgicas que se
estabelecem entre 0 eu e 0 outro, 0 eu para 0 outro e o outro-para-mim”®°. Para Bakhtin, a

palavra:

E a revelagdo de um espaco no qual os valores fundamentais de uma dada sociedade
se explicitam e se confrontam. Por isso, a linguagem nunca esta completa, pois é um
projeto sempre caminhando, e sempre inacabado. Todas as vozes que antecederem
aquele ato de fala estdo presentes na palavra do autor. Os signos séo o alimento da
consciéncia individual. Se a privarmos de seu contetdo semidtico e ideoldgico, ndo
sobra nada. Portanto, a lingua ¢ inseparavel do fluxo da comunicago verbal &

Compreende-se assim, pautados no dialogismo do autor, que a propria palavra reporta-
se sempre, de maneira espontanea ou nao, a palavra do outro. A palavra em contato com
outra, sdo feitas através dos valores do outro - do outro que € seu heroi. Esse mundo, essa
natureza, essa historia, essa cultura, essa visdo do mundo decorrente dai, tudo isso, enquanto
validado, sem levar em conta o sentido, enquanto reunido e acabado pela memoria eterna, é
apenas mundo, natureza, cultura do homem-outro.®?

Para Bakhtin, a palavra sempre é direcionada a um objeto ou a outra palavra, dando
outro significado de palavra; indicada como a palavra que geralmente comunica e
compreende. Porém, o tipo de palavra mais significativo na proposta de Bakhtin ndo esta
relacionado com o didlogo comum, mas sim em um contexto de relacdo de palavras
intencionais, dando sentido as enunciagdes nas relagdes dialégicas comuns do termo, como de
pergunta ou de resposta, de esclarecimento ou afirmacdo. Quando duas enunciacfes de dois
falantes distintos se encontram precisam indispensavelmente orientar-se mutuamente, ndo
podem estar proximos sem relacionar-se, devem estabelecer uma ligacdo conforme o sentido

acordado®. Segundo Bakhtin,

Nossa fala, isto €, nossos enunciados (que incluem as obras literarias), estdo repletos
de palavras dos outros, caracterizadas, em graus variaveis, pela alteridade ou pela
assimilagdo, caracterizadas, também em graus variaveis, por um emprego consciente

80 BAKHTIN, Mikhail Mikhailovich. Dialogismo e construcdo de sentidos. Beth Brait (org.) Campinas, SP:
UNICAMP, 1997. p. 116.

61 BAKHTIN, Mikhail Mikhailovich. Marxismo e filosofia da linguagem. Tradugdo de Michel Lauch e lara
Frateschi Vieira. 6. ed. Sdo Paulo: Huritec, 1992. p. 95.

62 BAKHTIN, 1997, p. 148.

83 VOLOCHINOV, Valentin N.; BAKHTIN, Mikhail Mikhailovich. Palavra prépria e palavra outra na sintaxe
da enunciacéo. Séo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2011. p. 12.
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e decalcado. As palavras dos outros introduzem sua prépria expressividade, seu tom
valorativo, que assimilamos, reestruturamos, modificamos.*

Bakhtin aponta a importancia de resgatar a alteridade na percepcao e no entendimento
do individuo e do mundo, como o conhecimento de si por meio do outro. O sujeito se produz
na relacdo com o outro, da voz do outro, da interagdo com o outro.

Nesse contexto, entende-se 0 quanto serd importante para a mudanca da praxis, a
compreensdo dos/as educadores/as de que o dialogismo bakhtiniano deve ser sempre
valorizado e enfatizado nos conteGdos curriculares no ambiente escolar, em que Varios
sujeitos, com historias de vida diferentes, convivem cotidianamente. E, se ndo for permeado
de debate e de opinides, de questionamentos, de trocas e de discussfes, na verdade, ndo é
considerado o dialogismo valorizado na perspectiva de Bakhtin. A dialogicidade existente nas
instituicBes de ensino, sendo mais expressiva nas salas de aulas, ndo se deve resumir Unica e
exclusivamente a fala do/a professor/a de Ensino Religioso, a uma troca de palavras ou de
frases sem que haja interferéncia, de alguma maneira, na relacdo existente entre 0s sujeitos
e/ou no material proposto a ser trabalho e discutido.

Na perspectiva bakhtiniana, todo texto é construido a partir de outro texto, em um
dado contexto. Entende-se o texto, entdo, como encontro de diferentes vozes, conceitos e

ideias. Nessa direcdo,

O locutor ndo é um Adado, e por isso 0 objeto de seu discurso se torna,
inevitavelmente, o ponto onde se encontram as opinides de interlocutores imediatos
(numa conversa ou numa discussao acerca de qualquer acontecimento da vida
cotidiana) ou entdo as visdes de mundo, as tendéncias, as teorias, etc. (na esfera da
comunicacdo verbal). A visdo de mundo, a tendéncia, o ponto de vista, a opinido tém
sempre sua expressao verbal.®

Bakhtin entende a necessidade da existéncia de sujeitos na relagdo, na interacdo e na
producéo de interlocugdes, inclusive colocando-se como responsaveis no dialogo, tendo em

vista que:

Compreender um objeto é compreender o meu dever em relagdo a ele (a atitude ou
posicdo que devo tomar em relagdo ao objeto), isto é, compreendé-lo em relagéo a
mim mesmo [...] e isso pressupfe minha participacdo responsavel, e ndo uma
abstragdo de mim mesmo.56

64 Bakhtin M (Volochinov). Estética da criagdo verbal. Trad. Maria Ermantina Galvéo G. Pereira. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1997. p. 314.

8 BAKHTIN, Mikhail Mikhailovich. Estética da criacéo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1992. p. 319-320.
8 BAKHTIN, Mikhail Mikhailovich. Para uma filosofia do ato. Texas: University of Texas Press. Michael
Holquist & Vadim Liapunov, 1993. p. 35.
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Trata-se, portanto, de uma compreensdo ativa. E nesse sentido que o sujeito ¢ visto
como ativo e criador assumindo certa posi¢cdo politica e ética na vida. A visdo de Bakhtin ndo
representa a troca de falas entre individuos, mas sim, as multiplicidades de vozes dos outros
sujeitos gque estdo a todo 0 momento habitando a nossa atividade mental, assim como, nos
contextos permeados por diferentes culturas, no material didatico pedagdgico e no espaco
fisico. Nessa direcdo, cabe a Secretaria Municipal de Educacdo proporcionar aos/as
educadores/as de Ensino Religioso, por meio das formacgdes continuadas, em uma perspectiva
dialdgica, de alteridade, a tarefa de potencializar os didlogos existentes nesses espacos, a
partir do Ato Responsavel.

E nesse sentido que ressaltamos que 0 processo ensino e aprendizagem, baseado nos
pressupostos tedricos da perspectiva bakhtiniana, precisa dialogar com a realidade observada,
a partir dos contetdos de Ensino Religioso. Conclui-se assim que a aceitacdo do dialogismo €
o caminho fundamental no reconhecimento de transformacdo de sujeitos sdcio-historicos.
Desse modo, Bakhtin argumenta que “eis por que a experiéncia discursiva individual de
qualquer pessoa se forma e se desenvolve em uma interacdo constante e continua com 0s
enunciados individuais dos outros™®’.

Por isso, é necessario entender os fatores e os aspectos da relacdo dial6gica entre
enunciados, presentes no fendémeno religioso, por meio da pluralidade, em um sistema de
crencas constituido por ritos, simbolos, mitos e espiritualidades, repletos de instrucdes
apreciativas, juizos de valor, pelos quais se fazem reverberar vozes®. VVozes que determinam
relacbes dialdgicas, relagdes de contexto extralinguisticas, que ndo devem ser desmembradas
do campo do discurso. Sao relacOes realizaveis entre enunciados plenos e entre qualquer
enunciado, inclusive aquele representado por uma palavra isolada, desde que nele possamos
ouvir a voz do outro®.

Apanhado pela compreenséo das ideias de Bakhtin, Geraldi corrobora:

0 mundo ndo nos é dado, mas construido; para edificar o mundo, ninguém parte do
nada! Sobre uma natureza encontrada, dada, operamos todos nés e jamais sozinhos:
¢ preciso pensar que sobre ela atuam outros seres com quem partilhamos a vida. Mas

" BAKHTIN, 2003, p. 294.

8 BAKHTIN, 1981, 1990 apud OLIVEIRA, M. B. F. Contribuicées do Circulo de Bakhtin ao ensino da lingua
materna. Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Revista do GELNE, v. 4, n. 1, p. 1-5, fev. 2016
Disponivel em: < https://periodicos.ufrn.br/gelne/article/view/ 9135. Acesso em: 28 out. 2020, p. 3.

8 BAKHTIN, 1981 apud OLIVEIRA, 2016, p. 3.
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entre esses, somente nds ‘elaboramos’ 0 mundo, pois lhe damos sentidos, jamais
dados, jamais acabados, jamais prontos, jamais definidos.”

O mundo que o autor retrata refere-se ao mundo realizado, desenvolvido, projetado
pelas mais diversas relagcdes sociais entre 0 eu e 0 outro, € 0 que constitui as mais variadas
esferas da cultura.

Nessa direcdo, Bakhtin aponta que a enunciacdo esta sempre relacionada a natureza

social, portanto, ndo existe enunciado isolado,

O dito dentro do universo ja dito é apenas um elo de cadeia [...] o ato da fala, ou,
mais exatamente, seu produto, a enuncia¢do, ndo pode de forma alguma ser
considerado como individual no sentido estrito do termo; ndo pode ser explicado a
partir de condic¢Bes psicofisioldgicos do sujeito falante. A enunciagdo é sempre de
natureza social.™

Nesse contexto, a pesquisadora Koch, atuando como professora de Ensino Religioso e
percebendo as diferencas de como a ordem cultural religiosa podem ser sobressaidas,
excluidas e/ou invisibilizadas nos mais diversos espacos e lugares que a concebem, procurou
em sua pesquisa respostas relacionadas com os diferentes discursos que permeiam o texto de
um dos instrumentos oficiais que direciona o curriculo do Ensino Religioso, no Estado de
Santa Catarina’.

Koch, além de salientar outros autores em sua pesquisa, faz referéncia ao filésofo
Bakhtin, destacando que a consciéncia se torna real quando aproxima um signo aprendido de
outros j& conhecidos. A autora destaca o significado do signo como alimento da consciéncia
individual e o seu desenvolvimento como eixo que aponta e reflete, em uma certa dosagem,
em uma outra realidade, por meio dos signos concebidos por meio de um agrupamento
organizado mediante as suas relagdes sociais’®.

Na busca de respostas para a sua pesquisa relacionada com os diferentes discursos que
penetram o texto, destaca que, ao anunciar, “toda palavra comporta duas faces. Ela é
determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para

alguém”’™. Assim, na concepgdo bakhtiniana, as palavras “sdo tecidas a partir de uma

" GERALDI, J. W. O mundo n&o nos é dado, mas construido. In: VOLOCHINOV, V. N. (do Circulo). A
construcdo da enunciagéo e outros ensaios (Org.). Trad. e Notas Jodo Wanderley Geraldi. S&o Carlos: Pedro &
Jodo Editores, 2014. p. 7.

T BAKHTIN, 1992, p. 95.

2 KOCH, Simone Riske. Discurso e Ensino Religioso: um olhar a partir da diferenca. Dissertagdo (Mestrado em
Educacéo) Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo, Universidade Regional de Blumenau, Blumenau, 2007. p.
7. Disponivel em: https://bu.furb.br//docs/TE/2007/318007_1_1.pdf. Acesso em: 24 abr. 2020,

8 BAKHTIN, 2004, p. 33-34. apud KOCH, 2007, p. 21

4 BAKHTIN 2004, p. 113. apud KOCH, 2007, p. 52.
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multiddo de fios ideoldgicos e servem da trama a todas as relagbes sociais em todos 0s
dominios”™.

Desse modo, a autora aponta, em sua pesquisa, que o discurso nao nasce no individuo,
mas sim, a partir da relacdo dial6gica entre o sujeito e a discursividade que o precede e por
meio da ligacdo de sentidos com outros discursos. Significa dizer que o sujeito ndo tem total
controle sobre o que fala, pois ha sempre uma relagdo intermediaria entre 0 que € dito e a
intencionalidade do dizer’®.

Os resultados do seu trabalho sinalizam que as multiplicidades de definicdes
produzidas no texto sdo na direcdo da presenca de um permanente jogo de poder ndo
manifestado claramente, mas implicito na constru¢do do documento norteador. Segundo
Koch, um jogo de poder inconstante, ao mesmo tempo em que reconhece as diferencas,
manifesta, também, certa restricdo de demarcacdo religiosa comuns nas relacfes humanas.
Assim, os sentidos e 0s sujeitos parecem resultar de filiagdes em entrecruzamentos, na relagéo
de distintas formac6es discursivas. Destaca inclusive que o texto convida as palavras na busca
de promover encontros e reconhecer a diferenca, construindo momentos de interlocucdo em
que as diferencas sdo bem aceitas, porque “a dialogia ndo se manifesta, nem pode instalar-se
entre identidades ndo diferenciadas, unificadas. As condi¢Ges de producdo, uma construcdo
coletiva, sempre realizada em conjunto, no plural”’’.

Koch conclui que a Proposta Curricular de Santa Catarina do Ensino Religioso
apresenta-se como resultado de reflexdes relacionadas com os desafios e perspectivas para a
pratica pedagogica que considera o debate, valoriza e interaja qualitativamente com as
diversidades no contexto educativo, em que outras reflexdes ainda poderdo surgir para que as
diferencas, o que inclui o Ensino Religioso, deixem os territdrios da invisibilidade’®.

Diante desse contexto, deve-se repensar as discussdes realizadas no cotidiano e as
filosofias de vida que constituem o fortalecimento de respeito as alteridades. O ambiente
escolar é um local de ensino-aprendizagem, trocas de experiéncias e dialogos constantes entre
professores/as, professores/as e alunos/as, entre alunos/as, que visam as consideracfes no
respeito as diversas identidades culturais, sejam religiosas ou ndo, no ponto de vista da
valorizacdo da interculturalidade e do dialogismo, do respeito aos direitos humanos e da

cultura da paz.

> BAKHTIN, 2004, p. 41.
6 KOCH, 2007, p. 96.

T KOCH, 2007, p. 100.

8 KOCH, 2007, p. 100.
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Desse modo, compartilha-se a pesquisa do professor Santos, realizada a partir de uma
investigacdo de cunho interpretativa em uma aula de Ensino Religioso, com uma turma da 32
série (na leitura atual equivale ao 4° ano do Ensino Fundamental), sendo alunos/as na faixa
etaria entre nove e catorze anos de idade, de uma escola publica do municipio de Sao Jodo de
Meriti, no Estado do Rio de Janeiro™. A pesquisa registrada em audio e depois transcrita teve
como objetivo discutir de que maneira a identidade religiosa dos/as alunos/as é trabalhada
pelo/a professor/a, considerando que alunos/as e professores/as sao protagonistas do processo
ensino-aprendizagem®.

Mesmo com a autorizacdo da coordenadora de formacgfes do Ensino Religioso do
municipio, o pesquisador foi questionado diversas vezes pela professora da turma sobre o
trabalho a ser realizado, qual seria a intencdo e o que seria avaliado na pesquisa. Santos
explicou que a intengédo seria ouvir como o0s/as alunos/as no espacgo escolar discutem o tema
religido e como eles/as constroem opinides sobre religiosidade.

Devido ao fato de a aula ter ocorrido no més de novembro, o tema proposto foi A¢éo
de Gragas®. Santos relata que, em nenhum momento, foram possibilitadas aos/as alunos/as
visbes do conceito de cristianismo, nem tampouco a procura de correlacionar a data
trabalhada na aula com outras religides ou até mesmo saber se as outras religibes comemoram
esse tema. Percebeu-se apenas que o destaque ao tema religioso se diluiu no contexto de
concepcdes moral e civica, induzindo no/a aluno/a um comportamento patriota, do antigo
curriculo da Organizagdo Social Politica do Brasil (OSPB). Em conversa com a professora, 0
pesquisador descobriu entdo que a docente era evangélica de dominagdo Pentecostal. Relatou
ao pesquisador que alguns/algumas alunos/as eram Testemunhas de Jeova e que, devido a
isso, o relacionamento era dificil, principalmente no momento em que o hino nacional era
tocado®,

Santos destaca duas maneiras basicas de se compreender o conceito da identidade. A
primeira como essencialista, em que o sujeito herda uma série de ideias religiosas, sociais,
politicas, dentre outras, que embasardo suas praticas culturais pelo resto de sua vida. A
segunda, em uma concepcao ndo assistencialista, na qual a identidade é mdltipla e sujeita a
mudangas conforme o tempo e 0s espacos sociais em que ocupa. O autor destaca o exemplo

do Brasil, em que pessoas catolicas frequentam as religides afro-brasileiras,

® SANTOS, Wiliam Soares dos, Ensino religioso em escolas publicas: uma pesquisa etnografica. Dialogia, Sdo
Paulo, v. 8, n. 1, p. 109-121, 2009. Disponivel em: http://www.ufrgs.br/ner/index.php/estante/arquivo-a-
campo/48-bibliografia-ensino-religioso. Acesso em: 29 abr. 2020. p. 114.

80 SANTOS, 2009, p. 114.

81 SANTOS, 2009, p. 118.

8 SANTOS, 2009, p. 115.
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O carater multiplo da identidade implica que os individuos podem, tendo em vista as
necessidades envolvidas na interacdo, expor diferentes marcas identitarias, como,
por exemplo, caracteristicas de sua etnia, género, sexualidade, religiosidade, da
comunidade a qual se pertence, entre outras®®.

Santos afirma que, ao se engajarem em uma préatica discursiva, os individuos trazem
diferentes marcas de suas identidades, constituindo-se ao mesmo tempo em que Ss&o
construidos por meio da interacdo discursiva, ou seja, formando os significados no contexto
das relagcBes humanas, tendo em vista que o significado s6 pode ser construido socialmente.
Ressalta que ndo pode existir uma separacéo real entre o sujeito e a coletividade. Considera,
ainda, a identidade social como um processo que estabelece uma conexéo entre o individuo e
a coletividade por meio das praticas discursivas®.

Desse modo, sendo a identidade moldada no discurso, é fundamental compreender o
discurso ndo como um conjunto de signos inertes, mas como parte da pratica de comunicacéo,
do dialogo, presente na interacdo. A contribuicdo dos estudos bakhtinianos embasou o
trabalho por meio das reflexdes acerca do discurso e da linguagem como pratica social,
defendidas, conforme Bakhtin citado por Santos, “a interpretacdo ndo ¢ a arte de entender,
mas sim a arte de construir’®.

A analise dos dados trazidos por Santos aponta a auséncia “da consciéncia critica dos
processos de construcdo social de significados, que nos constroem e que constroem 0S outros
e 0 mundo a nossa volta™®. Os resultados destacam que o desenvolvimento da aula foi
realizado com base em uma série de estratégias fixas, com respostas imbuidas nos
questionamentos da professora, evitando assim a troca de conhecimentos entre alunos/as e a
valorizacdo do dialogismo presente no contexto do curriculo, portanto, abstendo-se de
contemplar a multiplicidade de manifestacdes religiosas existentes na sociedade e também
ocasionando que alunos/as tenham acesso apenas parcial do conceito de religi&o®”.

Por intermédio dessa consciéncia critica, é possivel produzir um trabalho no qual se
privilegiam outras vozes religiosas, em que, por exemplo, o/a aluno/a ndo precise ser coagido
a aderir uma pratica religiosa hegemonica, para ndo se sentir discriminado/a pela sociedade. A

equipe pedagogica pode, também, a partir da proposta curricular do municipio pesquisado,

8 SANTOS, 2009, p. 114.
8 SANTOS, 2009, p. 112.
8 SANTOS, 2009, p. 113.
8 MOITA, 1997, p. 19.

87 SANTOS, 2009, p. 116.
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desenvolver um trabalho no qual o/a aluno/a conheca diferentes expressdes religiosas de seu
meio social.

Santos conclui que, sendo a escola pablica um espaco que deveria ser democratico, na
aula de Ensino Religioso necessitaria de énfase as diferentes correntes religiosas presentes na
sociedade, de modo que o/a aluno/a tenha o conhecimento sobre outras realidades e
pensamentos que diferem do seu®.

Tais apontamentos sugerem o rompimento com a cultura tradicional, possibilitando
assim a contribuicdo de novas reflexdes sobre as préaticas dos/as professores/as de Ensino
Religioso, existentes nas interacdes em contextos escolares. Desse modo, acredita-se que
contribuem com a formacéo de sujeitos capazes de intervir em sua realidade para transforma-
la.

O trabalho da pesquisadora é produzido em uma abordagem bibliografica e
documental, buscando dialogar, principalmente, com as contribuicdes do tedrico russo
Mikhail Bakhtin, considerando que a articulacdo dessa abordagem se torna fundamental para
as praticas de ensino-aprendizagem enquanto processo de interacdo verbal, devendo-se
respeitar o contexto histérico e social do sujeito. Entende-se ser importante trazer no proximo
topico contribuicBes de estudiosos em uma perspectiva discursiva de linguagem na educacéo,
a partir das pesquisas de Bakhtin.

1.4 Contribuic¢Oes de Bakhtin no processo ensino-aprendizagem

Envolvido em uma complexa rede monoldgica, Bakhtin produziu respostas
estimativamente superiores para questfes relacionadas a linguagem, a cultura, ao sujeito, ao
conhecimento, a interacdo sujeito/sociedade, entre outras. Porém, as respostas de Bakhtin ndo
poderiam ser destinadas relevantemente para um ou outro sistema. A partir do confronto de
ideias, o autor foi desenvolvendo com suas pesquisas um conjunto organizado de
pensamentos que supera os demais pesquisadores®. “A cada palavra da enunciagdo que
estamos em processo de compreender, fazemos corresponder uma série de palavras nossas,
formando uma réplica. Quanto mais numerosas e substanciais forem, mais profunda e real é a

nossa compreens&o”®.

8 SANTOS, 2009, p. 118.

8 CASTRO; FARACO; TEZZA, 1996, p. 11.

% BAKHTIN, Mikhail Mikhailovich. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas fundamentais do método
sociolégico na ciéncia da linguagem. Traducdo de Michel Lahud e Yara Frateschi Vieira. Sdo Paulo: Hucitec,
1999. p. 132.
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Avancos significativos com base nos estudos das linguagens de pesquisadores na
atualidade vém ocorrendo desde o século X1X. As pesquisas apontam sobre a importancia de
compreender a linguagem como algo muito mais relevante que uma simples atividade
exercida entre os individuos, em que um fala e o0 outro escuta, ou um escreve e o outro Ié. Os
estudos mostram que, na linguagem, ndo é suficiente que se entenda apenas a gramaética.
Antes de tudo, o fundamental é que se tenha conhecimento com quem se fala ou para quem
escreve. A partir desse conhecimento, produz-se o discurso.

A pesquisa de Bakhtin ndo se relaciona claramente com as questdes de educacao,
porém, ao enfatizar a importancia do social, do outro, da cultura, pontuando a linguagem
como um eixo central e desenvolvendo classes como interacdo verbal, dialogia e polifonia,
acaba o autor envolvendo provocacdes relacionadas com o campo pedagdgico. Bakhtin e seu
Circulo apresentam pesquisas que trazem em seu bojo uma nova visdo de mundo que, na area
da educacdo, tem um valor significativo de enxergar o outro, pois por meio do dialogo produz
um efeito de mudangas.

Nas mais variadas relacdes sociais, a instituicdo escolar € um dos mais, se ndo o mais,
importante espaco de apropriacdo do conhecimento. Nesse ambiente, a utilizacdo da lingua
estd implicita e ndo € novidade que seja utilizada de diversas formas.

A pesquisadora Alcéntara, por meio de estudos avancados no campo da linguagem e
foco na investigacao relacionada a maneira como os livros didaticos de alfabetizacdo (PNLD
2010) - indicados do Programa Nacional do Livro Didaticos (PNLD) e escolhidos pelos/as
professores/as alfabetizadores/as no ano de 2009 - apresenta o estudo das relagcdes entre sons e
letras e letras e sons, avalia 0s pontos positivos e negativos da linguistica disseminacdo de
discussbes sobre a alfabetizacdo, leitura e escrita e para construcdo de acOes afirmativas
relacionadas com a melhoria das politicas publicas para o ensino da lingua portuguesa na
educacdo bésica, e como essa dimensdo se associa a concepcao de alfabetizacdo que absorve 0
texto como unidade de ensino. Esse estudo visa a analise de abordagens de conhecimentos
essenciais para a apropriacdo da leitura e da escrita pelos/as alunos/as na fase da
alfabetizacéo, tendo em vista que as interagOes entre sons e letras e letras e sons relacionam-se
com a compreensdo do sistema de escrita alfabético-ortografico, buscando, contudo, a

abordagem em uma perspectiva discursiva de linguagem?®?.

% ALCANTARA, Regina Godinho. As Relagbes Sons e Letras/Letras e Sons em Livros Didaticos de
Alfabetizac8o: limitacGes e desafios ao encontro de uma abordagem discursiva de linguagem. Universidade
Federal do Espirito Santo, 2014. Disponivel em: < https://repositorio.ufes.br/handle/10/1151. Acesso em: 15
mar. 2020. p. 17.
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Alcéntara traz abordagens significativas, na perspectiva bakhtiniana, reafirmando que
as relacOes entre sons e letras e letras e sons ndo podem acontecer desvinculadas do seu
contexto maior, o discurso. Aborda também as politicas publicas do campo da educacéo,
ligadas diretamente ao livro didatico e a outras que perpassam o discurso oficial e remetem ao
objeto de estudo primordial, considerando as diferentes vozes que percorrem as obras
didaticas em analise e investigando em que proporgdo “a discursividade acontece (ou ndo) do
trabalho com as relacdes sons e letras e letras e sons, no sentido dos géneros discursivos
trazidos por esses livros®2.

Nessa pesquisa, Alcantara mostra que o texto, ao carregar os efeitos da historia e dos
espacos-tempos em que foi construido, consequentemente traz capacidades de criacdo e
recriacdo. Portanto, o dialogismo especifico a linguagem e a abordagem desta como interacéao
verbal, quando desvalorizado, acaba dificultando uma pratica significativa com o texto e suas
dimensbes, revertendo-se, muitas vezes, em uma desqualificacio da alfabetizagéo,
principalmente no que tange ao aspecto politico inerente a esse processo®.

Percebe-se, na pesquisa da autora, que o trabalho com as relagdes sons e letra e letra e
sons apresentadas nos livros didaticos, na perspectiva do letramento, ndo destacam o texto
como elemento essencial para o ensino, o que dificulta para o/a aluno/a, a compreensdo dessas
relagdes, pois “ndo sdao palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou
mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis. A palavra
estd sempre carregada de um contetido ou de um sentido ideolégico ou vivéncia”®,

Radaelli, em seus estudos, destaca a importancia de Bakhtin na educagdo ao relatar
que todo enunciado é um didlogo, definido pelas variadas formas de interacdo com o outro, ou
a partir de outros enunciados®®. Aponta outra contribuicdo significativa de Bakhtin focada na
alfabetizacdo, relacionada a fala, compreendendo que, ao discutir qualquer tipo de assunto, a
palavra sempre retorna para o cérebro de forma modificada.

Assim, conforme 0s sujeitos interagem uns com 0S outros, as suas experiéncias de
mundo se ampliam. Portanto, a afirmacdo de Bakhtin na alfabetizacdo é retomada no relato de
que “a enunciacdo é o produto de interacdo de dois individuos socialmente organizados e de

que a palavra é o signo ideologico por exceléncia”®. E oportuno ressaltar que o espago

92 ALCANTARA, 2014, p. 102.

% ALCANTARA, 2014, p. 274.

% BAKHTIN, 1992, p. 95.

% RADAELLI, Maria Eunice Barth. Contribuicdes de Vygotsky e Bakhtin para a linguagem: interagdo no
processo de alfabetizagdo. Revista Théma et Scientia, v. 1, n. 1, p. 30-34, 2011. p. 32. Disponivel em:
http://www.themaetscientia.fag.edu.br/index.php/RTES/article/view/151. Acesso em: 14 dez. 2019.

% BAKHTIN, 1992, p. 112.
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escolar é lugar apropriado de discussdo e valorizagdo dessas experiéncias, em que diferentes
sujeitos se relacionam e se confrontam cotidianamente, em uma determinada época e grupo
social.

Dessa maneira, a comunicacdo cotidiana ndo pode ser desligada da comunicacgéo
ideoldgica. Isso ocorre diariamente nas conversas entre familiares, vizinhos/as, parentes,
amigos/as, professores/as e alunos/as, nos programas transmitidos pela televisdo e em outros
espacos. Essas comunicacdes estdo permeadas por valores e sdo tecidas por fios ideoldgicos,
servindo de trama a todas as relagGes sociais. Reforga a ideia de que “a unidade do meio
social e do contexto social imediato sdo condi¢des absolutamente indispensaveis para que a
lingua, a fala possa tornar-se um ato de linguagem™®’.

Com base no artigo de Radaelli, conclui-se que as contribui¢Bes linguisticas para o
campo da alfabetizacédo se fazem presentes desde a inser¢do do/a aluno/a no ambiente escolar,
pontuando praticas relacionadas a alfabetizacdo e ao ensino da Lingua Portuguesa.

Compreende-se com Bakhtin que o individuo em sua pratica social possui uma relacdo
de interacdo e de dependéncia com o outro, e que a partir dos textos produzidos entre 0s
sujeitos, considerando as vivéncias sociais, 0s conhecimentos se tornam muito mais

significativos.

A época, 0 meio social, o micromundo — o da familia, dos amigos e conhecidos, dos
colegas — que vé o homem crescer e viver, sempre possui seus enunciados que
servem de norma, ddo o tom; séo obras cientificas, literarias, ideoldgicas, nas quais
as pessoas se apoiam e as quais se referem, que sdo citadas, imitadas, servem de
inspiracdo. Toda época, em cada uma das esferas da vida e da realidade, tem
tradigdes acatadas que se expressam e se preservam sob o invélucro das palavras,
das obras, dos enunciados, das locucdes, etc.%®

Bakhtin afirma que a énfase na relagdo social e dialdgica, tanto no ambiente familiar
quanto no escolar, sdo responsaveis pela capacidade de extensdo discursiva da crianca. Assim,
a forma de constituir o desenvolvimento humano e a linguagem resulta de abordagens
significativas para a realizacdo do trabalho do/a professor/a e as propostas de ensino, tendo
em vista que o0 ensino e a aprendizagem sdo insepardveis e encontram-se entrelacados as

praticas historicamente construidas e que modificam constantemente. Assim,

Qualquer enunciacdo, por mais significativa e completa que seja, constitui apenas
uma fracdo de uma corrente de comunicacdo verbal ininterrupta (concernente a vida
cotidiana, a literatura, ao conhecimento, a politica, etc.). Mas essa comunicagao
verbal ininterrupta constitui, por sua vez, apenas um momento na evolugdo continua,

" BAKHTIN, 1992, p. 70.
% BAKHTIN, 1997, p. 313.
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em todas as dire¢Oes, de um grupo social determinado [...]. A comunicagdo verbal
jamais podera ser compreendida e explicada fora desse vinculo com a situacéo [...].
N&o se pode evidentemente, isolar a comunicagéo verbal dessa comunicacéo global
em perpétua evolucéo.®

Stieg aborda como tema crucial a hipdtese do letramento reduzir a alfabetizacdo a
simples aquisicdo da codificacdo, limitando ao tdo somente ato de ler e escrever. O método de
alfabetizacdo, cujo termo é Letramento, construido pela autora Magda Soares, em 2003, com
0 proposito de melhorar as praticas de alfabetizacdo nas escolas do Brasil, possui a
desvantagem de reduzir a aprendizagem unicamente a aquisicdo de codigo do processo de
escrita alfabética, tornando-se aos olhos de muitos alfabetizados um processo de compreensao
das funcdes dos textos que fazem parte na sociedade. Entretanto, o autor parte do pressuposto
bakhtiniano de linguagem e de pesquisa, haja vista que a educacdo é baseada na perspectiva
em que professor/a e aluno/a dialogam igualmente!®. No campo da investigagdo, procura
compreender como sao desenvolvidas as praticas de alfabetizacdo em uma turma de 2° ano do
Ensino Fundamental, da rede municipal de Vila Velha - ES.

Conclui-se gque os estudos de Stieg, por intermédio da abordagem das pesquisas de
Bakhtin e embasamentos tedricos no campo da linguagem e orientacdes metodoldgicas, a
partir das inquietacdes do surgimento do letramento implantado de forma predominante para
orientar as praticas de alfabetizacdo, prejudica a formacao de professores/as, a selecdo dos
livros didaticos e enaltece as avaliagcbes em larga escala, desconsiderando-se a crianca
enquanto sujeito historico-cultural. Sendo assim, o letramento é considerado mais um modelo
pedagdgico imposto pelas politicas publicas brasileiras, determinando de que maneira a escola
deve alfabetizar®:.

Nesse interim, o conceito de linguagem que da origem as pesquisas de Bakhtin ndo se
relaciona com uma tendéncia linguistica, mas com uma visdo de mundo a procura da
construcdo do sentido, que perpassa pela abordagem discursiva, nas mais diversas teorias, a
exemplo: da literatura, da filosofia, da psicologia, da teologia, da religido, dentre outras.
Logo, compreende-se o dialogismo, presente na textualidade das obras culturais, a partir de
pesquisas investigativas bakhtinianas, buscando entender a multiplicidade de vozes presentes

na letra da musica, na peca teatral, no cinema, assim como nos demais espacos culturais.

% BAKHTIN; VOLOCHINOV, 20086, p. 28 apud STIEG, Vanildo. A alfabetizagio no contexto do discurso do
letramento: propostas e préaticas. Sdo Carlos: Pedro & Jodo editores, 2014. p. 29-30.

100 STIEG, Vanildo. Alfabetizacdo no contexto do discurso do letramento: propostas e praticas. Sdo Carlos:
Pedro & Jodo Editores, 2014. p. 18.

101 STIEG, 2014, p. 280.
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Para Bakhtin, “a obra é um acontecimento artistico vivo, significante, no
acontecimento Unico da existéncia, e ndo uma coisa, um objeto de cogni¢do puramente
tedrico, carente [...] de um peso de valores™*,

Para além da educacdo, compartilha-se a pesquisa de Gras, relacionada a area cultural,
reforcando a abordagem teorica ligada a discursividade de Bakhtin e que perpassa pelas
diversas relacfes histdricas da sociedade. O autor parte do pressuposto de que a composicao
musical pode ser compreendida como um género discursivo, sendo cada obra definida por
Bakhtin como um enunciado. O objetivo de sua pesquisa € estudar a pratica composicional
sob o aspecto dialdgico, utilizando como exemplo suas composi¢oes, para o fim de entender
em que se fundamentam as decisdes tomadas pelo compositor e 0 conjunto de conceitos de
dialogismo proposto por Bakhtin. O autor parte do pressuposto de que a composicao musical
pode ser compreendida como um género discursivo, sendo cada obra definida por Bakhtin
como um enunciado. O objetivo de sua pesquisa é estudar a pratica composicional sob o
aspecto dialdgico, utilizando como exemplo suas composi¢des, para o fim de entender em que
se fundamentam as decisbes tomadas pelo compositor e o conjunto de conceitos de
dialogismo proposto por Bakhtin'®,

Gras traz conceitos que tratam da relagéo entre a orientacdo dos diferentes envolvidos
na comunicacdo discursiva, destacando como as diversas situacOes dialogicas foram
percebidas e evidenciando, também, como o aspecto dialégico se apresenta durante toda a
pratica musical. Conclui que o fato de influenciar em maior ou menor intensidade na
producdo da pega que compds ndo teve o proposito de fazer com que o intérprete concorde
com o resultado interpretativo proposto no inicio da elaboragdo do produto.

O compositor, como autor da mdusica, e 0 compositor-pessoa, como coautor da
interpretacdo, ocupam espacos diferentes em relagdo & obra musical em diversas situagoes.
Nas duas dimensdes, criacdo e interpretacdo, as orientagdes enquanto compositor ndo
coincidem!®. Assim que a musica € interpretada, inclusive ja na criagdo da interpretagao,
entra em contato com as valoragdes dos demais sujeitos do momento musical, com suas
proprias concepgdes de ver e sentir o mundo, e, nesse contato, entendido como

profundamente dialdgico, se reformulardo novamente!®,

102 BAKHTIN, 1992, p. 230.

108 GRAS, German Enrique. Aspectos dialdgicos da composicdo musical Pontos de Partida. Tese (Doutorado
em Mdsica) — Programa de Pds-Graduagdo em Musica, Universidade Federal de Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2014. p. 26. Disponivel em: https://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/97658. Acesso em: 10 mar. 2020.
104 GRAS, 2014, p. 40.

105 GRAS, 2014, p. 102.
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Portanto, verifica-se, com base nos estudos de Gras, que a composi¢do musical, no
aspecto dialdgico, pode ser entendida como uma proposta fundamentada nas concepcdes de
valores de um sujeito, que no decorrer musical dialoga com as concepgdes de outros sujeitos.
Ou seja, uma constante de concepcdes entre a posicdo emocional e a intencional dos
individuos, no decorrer no momento musical.

Outro trabalho analisado é de autoria de Miguel, que estabelece uma interface com as
tecnologias e seus ambientes digitais nos quais habitam os discursos religiosos'.

Baseado nos pressupostos da dinamica da linguagem e da interacdo, o trabalho de
Miguel propde que ambientes digitais podem ser espagos para um fazer religioso dial6gico a
partir das reflexdes de Bakhtin. A relevancia da pesquisa esta na reflexao de novos fenbmenos
religiosos que preocupam as religides tradicionais e conservadoras enquanto abre
possibilidades de ampliacdo de praticas religiosas para aqueles que se consideram religiosos
ndo muito conservadores e nem tdo tradicionais®’.

O discurso religioso é dialégico, pois pode ser construido por meio de uma rede
infinita de vozes, dado que ndo existe discurso acabado, Gnico e sem resposta. Portanto, “o
resultado de sentido que os interlocutores vierem a ter, a partir do discurso veiculado em
ambientes digitais, pode ser diferente do efeito de sentido captado em ambiente fisico onde o
discurso ¢é conservador1%,

Diante de tais apontamentos, a pesquisa de Miguel concluiu que

A religido é essa rede, essa cadeia infinita de enunciados, um ponto de encontro de
opinides e visbes do mundo a cerca do sagrado. Por isso mesmo, 0s discursos
religiosos sdo constituidos nessa rede dialégica e eles fazem parte de uma
continuidade dos discursos sociais. Mais uma vez, se reitera que seria impossivel
desenvolver uma prética religiosa sem a presenca do ‘Outro’. Este pode ser
concebido de vérias formas. Ora é o Sagrado, ora é o ‘Outro’ sujeito humano, um
semelhante religioso. Neste caso, os dois sdo dotados de capacidade de dar
continuidade aos discursos previamente existentes construindo ambos a sua relacao
com o sagrado.1%

Nesse primeiro capitulo, abordou-se de forma compactada quem foi o filésofo Mikhail
Mikhailovitch Bakhtin, fazendo-se uma breve introducdo a fascinante teoria do universo

bakhtiniano relacionado aos estudos do dialogismo. Apresentou-se que a linguagem - que

106 MIGUEL, Rogério Tiago. Religido em ambientes digitais: o discurso religioso e possibilidades de dialogo na
perspectiva de Mikhail Bakhtin. Horizonte, Belo Horizonte, v. 15, n. 48, p. 1544-1546, out./dez. 2017. p. 06.
Disponivel em: http://periodicos.pucminas.br/index.php/horizonte/article/view/16276/12854>. Acesso em: 03
mar. 2020.

107 MIGUEL, 2017, p. 06.

108 MIGUEL, 2017, p. 106.

199 MIGUEL, 2017, p. 102.



http://periodicos.pucminas.br/index.php/horizonte/article/view/16276/12854%3e.
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perpassa 0s discursos do cotidiano - ndo se resume a um simples bate-papo e que essa
linguagem vai além do formalismo e das normas gramaticais. Aprendeu-se com os estudos de
Bakhtin que os contextos do didlogo nao tém limites e expandem-se nos mais variados tempos
e espacos. Ressaltou-se a presenca marcante das reflexdes de Bakhtin com pequenas citagcdes
de outros tedricos nacionais e internacionais que dialogam com a mesma epistemologia.

Influenciados pelos estudos da literatura bakhtiniana, apresentamos pesquisas de
alguns/algumas autores/as relacionadas ao campo da educacdo, apontando que, por meio
dessas pesquisas, podemos compreender a importancia do dialogismo, ndo com o simples
didlogo/discurso, mas sim como discursos que estejam presentes nas dindmicas das praticas
de ensino, produzindo sentido no campo dial6gico por meio dos enfrentamentos, ou seja, das
relacdes entre 0s sujeitos.

No segundo capitulo, aborda-se a respeitos dos documentos nacionais referentes ao
Ensino Religioso e, a seguir, a andlise e as vozes presentes no curriculo e na proposta
curricular do Ensino Fundamental da rede municipal de Vila Velha - ES, dando-se énfase
especial ao curriculo de Ensino Religioso, desde a sua elaboracdo, que contou com a
participacdo dos professores/as, pedagogos/as e técnicos da Secretaria Municipal de

Educacdo, até os planejamentos das praticas pedagogicas nas escolas.
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2 O CURRICULO DE ENSINO RELIGIOSO NA HISTORIA

Neste segundo capitulo, registra-se um breve apanhado histoérico do curriculo nos
documentos nacionais e promove-se discussdo relacionada ao subsidio teérico da proposta
curricular da rede municipal do ensino de Vila Velha-ES, o curriculo de Ensino Religioso,
tendo em vista que a construcdo do documento teve como parametro para a sua elaboracéo a
LDB, Lei n°®9.394/96 e os PCNs. Também sdo abordadas as legislaces criadas na década de
80, a partir da vulnerabilidade e do endividamento de paises em desenvolvimento, dentre eles

o0 Brasil'1°,

2.1 O curriculo de Ensino Religioso nos documentos nacionais

Desde os primordios da historia, verificamos em diferentes épocas e lugares a
necessidade do ser humano por um ser superior para que possa té-lo como acalento mediante
as turbuléncias da vida que nos deixam afligido e a vida sem razdo de ser. Nesse momento,
qguando a razdo nédo explica mais a realidade, surge o fendmeno religioso, proporcionando o
nascimento da fé, da crenca e da esperanca.

Nesse contexto, o Ensino Religioso inicia uma longa trajetoria histérica, desde o Brasil
Colonial até os dias atuais. Em 1827, foi inserido como uma proposta de educacao,
incorporado aos ensinamentos das operacdes matematicas e da leitura e escrita. Como
componente curricular, o Ensino Religioso foi implantado durante a Republica brasileira, mas
enquanto argumento religioso esteve presente no espaco educacional do pais desde a
colonizagdo europeia. Em 1931, foi reimplantado no curriculo das instituicdes publicas de
ensino®?,

A partir de 1982 se caracteriza o endividamento dos paises em desenvolvimento, o que
gera “uma situacdo de crise e de extrema vulnerabilidade destes paises”!'2. O Brasil, nesse
periodo, passou por grande dificuldade na economia, com desemprego, falta de pagamentos,
déficit pablico e pobreza. O Banco Mundial (BM)*3%e o Fundo Monetério Internacional

10 STIEG, 2014, p. 44.

11 JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. Educacdo e Histdria do Ensino Religioso. Pensar a Educacdo em
Revista, Curitiba; Belo Horizonte, v. 1, n. 2, p. 5-26, jul-set 2015. p. 5. Disponivel em:
http://pensaraeducacaoemrevista.com.br/wp-content/uploads/sites/4/2017/04/vol_1_no_2_ Sergio_Junqueira.pdf.
Acesso em: 14 jun. 2020.

112 SOARES, Maria Clara Couto. Banco Mundial: politicas e reformas, 1998, p. 21.

113 |nstituigdo financeira internacional que efetua empréstimos a paises em desenvolvimento. E o0 maior e mais
conhecido banco de desenvolvimento no mundo, além de possuir o status de observador no Grupo de


https://pt.wikipedia.org/wiki/Institui%C3%A7%C3%A3o_financeira
https://pt.wikipedia.org/wiki/Empr%C3%A9stimo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pa%C3%ADs_em_desenvolvimento
https://pt.wikipedia.org/wiki/Banco_de_desenvolvimento
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(FMI)H* apoderam-se do contexto de crise desses paises e impuseram suas regras para
conceder novos empréstimos. Com isso, passaram a interferir na politica interna e na
legislacdo dos paises, como no caso da LDB, Lei n° 9394/96. Nesse contexto, 0 BM passa a
ser o ditador das regras e 0s empréstimos estdo relacionados ao atendimento de seus
interesses!®®,

Soares afirma que

O objetivo dos programas de ajuste é assegurar o0 pagamento da divida e transformar
a estrutura econdmica dos paises de forma a fazer desaparecer caracteristicas
julgadas indesejaveis e inconvenientes ao nosso padrdo de desenvolvimento
(Neoliberal): protecionismo, excesso de regulacdo, intervencionismo, elevado grau
de introversdo, entre outras. A ideia central que passou a vigorar € que a maior parte
das dificuldades desses paises se encontra neles préprios, sobretudo na rigidez de
suas economias. '

Em 1990, o Brasil foi um dos nove paises em desenvolvimento, de maior numero de
habitantes mundialmente, que participou da Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, na
Tailandia, convocada pela Unesco, Unicef, PNUD e BM, onde foi assinada entre 0s
participantes a Declaragdo de Nova Delhi, compromisso firmado na luta universal pelas
necessidades bésicas de aprendizagem para todos!!’,

Diante desse panorama, foi elaborada a LDB, Lei n® 9.394/96, percebendo-se a gama
de interesses internacionais influentes no cenario da politica educacional do Brasil,
apresentando um contexto em que 0 pais estad sujeito as normas impostas pelo mercado
neoliberal. Universo perceptivel no contexto educacional, como apresenta Arroyo, “os
ordenamentos curriculares que tentamos conquistar, as salas de aula que tentamos dinamizar
passam a ser territorios de disputa de concepgbes conservadoras, burocratizantes,
controladoras de inovagdes™*8.

Atualmente, com os desdobramentos das novas tecnologias cientificas e culturais,

pode-se perceber a existéncia de um novo mundo. A complexidade permeada neste novo

Desenvolvimento das Nagdes Unidas e em outros foruns internacionais, como o G-20 financeiro. Disponivel em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Banco_Mundial. Acesso em: 08 jun. 2020.

114 Agéncia especializada das Nagdes Unidas que foi concebida na conferéncia de Bretton Woods, Estados
Unidos, em julho de 1944. Trabalha para promover a cooperacdo monetéria global, garantir a estabilidade
financeira, facilitar o comércio internacional, promover o alto nivel de emprego e o crescimento econdmico
sustentavel e reduzir a pobreza em todo o mundo. Disponivel em: https://www.politize.com.br/fundo-monetario-
internacional/. Acesso em: 08 jun. 2020.

15 STIEG, 2014, p. 44.

116 SOARES, 1998, p. 23.

117 CARDOSO, Zelina. Politicas e reformas educacionais no contexto neoliberal. 2017, p. 13. Disponivel em:
<http://uniesp. edu.br/sites/_biblioteca/revistas/20170411131231.pdf. Acesso em: 15 jun. 2020, p. 01-24.

118 ARROYO, 2013, p. 33.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_das_Na%C3%A7%C3%B5es_Unidas
https://pt.wikipedia.org/wiki/G20
https://pt.wikipedia.org/wiki/Banco_Mundial
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mundo leva a repensar as relacbes humanas e construir o conhecimento pautado na
valorizacdo dos sujeitos e sua atuagdo na sociedade. Portanto, ndo se pode desconsiderar as
identidades dos/as alunos/as, principalmente das escolas publicas, carregadas de preconceitos

historicos enraizados na sociedade. Para Arroyo,

A indiferenca com o autor, com os sujeitos € uma caracteristica dos curriculos. Os
sujeitos desaparecem, ndo tém espaco como sujeitos de experiéncias, de
conhecimentos, de pensares, valores e culturas. Ndo se reconhece sua voz, nem
sequer estdo expostas as marcas de suas auséncias. O que importa quem fala? Quem
s80 0s mestres que ensinardo os conhecimentos? Menos, ainda, 0 que importam
aqueles que escutam, que aprenderdo suas ligdes?'*°

Nessa direcdo, o fato real a ser considerado esta relacionado com a imposicdo de
curriculo, contetdo/unidade tematica e a maneira de transmitir a aprendizagem para 0s/as
alunos/as como algo impossivel de ser mudado, dificultando o dialogo entre os diferentes
sujeitos inseridos no processo escolar, impedindo a reorganizagdo de novas propostas a partir
dos saberes acumulados ali presentes, permeados de criatividade e diversidades culturais
implicadas com a formacéo de identidade dos sujeitos criticos.

Ricos saberes acumulados. Por que esse acimulo de conhecimento é ignorado nos
curriculos? E um direito que os alunos conhecam o actimulo de conhecimento sobre
0s seus mestres; sobre os saberes da docéncia. E estes que tantos saberes de sua
disciplina acumula deveriam saber tantos conhecimentos acumulados sobre si
mesmos e sobre a infancia, adolescéncia e juventude com que trabalham por dias e
anos.'?°

Nesse contexto, a escola deve apostar em praticas que valorizem o contexto vivido
pelo/a aluno/a, respeitar a sua opinido, procurar conhecer e compreender o relacionamento
socioafetivo. Deve estar sempre atenta, considerando o tempo de formacéo de cada aluno/a,
possibilitando a esses sujeitos a superacdo de obstaculos; muitas vezes, relacionados com o
contexto familiar. Tais questdes fundamentais permeiam a educacdo, demandando dos/as
professores/as da escola um olhar atento, pois é fato que processo educacional € projetado por
exposicoes de saberes e de conhecimentos culturalmente produzidos no cotidiano e que
precisam ser dialogados. Portanto, cabe ao/as professores/as refletir sobre os conhecimentos e

praticas que desconsiderem as relacdes e experiéncias sociais em que:

Todo conhecimento é uma produc&o social, produzido em experiéncias sociais e que
toda experiéncia social produz conhecimento pode nos levar a estratégias de

118 ARROYO, Miguel G. Curriculo, territério em disputa. 5. ed. 6. reimp. Petrépolis: Vozes, 2013. p. 53.
120 ARROYO, 2013, p. 71.
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reconhecimento. Superar visdes distanciadas, segregadoras de experiéncias, de
conhecimentos e de coletivos humanos e profissionais. Reconhecer que ha
pluralidade e diversidade e ndo uma hierarquia de experiéncias humanas e de
coletivos, que essa diversidade de experiéncias é uma riqueza porque produzem uma
rica diversidade de conhecimentos e de formas de pensar o real e de pensar-nos
como humanos.*?

Ciente da importancia de valorizar todo o contexto social dos/as alunos/as, os/as
professores/as sdo moldados/as por curriculos postos para favorecer ao mercado capitalista da
pos-modernidade, exemplo disso sdo os livros didaticos exigidos e colocados para 0 uso
dos/das alunos/as de maneira quase que obrigatoria, sem que haja respeito as regionalidades e
a valorizacdo da diversidade existente. Normalmente, o que se presencia, na pratica da
maioria dos/as professores/as de Ensino Religioso, é que a carga horaria reduzida e a caréncia
ao longo de todos esses anos de formacdes embasadas no fazer dialogico e alteritario sdo
fatores que podem contribuir para dificultar o desenvolvimento de uma pratica pautada na
valorizacdo da diversidade cultural e religiosa dos/as alunos/as que chegam as escolas
carregados/as de variadas experiéncias relacionadas com os tempos e espacos vividos, o que
tem distanciado ainda mais as criangas, adolescentes e jovens “da realidade evolutiva e viva
da lingua e de suas funcdes sociais”*??, Tem-se dado pouca ou nenhuma énfase a natureza
social do conhecimento e ao desenvolvimento do sujeito como um todo.

Com base nos apontamentos, dificil ndo perceber que os sujeitos das classes populares
sd0 personagens invisiveis em um contexto em que a educacdo estd sob o controle de
instituicBes financeiras, antidemocraticas, em que os/as alunos/as sdo preparados para
desenvolver habilidades e competéncias para a inser¢do no mercado de trabalho.

Diversos documentos elaborados nas ultimas décadas desafiam no sentido de
determinar novas alternativas para atender as articulagbes, 0s rompimentos e as
desconformidades que interferem no desenvolvimento humano e no processo de
aprendizagem. E importante que a escola conhega 0s sujeitos que circulam em seu espago,
para planejar praticas que contribuam para a exclusdo de “formas predatorias,

marginalizadoras e monoculturais de pensar e organizar as sociedades em todos os niveis”?3,

121 ARROYO, 2013, p. 117.

122 BAKHTIN, 2003, p. 101.

123 POZER, Adecir; PALHETA, Francisco PIOVAZANA, Leonel; HOLMES, Maria Joseé Torres. (Orgs.)
Ensino religioso na educacdo basica: fundamentos epistemoldgicos e curriculares. Florianopolis: Saberes em
didlogo, 2015. p. 324.
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A Constituicdo Federal de 1988 assegura “o Ensino Religioso de matricula facultativa,
constituir-se-a disciplina dos horarios normais das escolas publicas de Ensino
Fundamental”*?*, conforme artigo 210, paragrafo 1° do Capitulo I1.

Na LDB, Lei de n.° 9.394/96, o Ensino Religioso se manteve como disciplina com
postura de catequizar, desprezando-se qualquer pratica de cunho pedagdgico, ndo se
revertendo em oOnus para o Estado. Tal fato causou grande indignacdo entre os profissionais
envolvidos com a disciplina, ocasionando alteracdes da lei posteriormente, conforme artigo
33:

O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos horéarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido, sem 6nus para
os cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas pelos alunos ou por
seus responsaveis, em carater:

| - confessional, de acordo com a opgdo religiosa do aluno ou do seu responsavel
ministrada por professores ou orientadores religiosos preparados e credenciados
pelas respectivas igrejas ou entidades religiosas; ou

Il - interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades religiosas, que
se responsabilizardo pela elaboragio do respectivo programa.?®

Percebe-se que o artigo 33, da LDB, aponta que o Ensino Religioso passou a ser
instituido nas escolas ainda como uma forma de conquistar fiéis e ndo valorizacdo do/a
professor/a da area de conhecimento. Porém, ainda precisa ser reconsiderada, alinhando a uma
proposta pedagdgica, relacionada ao real conceito do que é e como se deve ensinar 0 Ensino
Religioso aos/as alunos/as, tendo em vista que muitos/as professores/as ainda partem de uma
prética que reforca a sua crenca religiosa®?®.

Outra mudanca ocorreu pela Lei n° 9.475, de 22 de julho de 1997, a partir da
articulacdo do Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso (Fonaper)!?’, ficando com o

seguinte texto:

O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacao basica
do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedada
quaisquer formas de proselitismo.

124 BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado Federal, 1988. p. 114. Disponivel
em: <https://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/legislacao/constituicao1988/arquivos/Constituicao Texto
AtualizadoEC%20105.pdf. Acesso em: 13 jun. 2020 p. 114.

125 BRASIL. Lei n° 9.394 de 20 de Dezembro de 1996, Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/Leis/L9394.htm> Acesso em: 14 mai. 2020. p. 07.

126 JUNQUEIRA, 2015, p. 09.

127 Composto pela associacdo de professores e pesquisadores de Ensino Religioso, que dialogam e promovem
eventos relacionados com as praticas pedagégicas da disciplina curricular. Disponivel em:
<https://fonaper.com.br/. Acesso em: 09 mai. 2020.


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11691048/art-33-inc-i-da-lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11691022/art-33-inc-ii-da-lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
https://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/legislacao/constituicao1988/arquivos/ConstituicaoTexto%20Atualizado_EC%20105.pdf
https://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/legislacao/constituicao1988/arquivos/ConstituicaoTexto%20Atualizado_EC%20105.pdf
https://fonaper.com.br/
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8§ 1°Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos
conteddos do Ensino Religioso e estabelecerdo as normas para a habilitagcdo e
admissdo dos professores.?®

No parecer de n° 05/97, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), apresenta-se
concepcdo de “historia da religido, antropologia cultural, ética religiosa”, visando manter o
ponto de vista cientifico, o principio da laicidade e a indiferenca dos/as professores/as em
relagdo as diversas religides existentes'?®. A LDB de 96 estabelece que o Ensino Religioso
deve respeitar a laicidade do Estado Brasileiro e a diversidade cultural religiosa, mas,
infelizmente, a dificuldade enfrentada ainda reside na efetivacdo dessa area do conhecimento
de forma ndo confessional e ndo proselitista, apresentando todas as religides e diversidade
religiosa, discutindo inclusive sobre os que ndo tém religido. Desafio esse que pode ser
vencido por meio do Ensino Religioso que trabalhe de acordo com a perspectiva de Estado
laico, pois, segundo Abumanssur citado por Mai e Saquetto, “a laicidade promove, ainda,
maior liberdade para as religides e a diversificacdo das ofertas religiosas presentes na
sociedade. O estudo da laicidade, portanto, se mostra essencial para a reflexdo sobre o
fendmeno religioso na atualidade™**°.

Desse modo, entende-se que a escola deve considerar como fundamento do curriculo a
promocdo de igualdade social, de modo que os/as alunos/as, de qualquer credo, sejam
respeitados/as quanto a sua participacdo ativa na escola, sendo talvez o Unico espago a
oportunizar o conhecimento para esses sujeitos. “Nao ha nenhuma utilidade para 0s alunos em
se construir um curriculo em torno da sua experiéncia, para que este curriculo possa ser
validado e, como resultado, deixa-los sempre na mesma condi¢do™®!. Para tanto, é necessario
estar atento as vivéncias dos/as alunos/as. Por conta disso ¢ que Arroyo afirma que “continuar
negando autoria a esses atores centrais ou picha-los com autorias negativas, condenando-0s ou
expondo-o0s e execracao social, da midia e de gestores burocratas sera uma forma de fazé-los

presentes como infames”*2,

128 BRASIL. LDB: Lei de diretrizes e bases da educacgdo nacional, 1996. Brasilia: Senado Federal, Coordenagéo
de EdicBes Técnicas, 2017. p. 24.

129 FISCHER, Louis. A fé. Sdo Paulo: Circulo do Livro, 1982. p. 179.

130 ABUMANSSUR, 2016 apud MAI, Jodo Felipe Reali; SAQUETTO, Diemerson. Ensino “do” Religioso e
laicidade: principios para uma educacdo de liberdade religiosa. In: VV Seminario Nacional de Formacdo de
Professores para o Ensino Religioso (SEFOPER) e Il Seminario Regional do Ensino Religioso no Espirito
Santo, 15 ed., 2018, Vitoria/ES. Anais... Floriandpolis: FONAPER, 2019. v. 1, p. 147-152. Disponivel em:
fonaper.com.br. Acesso em: 11 jul. 2020. p. 148.

181 YOUNG, Michael. Para que servem as escolas? Educ. Soc. Campinas, v. 28, n. 101, p. 1287-1302, 2007.
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/es/v28n101/a0228101.pdf. Acesso em: 10 fev. 2020. p. 1.297.

182 ARROYO, 2013, p. 60.
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Desse modo, o curriculo ndo pode ser considerado Unico e exclusivamente como texto
estabelecido e/ou listagem de objetivos, contetdos, metodologias e avaliagdo. O curriculo se
manifesta como praticas politicas de conversas, de narrativas, de linguagens, pois, por meio
das experiéncias que percorrem o espaco escolar, podem-se estabelecer circulos ampliados e
didlogos ao redor de tematicas que aparecem em suas mdaltiplas e diversas dimensfes. As
conversas e narrativas manifestam as vivéncias e, assim, ttm como fundamento a experiéncia
que devem e precisam ser valorizadas, atingindo a capacidade para organizar em torno de si
uma pluralidade de pensamentos, concebendo uma proposta coletiva®*3. Benjamin ressalta que
“aquele que se propde a narrar o faz sem uma distingdo entre grandes e pequenos fatos e
lembrangas, isto €, tudo aquilo que é colocado na trama narrativa, de alguma forma, merece
ser considerado™34,

A partir desse contexto que se destaca que o curriculo de Ensino Religioso é carregado
de conceitos ideoldgicos e valorativos, e é nesse viés que serd abordado o dialogismo
bakhtiniano, tendo em vista a importancia da multiplicidade de vozes nas diferentes relac6es
sociais, partindo de um material didatico relacionado na proposta curricular do municipio de
Vila Velha - ES.

Para Bakhtin, “é preciso levar em conta outros discursos que estdo em o0posi¢ao
dialégica com o seu proprio”'®. Conforme o dialogismo bakhtiniano, a linguagem esta
constantemente em processo de transformacdo, sempre inacabada. Considerando que o0s
conteddos/unidades tematicas elencados/as na proposta curricular do Ensino Religioso, é
possivel observar um material de discurso religioso carregado de persuasdo e diversos
elementos integradores que facilitam o entendimento de comunicagdo dessa area de
conhecimento. A linguagem como efeito interativo e social que traz o sujeito para a
coletividade. Em suas obras, proporciona, como apresentado anteriormente, caminhos que
possibilitam a desenvolver o planejamento de aulas norteadoras e a valorizacdo da
multiplicidade das vozes, promovendo mudancas na préatica de ensino.

Diante disso, interessa-se “conhecer as conversagdes dos praticantes dos curriculos
escolares como narradores”®, procura-se com isso reconhecer e valorizar a vozes daqueles
presentes no cotidiano escolar, porém, ndo vistos, condenados, compondo, assim, outro

sentido de publico e de coletivo'¥.

138 FERRACO; CARVALHO, 2012, p. 7.

13 BENJAMIM, 1993 apud FERRACO; CARVALHO, 2012, p. 6.
135 BAKHTIN, 1992, p. 124.

138 BENJAMIM, 1993 apud FERRACO; CARVALHO, 2012, p. 6.
187 FERRACO; CARVALHO, 2012, p. 7.
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Desse modo, € fundamental que o planejamento dos curriculos nas escolas deixe de ser
uma simples reproducdo de contetdos e passe a ser reconhecido como local em que os
sujeitos ocupem o espaco de protagonistas e interlocutores no processo ensino/aprendizagem,
fazendo valer o respeito a sua opinido, principalmente, porque a escola, muitas vezes, é 0
unico lugar de acesso ao conhecimento social, politico e cultural. Para Ferrago, “os sujeitos
individuaiscoletivos, cada um a seu modo, deixam suas marcas com O0S Seus

fazeressaberes” 8. Ainda segundo Ferraco,

Se a forga e a beleza do cotidiano das escolas estdo nas redes que tém no coletivo
sua expressdo maxima (apesar de as marcas do individualismo também se fazerem
presentes), e 0s processos pedagdgicos configuram-se como auto-organizativos
entdo, é para e com 0s sujeitos como expressdes desse coletivo que tém de ser
pensadas e realizadas as acOes e propostas politicas que pretendam transformacoes
significativas.'®®

Trazer tal debate para a pesquisa torna-se pertinente, tendo em vista que a
problematica relatada de forma reiterada resulta da experiéncia cotidiana no espaco escolar,
onde percebemos que, mesmo por meio dos discursos nas escolas que visam a combater os
incontaveis casos de exclusdo e/ou de discriminacdo, em que 0s sujeitos e a invisibilidade nos
documentos que conduzem o processo educacional continuam produzindo acdes excludentes

e discriminatdrias. Para Arroyo,

A escola publica em nossa tradicdo politica ndo foi pensada como a matriz
conformadora da Republica, nem da nacdo, nem do poder, nem sequer
conformadora da cultura nacional. Nem o professor publico foi reconhecido como
conformador da cidadania e dos membros da nacdo. Porque os coletivos populares
segregados ndo foram reconhecidos como cidaddos, membros natos da nacdo, mas
como subcidad&os. 4

Por isso, ressalta-se que, infelizmente, na educacéo, o curriculo, muitas vezes, ainda é
visto como uma relacdo de contetdos/unidades tematicas ou matérias/area do conhecimento,
com conhecimentos prontos e impostos para produzir identidades na visdo limitada de saberes
socialmente adequado.

Arroyo aponta que:

Quando o curriculo, os contelidos, a sua transmissdo e aprendizagem viram um
territorio e um ritual sagrado, tudo fica intocavel e inevitavel. Até para os docentes.

1% FERRACO, Carlos Eduardo. Pesquisa com o cotidiano. Educ. Soc., v. 28, n. 98, p. 73-95, jan./abr. Campinas,
2007. Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/es/v28n98/a05v2898.pdf. Acesso em: 10 jul. 2020. p. 90.

1% FERRACO, 2007, p. 90-91.

140 ARROYO, 2013, p. 75.
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N&o € possivel a critica, a desconstrugdo, o reordenamento. Os docentes sdo levados
a incorporar uma postura de defensores intransigentes dos contetidos e dos rituais de
sua transmissdo-apreensdo, ainda que sua criatividade seja cerceada e ainda que
milhdes de percursos escolares sejam truncados.**

Valorizar a historia social e cultural dos/as alunos/as presentes no ambiente escolar
reforca a importancia de replanejar uma proposta curricular, que ressalte as dimensdes
filoséficas pertinentes, a fim de promover uma pratica dindmica, oportunizando ao/a aluno/a
aprendizagens significativas.

Para Arroyo,

Quando as infancias-adolescéncias com que trabalhamos pSem de manifesto sua
condicdo humana tdo precarizada ndo da mais para preparar a aula ou passar a
matéria sem nos indagar acerca de suas vivéncias, traumas, medos, incertezas que
levam como gente, ndo sé como escolares. O que a turma traz para a sala de aula,
como vivem e se socializam, pensam o mundo, se pensam, condiciona e como
pensam e aprendem, aceitam ou rejeitam nossas ligdes. Chegar a escola, as salas de
aula, aos processos de ensino-aprendizagem atolados no caos social, marca
inevitavelmente o aprender ou rejeitar as interpretaces do real [...]. Marca nossa
docéncia. Diante da precarizacdo do viver dos educandos fica mais exposta a
precarizacdo do nosso trabalho.#?

Dificil ndo perceber, enquanto parte do universo educacional, tamanha mudanca
ocorrida com os avangos cientificos e tecnolégicos nos ultimos anos, exigindo que escolas e
profissionais tenham um olhar revolucionario e abrangedor para com questdes relacionadas ao
processo educativo. Para que isso ocorra, € preciso formar um sujeito que saiba aprender com
a diversidade, seja dindmico, saiba lidar com as informacGes que sdo disponiveis a todo o
momento. Tendo autonomia para tomar decisées, ser participativo e criativo, para identificar

dados de uma situacéo e buscar solugdes. Nessa direcdo, Arroyo destaca que

Uma didatica convincente serd deixar-nos surpreender e impactar por tantas
resisténcias silenciadas onde os valores e as verdades mais essenciais se perpetuam e
aprendem. Mostrar nossas resisténcias e suas resisténcias sociais serd extremamente
didatico.143

Na busca por um curriculo que respondesse a necessidade da sociedade, mais
precisamente dos profissionais da educagéo, que a construgcdo dos PCNs iniciou-se a partir de
propostas curriculares de Estados e Municipios do Brasil e a andlise de informacdes

relacionadas com as experiéncias de outros paises, tendo base nas pesquisas da Fundagéo

141 ARROYO, 2013, p. 46.
142 ARROYO, 2013, p. 28.
143 ARROYO, 2013, p. 155.
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Carlos Chagas, referentes ao desempenho dos/as alunos/as do Ensino Fundamental, bem
como as préticas de sala de aula, disseminadas em encontros, seminarios e publicacdes'**.
Formulou-se uma primeira versdo posta em discussdo em 1995 e 1996, do qual
participaram representantes de diversas classes do campo da educacdo e instituicbes
representativas de diferentes areas de conhecimento. Esses interlocutores contribuiram com
pareceres que serviram de base para a reelaboragdo do documento. A execucdo do documento
foi estendida em encontros regionais, organizados por representantes do MEC nos Estados e
contou com a participacdo de educadores/as do Ensino Fundamental, membros de conselhos
estaduais de educacdo, membros dos sindicatos e demais entidades do magistério. Sugeriram
possibilidades de atuacéo das universidades e das faculdades de educacédo para a melhoria do
ensino nas séries iniciais, ligados a implementagédo dos Parametros Curriculares Nacionais®.
Em relacdo aos PCNs, compreendemos que a sua elaboracéo esteve definida a partir
de questdes politicas e ideoldgicas de sistemas financeiros internacionais.**® Diversas opinides
se manifestaram criticamente no processo de elaboracdo dos PCNs, o que remeteu ao
embasamento tedrico do documento norteador do municipio de Vila Velha - ES. Entre o qual

se aponta a pesquisa de Teixeira ao destacar que

Se o0 documento pretendia ser uma base comum nacional para o ensino fundamental,
deveria ter contado com amplo processo de discussdo na sua elaboracdo. Qualquer
tentativa de enquadramento dos curriculos escolares aos padrdes postos pelos PCNs
mais resultaria na implantacdo de um curriculo nacional, do que na elaboracgéo de
projetos pedagodgicos adequados a realidade e as expectativas das escolas.'4’

O pesquisador Cunha, em seus estudos, também traz uma série de criticas referentes a
construcdo dos PCNs, uma delas refere-se a escassez dos prazos previstos pelo MEC para que
os/as profissionais da educacao e os/as pesquisadores/as manifestassem as suas opinides sobre
0 documento.

Segundo Cunha, “A urgéncia do MEC na elaboracdo dos PCNs, teria feito com que
fosse atropelada a pesquisa encomendada pelo MEC a Fundagdo Carlos Chagas sobre as

144 BRASIL. Parametros curriculares nacionais: introdugdo aos parametros curriculares nacionais. Brasilia:
MEC/SEF, 1997. p. 15. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf. Acesso em: 16
jun. 2020.

145 BRASIL, 1997, p. 15.

146 GERALDI, 1996, p. 127-128 apud STIEG, 2014, p. 78.

147 TEIXEIRA, Beatriz de Basto. Parametros curriculares nacionais, plano nacional de educacdo e a autonomia
da escola, p. 1-18. Juiz de Fora: UFJF; ANPED, 2000. Disponivel em: http://www.anped.org.br/sites/
default/files/gt_05_02.pdf> Acesso em: 13 jul. 2020, p. O1.
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Propostas Curriculares Oficiais, elaboradas pelos estados e municipios desde 198248, Outro
apontamento feito por Cunha esta relacionado a marginalizacdo da universidade na elaboragéo

do documento, pois se

‘Na proposta de governo do candidato Fernando Henrique Cardoso, seria justamente
a partir da universidade (induzida pelo desenvolvimento cientifico e tecnolégico)
que 0 ensino basico capacitaria a forca de trabalho exigida pelo setor produtivo’ os
PCNs teriam sido elaborados por professores de uma escola privada de S&o Paulo
auxiliado por um consultor espanhol .4

Uma ultima e pertinente observacao refere-se a

Implantacdo de um curriculo nacional e a progressiva ado¢do de um ‘modelo
mercadoldgico’ que, apds avaliacdo dos alunos por testes, resultaria na ‘publicacéo
dos rendimentos dos alunos por escola para efeito da orientagdo dos ‘consumidores’
da mercadoria educacional’>

Trazem-se também para a discussdo 0s questionamentos sobre as andlises ligadas a
producdo vulgarizada dos PCNs pelas conducgfes politicas, econémicas e ideoldgicas das
instituicdes financeiras internacionais, segundo visao da pesquisadora Geraldi. Em seu artigo
Algumas condicBes de producdo dos Parametros Curriculares Nacionais'®! destaca as fases
na implementacédo dos PCNs.

A primeira etapa foi a divulgacdo, deixando visivel que ja havia sido elaborado pelo
MEC, fazendo apenas implantar; a segunda etapa consistia na “[...] adaptacdo desses
Parametros nos Estados ou elaboragado a partir dai das diretrizes”; a terceira etapa em destaque
realizado pela autora seria “[...] a de adequacdo, em que na escola, o projeto do Estado vai ser
adequado e concretizado ao nivel do projeto pedagogico da escola, mas essa adequacao sera
feita nesse terceiro nivel”. Apds a produgdo do documento finalizada pelo MEC, e a ultima
etapa “[...] a realizacdo do processo ensino-aprendizagem, é a programacdo, a adequacao do
contetido ao grupo de alunos, e essa responsabilidade cabe ao professor”’'>2. Nesse contexto, a

autora assegura que existem duas palavras chaves, a producdo e a divulgacdo, funcdes

148 CUNHA, Luiz Antonio. Os Parametros Curriculares para o ensino fundamental: convivio social e ética. In:
Cadernos de Pesquisa. S&o Paulo, 1996. p. 60-61.

149 CUNHA, 1996, p. 61.

150 CUNHA, 1996, p. 61.

151 Texto apresentado em um debate sobre os PCNs, na Faculdade de Educacédo da Universidade de Campinas
(FE/UNICAMPI), em 26 jun. 1996 - GERALDI, 1996, p. 127-128 apud STIEG, 2014, p. 78.

152 GERALDI, 1996. p. 127-128 apud STIEG, 2014, p. 78.
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exclusivas do MEC; ja a adequacdo fica a cargo dos outros segmentos do sistema
educacional, como proposto no documento®®3,

Além da andlise em torno da elaboracdo do documento, Geraldi aponta ainda em
destaque o questionamento da professora Vera Candau®® e do educador Antbnio Flavio
Barbosa Moreira'®, em que ambos enfatizam que, da maneira como estdo propostos os PCNs,
ndo deveriam ser tratados de parametro curricular e sim, curriculo minimo nacional, ou
melhor, curriculo homogeneizante, referéncia feita a listagem de conteldos, objetivos de
contetidos e propostas de atividades e processos avaliativos.>®

De acordo com Geraldi, percebe-se, a partir das afirmacdes, que a organizacdo da
escola baseia-se

Na exclusdo dos que sdo rotulados de ‘incapazes’, utilizando para isso VArios
sindnimos, mais ou menos cinicos, mas que via de regra excluem os que fogem do
‘padrao’ esperado e delineado pelo capital, cuja ‘logica’ pode ser buscada através
das categorias de classe, género, raca, op¢do sexual, portador de deficiéncia (real ou
ficticia).!®

Nesse sentido, as reflexdes realizadas no decorrer desse trabalho buscam apresentar
aos/as professores/as de Ensino Religioso um olhar diferenciado sobre a importancia de
praticas dialdgicas na concepgdo bakhtiniana, em uma abordagem metodologica adequada,
por meio das temaéticas a serem exploradas nas aulas, tendo o/a professor/a como responsavel
pela mediacdo do processo. Para isso, traz-se a compreensdo da proposta curricular do

municipio de Vila Velha - ES.

2.2 A proposta curricular do municipio de Vila Velha — ES

Compreende-se que o Ensino Religioso, ao ser inserido no ambito escolar, deve ser
entendido como componente curricular abrangente na concepcdo das diversas denominacoes
religiosas de forma clara e respeitosa. Percebe-se também a importancia de abordar assuntos
ligados a natureza do ser humano, sendo caracterizado como uma de suas dimens@es, 0 que

trard consequéncias para a vivéncia entre os individuos, pois, compartilhar espacos de

158 GERALDI, 1996, p. 127-128 apud STIEG, 2014, p. 78.

154 Trabalho apresentado em um debate sobre os PCNs no VIII Encontro Nacional de Didatica e Praticas de
Ensino, realizado na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), em Florianépolis (SC), no inicio de maio
de 1996 apud STIEG, p. 79.

155 Trabalho apresentado no VI Congresso Estadual Paulista Pela Formagdo do Educador, em Agua de S&o
Pedro/SP, em maio de 1996.

1% GERALDI, 1996, p. 127-128 apud STIEG, 2014, p. 79.

157 GERALDI, 1996, p. 127-128 apud STIEG, 2014, p. 80.
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convivio, onde se encontram diferencas, a exemplo da sala de aula, faz surgir maior interesse
em conhecer, aceitar e ouvir o outro.

Na Proposta Curricular do Ensino Fundamental da rede municipal de Ensino de Vila
Velha — ES'™, o Ensino Religioso constitui-se como area do conhecimento. O documento
possui um slogan com seguinte frase “Educagdo Publica de Qualidade para Todos”, o que nos
leva a repensar a qualidade da escola publica para os sujeitos da classe popular. Muitas
familias, inclusive em extrema pobreza, apostam na escola direitos fundamentais para os/as
filhos/as, como, por exemplo, seguranca, alimentacdo e conhecimento. Diante desse cenario
tenso, estdo os/as professores/as mediando tamanha incoeréncia entre a imposi¢éo de ter que
seguir um curriculo oficial e a realidade de um curriculo na pratica, levando a replanejamento
do que e como ensinar para atender a esse grupo de forma digna e justa.

Entende-se que, de modo velado, os interesses politicos estardo sempre atuando na
educacédo. A expressdo “qualidade pra todos” apontada no slogan camufla a responsabilidade
do governo e atribui as familias e as escolas os fracassos dos resultados das provas sistémicas
divulgados pela midia, sem considerar o acesso tardio as escolas dos coletivos das classes
populares mais pobres, o grande nimero de reprovacéo e a evasio precoce desses sujeitos™°.
Para Arroyo, “ndo reconhecer as vivencias da pobreza leva o sistema escolar, suas politicas e
seus curriculos a ndo se articularem com as politicas sociais destinadas a reduzir as caréncias
materiais e humanas%°.

Busca-se ainda destacar que, sob entendimento de Bakhtin, “compreender ¢é cortejar
com 0s outros textos num novo contexto” retornar a palavral®l. H4, portanto, sempre o
“encontro de dois textos, do que esta sendo concluido e do que esta sendo elaborado em
relagdo ao primeiro. Ha, portanto, encontro de dois sujeitos, de dois autores™62,

Assim, Bakhtin possibilita perceber a multiplicidade de vozes presentes nos
enunciados dos curriculos escolares, em que aborda interesses politicos presentes no discurso

destacado. Para isso, colacionam-se apontamentos de Arroyo,

Valorizam as resisténcias que 0s mostram autores, sujeitos politicos de ética e de
justica, @ medida que reagem a tantas l6gicas sacrificiais que perpassam os padrées
de trabalho, de poder, de saber, de producdo, de acumulacdo. Padrdes racistas,
sexistas que os sacrificam com coletivos. Uma histéria de ndo reconhecé-los como
sujeitos, autores.*63

158 Documento disponivel no anexo da Dissertagao.
1% ARROYO, 2013, p. 170-171.

180 ARROYO, 2013, p. 169.

161 BAKHTIN, 2003, p. 333.

162 BAKHTIN, 2003, p. 333.

183 ARROYO, 2013, p. 66.
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De acordo com Sacristan, pode-se entender o curriculo como uma tematica educativa
extremamente complexa, na qual é fundamental reconhecer “praticas politicas e
administrativas que se expressam em seu desenvolvimento, as condi¢Bes estruturais,
organizativas, materiais, dotacdo de professorado, a bagagem de ideias e significados que lhe
ddo forma e que o modelam em sucessivos passos de transformagdo™6.

Ainda para Sacristan, essas praticas, distintas entre si, convergem ao contexto
pedagdgico da sala de aula que, também, contribui diretamente para a constituicdo da
aprendizagem educacional e da aprendizagem individual. Portanto, o verdadeiro significado
do curriculo é composto a partir de todos esses contextos*®s,

No entrecruzamento das ideias entre os pesquisadores citados, que defendem a
importancia do dialogismo na educacao, percebe-se que o sucesso da aprendizagem dos/as
alunos/as depende também das vozes presentes no contexto historico cultural e social do
curriculo, fato que trara significativas contribuicdes para a implicacdo do pressuposto na
pratica de ensino.

Dando continuidade a analise do documento, o curriculo contempla um novo olhar na
tentativa de superar o proselitismo no espago escolar. Ele tem como concepc¢éo a diversidade
nas diferentes expressdes religiosas em uma expectativa de conhecimento religioso,
contribuindo com o respeito a multiplicidade de religiGes, a partir do acesso as diferentes
fontes da cultura em uma formacdo integral. O curriculo reconhece o contexto religioso como
patriménio da humanidade, colocando a mediacéo e o didlogo como estratégias de ensino e
atentando-se para uma metodologia pautada no entendimento da complexidade social. As
unidades tematicas dizem respeito a vida, ao Sagrado, as diversidades religiosas, aos valores,
as virtudes, os Ethos, a Alteridade, as espiritualidades, dentre outros*®®.

As unidades tematicas do Ensino Religioso investigam a manifestacdo dos fenbmenos
religiosos em diferentes culturas e sociedades que buscam responder aos enigmas do mundo,
da vida e da morte. Orientam também a abordagem de diversas culturas e tradicdes
religiosas®’.

No proximo item, analisar-se-a a parte especifica do Ensino Religioso na proposta
curricular do municipio de Vila Velha - ES, documento norteador de praticas pedagdgicas até

os dias atuais.

164 SACRITAN, J. G. O Curriculo: uma reflex&o sobre a pratica. 3. ed. Porto Alegre: Artmed. 2000, p. 21.
165 SACRITAN, 2000, p. 21.

166 \VILA VELHA, 2008, p. 49.

167 VILA VELHA, 2008, p. 49.
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2.2.1 A especificidade do Ensino Religioso no documento

A Proposta Curricular da Rede Municipal de Vila Velha do ano de 2008 abrange as
Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Vila Velha para as turmas do Ensino
Fundamental, documento solicitado por grande parte dos/das professores/as que haviam
acabado de ingressar na PMVV por meio de concurso publico e solicitavam a elaboracao do
documento durante os encontros de Formacdo. Tal proposta visava a participagdo de um
namero significativo de profissionais envolvidos no processo educacional. Em 2007, as
equipes do Setor Pedagdgico da SEMED convidaram pedagogos/as e representantes dos/as
professores/as em busca de sugestdes para qualificar a proposta que ja existial®,

Oslas professores/as das diversas areas do conhecimento, incluindo o Ensino
Religioso, participaram ativamente dos encontros para a elaboracdo da proposta, a fim de
assegurar conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais, garantindo a insercédo

sociocultural do/a aluno/a, tendo como base 0s seguintes principios:

Eticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum; politicos dos direitos e deveres da cidadania, do exercicio da criticidade e
do respeito & ordem democrética; éticos da sensibilidade, criatividade e diversidade
de manifestacdes artisticas e culturais.'6®

E importante salientar que a construgdo do curriculo foi adequada pelos/as
professores/as, de forma a atender as peculiaridades das disciplinas, areas do conhecimento,
nas Unidades de Ensino, estando fundamentado na LDB e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental.

A parte introdutéria do documento visa a um novo olhar, com base no artigo 33 da
LDB, Lei n®9.383/96, rompendo com o proselitismo na instituicdo de ensino e considerando a
area de Ensino Religioso como fundamental para o conhecimento humano, tendo por base a
diversidade religiosa advinda das comunidades culturais que compde a sociedade brasileira.
Nesse enfrentamento de legislagdes construidas a intolerancia religiosa, vale ressaltar a
necessidade de o/a professor/a lecionar de forma a garantir a laicidade, vedada quaisquer
formas de proselitismo, apresentando todas as religides e diversidade religiosa, discutindo

inclusive sobre os que ndo tém religido.

188 \VILA VELHA. Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Vila Velha, 1° ao 9° ano. Vila Velha: SEMED,
2008. p. 4.
169 VILA VELHA, 2008, p. 05.
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O documento aponta o conhecimento religioso proporcionado aos/as alunos/as como
patriménio da humanidade, tornando-os capazes de entender os movimentos especificos das
diferentes culturas. Destaca 0 ambiente escolar como espacgo de reconhecimento da justica e
dos direitos de igualdade civil, cultural, social e econbmico, bem como a valorizacdo da
diversidade dos componentes culturais. Cabendo aos/as educadores/as, por meio dos
planejamentos do componente curricular, oportunizar aos/as alunos/as a identificacdo, o
entendimento, o conhecimento e a aprendizagem das diversas manifestacdes religiosas, para
gue tenham uma visdo ampla da cultura na qual fazem parte, favorecendo o respeito a
diversidade cultural religiosa e fomentando agdes de repudio a qualquer forma de preconceito
e discriminagéo?™.

Os conteudos, as unidades tematicas, da disciplina, area de conhecimento, de Ensino
Religioso foram planejadas com base nas seguintes orientacfes: o planejamento das aulas
considerando o0s conhecimentos dos saberes adquiridos pelos/as alunos/as; as diversas
manifestacdes do sagrado em suas praticas coletivas; as bases tedricas das diferentes culturas
nas quais o sagrado e suas expressdes coletivas se compdem; o sagrado como construcdo
historico-social, agregando-se ao patriménio cultural da humanidade; a veracidade de fontes
que retratam manifestaces do sagrado; a metodologia com base no entendimento da
complexidade social, leitura das multiplas linguagens e a capacidade de ampliacdo do
universo multicultural do aprendizado e da ciéncia e a organizacdo das atividades, do tempo e
espaco a favor do dialogo, da reflexdo e interacdo entre professor/a, aluno/a e
conhecimento®’t,

Os objetivos do Ensino Religioso elencados no documento séo:

Estudar as diferentes manifestagdes do sagrado no coletivo; analisar e compreender
o0 sagrado como o cerne da experiéncia religiosa do cotidiano que nos contextualiza
no universo cultural; valorizar o pluralismo e a diversidade cultural presente na
sociedade brasileira; facilitar a compreensdo das formas que exprimem o
transcendente na superacao da finitude humana e que determinam subjacentemente,
0 processo histérico da humanidade. 1?2

A metodologia esta pautada na abordagem didatica por meio de uma sequéncia
cognitiva, o que possibilita a aprendizagem atenta ao conhecimento cultural religioso dos/as
alunos/as e a complexidade dos temas religiosos, permitindo o aprofundamento, devido a

pluralidade do tema. A selecdo didatica dos conteudos de Ensino Religioso prevé também a

0 VILA VELHA, 2008, p. 49.
1 VILA VELHA, 2008, p. 50.
172 \/ILA VELHA, 2008, p. 51.
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organizacgdo do espaco e do tempo, critérios e escolhas dos recursos a serem utilizadas nas
aulas, considerando a participacdo dos/as alunos/as por intermédio de discussdes, aulas
expositivas e dinamicas de grupo, tendo como recursos video, retroprojetor, DVD, jornais,
revistas e participacdo em seminarios, além das aulas extraclasses e as pesquisas
extracurriculares na indicacdo ou no fornecimento dos simbolos, das origens histdricas, dos
mitos e dos ritos da sua tradicéo religiosa.

Em relacdo a avaliacdo, o documento garante que ela ocorra com base num conjunto
de acdes na perspectiva de aprofundar os conhecimentos dos/as alunos/as por meio dos
questionamentos, esclarecimentos, participacdo e decisbes para 0 exercicio da cidadania.
Inclui principios éticos, estéticos e politicos para a formacdo do pensamento critico e criativo
para o/a aluno/as construa a sua identidade e autonomia.

Nesses aspectos, 0 Ensino Religioso tem como base os Parametros Curriculares
Nacionais, que classificam a avaliagdo em inicial, processual, formativa e final. Por meio dos
eixos tematicos apontados como culturas e tradicGes religiosas, textos e livros sagrados,
teologias, ritos e ethos, existe uma forma didatica especifica de avaliacdo, em que cada
aluno/a possa respeitar as diferencas, estabelecer o didlogo e conviver de forma pacifica,
aprofundar as razbes historicas da sua tradi¢do religiosa, construir entendimento sobre o
fendmeno religioso, entender o sentido da vida, estabelecendo didlogo com seguranca e sem
proselitismo. Os instrumentos utilizados para a avaliacdo sdo aplicados por meio de trabalhos
individuais e/ou em grupos!”.

A partir da analise da proposta curricular do municipio de Vila Velha, constata-se que
o curriculo é construido visando a operacionalizacdo dos conteudos de Ensino Religioso,
orientando as atividades educativas, as formas de executa-las e definindo finalidades. Trata-se
de um discurso pedagdgico baseado no tratamento dos conteddos (0 que ensinar) e no
tratamento metodol6gico (como ensinar), 0 que nos remete a0 mesmo movimento pedagdgico
da Escola Noval’®, no qual se preconiza que tudo estad dado ao professor (contetdos,
metodologias, avaliacdes, 0s conhecimentos etc.) é cabe a ele/a a tarefa de ensinar. A partir
dai, compreende-se que o cenario educacional deve ser direcionado segundo essa maxima: a

prioridade de contetidos, que é a Unica forma de lutar contra a farsa do ensino.

13 VILA VELHA, 2008, p. 52-53.

174 Movimento de renovacdo do ensino que foi especialmente forte na Europa, na América e no Brasil, na
primeira metade do século XX. O escolanovismo desenvolveu-se no Brasil sob importantes impactos de
transformacgdes econdmicas, politicas e sociais. O rapido processo de urbanizacdo e a ampliagdo da cultura
cafeeira trouxeram o progresso industrial e econdémico para o pais, porém, com eles surgiram graves desordens
nos aspectos politicos e sociais, ocasionando uma mudanca significativa no ponto de vista intelectual brasileiro.
Disponivel em: https://educador.brasilescola.uol.com.br/gestao-educacional/escola-nova.htm. Acesso em: 15 fev.
2021.
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Ressalta-se também que na época da Escola Nova se intensificou a feitura e
distribuicdo de cartilhas, de matérias e de orientacdes pedagdgicas. Entende-se que se a escola
ndo desse certo era porque o/a professor/a ndo estava agindo como deveria. Diante de tais
apontamentos, percebe-se que os conteldos sdo vistos como essenciais e, sem conteddos
expressivos, a aprendizagem se converte em uma farsa. Por que enfatizar os contetidos como
prioritarios? Exatamente porque o dominio da cultura constitui mecanismo necessario para a
participacdo politica das massas. Se 0s sujeitos das classes populares ndo dominam 0s
conteddos culturais, eles ndo podem fazer jus aos seus interesses, porque ficam vulneraveis
contra os dominadores, que se servem rigorosamente desses conteldos culturais para validar e
consolidar a sua dominacdo. Saviani aponta que, “o dominado néo se liberta se ele ndo vier a
dominar aquilo que os dominantes dominam. Entdo dominar o que os dominantes dominam é
condicdo de libertagio™ .

Tendo em vista 0 modelo de Escola Nova, apontado em trazer principios enganosos 0s
quais se perpetuam nas propostas curriculares na escola brasileira, reforca-se a importancia de
Formacdo Continuada dialogica para professores/as e pedagogos/as que de Ensino Religioso
embasada na obra bakhtiniana, que considera o dialogismo um dos aspectos centrais dentro do
discurso, que expde em diferentes momentos, caracteristicas intertextuais e dialdgicas, na
relacdo entre os textos e 0s contextos. Podendo a partir dai, implementar o dialogismo no
curriculo de Ensino Religioso por meio dos diversos espacos e territorios e diferentes
tradicGes e movimentos religiosos, com 0s respectivos reconhecimentos as indumentarias
utilizadas (roupas, acessorios, simbolos, pinturas corporais), identificacdo dos ritos e suas
funcdes e outros contetdos que viriam a ser explorados.

Seguindo na andlise da Proposta Curricular do municipio de Vila Velha, traremos nao
como forma de oposigdo, mas como proposta de apontar os enunciados repletos de

significados, a perspectiva dialdgica das vozes presentes dos sujeitos.

2.2.2 As vozes presentes na proposta curricular

A apresentacdo do documento aponta em seu texto que a elaboracéo teve inicio a partir
das discussdes nos encontros de formacdo continuada, em que a maioria dos/as professores/as
ingressava na rede municipal por meio de concurso publico. Com os/as professores/as dos

anos iniciais, 0s movimentos ocorreram por meio de reunides com os/as pedagogos/as e

175 SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia. 42. ed. Campinas: Autores Associados, 2012. p. 54-55.
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representantes de professores/as. J& nos anos finais houve encontros com todos/as
professores/as nas formacOes continuadas, coordenadas pelos/as dinamizadores de cada area
especifica, orientados por um grupo sistematizador.

Esse grupo sistematizador concluiu que a formatacdo do documento deveria abranger
a fundamentacdo tedrica e o historico do ensino do componente curricular composto de
introducdo, objetivos de aprendizagem, metodologia, avaliacdo, os contetdos e referéncias
bibliograficas. O documento deixa claro que o curriculo deve ser adequado pelos/as
educadores/as conforme as peculiaridades das suas disciplinas e das escolas. Busca-se em
Arroyo a compreensdo de que “a experiéncia profissional passa a ser reconhecida como
produtora ou destruidora de identidades e imagens, culturas e valores. Sobretudo, produtora
ou inferiorizadora de saberes docentes, politicos, sociais, identitarios™’®.

Ressalta-se ainda na apresentacdo do documento o bom desempenho do municipio nos
resultados das AvaliagBes Sistémicas e no Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
(Ideb) e destaca-se que a proposta esta fundamentada na LDB de 96 e nos PCNs. O
documento traz a importancia do dialogo e a valorizacdo das diversas opinides nos espacos de
interacdo em que ocorre a aprendizagem. Os principios tomados como eixos que assegurardo
que os/as conteudos/unidades tematicas estabelecidos/as na proposta sejam ensinados e
aprendidos, garantindo a valorizacdo sociocultural dos/as alunos/as, pautados nas Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, Resolugdo CEB n° 2, artigo 3°:

Principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da Solidariedade e do Bem
Comum; principios politicos dos direitos e deveres da cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democratica; principios estéticos da Sensibilidade,
Criatividade e Diversidade de Manifestaces Artisticas e Culturais.’”

Na condicdo de um dos documentos que embasou a elaboracdo da proposta curricular
do municipio de Vila Velha, é importante destacar que até a vigéncia da lei, em dezembro de
1996, o Ensino Fundamental baseou-se pela Lei Federal n. 5.692/71, que teve como objetivo
geral proporcionar aos/as alunos/as a formagdo necessaria para o crescimento de suas
potencialidades como componente de autorrealizacdo, preparacdo para o trabalho e para a
pratica da cidadania. Universalizou também as normas basicas relacionadas ao curriculo,
estabelecendo regra comum obrigat6éria em dmbito nacional. Os Estados ficaram responsaveis

pela formulacdo das propostas curriculares de seus sistemas de ensino, que, nos anos 80,

176 ARROYO, 2013, p. 85.

177 BRASIL. Resolugdo CEB N° 2, de 7 de abril de 1998, Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental. Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/resolucao_ceb_0298.pdf. Acesso
em: 11 jul. 2020. p. O1.
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foram reorganizadas seguindo as tendéncias educacionais que se popularizaram nessa época.
Periodo também em que o BM passou a dedicar mais atencdo a educacao, traduzindo-a como
indispensavel para o combate a pobreza, além da sua relevancia para a formagao de “capital
humano” condizente ao padrdo econdmico®’®.

Diante desse contexto, compreende-se um discurso dominante, constante e presente
nos interesses relacionados as instituicGes de educacdo tanto publicas quanto privadas e o
Governo Federal'”, que cumpre mal o seu dever de garantir o direito a educacéo a todos 0s
cidadaos.

Arroyo reforco que

Os conhecimentos cientificos ndo ignoraram apenas as desordens e irracionalidades,
ignoraram as transgressdes, provocacdes e contestacOes a essa ordem e a essa
racionalidade. Como ignoraram os sofrimentos, as questdes mais viscerais e
angustiadas da condicdo humana. Ignoraram 0s gestos que expdem ao vivo a
desordem dos desejos, dos corpos, da sexualidade. Ignorar essas dimensdes da
condicdo humana e da realidade social é condenar os sujeitos que vivem com tanta
intensidade, postura que torna os curriculos e as didaticas sem vigor, empobrecidas
na estatura acanhada dos desenhos curriculares. Dai a resvalar para o conformismo e
até a repressdo moral ha um passo.&

Para Bakhtin, “é¢ preciso levar em conta outros discursos que estdo em oposi¢do
dialégica com o seu proprio”®, Conforme o dialogismo bakhtiniano, a linguagem esta
constantemente em processo de transformacao, sempre inacabada, razao pela qual vale a pena
considerar o conhecimento de diversos especialistas no encontro de vozes que se manifestam
discursivamente. Assim, utilizam-se essas nocOes de polifonia para debater o conceito de
curriculo.

A palavra curriculum passou a ser utilizada na lingua inglesa a partir de 1824, com o
significado de curso de aperfeicoamento, e estabilizou-se na mudanca do século XIX para o
século XX. Nesse periodo, migrou para os Estados Unidos, este envolvido por uma corrente
de saberes, e também, por uma estrutura didatica para sua divulgacao*®?.

As preocupacdes com o curriculo no Brasil tiveram inicio em 1920, perpetuando-se
até 1980, periodo marcado pela imposic¢ao de instrumentos embasados em teorias americanas
realizadas mediante acordos entre 0s governos brasileiro e norte-americano, inseridos no

programa de assisténcia a América Latina. Com a democratizacdo do Brasil e o fracasso da

178 CARDOSO, 2017, p. 12.
19 STIEG, 2014, p. 144.

180 ARROYO, 2013, p. 243.
181 BAKHTIN, 1992, p. 124.
182 MACEDO, 2007, p. 23.
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Guerra Fria em 1980, a influéncia predominante dos americanos foi abalada, ganhando forca
as teorias curriculares baseadas nas vertentes marxistas. Tais teorias levaram pesquisadores
brasileiros a buscar embasamento no pensamento critico. Esse procedimento, menos induzido,
entre a visdo curricular do Brasil e a producéo internacional, possibilitou o surgimento de
influéncias de pesquisadores tanto da literatura francesa quanto do marxismo europeu®®?,

Apos os anos de 1990, o conhecimento do curriculo brasileiro passou a ser encarado
como um texto politico, ético, cultural, vivido num intenso conflito de diferentes contextos
sociais de pesquisadores, presentes ou ndo, no cenario educativo®,

Compreende-se que, mesmo no enfrentamento de problemas politicos, o envolvimento
no agir e no fazer dos sujeitos da comunidade escolar no processo de elaboracdo da proposta
curricular, ocasionara mudancas que irdo direcionar novos caminhos com préaticas

promissoras, como destaca Macedo:

Ao longo das nossas elaboragdes sobre curriculo, costumamos implicar a
epistemologia, a sociologia, a antropologia, a politica, a psicologia, 0 romance, a
poesia, 0 teatro, a musica, as artes plésticas e outras narrativas fora da prosa
cientifico-educacional, como possibilidade de enriquecer/agucar/ampliar/
problematizar a compreensdo e sobre as pautas e as praticas curriculares e suas
questbes, sem com isso perder de vista de onde falamos, de que falamos e qual o
nosso compromisso explicativo e termos do objeto de reflexéo e analise.®

Nessa direcdo, entende-se que o curriculo se expressa como atividade politica
significativa, tendo em vista que, por meio das experiéncias que habitam o contexto escolar,
pode-se estabelecer o dialogo ao redor de tematicas em suas multiplas e diferentes dimensoes.
Assim, compreende-se a importancia das comunicac¢fes dos/das praticantes dos curriculos
escolares como narradores!® e protagonistas das “artes do dizer”*®’, valorizando-se a voz
daqueles que, concentrados no cotidiano da escola, sdo frequentemente desautorizados,
criando, assim, outro sentido de publico e de coletivo.

Portanto, precisa-se compreender que investir em proporcionar mais conhecimentos
aos/as profissionais da educacédo se faz necessario, enfatizando que o Curriculo € um caminho
para o aprender. Curriculo e formacdo ndo se dicotomizam, isso em razdo de que, 0 espaco
escolar é ambiente politico de construcdo de conhecimentos, cenario de socializagdo desses

conhecimentos produzidos. Sendo assim, Kramer destaca que

18 L OPES, A.; MACEDO, E. O pensamento curricular no Brasil. In: LOPES, A. & MACEDO, E. (Orgs.).
Curriculo: debates contemporaneos. Sdo Paulo: Cortez, 2002. p. 13-14.

18 MACEDO, 2007, p. 42.

185 MACEDO, 2007, p. 21.

188 BENJAMIN, 1993 apud FERRACO; CARVALHO, 2012, p. 7.

187 BENJAMIN, 1993 apud FERRACO; CARVALHO, 2012, p. 7.
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Uma proposta pedagégica é um caminho, ndo é um lugar; ela tem uma direcdo, um
sentido, um para que, tem objetivos, que € preciso conhecer para que seja possivel
problematizar a pratica, intervir, modificar. [...] toda proposta contém uma aposta,
no sentido que ela, simultaneamente, fundamenta em — e se volta para — seu projeto
de educacdo um determinado tipo de sociedade, de conceito de homem, de infancia e

de adolescéncia.'®®

Percebe-se, nas diretrizes e propostas curriculares, a auséncia da sociedade, da

dindmica e praticas sociais que permeiam as escolas e as vidas dos sujeitos. Reforca-se a

concepcao de Arroyo, em que

Seria mais politico buscar legitimidade na dindmica social, no avanco das lutas por
direitos em vez de recorrer a corpos normativos por vezes tdo distantes dessas lutas
por direitos concretos. A resposta pode nos levar a entender a distancia entre
dindmica social, experiéncias sociais e conhecimentos, politicas, diretrizes,

normas. 18

Pacheco apresenta o lexema curriculo, proveniente do étimo latino currere, que

significa caminho, jornada, trajetdria, percurso a seguir. O autor aponta duas ideias principais

para o conceito de curriculo: uma de sequéncia ordenada e outra de nocdo de totalidade de

estudos®®,

Kemmis destaca que “curriculo ¢ um terreno pratico, socialmente construido,

historicamente formado, que ndo se reduz a problemas de aplicacdo de saberes especializados

e desenvolvidos por outras disciplinas, mas que possui um corpo disciplinar proprio”®,

Na concepcdo de Ferraco e Carvalho,

Curriculo como redes de conversacdes que criam novas formas de comunalidade
expansiva, o que implica assumir a ideia de ‘poténcia de acéo coletiva’, ou seja, da
capacidade de individuos e grupos se colocarem em relagdo para produzirem e
trocarem conhecimentos, gerando, entdo, o agenciamento de formas-forcas
comunitarias, com vistas a melhorar os processos de aprendizagem e criacdo nas
coletividades locais, bem como no interior de redes cooperativas de todo tipo, ou
seja, debater os ‘possiveis’ do curriculo a partir dos conhecimentos, linguagens,
afetos e afeccdes que estdo em circulacdo nas praticas discursivas, em redes de
conversac@es no cotidiano escolar.1%2

188 KRAMER, S6nia. Propostas pedagdgicas ou curriculares: subsidios para uma leitura critica. Educ. Soc.,
Campinas, v. 18, n. 60, p. 15-35, 1997. p. 19.

18 AROOYO, 2013, p. 119.

190 PACHECO, 1996, p. 16 apud MACEDO, 2007, p. 22.

191 KEMMIS, 1998, p. 14 apud MACEDO, 2007, p. 24.

192 CARVALHO, 2009, 2011 apud FERRACO, Carlos Educado; CARVALHO, Janete Magalhdes. Curriculo,
cotidiano e conversagdes. Revista e-curriculum, Sdo Paulo, v. 8. n. 2, ago. p. 1-17, 2012. Disponivel em:
http://revistas.pucsp. br/index.php/curriculum. Acesso em: 24 de ago. 2020. p. 04.
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Alves aborda que, ao compartilhar da experiéncia curricular cotidiana, mesmo que
hipoteticamente seguindo materiais curriculares predeterminados, professores/as e alunos/as
tecem possibilidades praticas com os fios que as redes integram, dentro e fora da escola.
Nessa direcdo, pode-se dizer que existem diversos curriculos em acdo nas instituicdes
escolares, mesmo com os instrumentos homogeneizadores'®,

Ainda considerando a concepcao de curriculo, Oliveira apresenta que o instrumento
deve ser visto como um elemento integrado as redes de todo o contexto social que, de uma
maneira ou de outra, enredam-se com os fundamentos de producdo e de subjetividade na
sociedade. Desse modo, aponta a perspectiva de producdo de redes de conhecimentos,
linguagens e afetos que se enredam no cotidiano escolar em redes de conversagdes e agdes
complexas'®,

Com base nesses apontamentos, entende-se que, mesmo respeitando as prescri¢oes
oficiais que estabelecem elementos importantes do curriculo, essa visdo é questionada com a
intengdo de extrair o fundamento de um curriculo como documento oficial e estendé-lo com a
ideia de curriculo no Ensino Religioso como redes de saberes, fazeres e poderes, que se
apresentam em conversacdes, narrativas e praticas compartilhadas nos espacos escolares. Para
que tal proposta se efetive, faz-se necessario investir em formacgdes dialdgicas,
compreendendo que os curriculos ndo se limitam ao cotidiano, mas se prolongam para além
dele, envolvendo diferentes cenarios vividos pelos sujeitos praticantes.

Para Macedo,

Os atos politicos de forma ideoldgica e, neste sentido, veicula uma formacéo ética,
politica, estética, e cultural, nem sempre explicita (dmbito do curriculo oculto), nem
sempre coerente (dmbito dos dilemas, das contradi¢cBes, das ambivaléncias, dos
paradoxos), nem sempre absoluta (dmbito das derivas, das transgressdes), nem
sempre solida (Ambito dos vazamentos, das brechas). E nestes termos que vive
cotidianamente, enquanto concepcdo e pratica, a reproducdo das ideologias, bem
como permite de alguma forma, a construgdo de resisténcias, bifurcacdes e
vazamentos. E aqui que o curriculo se configura como um produto das relagdes e
das dindmicas interativas, vivendo e instituindo poderes. Neste movimento cultiva
‘uma’ ética e ‘uma’ politica, ao fazer e realizar opg¢des epistemoldgicas,
pedagdgicas, ao orientar-se por determinados valores.*%

Macedo aponta ainda que ndo serem cabiveis mais conceitos acriticos nas praticas
curriculares e em suas necessidades de entendimento e conclusBes politico-pedagdgicas.

Assim como, diante da competéncia em questionar o estabelecido e o transformador dessa

193 ALVES et al. (2002) apud FERRACO; CARVALHO, 2012, p. 10
194 OLIVEIRA, 2003 apud FERRACO; CARVALHO, 2012, p. 10-11.
195 MACEDO, 2007, p. 25.
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area, é fundamental que os/as professores/as se apropriem do curriculo e saibam confronta-lo
com suas complexas e empenhadas dinamicas de agdo, com intuito de ndo permitir que os
burocratas da educacdo permanecam apoderando-se das politicas educacionais que hoje
significam a qualidade e a condicéo das escolhas formativas'®®.

Diante dos apontamentos relacionados as concepgfes de curriculo, é importante
destacar na pesquisa a articulacdo entre o problema estudado e a relacdo da problematizagéo
dos fendmenos. Nessa direcdo, a esséncia dos curriculos percorreria por uma praxis
pedagbgica que implementaria a reflexdo, superando a simples atividade intelectual.
Relaciona-se a uma aprendizagem em que o conhecimento e as mudancas ética, politica e
esteticamente seriam abordadas como aspectos indissociaveis. Reforca-se a ideia de que
“aprender implicando-se numa pratica reflexiva é a orientacdo fundante de uma formacéo
pautada na problematizacgdo do conhecimento e da realidade™’.

Por esse motivo, ressalta-se a importancia de replanejar a proposta do Ensino
Religioso do municipio de Vila Velha — ES, de modo a contemplar os enunciados presentes
nos conteddos, nas dimensBes filosoficas, politicas e ideoldgicas pertinentes, a fim de
promover uma préatica pedagdgica dindmica e enriquecedora.

Nesse contexto, sugere-se que o curriculo ndo deve ser visto como um instrumento
simplista, limitado a transmissdo de conteudos e de informagfes no processo ensino
aprendizagem. Para, além disso, é necessario considerar o papel que o curriculo desempenha
na sociedade, especificamente nas instituicdes de ensino, no sentido de assumir o seu
compromisso na formacgdo de sujeitos transformadores da realidade excludente e
discriminatoria.

Entende-se que, enquanto proposta pedagdgica educacional, o curriculo, como
qualquer outro mecanismo da &rea educacional, atualiza-se, provocando mudancas tanto na
escola como na comunidade em seu entorno, potencializando as préaticas do cotidiano,
fortalecendo as relagdes de respeito e a criatividade coletiva e individual. Nesse caminho,
conforme aponta Macedo, € importante que nos planejamentos o imprevisto ndo seja

desconsiderado,

Na medida em que a dialogicidade é constitutiva da propria proposta curricular. Sua
atitude de pesquisa deve ser agucada, porquanto a problematizagdo da realidade e
dos conhecimentos que dinamizem teoricamente 0s temas cria constantemente
campos de inacabamento e necessidade de novos estudos e pesquisas.'*

1% ARROYO, 2013, p. 14.
1" MACEDO, 2017, p. 105.
1% MACEDO, 2007, p. 108.
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Reforcam-se as questOes trazidas pelas ideias de Bakhtin que levam a repensar a
relacdo entre os sujeitos envolvidos na comunidade escolar, com as quais 0 conhecimento
passa a ser uma construcdo compartilhada sob um olhar diferenciado, relacionado com as
praticas dialdgicas na concepc¢do bakhtiniana em uma abordagem metodoldgica adequada, por
meio dos materiais didaticos a serem explorados nas aulas de Ensino Religioso.

Giroux e McLaren destacam a importancia do outro ndo como ideia de festejar a sua
presenca, mas como interlocucéo critica das ideologias que apresenta e dos contextos sociais
implicitos. Desse modo, aprovam que o discurso da vida cotidiana manifesta a necessidade de
se perceber o curriculo como contextos engajados cultural e politicamente na formacéo da voz
e na luta pela voz. Vozes aqui representadas pelos/as profissionais das escolas e dos sujeitos
que configuram os processos pedagdgicos®®.

Giroux e McLaren apontam ainda que, para compreender e se questionar os multiplos
e diversos significados que compdem os discursos da voz dos/as alunos/as, um sujeito
concreto do curriculo, por exemplo, é necessario valorizar e incorporar, na definicdo
bakhtiniana, “as linguagens polifonicas”?®que os/as alunos/as trazem para as escolas, de
modo mais preciso, as experiéncias tanto escritas quanto faladas utilizadas em determinados
contextos sociais. Nessa dire¢céo, necessita-se escutar o cotidiano curricular para ouvir as suas
diferentes vozes, estruturadas nas mais largas classes institucionais, porém, que se renovem
nas praticas cotidianas “é em si mesmo uma forma de produgéo, e precisa ser interrogada por
métodos de analise conexos, porém diferentes entre si”2%t, A partir desta reflexdo, os autores
abordam a realidade escolar no caminho do curriculo real em condi¢es de oportunidades de
uma compreenséo intensa da sua dinamica®®?,

Pelas abordagens feitas no capitulo 2 da pesquisa, percebe-se na apresentacdo do
documento curricular de Vila Velha, que os contetdos elencados/a na proposta curricular do
Ensino Religioso sdo carregados de persuasédo e de diversos elementos integradores, que
facilitam o entendimento de uma comunicacdo enganosa, conforme referéncia da Escola
Nova, mencionada anteriormente. Contudo, em suas obras, Bakhtin proporciona caminhos
que possibilitam o desenvolvimento do planejamento de aulas direcionadas pelo/a educador/a
mediador/a, enfatizando a valorizagdo da multiplicidade das vozes, promovendo dialogismo

na pratica de ensino, por meio dos contetdos propostos, sejam eles: uma gravura, um texto,

19 GIROUX; MCLAREN, 1995 apud MACEDO, 2017, p. 146.

200 GIROUX; MCLAREN, 1995 apud MACEDO, 2017, p. 146.

201 GIROUX, H; MCLAREN, P. Por uma pedagogia critica da representacdo. In: SILVA, T. T.; MOREIRA, A.
F. (orgs.) Territorios contestados. Porto Alegre: Artes Médicas. 1995. p. 102.

202 GIROUX E MCLAREN, 1995 apud MACEDO, 2017, p. 146.
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um simbolo religioso, uma reportagem, uma lenda, a fim de contribuir com a formacao de
sujeitos capazes de intervir em sua realidade para transforma-la.

Assim, o capitulo a seguir aborda o pensamento bakhtiniano tendo em vista o conceito
de dialogismo no curriculo do Ensino Religioso, superando a simples atividade intelectual,
vinculando-se a uma aprendizagem significativa e de transformacéo a partir de formagdes
continuadas para os/as educadores/as, enquanto mediadores/as, replanejando a proposta

curricular enfatizando a importancia da Alteridade.
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3 A PRESENCA DO DIALOGISMO NO QURR[CULO DE ENSINO RELIGIOSO: A
CARENCIA DE UMA FORMACAO DIALOGICA DE PROFESSORES/AS

Neste capitulo, com base nos aportes tedricos, entenderemos o curriculo como campo
de conhecimento e uma das etapas para a transformacdo social, pois dele se extrai o
aprendizado e subsistemas que lhe sdo especificos, de modo que toda essa organizacdo se
materialize em uma prética pedagdgica. N&o € apenas o contexto pedagdgico ou a parcela
burocratica, e sim um entrecruzamento de diferentes acdes que denomina as préaticas
pedagdgicas do curriculo nas salas de aulas e nas instituices de ensino?®. Portanto, a ligagdo
entre o0 contexto tedrico e a implementacdo de um curriculo ndo se limita apenas a um
discurso legitimador, refere-se a uma reflex&o tedrica em busca de uma préatica emancipatoria
e de um direcionamento curricular que constitua uma relagdo mais autbnoma com o sistema
educacional, equipe pedagoOgica e a administracdo na construcdo e execucdo politica de
formag0es para os/as educadores/as®%*,

Nessa perspectiva, para que possamos contribuir com a construgdo a respeito dessas
afirmativas, entendemos ser preciso haver investimento em formagdes continuadas,
embasadas nas concepc¢des bakhtinianas, que nos provoca a refletir sobre as propostas de
praticas de um curriculo de Ensino Religioso fundamentado no dialogismo. Compreendemos
também, assim como Freire?®, que, como ndo ha neutralidade na forma de conduzir a pratica
de ensino, ela pode ser elaborada para trazer mudangas significativas nas experiéncias de vida

dos sujeitos que fazem parte do universo escolar. Diante de tais questfes, Arroyo enfatiza que

Os curriculos, sua estruturacdo, o nivelamento dos conhecimentos fazem parte das
relagBes, experiéncias, interesses e tensdes sociais. E ingénuo pensar que s30 neutros
ou apenas uma transposi¢do e um produto escolar. Determinados interesses sociais,
culturais, politicos e econdmicos sdo reconhecidos nos curriculos e outros ndo.
Conhecer esse jogo de interesse é direito de educador e educando que também é
avaliado.?%

Desse modo, podemos perceber que os curriculos ndo sdo neutros, pois se constituem
em um ato politico, que devem ser pensados e planejados vislumbrando o bom

desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem entre 0s sujeitos.

203 SACRISTAN, 2000 apud SCHWARTZ, Cleonara Maria; ARAUJO, Gilda Cardoso; RODRIGUES, Paulo da
Silva. Escola de gestores da educacao basica: democracia, formacéo e gestdo escolar (Org.). Vitoria: GM. 2009.
p. 30.

204 SCHWARTZ; ARAUJO; RODRIGUES, 2009, p. 30.

205 FREIRE, P. A importancia do Ato de Ler: trés artigos que se completam. S&o Paulo: Cortez, 2006. p. 23.

206 ARROYO, Miguel G. Curriculo, territério em disputa. 5. ed. 6 reimp. Petropolis: Vozes, 2013. p. 122.
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A forma como a proposta curricular do municipio de Vila Velha foi organizada,
sugerindo sobre o0 qué, quando e como ensinar e nos conceitos sobre curriculo embasado em
um modelo escolanovista (Escola Nova) — que associa que 0 avango na aprendizagem se dara
mediante a potencializacdo dos conteudos ligado a disciplina —, significa dizer que se o/a
aluno/a nédo tem disciplina ele/a ndo vai aprender. Dessa forma, os/as professores/as no
interior da sala de aula, corroborando com a discriminacgdo, sao submetidos a ensinar apenas
aos/as alunos/as que tém uma maior facilidade em aprender, deixando desassistidos/as
aqueles/as com mais dificuldades. Implica, assim, apresentar um “curriculo eminentemente
politico na agio pedagdgica, mesmo ndo falando de politica”?’.

Arroyo aponta que “[...] 0 campo do conhecimento sempre foi tenso, dinamico, aberto
a davida, a revisdo e superacdo de concepgbes e teorias contestadas por novos
conhecimentos™?®, Partindo desse pressuposto, entende-se que, pela a¢do mediadora do/a
educador/a, a sala de aula se tornard um espaco enriquecedor de transformacéo social, a partir
do processo dialégico potencializado nas manifestacGes das diferentes vozes que produzirdo
novas marcas e novos sentidos ao curriculo.

Entendemos, desse modo, que, no espacgo escolar, o curriculo precisa ser debatido num
movimento de escuta, relacionado aos discursos consolidados na pratica pedagogica. Afinal
de contas, os discursos séo carregados de sentidos, que, geralmente, sdo representativos da
vida social, cultural e politica, externa ao ambiente escolar. Por essa razdo, o curriculo deve
ser pensado de forma a atender a formacdo humana na sua totalidade. Sua elaboracdo e
efetivacdo precisam ser pensadas em rede, o que resulta de um ato reflexivo e dialégico, e ndo
impositivo?®.

A ideia de rede implica considerar numa tessitura conjunta, em possibilidades de
atender as demandas cognitivas, emocionais, fisicas e espirituais dos sujeitos, razao pela qual
o curriculo deve abarcar-se de sua realidade, sendo de fato um componente que produz
cultura. A partir dessa producéo de cultura, debatida cotidianamente por meio dos contetdos,
é que ocorrem os confrontos com as diversidades existentes no espaco escolar. Contudo, a
forma de abordagem dos contelidos previstos na proposta curricular ndo significa a garantia
de que, de fato, receberdo o mesmo direcionamento metodoldgico proposto no documento
orientador, tendo em vista que os/as professores/as também possuem visfes de mundo

diferentes, que podem ou ndo estar de acordo com o0s conteidos elencados. Logo,

27 SAVIANI, 2012, p. 55.

28 ARROYO, 2013, p. 37.

29 DOMINGUES, Gleyds Silva. Curriculo e ensino religioso: no intramuros da escola. In: XIII Semindrio
Nacional de Formacé&o de Professores para o Ensino Religioso, 2014. p. 495.
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compreendemos ser fundamental oportunizar momentos de discussdes motivadoras e
reflexivas, pois, ao refletir, o sujeito humaniza-se e se descobre neste movimento
investigativo, composto por uma imensa diversidade cultural®®,

Diante de tantas diferencas culturais, Silva destaca que “um dos grandes desafios da
escola hoje é de contribuir para a construcdo da alteridade e do conhecimento do eu e o outro,
oportunizando espagos de dialogo para o pleno desenvolvimento dos educandos [...]7%%.
Assim, percebemos que o caminho apropriado é proporcionar uma educacdo em que todas e
quaisquer diferencas sejam reconhecidas e respeitadas. Logo, é preciso repensar a funcéo do/a
professor/a de Ensino Religioso, entendé-lo/a ndo como um/a transmissor/a de
conhecimentos, mas sim como sujeito que oportuniza um espacgo para discussdes, com uma
abordagem fenomenoldgica das religiGes, em uma perspectiva historico-social e cultural,
promovendo entre os/as alunos/as o reconhecimento da alteridade e o respeito a diferenca*2,

E por isso que, ao pensarmos o0 conceito do curriculo, torna-se indispensavel
pensarmos o planejamento das atividades pautado em significados dialdgicos e alteritérios,
considerando imprescindivel a pratica dos/as professores/as que precisam ser vistos/as como
sujeitos participantes que tomam decisdes com reflexdes antecipadas ou imediatas, conforme
a circunstancia. Como também, ao serem incentivados/as a pensar sobre 0s cumprimentos
historico-institucionais das praticas pedagogicas e sobre a extensao ético-politica do cenario
educativo, os/as professores/as tomam consciéncia de que “[...] a pratica pedagdgica ¢ uma
atividade que gera cultura, a medida que é praticada, portanto, a pratica docente em
movimento é produtora de conhecimento, ela é praxis?%,

Consideramos os/as educadores/as como “[...] seres da praxis. Seres do que fazer [...]
porque seu fazer é reflexdo e acdo. E a praxis. E a transformacdo do mundo [...]. O que fazer é
teoria e pratica. E reflexdo e acgdo [...]"%**. Assim, acreditamos que, para que a pratica do
curriculo seja uma realidade eficaz na vida dos sujeitos, provocando transformagdes por meio
do dialogo, precisamos reconhecer a funcéo desses/as profissionais e investir em politicas de

valorizacdo desses profissionais por meio de formagdes continuadas dialdgicas.

210 DOMINGUES, 2014, p. 495-496.

211 SILVA, Rute Patricia. Escola: um dos lugares/espago para a construgdo da alteridade, 2007, p. 250. In:
FERRARI, Josinei Pettroni; LUDWIG, Eliane; SIMONI, Josiane Crusaro. Ensino Religioso e Formacgéo
Docente: relato de uma experiéncia numa perspectiva de uma formagdo continuada de Sloparfor, p. 319.

212 OLIVEIRA, Tania Alice de. Intolerancia religiosa repde praticas obscurantistas na escola e interfere no
processo ensino aprendizagem. In: XIII Seminario Nacional de Formacdo de Professores para o Ensino
Religioso, 13., 2014, Belém/ PA. Anais do XIII Seminario Nacional de Formacédo de Professores para o Ensino
Religioso. Florianopolis: FONAPER, v. 13, 2015. p. 477-488. p. 482.

213 SACRISTAN, José Gimeno; GOMEZ, Perez A. L. Compreender e transformar o ensino. 4. Ed. Porto Alegre:
Artmed, 1998. p. 83.

214 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987. p. 121.
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Nesse contexto, uma politica de democratizacdo da escola publica necessita também
do/a educador/a reconhecido/a, 0 que requer um/a profissional com vistas a reflexdo-acéao-
reflexdo das suas praticas. E preciso refletir a democratizacio da e na escola, bem como o
espaco e o tempo escolar. Nesse espaco, consolidam-se decisOes e atitudes positivas na
convivéncia do aprender, buscam-se respostas e superam-se dificuldades, com o propdsito de
potencializar a aprendizagem que liberta e democratiza®®.

Por meio dessa acdo interdiscursiva, entre as exigéncias sociais e a forma de
apropriacdo do conhecimento dos sujeitos, aflora a necessidade de se estabelecer espacos de
debate e reflexdo relacionados a dindmica do cotidiano escolar, assim como sobre o exercicio
de atuagdo e mediacéo do/a professor/a entre o sujeito que aprende e o conhecimento?®. Para

essa discussédo, Luckesi traz contribuicdes significativas ao destacar:

O educador nunca estard definitivamente ‘pronto’, formado, pois que sua
preparacdo, sua maturacdo se faz no dia-a-dia, na mediacdo tedrica sobre a sua
pratica. A sua constante atualizacao se fara pela reflexdo diuturna sobre os dados de
sua pratica.?*’

Nesse sentido, a partir das reflexdes realizadas no decorrer deste trabalho, buscamos
apresentar aos/as educadores/as um olhar diferenciado sobre a importancia de praticas
dialdgicas na concepcdo bakhtiniana em uma abordagem da didatica significativa, por meio
dos conteudos de Ensino Religioso a serem explorados nas aulas, em que estdo presentes as
emocdes, as aprendizagens, os objetivos, a admiragédo, os afetos, os desafetos, enfim, uma
imensa bagagem de emocdes, que constituem uma expressdo potencial, que ndo pode ser
separada da atividade mental sem que se altere a propria natureza?8,

Entendemos entdo que a pratica pedagdgica deve ser encarada como lugar onde se
“revela a multiplicidade de visdes, de conceitos e de praticas que se relacionam no plano do
discurso heterogéneo™?!®. Assim, atentaremos para a importancia da pratica pedagogica
colaborando para que o conhecimento adquirido pelo/a aluno/a seja valorizado,

problematizado e apreendido. Aos profissionais da educacdo, cabe buscar desenvolver a sua

215 SCHWARTZ; ARAUJO; RODRIGUES, 2009, p. 195.

216 GOULART, llsa do Carmo Vieira. Linguagem, dialogicidade e docéncia: o processo de formagdo em atos.
Rev. Diélogo Educ., Curitiba, v. 16, n. 49, jul/set. 2016, p. 708. Disponivel em:
https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/view/4969. Acesso em: 05 out 2020.

217 | UCKESI, Carlos Cipriano. O papel da didatica na formacao do educador. In: NOVOA, Vera Maria (org.)
Didatica em questao. 17 ed. Petrépolis: Vozes, 1999, p. 29.

218 BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem. 12 ed. S&o Paulo: Hucitec, 2006. p. 50-51.

219 BENEVIDES, Araceli Sobreira. Ensino Religioso de agora: algumas reflexdes para um curriculo
contemporaneo. In: POZZER, Aldecir; PALHETA, Francisco; PIOVEZANA, Leonel; HOLMES, Maria José
Torres (org.) Ensino religioso na educacéo béasica: fundamentos epistemoldgicos e curriculares. Floriandpolis:
Saberes em Dialogo, 2015. p. 229-230.
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criatividade e curiosidade, por meio da apropriacdo de novos conhecimentos, participando de
capacitacdes dialdgicas.

Essa busca constante de saberes pedagogicos € fundamental para a construgdo de
conhecimentos dos alunos/as, oportunizando ressignificar a pratica a partir do planejamento
das propostas curriculares, entendendo que o conteudo do Ensino Religioso ndo deve ser
tratado como um discurso apenas descritivo, ou seja, passivo, neutro ou superficial, sem
oportunizar agdes mais reflexivas e discursivas para o entendimento da dimensao historica,
sociologica, antropoldgica, dentre outras que estabelecem os contetdos religiosos nos
diferentes espacos e tempos, enfatizando-se o dialogismo presente na temaética trabalhada
durante as aulas de Ensino Religioso, para que o aprendizado se torne eficaz nas praticas de
ensino-aprendizagem?%,

Trazendo para o contexto da nossa pesquisa, entendemos que o poder do/a educador/a,
no exercicio de sua funcdo, estd no caminho e no ensino a partir das experiéncias dos
alunos/as e das interagcbes em sala de aula. Acreditamos ser esse 0 caminho promissor em
apontar provocacdes do dialogismo no curriculo, uma vez que compreendemos que 0S
conteldos do Ensino Religioso trabalhados de forma isolada em muito pouco ou em nada
contribuem para o aprendizado significativo.

Desse modo, ressaltamos a importdncia da compreensdo por parte da equipe
pedagdgica de que o ambiente escolar € composto por varios sujeitos com histérias de vida
diferentes, que convivem cotidianamente e precisa ser a escola um lugar permeado por
debates, ideias, opinides, questionamentos, trocas e discussbes e que isso devera ser
considerado em sua pratica cotidiana. Freire deixa evidente que a verdadeira aprendizagem é
aquela que transforma o sujeito, ou seja, 0s saberes ensinados sdo reconstruidos pelos/as
professores/as e alunos/as e, a partir dessa reconstrucdo, tornam-se autbnomos, emancipados,
questionadores, incompletos, “nas condi¢des de verdadeira aprendizagem, os educandos vao
se transformando em reais sujeitos da construcéo e da reconstrucdo do saber ensinado, ao lado
do educador igualmente sujeito do processo”??,

Entendemos a importancia para nossa pesquisa em ampliar o discurso, abordando o
reconhecimento da alteridade, ressaltando o papel do/a educador/a como intermediério/a no
processo de provocagOes, compreendendo que as instituicbes de ensino tém muitos desafios a

enfrentar, sobretudo, em como lidar com as diferencas histdrico, social e cultural e suas

220 GERALDI, J. W. A aula como acontecimento. Sdo Carlos: Pedro & Jodo, 2010. p. 100.
221 FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.
p. 26.
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repercussodes na vida do sujeito, precisando a cada dia tecer diversas relagdes que propiciem
préticas libertadoras e emancipatorias no cotidiano das escolas.

No proximo item, discutiremos a pratica do educador/a a partir do ato responsavel,
num percurso continuo de acdo e reflexdo, como sujeito indispensavel de mediar a interacdo e

a discursividade em sala de aula.

3.1 A implementacdo do dialogismo no curriculo de Ensino Religioso, a partir do ato
responsavel do/a educador/a.

E papel da equipe pedagdgica possibilitar a interacdo em sala de aula, potencializar as
discussbes, a construgdo, a desconstrucdo e a reconstrucdo, enfim, a problematizacdo de
saberes que fomentam o caminho para o0 conhecimento. Entendemos que essas interagdes e
mediagdes podem promover a transformacéo de sujeitos capazes de atuarem nessa sociedade
cada vez mais excludente.

Vale ressaltar que Bakhtin “considera o pensamento, com seu conteido — tanto na
perspectiva semantica como de uma consciéncia histdrica singular, como um ato ético
responsavel que revela como nos movemos e orientamos em relagdo ao mundo”??2, Segundo
esse autor, o aspecto semantico do pensamento do “autor, o tempo, as condigdes ¢ a unidade
moral de sua vida”, com julgamento de validade universal, é insignificante, tendo em vista
que todo pensamento relaciona-se a unidade teorica que Ihe é equivalente, sendo o seu lugar
nesta unidade que vai indicar sua importancia. Dessa maneira, um ato responsavel s6 pode
proceder de um pensamento participativo, ou seja, um pensamento entusiasmado, engajado,
compromissado®?,

A partir dessas interpretacbes, pensar o compromisso da escola, com base na
perspectiva bakhtiniana, parece indispensavel em uma analise significativa relacionada a
filosofia do ato. Assim, ao apresentar a tematica da filosofia do ato em conexdo a pratica
docente, nos aproximamos da compreensdo do exercicio reflexivo do sujeito, tendo em vista
que o exercicio do pensamento é considerado um ato, porque, conforme Bakhtin “[...] cada

pensamento meu, junto com seu contetdo, € um ato ou acao que realizo — meu proprio ato

22 BAKHTIN, 1993, apud SAMPAIO, Maria Cristina Hennes. A propodsito de Para uma filosofia do ato
(Bakhtin) e a pesquisa cientifica nas Ciéncias Humanas. BAKHTINIANA, Sao Paulo, v. 1, n. 1, p. 42-56, 2009. p.
43. Disponivel em: https://revistas.pucsp. br/index.php/bakhtiniana/article/view/2998. Acesso em: 25 set. 2020.
222 BAKHTIN, 1993, apud SAMPAIOQ, 2009, p. 43.
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ou acdo individualmente responsavel”,??* no sentido de provocar transformagdes respeitando
o dizer do outro participante desse grande didlogo.

Nessa direcdo, adotamos a concepg¢do bakhtiniana por considerarmos que esta traz
inimeras possibilidades em favorecer o desenvolvimento do nosso objeto de pesquisa,

contemplando ainda que:

E um mundo no qual o ato ou a agdo realmente se desenvolve [...], ‘mundo que é
visto, ouvido, tocado e pensado [...]". Mundo em torno do qual estdo dispostos todos
os valores da vida e da cultura (cientificos, estéticos, politicos) — incluindo os éticos
e sociais e religiosos [...] constituidos na dimensdo da alteridade que se estabelece na
relacdo de ‘um eu-para-mim, o outro-para-mim e 0 eu-para-0-outro’, em torno dos
quais estdo organizados todos os valores espéacio-temporais e de conteido.?® O eu
existe no Ser como um eu para si: ‘eu existo nele’ e participo ativamente dele.
Enquanto a minha unicidade é dada, ela a0 mesmo tempo ‘existe apenas na medida
em que é atualizada por mim’. E isso acontece ‘sempre no ato, na agdo realizada’
que ainda ‘esta por ser alcancada’. E ai reside o ato/acdo responsavel que é
‘realizado sob a base de reconhecimento da minha obrigatdria (dever-ser) unicidade’
[...] porque para ‘ser na vida’ [...] é preciso ‘agir’, ndo ser indiferente em relacdo ao
todo Unico.?*

Corroboramos a ideia do autor acerca das constantes reflexdes a serem realizadas a
partir da préatica do/a educador/a, elemento indispensavel para uma transformacéo, no que diz
respeito ao dialogismo no curriculo do Ensino Religioso, apontando que todo ato realizado,
do ponto de vista de seu funcionamento, orienta-se do ser unico da vida, tanto em relacéo ao
conteido-sentido quanto a sua existéncia. E nessa direcao “tenta atualizar responsavelmente a
verdade (do fato e do sentido em sua unidade concreta)”??’. Dessa forma, é necessario
considerar tanto a legitimidade de sentido como sua realizacdo em uma amplitude concreta e
individual. E, assim operando, ele supera toda a possibilidade porque ele simboliza o
resultado de uma conclusdo final a ser alcancada®?.

Nesse sentido, compreendemos que a pratica do/a educador/a se configura a partir de
um percurso continuo de acéo e reflexdo, sendo este que vincula atos e atuagdes num contexto
de interacdo e discursividade entre a experiéncia do cotidiano escolar e a concepgéo tedrica.
Distante de ser um espaco retratado pela neutralidade e indiferenca, a pratica docente, ainda
que demarcada propositalmente e estruturalmente imposta, acontece no universo da

complexidade e na dimensédo das relagdes humanas??®. O que exige a compreensdo de que

224 BAKHTIN, 2010, p. 21.

225 BAKHTIN, 1993, p. 28, 55 € 58.
226 BAKHTIN, 1993, p. 42-43.

221 BAKHTIN, 1993, p. 28.

228 BAKHTIN, 1993, p. 28.

229 GOULART, 2016, p. 709.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 11/02/2021.

76

“[...] ndo posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por ndo poder ser neutra,
minha préatica exige de mim uma definicdo. Uma tomada de posicéo. Decisdo. Ruptura. Exige
de mim que escolha entre isto e aquilo”?*°.

Diante de tais pontuacbes, ao considerarmos que a pratica do/a professor/a € um
processo continuo e permanente, indicando que a docéncia se concebe a partir da visdo do seu
inacabamento enquanto sujeito, compreenderemos também que o exercicio de sua fungédo
acontece de forma inconclusiva, ou seja, determina-se pela sua incompletude®3!. Conforme o
embasamento de Freire, “[...] onde ha vida, ha inacabamento”?%?,

Por meio dessa visdo, que nos permite compreender o mundo por intermédio do outro,
percebemos que o espaco escolar se constitui em local de producdo de conhecimento, dai a
importancia do aprofundamento da noc¢éo de alteridade a partir de um olhar diferenciado e da
mediacdo intencional realizada pelo/a educador/a, provocando mudangas na visdo de mundo
dos/as alunos/as e, como consequéncia, na relacdo escola-aluno/a.

Trazemos também a contribuicdo de Freitas:

O que é o aluno para mim? Objeto que observo e sobre o qual derrubo o ‘meu saber’
ou um sujeito com o qual compartilho experiéncias? Alguém a quem néo concedo o
direito de se expressar, o direito de autoria? Ou quem sabe, apenas reconheco sua
voz quando ela é um espelho da minha? Aceito o seu discurso apenas quando
reproduz o meu? O que acontece em minha sala de aula? Ela é um espaco para
monologos ou o lugar onde muitas vozes diferentes se intercruzam? Que tipo de
interagdes ai transcorrem? Falo para um aluno abstrato ou ele existe para mim
marcado pelo tempo e espago em que vive? Conheco o0 seu contexto, os seus valores
culturais? O contetdo das disciplinas tem a ver com esse meio cultural, com a vida
dos alunos? Minha sala de aula é um espaco de vida ou apenas um espago
assepticamente pedagdgico?2®

As questdes apresentadas pela autora nos levam a refletir na dinamica da sala de aula e
a relacdo educador/a-aluno/a a partir de uma relacdo dialdgica entre sujeitos que se
confrontam. Desse modo, o processo de apropriagdo do conhecimento passa a ser um
processo partilhado coletivamente, a participacdo do outro é fundamental para que a
aprendizagem seja construida e debatida no concreto das interlocugdes®3.

Sobre essas questdes, Giroux destaca a importancia em “pensar 0S professores como
intelectuais transformadores, ou seja, pensar a atividade docente como forma de trabalho

intelectual que envolve uma forma de pensamento reflexiva voltada para seu fazer

20 FREIRE, 1996, p. 63.

231 GOULART, 20186, p. 709.

232 FREIRE, 1996, p. 62.

23 FREITAS, Maria Teresa de Assuncdo. Vygotsky e Bakhtin, Psicologia e Educacdo: um intertexto. Sdo Paulo:
Atica. 1994. p. 147.

234 CASTRO; FARACO; TEZZA, 1996, p. 172-173.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 11/02/2021.

77

cotidiano?®. Giroux esclarece ainda que o trabalho do/a educador/a esta pautado em
convicgOes préaticas e ideoldgicas para o exercicio de sua funcdo, e que, consequentemente,
validam e produzem interesses politicos, econdmicos e sociais variados por meio de suas
praticas®®. Portanto, é inevitavel estimular a reflexdo relativa a ago dial6gica sem mencionar
na pesquisa o “ato responsavel”?®’, em que, a partir dele, Bakhtin revela a existéncia de dois
mundos: 0 mundo da cultura que “se objetiva o ato da atividade de cada um”?%, ao passo que
mundo da vida, historicamente vivo, sdo atos irreproduziveis e Unicos, constituidos por seres
histéricos. Na concepcdo de Bakhtin, estes dois mundos se enfrentam e sdo impenetraveis
entre si devido a unicidade impar da vida “[...] somente o evento singular do existir no seu
efetuar-se pode constituir essa unidade Unica; tudo o que é tedrico ou estético deve ser
determinado como momento do evento singular do existir, embora ndo mais, é claro, em
termos tedricos ou estéticos”?°.

Sobral assevera que o ato responsavel de Bakhtin relaciona-se com o agir do individuo
no mundo concreto, expressando as formas pelas quais 0S sujeitos 0 concebem
simbolicamente, por meio da linguagem?*°. Para problematizar a dicotomia entre 0 mundo da
cultura e 0 mundo da vida e a discusséao relativa ao ato, Bakhtin ressalta ainda que o ato, de
uma forma geral, surge como conceito, no mundo da cultura, ao passo que 0s atos concretos
sdo proprios e singulares, repletos de entonagdes emotivas, no mundo da vida. Sobral ressalta
também a existéncia de duas instancias, que sdo interligadas, uma no campo da generalidade e
a outra da particularidade, “ele, Bakhtin, distingue entre o contetdo do ato, isto é, aquilo que
0 ato produz ao ser realizado, ou seu produto, e 0 processo do ato, ou seja, as operacdes que 0
sujeito realiza para produzir o ato”!,

Levando o debate para o cenario educacional, a generalidade esta relacionada ao
mundo da cultura e a particularidade esta ligada ao mundo da vida. A generalidade e a
particularidade sdo teorias que, se elaboradas de acordo com a prética do/a educador/a, seriam

repensadas como uma forma de generalizar aspectos dessa prética, identificar alguma

235 GIROUX, 1997apud CATARINO, Giselle Faur de Castro; LIMA, Maria da Conceicdo de Almeida Barbosa;
QUEIROQZ, Gléria Regina Pessda Campello. A préatica docente e o dialogismo bakhtiniano: o ensino como um
ato responsavel. Ciénc. Educ., Bauru, v. 21, n. 4, p. 835-849. 2015. p. 837. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/ciedu/v21n4/1516-7313-ciedu-21-04-0835.pdf. Acesso em: 28 set. 2020.

236 GIROUX, 1997apud CATARINO; LIMA; QUEIROZ, 2015, p. 837.

237 BAKHTIN, Mikail. Para uma filosofia do ato responsavel. Tradugdo aos cuidados de Valdemir Miotello &
Carlos Alberto Faraco. Sao Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2010.

28 BAKHTIN, 2010, p. 43.

23 BAKHTIN, 2010, p. 43.

240 SOBRAL, 2008 apud CATARINO; LIMA; QUEIROZ, 2015, p. 837.

241 SOBRAL, A. O ato “responsivel”, ou ato ético, em Bakhtin, e a centralidade do agente. Signum, Londrina,
n. 11/1, p. 219-235, jul. 2008. p. 224.
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regularidade (apreciagdo de uma cultura comum) e teorizar sobre ela. No entanto, uma teoria
nunca conseguird ser a propria pratica, pois cada pratica € Unica e ndo pode ser imitavel.
Nessa direcdo, o discurso de um/a educador/a sobre sua pratica pode transmitir um tom de
generalidade, entretanto o seu discurso em sala de aula sempre sera Unico, pois “os atores ndo
fazem sempre o que dizem fazer e ndo dizem necessariamente, inclusive a si mesmos, o que
fazem efetivamente”?*?, Em relagdo a nossa pesquisa, apontamos o/a professor/a mediante
uma conformidade coletiva, como sujeito do mundo da cultura, enquanto, no mundo da vida,
cada professor/a disp6e de uma identidade individual, uma especificidade que torna sua
pratica pedagogica insubstituivel e Gnica.

Retomando a perspectiva de Bakhtin, os atos sdo irreproduziveis e Unicos, mas
preservam componentes comuns com outros atos. Desse modo, ndo é possivel que a teoria
exclua a vida concreta (plano da particularidade) e que a pratica concreta elimine a teoria
(plano da generalidade). Compreendemos, dessa forma, que no exercicio de sua funcdo o/a
educador/a deve impedir a dissociagdo entre “0 conteido ou sentido de um dado ato/atividade
e a concretude historica do ser desse ato/atividade?*,

Assim, entendemos que, ao pensar a educacdo em uma dimensdo de conhecimento,
acabamos por refletir as relacBes entre a teoria e a pratica abordadas em sala de aula. Segundo
Young, uma das agdes mais complexas na interagdo com 0 conhecimento € ndo misturar o
“lugar da experiéncia” com o “objeto do pensamento”. EXiste uma diferenga entre esses
conceitos que precisa ser compreendida pelos/as alunos/as e assinalada pelos/as
professores/as. No entanto, tal questdo é um tanto complexa, tendo em vista que 0s
conhecimentos cotidianos sdo absorvidos de maneira inconsciente e alcancados pela
experiéncia em contextos proprios?**. Em contrapartida, tais conceitos também estio
vinculados a abstragdes teoricas. Sendo impossivel separar esses dois fenémenos, Sobral
conclui que entender um ato ¢ entender o todo do ato, “sua dialética produto-processo, seu
carater situado, isto é, de acdo humana que ocorre num hic et nunc, aqui e agora”?*.

Portanto, ao compreendermos parte do conhecimento relacionado ao todo ato,
refletimos sobre a importancia da ligacdo entre 0 mundo da cultura e 0 mundo da vida e,
diante desse o papel pedagdgico, “é preciso que o professor crie uma ponte que leve o aluno

do conceito cotidiano para o conceito tedrico”?*®. Enfatizamos, outrossim, que é fundamental

242 TARDIF, M. Saberes docentes e formac&o profissional. 2. ed. Petrépolis: Vozes, 2002. p. 204.
243 BAKHTIN, 1993, p. 1 apud SOBRAL, 2008, p. 226.

244 YONG, 2011 apud CATARINO; LIMA; QUEIROZ, 2015, p. 837.

245 SOBRAL, 2008, p. 226.

246 YOUNG, 2011apud CATARINO; LIMA; QUEIROZ, 2015, p. 837.
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que o/a educador/a seja um/a mediador/a critico/a e intérprete da cultura, aproprie-se da sua
funcdo de sujeito, estabelecendo a juncéo entre os saberes e as interpretacfes de mundo e 0
contexto no qual os/as alunos/as estdo inseridos/as. Tal ponte permite identificar a construcéo
do conhecimento e a pratica do/a professor/a mediante a teoria bakhtiniana do ato®*’.

A escola no universo de suas atribuigdes se esbarra com mundos, pontes e passagens,
movendo-se no espago-tempo, podendo esse ser articulado aos mundos de Bakhtin. Nesse
universo de atribui¢bes do/a educador/a, compreendemos que ao proporcionar a relacdo entre
0s dois mundos: o mundo das interagdes, do agir, da sala de aula (mundo da vida) e 0 mundo
tedrico e estruturado, do pensar, do conceituar (mundo bakhtiniano da cultura), local de idas e
vindas entre a teoria e a pratica, o/a professor/a se apresenta em um espaco privilegiado,
aberto a novos conhecimentos, construido por inquietacdes que se manifestam nos atos
responsaveis.

Bakhtin, ainda em relacdo aos atos, descreve-os como elementos que precisam
encontrar equilibrio de responsabilidade em dois caminhos: “seja em relacdo ao seu contetido
(responsabilidade especial), seja em relagio ao seu existir (responsabilidade moral)”4®,
Enfatiza ainda que é nessa transicdo do mundo da cultura/teérico para o0 mundo da
vida/pratico que o dever surge, e esse momento é Unico: “é sempre um ato individual, que ndo
afeta em nada a validade tedrica objetiva do juizo — é um ato que é avaliavel e imputavel no
contexto (nico da vida real inica de um sujeito”24,

O que Bakhtin aborda em relagdo ao ato, citado anteriormente, traz-nos provocagoes
primordiais relativas a nossa tematica de pesquisa, tendo em vista que na realidade social o
ato se desenvolve de maneira Unica e irrepetivel. Dessa forma, Bakhtin ressalta sobre o ato

responsavel, que:

N&do é o contelido da obrigagdo escrita que me obriga, mas a minha assinatura
colocada no final, o fato de eu ter, uma vez, reconhecido e subscrito tal obrigacéo. E,
no momento da assinatura, ndo é o contetdo deste ato que me obrigou a assinar, ja
que tal conteddo sozinho ndo poderia me forcar ao ato — a assinatura-
reconhecimento, mas podia somente em correlacdo com a minha deciséo de assumir
a obrigacdo — executando o0 ato da assinatura-reconhecimento; e mesmo neste ato o
aspecto conteudistico ndo era mais que um momento, e o que foi decisivo foi o
reconhecimento que efetivamente ocorreu, a afirmagdo — o ato responsavel, etc.?%°

24T CATARINO; LIMA; QUEIROZ, 2015, p. 838.
248 BAKHTIN, 2010, p. 43.
249 BAKHTIN, 2010, p. 46.
20 BAKHTIN, 2010, p. 94.
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A definicdo de assinatura significa postura de valores em relagcdo ao ato. O sujeito tem
a liberdade de tomar decisdo por ser um sujeito que propaga valores: “P0sso estar de acordo
com uma proposicao, mas dizer que, por isso mesmo, ela se torna uma norma que controla a
minha agdo significa passar por cima do problema fundamental>!. Nessa perspectiva, Faraco
aponta, a partir dai, uma critica a importancia da teoria sobre a pratica. Bakhtin, por sua
vez, apresenta-se como um critico do pensamento universal que contrapde o singular, do
objetivo contrario ao subjetivo: “incomoda-lhe a ideia de sistema em que ndo ha espaco para o
individual, o singular, o irrepetivel, o evéntico”?3,

Bakhtin apresenta contribui¢cGes fundamentais relativas a nossa tematica de pesquisa,
em que destacamos que a atividade docente € marcada pelo surgimento desses acontecimentos
irrepetiveis. Somente o0 que é permanente ndo faz a pratica do/a professor/a intelectual, é
fundamental o irrepetivel, o desigual, o Unico. Essa abordagem é que faz com que a dindmica
da aula ndo seja imobilizada, pois € nesse viés que o/a professor/a, também sujeito/a da agéo,
comeca a se descobrir como Unico, assumindo, dessa forma, o seu papel “se eu sou
insubstituivel, devo realizar minha unicidade”?**. Dessa forma, cada sujeito exerce um espago
irrepetivel e insubstituivel, por essa razdo, na perspectiva de Bakhtin, o sujeito deve ser
consciente dos seus atos e ter responsabilidade ética com relagdo ao outro®®,

Nessa Otica, compreendemos que o pensamento filosofico de Bakhtin sobre o ato esta
amparado pela nocdo de alteridade, que se determina na relagdo de "um eu-para-mim, o outro-

para-mim e o eu-para-0-outro”?°,

Educar ndo é homogeneizar, produzir em massa, mas produzir singularidades.
Deixar vir a tona a diversidade de modos de ser, de fazer, de construir, permitir a
réplica, a contra-palavra. Educar é levar o aluno a ser autor, a dizer a prdpria
palavra, a interagir com a lingua, a penetrar numa escrita viva e real. O professor
também precisa ser autor: penetrar na corrente da lingua, recuperar sua palavra, sua
autonomia, sem fazer dela uma tribuna para o poder, mas um meio de exercer uma
autoridade que se conquista no meio do conhecimento compartilhado.’

Significa, pois, compreender o sujeito a ser definido culturalmente e produtor dessa
cultura, que se estabelece nas relagdes sociais nas quais criam e recriam textos ouvidos e/ou

lidos, interagindo, dessa forma, como ser dialdgico e na alteridade, isto é, por meio do

251 BAKHTIN, 2010 apud FARACO, 2010, p. 152.

22 FARACO, 2010 apud CATARINO; LIMA; QUEIROZ, 2015, p. 840.

28 FARACO, C. A. Linguagem & didlogo: as ideias linguisticas do circulo de Bakhtin. S&o Paulo: Parabola
Editorial, 2009, p. 20.

254 BAKHTIN, 2010, apud CATARINO; LIMA; QUEIROZ, 2015, p. 840.

25 CATARINO; LIMA; QUEIROZ, 2015, p. 840.

2% EARACO, 2009 apud CATARINO; LIMA; QUEIROZ, 2015, p. 840.

27T CASTRO; FARACO; TEZZA, 1996, p. 173.
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relacionamento eu/outro. Sendo assim, a presenca da alteridade estd em desvendar-se no outro
ou no desvendar o outro em mim?,

Essa abordagem de alteridade permite que as impressdes do outro surjam no processo
ensino aprendizagem de forma a transforméa-la em outra linguagem, outros trajetos. Nesse
trajeto, a alteridade acomoda-se no procedimento continuo de tornar-se professor/a
produzindo impasses, tensdes e indagacdes. Por meio desses impasses e indagacOes que
constituem a real dinamica da funcdo do/a educador/a e as provocacBes do dialogismo,
direcionado os seus desdobramentos, sempre inacabados®°. Entendemos, assim, que 0S
componentes curriculares, dentre eles, o Ensino Religioso, precisam considerar que 0s
contetdos curriculares, quando socializados, estruturados de forma contextualizada, precisam
ser contemplados e tratados nas suas especificidades em interface com os saberes e
experiéncias do/a aluno/a?®°. Significa, a partir dai, reconhecer que cada aluno/a possui uma
historia de vida, embasada em diferentes referenciais culturais religiosos ou ndo-religiosos de
sua experiéncia de vida. Estes referenciais ndo podem ser concebidos ultrapassados, pois 0
correto € que se estabelecam e revitalizam-se nas diferentes relacdes e interacGes sociais.

Concordamos com Bakhtin ao afirmar que

Se eu mesmo sou um ser acabado e se o acontecimento é algo acabado, ndo posso
nem viver nem agir: para viver, devo estar inacabado, aberto para mim mesmo —
pelo menos no que constitui o essencial da minha vida - devo ser para mim mesmo
um valor ainda por-vir, devo ndo coincidir com a minha prépria atualidade.?*

Desse modo, é fundamental repensar no contexto curricular e também a linguagem
filoséfica, politica e pedagdgica do/a educador/a, em que a presenca das multiplas vozes
presentes ocasionara por meio da interacdo dialdgica a busca do processo de construcdo do
conhecimento. As multiplas vozes, aqui citadas, expressam as multiplas opini6es, as multiplas
culturas, as multiplas capacidades interligadas entre 0 mundo da cultura ao mundo da vida,
em que podemos refletir o papel do/a professor/a perante os/as seus/suas alunos/as no

contexto escolar?®?.

2% AMORIM, 2004 apud CATARINO; LIMA; QUEIROZ, 2015, p. 841.

29 CATARINO; LIMA; QUEIROZ, 2015, p. 841.

260 SIMONI, Josiane Crusaro; POZZER, Adecir. Ensino religioso e os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento do Ensino Fundamental. In: POZZER, Aldecir; PALHETA, Francisco; PIOVEZANA, Leonel;
HOLMES, Maria José Torres (org.) Ensino religioso na educacdo basica: fundamentos epistemoldgicos e
curriculares. Floriandpolis: Saberes em Dialogo, 2015, p. 307.

21 BAKHTIN, 1992, p. 33.

262 FREIRE, 2000 apud CATARINO; LIMA; QUEIROZ, 2015, p. 841.
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Nesse caminho, Geraldi traz contribui¢des apontando que o sujeito é social tendo em
vista que a linguagem que ela utiliza ndo é sua, mas também dos outros, e é para e com 0S
outros que ele interage oralmente. Refere-se a sujeito sempre se estabelecendo e completando
a partir das suas falas e nas falas dos outros. Os conhecimentos véo se interiorizando, e neles
as formas de entender o mundo®®. Em direcdo a nossa pesquisa, tais vozes ndo podem de
modo algum ser esquecidas, omitidas ou escamoteadas.

Dessa maneira, surge a necessidade de reforcarmos a importancia do dialogismo nos
enunciados orais, verbais e imagéticos presentes nos materiais didaticos do Ensino Religioso,
0 que promove a interacdo entre 0s sujeitos, que interagem concordando, discordando e
complementando a fala do outro. Isso significa que os enunciados carregam muitas vozes que
dialogam entre si, assim, “conceber a unidade do mundo nas multiplas vozes que participam
do didlogo da vida”?®* ¢ permitir um discurso polifonico no qual podemos perceber as suas
relagBes dialogicas, isto é, as muitas vozes atravessando o discurso na sala de aula. Nessa
perspectiva, Piffer ressalta a importancia para a escuta das:

[...] vozes do discurso pedagdgico instituido, vozes das professoras e dos demais
profissionais que atuam na escola, das criancas e de seus familiares; vozes que
entram nesse espagotempo de interlocugdo a partir de diferentes lugares, enfoques,
concepgdes, experiéncias, historias de vida.?®®

Logo, trazer tais provocacOes para o curriculo de Ensino Religioso torna as
aprendizagens significativas, possibilitando ao/a aluno/a estabelecer uma relacdo mais
profunda por meio de embates e reflexdes nos diferentes contextos socioculturais em que a
dialogicidade, por meio da alteridade, adentra, “0s meandros do campo da cultura e da
religiosidade, os quais se encontram sustentados na cosmovisdo do ser humano universal e
singular”?®, Sendo esse o ponto inicial para uma educacdo mais sentimental, que ocorre
devido ao desempenho da competéncia humana em compreender que a singularidade nédo
determina a rejeicdo da pluralidade existente nos diferentes contextos sociais, sendo a escola
um espago que engrandece as mais diversas relagoes.

Essa alteridade e as relacGes tecidas no contexto escolar vao contribuir para a
constituicdo e para a formacao dos sujeitos. Assim, como ja& mencionado, em uma perspectiva

bakhtiniana, apontar o dialogismo e a abordagem desse pressuposto no curriculo de Ensino

263 GERALDI, 2010, p. 36.

264 SOUZA, S. J. Infancia e linguagem: Bakhtin, Vygotsky e Benjamin. 6. ed. Campinas: Papirus, 2001. p. 104.
285 PIFFER, 2006, p. 316.

26 ARENDT, Hannah. A condi¢do humana. Tradugédo de Roberto Raposo. Rio de Janeiro: Forense Universitaria,
2008, p. 189.
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Religioso ndo pode acontecer desvinculando-se tais unidades de seu contexto maior: 0
discurso. Desse modo, trazer para o estudo o dialogismo como condig¢do fundamental para a
nossa pesquisa € compreender que 0 sujeito € um ser marcado culturalmente e que o
aprendizado acontece a partir da interacdo e no dialogo entre os sujeitos, entre os textos, entre
0S componentes curriculares, na escola e nas vidas, na alteridade, ou seja, na relagédo eu com o
outro, como aponta Faraco, na concepgdo bakhtiniana, “[...] a subjetividade se constitui e
move no denso caldo do simpdsio universal, sendo a alteridade e a intersubjetivdade,

portanto, absolutamente indispensaveis’2%’

e, dessa maneira, “Bakhtin se posiciona contra
qualquer tendéncia de monologizacdo da existéncia humana, isto é, de negar a existéncia de
um outro eu com iguais direitos e iguais responsabilidades”2%,

Portanto, a vida de todos os sujeitos envolvidos no contexto da instituicdo de ensino
precisa ser levada para o interior da escola e o/a professor/a, além de ser um dos sujeitos, deve
também ser visto como dirigente das diferentes vozes. Assim, a palavra construida no
ambiente escolar deve refletir a realidade do sujeito e a ele regressar.

Dessa maneira, professores/as e alunos/as estabelecem vinculos e, nessa relacdo, a
abordagem dos contetdos de que trata o curriculo do Ensino Religioso ndo pode ocorrer de
forma neutra, indiferente ou superficial, em que se expdem as caracteristicas de uma ou outra
matriz religiosa, sem a merecida reflexdo sobre os confrontos, desafios, propostas para um
dialogo, para os sistemas de compreensdo da dimensdo historica, econdmica, geogréfica,
antropoldgica, sociologica, etc. Uma proposta de ensino pluralista arquiteta-se na percepgao
de que existem textos sagrados de matrizes religiosas em diferentes sociedades e em tempos

historicos diversos28°,

O poder da palavra literaria, presente em discursos religiosos ou em textos que
ressignificam o sagrado/ religioso e ndo-religioso, as tradi¢des culturais e historicas
da humanidade, ¢é percebido pela pluralidade de significados que sdo construidos no
territério do Ensino Religioso.?™

Na é&rea educacional, diversas identidades, alteridades, historias e culturas se

relacionam e interagem. No contexto destas relagOes, acontece a (re)afirmacdo de

27T EARACO, 2006, p. 73.

268 ALCANTARA, 2014, p. 96.

29 BENEVIDES, Araceli Sobreira. Ensino Religioso de agora: algumas reflexdes para um curriculo
contemporaneo. In: POZZER, Aldecir; PALHETA, Francisco; PIOVEZANA, Leonel; HOLMES, Maria José
Torres (org.) Ensino religioso na educacéo bésica: fundamentos epistemoldgicos e curriculares. Floriandpolis:
Saberes em Dialogo, 2015. p. 229-230.

210 pPOZZER; PALHETA,; PIOVEZANA; HOLMES, 2015, p. 229-230.
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conhecimentos éticos, culturais, estéticos e cientificos ja construidos socialmente?’:. E,
tratando-se do fenémeno religioso, ambiente favoravel de pesquisas e debates, pois se instala
em uma area de subjetividades que beneficiam a tomada de decisbes de alteridade e
interculturalidade, frente a uma dimenséo contextual ja estruturada.

Héabitos e costumes presentes na formacgdo inicial dos/as alunos/as precisam de
reflexGes determinantes e aprofundadas no sentido de colaborar e desvendar estere6tipos
concebidos como verdadeiros no universo cultural de cada sujeito. Manifestando, a partir dai,
nos sujeitos inseridos no processo educativo, o desenvolvimento de conceitos perfilhados
pelos membros de uma educacdo humanitaria?’?. Dai a importancia da reflexdo sobre a
maneira de como a aprendizagem escolar se relaciona com a multiplicidade de saberes
culturais, religiosos e néo religiosos produzidos em diferentes épocas pelos sujeitos, 0s quais
atravessam nos espacos educacionais.

Nessa perspectiva, Costa e Diez destacam que:

[...] uma educacdo que néo trabalha o ato de pensar, também a partir do Outro, relega-
se a boa sorte do que encontra como constituido nas subjetividades totalizadoras dos
processos educacionais e na perda do sentido do humano, reduzindo a possibilidade da
alteridade?™.

No intento, ao discutirmos alteridade na perspectiva de nossa pesquisa, entendemos
que € impossivel ignorar a presenca do aluno/a, da escola e da comunidade no enunciado das
praticas pedagogicas presentes no curriculo do Ensino Religioso. Sendo assim, o outro se
estabelece como um objeto para que a equipe pedagdgica possa organizar sua pratica e suas
estratégias de ensino, pesquisa e agdo num cenario filosofico e politico?™.

Entendemos, portanto, que é de fundamental importancia que a diversidade cultural
religiosa seja contemplada nos curriculos das instituicbes de ensino, em uma perspectiva
intercultural, considerando o reconhecimento das diversas identidades presentes. Trata-se de
identificar e desenvolver teorias e praticas diferenciadas que asseguram o respeito e a
valorizagdo das identidades das e nas alteridades?’®. Desse modo, a abordagem a partir desta

temética nas aulas de Ensino Religioso acaba por “[...] contribuir para a construcdo da

2L FINATTO; OLIARI. In: POZZER; PALHETA; PIOVEZANA; HOLMES, 2015, p. 318.

22 FINATTO; OLIARI. In: POZZER; PALHETA; PIOVEZANA; HOLMES, 2015, p. 321.

273 COSTA, Wanderleia Dalla; DIEZ, Carmen Lucia Fornari. Face a face com o outro: uma alternativa ética para
a educacdo. In: CECCHETTI, Elcio; POZZER, Adecir (Orgs.). Educacédo e diversidade cultural: tensdes,
desafios e perspectivas. Blumenau: Edifurb, 2014. p. 156.

274 AMORIM, 2004 apud CATARINO; LIMA; QUEIROZ, 2015, p. 840.

25 POZZER, Adecir; WICKERT, Tarcisio Afonso. Ensino religioso intercultural: reflexdes, didlogos e
implicaces curriculares. In: POZZER; PALHETA,; PIOVEZANA; HOLMES, 2015, p. 94.
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alteridade e do conhecimento de eu e o outro [...]”?’%, tento em vista o reconhecimento das
diversidades existentes e o aniquilamento a intolerancia contribuindo para que a diversidade
seja compreendida como patriménio da humanidade.

Tendo em vista 0 que afirmam Oleniki e Daldegane, o foco de investigacdo de nosso
estudo que “é possivel proporcionar a experiéncia da alteridade, a andlise e reflexdo sobre o
papel das tradicOes religiosas e suas manifestacfes socioculturais, a ruptura do fechamento em
si para abrir-se ao reconhecimento do outro e seu valor inaliendvel”?’’. Essa precisa ser uma
pratica vivenciada pelo/a professor/a de Ensino Religioso, enquanto mediador/a do processo
ensino-aprendizagem, portanto, ndo basta transmitir conhecimento, mas avaliar se por meio
da alteridade e das implicacdes do dialogismo a aprendizagem dos/as alunos/as esta
acontecendo.

Nessa direcdo, trazemos uma das afirmativas dadas por Passos a respeito dessa

questéo:

A presenca do estudo das religides nas escolas visa fornecer elementos que
favorecam o discernimento do fato religioso por parte dos estudantes. A presenca
ativa da religido na sociedade e, consequentemente, na vida pessoal do cidaddo em
formacéo exige da escola uma palavra qualificada sobre essa questéo, no sentido de
oferecer informacg6es corretas e abrangentes sobre as tradi¢des religiosas, apresentar
angulos de visdo do fato religioso, superando endogenias e proselitismos religiosos e
culturais e, 0 mesmo tempo despertar nos estudantes o espirito de curiosidade sobre
esse objeto. As tradicOes religiosas costumam apresentar-se como um campo de
verdade constituida. O estudo delas poderd lancar os germes para opcoes religiosas
criticas e maduras.?”®

Dessa maneira, compreendemos que o componente curricular do Ensino Religioso é
composto por contetdos carregados de sentidos que levam os/as alunos/as a sairem da zona
de conforto na busca de abordagens desafiadoras no cenario do fenémeno religioso. Assim, a
escola deve estar receptiva as criticas, aos questionamentos e as descobertas de novos
discursos, proporcionando assim abordagens reflexivas e um Ensino Religioso mais pluralista.
De acordo com os discursos presentes no curriculo do Ensino Religioso, trazemos Benevides

parafraseando Bakhtin com o “ecoar das multiplas vozes sociais, permitindo transparecer as

276 SILVA, Rute Patricia da. Escola: um dos lugares/espagos para a construcdo da alteridade- relato de uma
experiéncia. In: CAMARGO, César; CECCHETTI, Elcio; OLIVEIRA, Lilian Blanck de (Orgs). Terra e
alteridade: pesquisas e praticas pedagdgicas em ensino religioso. Séo Leopoldo: Nova Harmonia, 2007, p. 250.
2T OLENIK, MarilacLoraine R.; DALDEGAN, Viviane Mayer. Encantar: uma prética pedagdgica no ensino
religioso. 2 ed. Petropolis: VVozes, 2004. p. 11.

278 pASSOS, Jodo Décio. Ensino Religioso: construcdo de uma proposta. Sdo Paulo: Salinas, 2007, p. 105-106.
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posicdes de sujeito, e, portanto, as suas singularidades, as quais pretendemos interpretar, ou
melhor, compreender?’°.

Observamos, dessa forma, que o principio da alteridade, que abarca o fendmeno
religioso, faz-se presente nos conteidos e nas sequéncias didaticas que sugerem a formacao
do conhecimento. Assim, entendemos que, a partir do dialogismo, a escola estara permitindo
que os saberes de crengas dos/as alunos/as sejam manifestados de modo pluralista e, ao
mesmo tempo, singular.

Na area do Ensino Religioso, existem narrativas postas e expostas, porém, nao
centralizadas em uma Unica interpretacdo. Como exemplo, trazemos a afirmativa de Souza,
Corréa, Vinhal: “As fabulas sdo narrativas curtas, que simultaneamente divertem e instruem,
nas quais os autores refletem sobre os costumes e comportamentos sociais, angustias, anseios
e valores de sua época?®. Portanto, se bem escolhida e explorada, a fabula nos abastece de
excelentes enunciados para adentrar ao aprendizado de aspectos religiosos integrados na
sociedade.

Dessa maneira, oportunizar abordagens investigativas a partir de diversos pontos de
vista, no contexto da pratica didatica do Ensino Religioso, é conceber o dialogismo
bakhtiniano como fundamento de que consiste a linguagem, no qual o texto “é tecido por
muitas vozes”, 0 que nos leva a perceber, a partir dai, a constituicdo de um olhar reflexivo,
fundamentado no pensamento pluralista que tem como objetivo ampliar as aprendizagens do
discurso religioso e das relagdes dialdgicas?.

Pérez-Estévez, a esse respeito, ressaltam que uma Educacdo e um Ensino Religioso,
nessa perspectiva, “é aquele que considera a alteridade do Outro como algo indispensavel,
pois ele acontece fundamentalmente no encontro do eu com um Outro encarnado em um tu ou
vos, estabelecendo canais de participagdo entre os diferentes interlocutores”?%2,

Isso quer dizer que os sujeitos se constituem a partir do outro, por isso devemos
considerar as interlocucbes que ocorrem entre aluno/a-aluno/a, aluno/as-professor/a e

professor/a-professor-a.

29 BAKHTIN, 2003 apud BENEVIDES, Araceli Sobreira. Quando o texto literario entra na vida do professor
em formag&o. Anais do VIII Congresso Nacional de Ensino Religioso. 2015 p. 341.

280 SOUZA, Silvana Ferreira; CORREA, Hércules Tolédo; VINHAL, Tatiane Portelza. A leitura e a escrita na
escola: uma experiéncia com o género fabulas. 2011, p. 156. In: COSTA, Priscila Fernandes. Os géneros
literarios e sua insercéo na sala de aula de Ensino Religioso por meio da fabula e da poesia, 2015, p. 188.

21 BENEVIDES, Araceli Sobreira. O Noé diluviano nos contos de Machado de Assis e Miguel Torga:
perspectiva para o letramento literario em aulas do Ensino Religioso. In: POZZER; PALHETA; PIOVEZANA;
HOLMES, 2015. p. 668.

%82 pEREZ-ESTEVEZ, Antonio. Hermenéutica dialdgica. Trad. Antonio Sidekum. Nova Petropolis: Nova
Harmonia, 2013 apud POZZER; PALHETA; PIOVEZANA; HOLMES, 2015, p. 97.
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Nessa direcdo, pensamos num percurso possivel para formacdo de professores/as de
Ensino Religioso do Ensino Fundamental do municipio de Vila Velha, a fim de contribuir

com o0 processo de ensino aprendizagem.

3.2 Caminhos possiveis para o dialogismo no curriculo do Ensino Religioso

Entendemos durante a nossa pesquisa que o curriculo deve ser pensado muito além de
um guia de instru¢des em que os/as educadores/as sédo determinados/as a cumprir as demandas
escolares e a executar praticas de paradigmas pedagdgicos. Aprendemos que discutir 0
curriculo na educacéo € discutir algo que se configure em uma relevante preocupacao com as
questdes sociais, consequentemente, ético-politicas. Desse modo, compreendemos a
importancia em apontar possiveis caminhos em torno da temética apresentada, considerando o
conceito bakhtiniano discutido, ndo com a intencdo de construir uma proposta de formagéo
“acabada”, mas tendo em vista que 0s sujeitos possam compartilhar, num movimento
dialdgico, saberes como parte do processo de formacdo repensada por e para sujeitos
democraticos e com diferentes histdrias de vida, alimentados pela vontade de propor possiveis
mudangas no cenario educacional, mais precisamente no curriculo de Ensino Religioso.

Nesse contexto, a formacdo dos/as professores/as de Ensino Religioso podera
acontecer ao longo do ano letivo, seguindo o cronograma de formacdo da Geréncia de
Formacdo Continuada, estabelecido no calendario da rede municipal de Vila Velha, conforme
quadro abaixo:

Cronograma de formacio da Geréncia de Formagdo Continuada

Encontros Temética Objetivo
10 Conceito de dialogismo em Bakhtin Entender como o dialogismo pode possibilitar a
busca por uma transformacéo social.
Refletindo sobre o conceito de Compreender que os conteldos apontados no
20 dialogismo na Proposta Curricular da curriculo de Ensino Religioso podem ser
rede municipal de Vila Velha planejados em uma abordagem dialdgica,
considerando a valorizacéo das relagdes entre os
sujeitos.
Intertextualidade: aspectos discursivos Apresentar sugestdes de praticas a serem
30 no curriculo do Ensino Religioso. desenvolvidas na escola, a partir de textos
elencados na Proposta Curricular.
Representacdes religiosas materiais e Compreender que as representacdes religiosas
o epreser 9 g . de expressdes artisticas (pinturas, arquitetura,
4 imateriais: memdrias, narrativas e | . mbolos. | x
identidade cultural e a relacdo com a esculturas, CONES, S|mbo-os, imagens) sdo
vida vivida repletas de diferentes sentidos, conforme as

experiéncias vividas pelos sujeitos.
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Manifestagdes artisticas e culturais de Identificar narrativas nas expressdes artisticas
50 Vila Velha: o Congo da Barra do Jucu. do municipio de Vila Velha, valorizando a
identidade local.
Refletir sobre o dialogismo presente as
60 Indumentarias religiosas indumentarias utilizadas em diferentes
9 ' manifestacdes e tradicbes religiosas.
Reconhecer funcbes e mensagens religiosas
70 As vozes presentes nos mitos das contidas nos mitos (concepcbes de mundo,
tradigBes religiosas. natureza, ser humano, divindades, vida e morte).
Seminério Dialogando com as experiéncias Socializar as préticas vivenciadas no contexto
vivenciadas. da sala de aula.

Oslas educadores/as atuam em diferentes movimentos democraticos dentro e fora da
escola e é nesta dindmica constante que eles/as entrelacam uma teia de perguntas e respostas
sobre a préatica pedagdgica que muitas vezes sao encontradas nos momentos de interacdo que
acontecem nas formaces, o que pode contribuir para fortalecer sua pratica em sala de aula.
Nessa direcdo, entendemos que as formagdes precisam acontecer no sentido de potencializar
essas interacdes. Conscientes desses fatos e de tantos outros que penetram a nossa tarefa
profissional somos chamados/as a fazer parte dessa busca incessante de praticas que
contribuem com a emancipacdo dos sujeitos que habitam o universo escolar. Por isso, na
formacdo continuada é fundamental desenvolvermos espacos de estudo, troca de experiéncias,
ou seja, propor movimentos dialdgicos a fim de que o/a professor/a seja motivado/a a dar
continuidade ao seu processo de busca pelo conhecimento.

Por fim, reconhecemos que os momentos formativos permeados pelo didlogo, séo
excelentes oportunidades de repensar sobre a nossa pratica pedagdgica ampliando a

construcdo e reconstrucdo de saberes em busca da transformacéo social dos alunos/as.
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CONCLUSAO

Estamos finalizando a nossa pesquisa, apontando resultados satisfatorios naquilo que
nos propusemos a investigar, contudo, fazendo indagacOes sobre o real efeito e
transformacgdes que o trabalho (considerando o dialogismo no componente curricular de
Ensino Religioso) pode causar, em vista da abrangéncia da tematica em diferentes sujeitos do
cenario educacional, com visdes e perspectivas diversas.

A pesquisa teve como objetivo central a analise da proposta curricular do municipio de
Vila Velha - ES, sendo mais precisa o curriculo do Ensino Religioso, elaborada com a
participacdo dos/as professores/as e colocada em pratica em 2008; trazendo proposicdes a
partir da perspectiva bakhtiniana, propde a investigacdo da compreensdo do dialogismo no
sentido de contribuir com praticas dialégicas no curriculo do Ensino Religioso, de forma a
transformar sujeitos na busca de uma sociedade em que, a partir da multiplicidade de vozes, o
respeito seja garantido a todos, independente da classe social.

O argumento inicial do estudo decorreu de nossa vida profissional, que nos trouxe
indagacOes pertinentes a aprendizagem dos/as alunos/as relacionadas com o curriculo de
Ensino Religioso, assim como 0 modo metodoldgico em que os contetdos sdo aplicados em
sala de aula. Dessa maneira, na incumbéncia de professora e responsavel pela formacao dos/as
professores/as, procedeu-se nossa busca, refletindo sobre o conceito de dialogismo, uma vez
que este se caracterizou na génese da possibilidade da formacdo de sujeitos ativos, que
implantam seu lugar no mundo de maneira dialégica e responsiva, considerando que a
proposta curricular de Ensino Religioso ndo deixa visivel a presenca de tal pressuposto.

Por meio dos estudos, identificamos alguns entraves para a ndo implicagéo do
dialogismo nas préticas de ensino aprendizagem de ensino religioso, tais como: a) a existéncia
de uma proposta curricular marcada pela pedagogia positivista escolanovista e, b) a
inexisténcia de formacéo dialdgica voltada para o/a professo/a de Ensino Religioso.

Nessa direcdo, a nossa intengdo de pesquisa € mostrar que a Proposta Curricular de
Ensino Religioso do municipio de Vila Velha ndo considera o conceito do dialogismo, o que
poderia ser realizado no contexto das Formacdes Continuadas direcionadas aos/as
professores/as de Ensino Religioso do Ensino Fundamental, possibilitando o alargamento de
conhecimentos fundamentais que fazem parte do curriculo de Ensino Religioso.

Na revisdo aos contetdos redigidos que tematizaram o documento, objeto de nosso
estudo, ressaltamos a pertinéncia de nossa tematica de pesquisa e evidenciamos a procedéncia

dos estudos bibliograficos, uma vez que o didlogo com esses estudos pontua a necessidade de



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo Profissional da Faculdade Unida de Vitdria — 11/02/2021.

90

revelar os aspectos tedricos, politicos, ideoldgicos e sociais que perpassam de forma
abrangente a teméatica do componente curricular em questao.

Considerando o contexto revelado, identificamos a abordagem dialdgica de Mikhail
Bakhtin como indispensavel para os nossos estudos, descobrindo nos conceitos precursores de
sua obra, a oportunidade de discussdo e a possibilidade de apresentar o acesso para a
implementa¢do do dialogismo como “principio de producdo de enunciados/discursos que
advém de ‘didlogos’ retrospectivos e prospectivos com outros enunciados/discursos”?%® com
os diferentes campos que perpassam 0s conteddos do Ensino Religioso, mostrando a
responsividade na multiplicidade das vozes que perpassa 0 ambiente escolar. Ndo podemos
desconsiderar as acgOes e reagdes dos/as interlocutores em um contexto discursivo e, dessa
maneira, a reflexdo, a discussdo e a sistematizacdo pelos/as alunos/as levando-os/as a
distanciarem-se de uma pratica fundamentada nas relacdes sdcio-historicas, ideoldgicas,
linguisticas, religiosas, dentre outras, que também perpassam 0 processo ensino-
aprendizagem.

Dessa maneira, buscamos o aprofundamento nos conceitos de Bakhtin, no sentido de
apresentar conforme o documento proposto como referéncia mudancas na metodologia de
ensino a partir de formagdo continuada, visto que a constituigdo profissional dos sujeitos néo

pode ser pensada longe da constituicdo historica e cultural.

Filosoficamente fundada entre consciéncia individual e relagBes sociais, entre
percep¢do do mundo natural e constru¢do do mundo social, integracéo na qual o eu
depende das relagBes com 0s outros, mas ndo € entendido como paciente do agir
dessas relagBes, mas como um agente que é por elas influenciado, mas também as
altera, as ressignifica, da-lhes feicdo. O sujeito € individual, mas néo subjetivo, e o
mundo é objetivo, mas sempre construido social e historicamente pelas agdes da
coletividade humana. O filésofo e a filosofia bakhtinianos estdo ‘na cidade’, no
centro dos acontecimentos, e seu imperativo é a responsabilidade, no plano concreto,
a ética cotidiana, ndo proposicdes transcendentes e inacessiveis.?%*

Dessa maneira, nossas analises da proposta curricular do municipio tiveram como
incentivos tedricos as pesquisas bakhtinianas acerca das concepcGes focadas na
discursividade, que se referem mais especificamente a multiplicidade de vozes, apontando
para o didlogo, corroborando, também, com o conceito de curriculo, na perspectiva de Arroyo
e pesquisadores citados no desenvolvimento do trabalho, entendendo o curriculo como
instrumento complexo de diversas dimensdes, que abarca os contextos politicos, sociais,

educacionais e diferentes sujeitos

283 BRAIT, Beth (Org.). Bakhtin e outros conceitos-chave. 4. ed. 3 reimpressdo. Sdo Paulo: Contexto, 2010. p.
106.
284 BRAIIT, 2010, p. 148.
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Vale destacar que, para estabelecer propostas de mudancgas, a equipe pedagogica
jamais pode ignorar a diversidade fisica, cultural, étnica, social e religiosa presente no
contexto escolar, proporcionando assim reflexdes de mudancgas, na convivéncia com a
diversidade. Oportunizam-se, a partir dai, relacbes de didlogo e respeito com os valores uns
com oS outros.

Partindo do pressuposto de que todo/a aluno/a tem o direito a aprendizagem, estando
ela relacionada ao acesso e a compreensdo do conjunto de saberes, dentre eles, o0s
conhecimentos estabelecidos pelas tradi¢des e culturas religiosas, a escola, enquanto espago
de aprendizagem e socializacdo de saberes, precisa garantir em seus curriculos a abordagem
dos diversos conceitos e praticas culturais e religiosas, por meio do dialogo critico e legitimo.
Nessa perspectiva, a escola precisa assegurar aos/as alunos/as o direito a uma aprendizagem
constante e significativa, isso pressupde, pensar metodologias inovadoras, atreladas a
concepcOes dialogicas, interativas e libertadoras, considerando fundamental o dialogo entre os
sujeitos; possibilitando a articulacdo de saberes e conhecimentos nas experiéncias curriculares
do Ensino Religioso em uma perspectiva intercultural, aquela em que, conforme Pérez-

Estévez,

A alteridade do outro é indispensavel que se manifeste para que um dialogo seja um
auténtico dialogo. Essa alteridade do tu que entra e ajuda a construir o dialogo, deve
também ajudar a constituir esse &mbito comum, esse mundo novo que é o resultado
da confluéncia do eu e do tu, ¢ um mundo de ambos.?

Corroboramos Geraldi, quando afirma que ao tornar a aula como um acontecimento
devemos destacar a importancia da participacdo do/a professor/a e do/a aluno/a, a partir da
relacdo da aprendizagem escolar com a vivéncia cotidiana dos sujeitos. Sendo possivel “[...]
pensar 0 ensino ndo como aprendizagem do conhecido, mas como producdo de
conhecimentos, que resultam, de modo geral, de novas articulacdes entre 0s conhecimentos
disponiveis”?®, Entendemos, dessa forma, ser fundamental resgatar a autoria do/a educador/a
diante do processo formativo dialdgico, e assim, buscar estabelecer uma metodologia por
meio das praticas do dialogismo.

Entendemos que a escola e seus/suas educadores/as, por meio das relacdes dialdgicas
no espaco escolar, podem provocar propostas de ensino que venham a oportunizar mudancas

na vida de seus alunos/as. Trata-se de produzir um novo conhecimento sobre o fenémeno

285 PEREZ-ESTEVEZ, Antonio. Hermenéutica dialdgica. Trad. Antonio Sidekum. Nova Petropolis: Nova
Harmonia, 2013. p. 42.
286 GERALDI, 2010, p. 98.
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religioso, que oportunize a interagdo entre o pensamento filoséfico, a historia, a
interculturalidade e a educacgdo, promovendo o dialogo com outras &reas do conhecimento.

Rememoramos a necessidade de pensar que a complexidade do mundo atual nos leva a
buscar constantemente propostas inovadoras relacionadas as praticas de ensino-aprendizagem.
Sabemos que sdo grandes os desafios a serem enfrentados frente as mudangas de uma nossa
pratica de renovacdo e um permanente processo de busca pelo sentido, que nos permita
desenvolver nos/as alunos/as a seguranca nas suas capacidades de discussdo, construcdo e
desconstrucdo de conhecimentos.

Contudo, a partir do presente estudo, evidenciamos que a perspectiva dialdgica
bakhtiniana pode ser trabalhada como novas possibilidades de aprendizagem nos diversos
temas que englobam o curriculo de Ensino Religioso, potencializando a ressignifica¢do de um
curriculo capaz de provocar nos sujeitos atitudes transformadoras do meio social em que
vivem, por constituirem-se seres inacabados em constante processo de construcao e formacéo
de conhecimentos.

Avivados nos principios e fundamentos do estudo, compreendemos que ndo existem
limites para o cenario dialdgico, assim, faz-se necessario persistirmos também em nossa
pratica de renovacao e em nosso permanente processo de busca pelo sentido. Logo, diante das
mudangas sociais em que vivemos, necessitamos nos recriar, sempre.

Para finalizar, trazemos Bakhtin ao destacar que

[...] ndo existe a primeira nem a ultima palavra, e ndo ha limites para o contexto
dialdgico (este se estende ao passado sem limites e ao futuro sem limites). Nem os
sentidos do passado, isto é, nascidos no dialogo dos séculos passados, podem jamais
ser estaveis (concluidos, acabados de uma vez por todas): eles sempre irdo mudar
(renovando-se) no processo de desenvolvimento subsequente, futuro do didlogo. Em
qualquer momento do desenvolvimento do dialogo existem massas imensas e
ilimitadas de sentidos esquecidos, mas em determinados momentos do sucessivo
desenvolvimento do didlogo, em seu curso, tais sentidos serdo relembrados e
reviverdo em forma renovada (em novo contexto). Ndo existe nada absolutamente
morto: cada sentido tera sua festa de renovacédo. Questdo do grande tempo.2%”

Na funcdo de professores/as, precisamos entender que os/as alunos/as tém muito a
dizer e, assim, precisamos compreender a nossa responsabilidade enquanto educadores/as e
enfatizarmos as diferentes linguagens e enunciados presentes no curriculo do Ensino
Religioso, como unidade de analise e debate, considerando as vozes dos sujeitos, suas
opinides, seus reconhecimentos, suas expressividades e as suas repressdes, proporcionando, a

partir dai, significativas transformacdes sociais.

27 BAKHTIN, 2011, p. 410.
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Prefeitura uniciBal de Vila Velha
Secretaria Municipal de Educagao, Cultura e Esportes

DIRETRIZES CURRICULARES DA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO DE VILA VELHA

1° ao 9° ano

Vila Velha - ES
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Apresentagao

Em 2006, em encontros de Formagao Continuada, iniciaram-se as discussées em torno
de um Curriculo Minimo que atendesse as Unidades de Ensino do Municipio de Vila
Velha. Nesse ano, a maioria dos professores ingressava por meio de concurso publico,
solicitando a reformulagédo da Proposta Curricular.

Tal Proposta a nosso ver, € de suma importancia por considerarmos que um curriculo
para ser eficaz precisa ser construido com a participagao de todos os atores envolvidos
no processo educativo. E um documento que precisa ser revisitado permanentemente, a
fim de acompanhar os anseios da sociedade em relagao a educagao. Dai porque partiu-
se do documento ja existente.

Em 2007, as Equipes do Setor Pedagégico assumiram a coordenagéo da elaboragdo das
Propostas Curriculares e deram continuidade a esse trabalho. Dentre os movimentos
feitos, o Pedagégico | promoveu reunies com pedagogos e representantes dos
professores, em busca de sugestdes de mudanga para o curriculo que existia. O
Pedagodgico Il fez a discussdao com os professores de 6° ao 9° ano, nos encontros de
Formagao Continuada, sob a coordenagdo dos dinamizadores de area, que logo
apresentaram as propostas sistematizadas pelos grupos de trabalho.

Assumindo a meta de escrever a Proposta Curricular do 1° ao 9° ano, iniciamos a 22
etapa com a unificagéo dos documentos elaborados pelos dois grupos.

Apos algumas reunides, chegou-se a uma formatagio que deveria conter:

- a fundamentac&o tedrica e o histérico do ensino da disciplina, compondo a introdugzo;

- 0s objetivos de aprendizagem;

- as orientagoes didaticas, desmembradas em Metodologia e Avaliagéo;

- os conteudos e referéncias bibliograficas.

E importante observar que este curriculo deve ser adequado pelos professores as
peculiaridades das suas disciplinas e das suas Unidades Municipais de Ensino.

Cumpre registrar que a elaboragdo deste documento so6 foi possivel porque contou com
o compromisso e a dedicagdo de nossos professores e pedagogos, que ndo medem
esforgos em suas praticas para desenvolver um trabalho de qualidade. Qualidade essa
confirmada pelos resultados das Avaliagdes Sistémicas e do IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica) do Governo Federal, estando tal proposta

fundamentada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) e nos
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Paréametros Curriculares Nacionais ( PCNs ) constituindo sua base legal e apontando
neste documento alguns caminhos, considerando o Ensino Fundamental de nove anos,
conscientes de que esta trajetoria serd caracterizada por muitas idas e vindas. Temos
em vista que a cada momento de estudo, as praticas docentes sd@o repensadas e as
possibilidades de ensino sdo ampliadas, pois somente na troca de conceitos construidos,
no dialogo e na valorizagdo das diferentes opinibes que circulam nos espagos de
interag&o que a aprendizagem acontece. O conhecimento é uma construgéo coletiva.
Assim sendo ressaltamos que o trabalho coletivo dos profissionais do Sistema Municipal
de Ensino de Vila Velha na elaboragéo de sua Proposta Curricular, dialoga com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (Brasil. Ministério da
Educacao\Conselho Nacional de Educagédo, Resolugdo CEB n.°2, 1998) que definem
principios que foram tomados como eixos deste documento:
1. principios éticos da Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade e do
Respeito ao Bem Comum;
2. principios politicos dos Direitos e Deveres da Cidadania, do Exercicio da
Criticidade e do Respeito a Ordem Democratica;
3. principios estéticos da Sensibilidade, Criatividade e Diversidade de Manifestagoes
Artisticas e Culturais.
A partir desses eixos, propos-se um trabalho articulado das areas do conhecimento
aqui apresentadas, para garantir que os contelidos da aprendizagem - conceituais
procedimentais e atitudinais, previstos nesta Proposta, sejam ensinados e

aprendidos, assegurando a inser¢ao socio-cultural de nossos alunos.
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Ensino Religioso

Equipe de elaboragao

Dinamizadores:
Deocledes Aratjo Martins

Marco Antonio da Silva

Elaboracéao:

Todos os professores de Ensino Religioso da Rede Municipal de Ensino de Vila
Velha que participaram de grupos de estudo e reunides de area no periodo de
2006/2007.

Vila Velha
2008
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Ensino Religioso

Introdugéao

O Ensino Religioso constitui-se como disciplina, com um novo olhar, uma nova
perspectiva configurada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n.
9394/96, artigo 33 e nova redagdo na lei n. 9475/97, superando o proselitismo no
espago escolar. O entendimento sobre essa importante e fundamental area do
conhecimento humano implica numa concepgao que tem por base a diversidade
presente nas diferentes expressoes religiosas que possibilitam a reflexdo sobre a
realidade, numa expectativa de conhecimento religioso.

Com isso, a disciplina pretende contribuir para o (re)conhecimento e respeito as
diferentes expressodes religiosas advindas da elaboragdo cultural que compdem a
sociedade brasileira, bem como possibilitar o acesso as diferentes fontes da cultura
sobre o fendmeno religioso, tendo como foco o sagrado. Essa reflexdo visa
proporcionar ao educando, entendido nesta concepgdo como sujeito do processo
continuo de educacgao, sua formagéao integral.

O conhecimento religioso como patriménio da humanidade, legalmente institui-se na
escola, possibilitando aos educandos oportunidade de se tornarem capazes de
entender os movimentos especificos das diversas culturas, cujo substantivo religioso
colabora com a constituicdo do cidaddo multiculturalista. Requer ainda o
entendimento e a reflexdo no espago escolar diante do reconhecimento da justica e
dos direitos de igualdade civil, social, cultural e econémico, bem como a valorizagao
da diversidade daquilo que distingue os diferentes componentes culturais de
elaboragao historico-cultural brasileira.

Para tanto, ¢ fundamental a adogdo de politicas educacionais e sociais, de
estratégias pedagogicas de valorizagdo da diversidade, a fim de superar a
desigualdade étnico-religiosa e garantir o direito Constitucional de liberdade de
crenga e expressdo (Art. 5°, inciso VI, da Constituicdo Brasileira). Essas questdes
podem ser mais bem efetivadas na medida em que a disciplina de Ensino Religioso

e a escola também contribuam para significar no dia-a-dia o respeito a diversidade.
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Portanto, cabera ao professor, em suas aulas de Ensino Religioso, propiciar ao
educando a oportunidade de identificagdo, de entendimento, de conhecimento e de
aprendizagem em relagdo as diferentes manifestagdes religiosas presentes na
sociedade, para que tenham a amplitude da propria cultura na qual estdo inseridos.
Essa compreensdo deve favorecer o respeito a diversidade cultural religiosa em
relagbes éticas diante da sociedade, fomentando medidas de repudio a toda e
qualquer forma de preconceitos € discriminagdes e o reconhecimento de que todos
sdo portadores de singularidade irredutivel.

O Ensino Religioso como componente curricular, busca a compreenso cultural por
meio da elaboragdo de suas tematicas, a relagéo na manifestagéo do sagrado em
sua profunda diversidade. E pertinente considerar no planejamento da disciplina, no
tratamento das tematicas as seguintes orientagdes:

o o planejamento coerente das aulas em consonancia com 0s anseios dos
educandos, para a promogéo do conhecimento significativo, levando-se em
conta seus saberes ja elaborados;

o as diferentes manifestagdes do sagrado em suas praticas coletivas;

e 0 conhecimento das bases tedricas que compdem o universo das diferentes
culturas nas quais se firmam o sagrado e suas expressoes coletivas;

e o tratamento do sagrado como construgéo histérico-social, agregando-se ao
patriménio cultural da humanidade, por consequiéncia, a vivéncia do
educando;

e a selecdo de fontes que retratem com fidedignidade a manifestagéo do
sagrado;

o uma metodologia que esteja pautada no entendimento da complexidade
social, a leitura das multiplas linguagens e a possibilidade de ampliar o
universo multicultural do conhecimento e da ciéncia;

e a organizagdo social das atividades, bem como a organizagao do tempo e
espago que favorega o didlogo, a reflexdo e a interacdo entre professor,

aluno e conhecimento.
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Objetivos do Ensino Religioso

o estudar as diferentes manifestagbes do sagrado no coletivo;

o analisar e compreender o sagrado como o cerne da experiéncia religiosa do
cotidiano que nos contextualiza no universo cultural;

e valorizar o pluralismo e a diversidade cultural presente na sociedade

brasileira;

facilitar a compreens@o das formas que exprimem o transcendente na
superagdo da finitude humana e que determinam subjacentemente, o

processo historico da humanidade.

Metodologia

O tratamento didatico subsidia o conhecimento do Ensino religioso. Naturalmente,
dentro da sequéncia dos eixos propostos pelo projeto, a abordagem didatica se da
por meio de uma sequéncia cognitiva, possibilitando a continuidade da
aprendizagem que deve considerar:

» a bagagem cultural religiosa do educando e seus conhecimentos anteriores;

* a complexidade dos assuntos religiosos, principalmente devido a pluralidade;

e a possibilidade de aprofundamento.

O Conhecimento religioso compreende o ser humano numa perspectiva propria,
entrando em discuss@o um elento perene: a questdo do sentido da existéncia, visto
gue nele o Transcendente se manifesta. Quando o educando observa essa
presenca claramente no cofidiano, faz a passagem do psiquico-moral para a
Transcendéncia.

O tratamento didatico dos conteudos do Ensino Religioso prevé, ainda como nas
outras disciplinas, a organizagao social das atividades, organizagio do espago e do
tempo, sele¢do e critérios de uso de materiais e recursos.

Na organizagdo desse material prevé-se a colaboragdo de cada educando na
indicagé&o ou no fornecimento de seus simbolos, a origem historica, os ritos e os
mitos da sua tradigdo religiosa, por meio de troca de experiéncias, aulas expositivas

e dinamicas de grupo, utilizando-se recursos como video, dvd, retroprojetor,
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musicas. Apresentagdo de pequenas pegas teatrais, artigos de jornais e revistas,

debates e seminarios e ainda atividades de visita e pesquisas extra-curriculares.

Avaliagao

O ponto de partida para conceber a avaliagdo no Ensino Religioso, esta nos
questionamentos que sdo elaborados frente & avaliagdo que se pretende implantar
para a formagao basica do cidaddo. Nesta otica, a avaliagdo € condi¢éo para analise
do educador e do educando, provocando reflexdes sobre as praticas e processos de
aprendizagem, ndo podendo ser compreendida como um ato meramente de
aprovagao e reprovagao.
Neste contexto, o ensino religioso como area de conhecimento e componente da
matriz curricular integrante da Base Nacional Comum do Ensino Fundamental,
também inclui no desenvolvimento do cotidiano escolar a avaliagdo, num conjunto
de agdes que tem a funcdo de aprofundar os conhecimentos, propondo
questionamentos para informar, esclarecer, opinar, discernir, participar e decidir
orientando os educandos para o exercicio da cidadania.
Assim, a definicdo dos planos com seus objetivos, conteudos e pratica didatica séo
elementos essenciais para dar sentido ao processo avaliativo no ensino religioso. Na
pedagogia desses procedimentos incluem-se os principios éticos, estéticos e
politicos para a construgdo do pensamento critico, criativo e sensivel, de modo que
cada educando construa sua identidade e autonomia. So6 ha avaliagdo quando
ocorre o ensino, pois esta é parametro da aprendizagem dos educandos.
Nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso apresentam-se
elementos que norteiam a pratica avaliativa, classificando-a em avaliag&o inicial,
processual, formativa e final. Em cada eixo tematico, Culturas e TradicGes
Religiosas, Textos e Livros Sagrados, Teologias, Ritos e Ethos, ha uma
caracterizagdo didatica com encaminhamentos para a avaliagdo da aprendizagem,
conforme blocos de conteudos trabalhados nesses eixos e explicitados como
resultado da avaliagdo onde cada educando possa:

e crescer no respeito as diferengas do outro, chegando a ser motivo de

reveréncia;
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e estabelecer o didlogo, convivendo de forma pacifica, aprofundando as razes
histéricas da sua propria tradigao religiosa;
o construir seu entendimento sobre o fenémeno religioso;
o entender o sentido da vida a partir das respostas elaboradas pelas tradicbes
religiosas, desenvolvendo o didlogo com seguranga e sem proselitismo.
A avaliagdo, nestes termos, decorre da postura do educador em relagdo ao
educando e dos instrumentos utilizados durante o desenvolvimento das aulas. Os
instrumentos para avaliagdo serdo aplicados por meio de trabalhos individuais e em

grupos, respeitando-se os critérios acima estabelecidos.
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ENSINO RELIGIOSO

Objetivos c E 1° 2° 3° 4° 5° 6° 7° 8° 9°
e ontetidos
Especificos ano | ano | ano | ano | ano | ano | ano | ano | ano
Explorar a relagéo da
crianga com a vida X
Explorar a relagao da | Culturas e
crianga com o outro | Tradigdes X X
SeEod Religiosas
Et::‘(ripaizziar :o];: 2(;(?3“03 i ldoade
enfatizando atitudes Branscefents X X
adequadas de
convivéncia
A idéia do
Transcendente no
oriente e no
ocidente, na visao
Propiciar ao educando |tradicional e atual.
a compreensao de sua |Histéria e
identidade religiosa TradigGes
numa construgdo de | Religiosas. A
out_ro'c_e na percepeao | s organizagdes X X
da idéia do humanas no
Transcendente, ex- decorrer dos
pressas de maneiras  |tempos.
diversas pelos Sociologia e
simbolos religiosos. Tradigdes
Religiosas.
A fungao politica
das ideologias
religiosas
Psicologia e
Tradigbes Religiosas
As determinagdes d
Tradigao Religiosa
na construgao ment
do inconsciente
pessoal e coletivo,
Escrituras
Propiciar ao educando |Sagradas
o entendimento dos Histéria das
diferentes significados | narralivas
dos simbolos sagradas
religiosos na vida e O conhecimento
convivéncia das gginlecimemos
pessoas e grupos, % X X X

assim como o valor da
reveréncia ao
Transcendente, que &
Um s6, mas expresso
de maneiras diversas
pela simbologia
religiosa.

religiosos que
originaram os
mitos e segredos
sagrados e a
formagao dos
textos

Revelagao

A autoridade do
discurso religioso
fundamentada na
experiéncia
mistica do emissor
que a transmite
como verdade do
Transcendente

para o povo
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EObjet'IVOS Contetidos 1 2 3 4 5 6 7 8 9°
specificos ano | ano | ano | ano | ano | ano | ano | ano | ano
Propiciar ao educando
a compreensédo da
historia e da origem da Exegese
palavra sagrada na 2
histéria das tradigdes o anahs? &8
religiosas hermgneutlca X X
; ! atualizadas dos
relacionando-as com textos sagrados
as praticas religiosas
significantes para os
diferentes grupos.
Propiciar a Teologias
compreensao das Divindades
representagdes do A descricdo das
Transcendente, na representagoes
tradigao religiosa, do X X
como valor supremo transcendente
de umaculturaea em cada
expressao de sua Tradigéo
relagéo com o Religiosa
Transcendente.
Empregar o didlogo
como forma de Verdades de fé
esclarecer os conflitos e | O conjunto de
tomar decisoes mitos, crengas e X X
doutrinas que
orientam a vida
do fiel em cada
tradigdo religiosa
Vida além morte
As possiveis
Assumir posiqégs ) respostas
jsjgg";?vsa?;rpr opio norteadoras do
considerando diferentes sentido Qa~wdat X X
pontos de vista e ressurreigao,
aspectos de cada reencarnagao,
situagao. ancestral e o
nada.
Propiciar o conhecimento | Ritos Simbolos —
da formagao da idéia do | Apresentar os
Transcendente na simbolos
evolugdo da estrutura religiosos das X X X
religiosa, percebendo-a diferentes
como idéia orientadora e | Tradigoes
referente para a vida. religiosas
Identificagdo dos
Compreender a vida simbolos mais
escolar como importantes de
participagao no espago cada Tradigao
publico, utilizando os Religiosa,
conhecimentos estabelecendo a
adquiridos na construgdo | relagdo de seu
de uma sociedade justa e | significado X ¥ X
democratica Rituais

A descrigao de
praticas religiosas
significantes,
elaboradas pelos
diferentes grupos

religiosos.
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Objetivos
Especificos

Conteuidos

10
ano

20
ano

30
ano

4°
ano

50
ano

6°
ano

7°
ano

8°
ano

9o
ano

Adotar atitudes de
respeito pelas
diferengas entre as
pessoas, repudiando
as injusticas e
discriminagoes;

Empregar o dialogo
como forma de
esclarecer os conflitos
e tomar decisoes

Compreender que 0s
problemas ambientais
interferem na vida das
pessoas, tanto local
quanto globalmente.

Assumir posigoes
segundo seu proprio
juizo de valor

Espiritualidades
O estudo dos
métodos
utilizados pelas
diferentes
Tradigoes
religiosas no
relacionamento
do
Transcendente
consigo mesmo,
com os outros e
com o mundo.

Reconhecer as
qualidades da propria
cultura, valorando-as
criticamente e
enriquecendo a
vivéncia da cidadania;

Perceber nos
fen6menos naturais
encadeamentos e
relagdes de
causalefeito que
condicionam a vida no
espaco e no tempo,
posicionando-se
criticamente diante
das condigdes
ambientais e seu
meio.

Ethos
Valores

A valorizagao da
Vida

As virtudes

Propiciar o
conhecimento das
possiveis respostas
dadas a vida além-
morte pelas tradigoes
religiosas como
orientadoras das
crengas, normas e
atitudes éticas dos
fiéis, conduzindo-os
ao estabelecimento de
COMPromissos sociais
solidarios.

Alteridade
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Objetivos
Especificos

Conteudos

1°0
ano

20
ano

30
ano

4°
ano

50
ano

60
ano

7°
ano

8°
ano

Qe
ano

Identificar tabus e
preconceitos
referentes a
sexualidade, evitando
comportamentos
discriminatorios e
intolerantes

Compreender como
os lugares e as
paisagens foram e
continuam sendo
criados e
transformados,
analisando a
intervencao do
trabalho e do
consumo humano na
produgao da vida
material, social e
cultural.

Alteridade

Posicionar de maneira
critica em relagdo ao
consumismo, as
mensagens da
publicidade e
estratégias de venda,
compreendendo seu
papel na produgéo de
novas necessidades.

Reconhecer que os
direitos civis, politicos
e sociais sao
conquistados por meio
de conflitos e acordos
que podem redundar
em maior justi¢a na
distribuicao de renda.

As orientagoes
para o
relacionamento
com o outro,
permeado por
valores.
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