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RESUMO

O presente trabalho traz como tema a importancia do ladico para a aprendizagem do Ensino
Religioso e sua proposta visa apresentar o Ensino Religioso a partir de uma nova perspectiva,
promovendo a insercdo do ludico no contexto das salas de aulas, deixando de evidenciar o
rigor das aulas tradicionais de Ensino Religioso, desenvolvendo uma proposta ludica. Dessa
forma tende a ocorrer uma preocupacdo maior de valorizacdo da diversidade das
manifestacBes religiosas possibilitando que as atividades ludicas sejam agregadas as aulas,
tornando-as mais atraentes e interativas. A pesquisa tem por objetivo investigar a importancia
do Ensino Religioso nas escolas por meio de metodologias ludicas, buscando compreender e
questionar a importancia dessas atividades para o processo de ensino e aprendizagem. A
elaboracdo e desenvolvimento do trabalho fez-se a partir de uma pesquisa bibliogréfica
desenvolvida por meio de uma abordagem descritiva e carater qualitativo. A proposta de
trabalho terd como suporte tedrico as teorias, conceitos de obras cientificas de renome, a fim
de entender os pontos favoraveis de se inserir o ludico como proposta pedagogica diferencial.
Em suma, entende-se que o texto religioso, a exemplo das outras representagcdes, procura
entender as necessidades do individuo por meio de uma linguagem simbolica, metafédrica, e os
textos sagrados quando apresentados de forma ludica podem funcionar como conducdo da
teoria a pratica dentro da disciplina no Ensino Religioso.

Palavras-chave: Ensino Religioso; Ludico; Educacao.
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ABSTRACT

The present work has as its theme the importance of playfulness for the learning of Religious
Education and its proposal aims to present Religious Education from a new perspective,
promoting the insertion of playfulness in the context of classrooms, failing to show the rigor
of the classes. Traditional Religious Education, developing a playful proposal. Thus, there
tends to be a greater concern for valuing the diversity of religious manifestations, allowing
ludic activities to be added to classes, making them more attractive and interactive. The
research aims to investigate the importance of Religious Education in schools through playful
methodologies, seeking to understand and question the importance of these activities for the
teaching and learning process. The elaboration and development of the work was based on a
bibliographic research developed through a descriptive and qualitative approach. The work
proposal will have as theoretical support the theories, concepts of renowned scientific works,
in order to understand the favorable points of inserting the ludic as a differential pedagogical
proposal. In short, it is understood that the religious text, like other representations, seeks to
understand the needs of the individual through a symbolic, metaphorical language, and the
sacred texts when presented in a playful way can function as the conduction of theory to
practice within of discipline in Religious Education.

Keywords: Religious Education; Ludic; Education.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como proposta apresentar a disciplina de Ensino Religioso
com uma nova perspectiva inserindo a pratica do ludico em sala de aula, deixando de
evidenciar o rigor das aulas de Ensino Religioso tradicional partindo para uma proposta
ludica. Desta forma ocorrera uma preocupacdo maior em valorizar a diversidade das
manifestacdes religiosas possibilitando agregar atividades ludicas tornando as aulas mais
atraentes e interativas.

Sendo o Ensino Religioso facultativo para os discentes em periodo escolar, a
compreensdo de sua natureza e a estrutura metodologica realizada em atividades,
principalmente ludicas, tal qual a necessidade de investigacdo e pesquisa da area religiosa
incluindo a diversidade analisada amplamente tém sido algumas das incitagfes do Ensino
Religioso para consolidar-se como &rea de conhecimento, como forma de transmissdo ou
desenvolvimento de valores, moral e ética, sendo, também, a0 mesmo tempo resposta para
questdes existenciais e afetivas. Diante desse contexto levanta-se 0 seguinte questionamento:
seria 0 Ensino Religioso um espaco privilegiado para a aplicacdo das teorias do ludico, e
como estas poderiam contribuir para o Ensino Religioso nas escolas?

Ao lado de outros campos de saber o Ensino Religioso pode ampliar a visdo acerca
da realidade possibilitando debaté-la, principalmente ao assumir uma metodologia pautada na
ludicidade e interdisciplinaridade. Portanto, torna-se relevante a promocéo de reflexdes a fim
de viabilizar uma proposta de Ensino Religioso como um espago para pensar 0 ser humano,
numa abordagem fenomenoldgica que observe as diversas manifestacdes religiosas de forma
ludica e cultural.

Em suma, entende-se que os textos de cunho religioso, a exemplo das outras
representacdes, procuram entender as necessidades do individuo por meio de uma linguagem
simbdlica, metaférica e que os textos sagrados quando apresentados de forma lGdica podem
funcionar como conducéo da teoria a pratica dentro da disciplina no Ensino Religioso.

O presente trabalho justifica-se na importancia de se propor o desenvolvimento de
atividades ludicas no Ensino Religioso em ambito escolar. Desta forma, poder-se inserir na
nova perspectiva uma abordagem do Ensino Religioso face ao desenvolvimento de projetos
tendo por base as diretrizes norteadoras do campo da educagéo. Vale ressaltar que essa nova
proposta também implica diretamente no profissional da educacdo, pois a nova proposta visa
criar na escola um ambiente que permite a préatica do ladico, possibilitando a propositura de

atividades que permitam a reflexdo e com isso a insercéo de termos que abordam o cotidiano
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dos alunos, possibilitando assim a transformacdo social do meio no qual encontram-se
inseridos.

Diante da evolucdo constante da sociedade, € importante compreender 0 processo
historico, pois a religido sempre esteve e sempre estara presente em todos os setores da
sociedade. Neste contexto, cabe inserir a proposta do ludico como instrumento de mediacao
pedagogica para atender as demandas que a nova clientela exige, visto que a globalizacdo
possibilita que as informacdes se disseminem de maneira quase que espontanea, com isso 0S
conteddos curriculares, assim como o Ensino Religioso necessitam sofrer mudancas pra
conseguir tangenciar esses novos alunos.

E a escola ao desenvolver de modo ludico o Ensino Religioso deve desenvolver sua
funcdo social, abordando e debatendo assuntos relevantes que afligem a comunidade na qual
os alunos estdo inseridos, com perspectiva de refletir para mudar o contexto social é que se
faz necessario repensar o modelo atual de Ensino Religioso nas escolas.

O trabalho teve como objetivo geral compreender a importancia das atividades
ludicas para o processo de ensino e aprendizagem do Ensino Religioso no ambito escolar.
Como objetivos especificos buscou-se analisar a importancia do ladico nas atividades
escolares, destacando a evolucdo histérica do ludico e a didatica do Ensino Religioso,
examinar a religido como experiéncia ludica e identificar a dindmica do ludico e do Ensino
Religioso com enfoque no modelo de Ensino Religioso brasileiro e as contribui¢des do ludico
nele.

A presente pesquisa teve como aporte tedrico as teorias, conceitos de obras
cientificas de renomes, a fim de entender os pontos favoraveis de se inserir o lidico como
proposta pedagdgica diferencial. Em face as mudancgas no cenario da Educacdo a partir de
1980, até o Ensino Religioso foi fortemente influenciado, pois ha muito tempo que sua
proposta deixa de ser confessional ou interconfessional para ter suas matriculas como
facultativa em um Estado laico. Diante deste desse novo cenério cabe propor uma reflexdo em
face da proposta do Ensino Religioso e a pluralidade de pensamentos.

E not6rio e necessario olhar sob um novo prisma as questdes que envolvam o Ensino
Religioso. Com isso diversos fatores devem ser considerados, o conhecimento de mundo dos
alunos, suas inter-relagcdes sociais, econdmicas e suas concepcdes religiosas visando e
focando o respeito ao novo e diferente. Com isso, € relevante o papel dos professores,
coordenadores e gestores nesse processo, pois esses elementos possuem uma funcdo
importantissima na construgdo das relagdes sociais e culturais respeitando os direitos humanos

valorizando assim as diversidades sejam elas quais forem.
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Segundo Vygotsky para que o processo de aprendizagem do discente se efetive faz-
se necesséria a figura do professor como mediador, o qual tem como missdo criar um
ambiente adequado, acolhedor e democratico a fim de que as inter-relagdes ocorram de forma
ltdica e proveitosa para que o aprendizado se desenvolva de forma agradavel e prazerosa.®
Cabe ressaltar que sua teoria? faz parte do pressuposto de que as caracteristicas do individuo
vao sendo formadas a partir das constantes interacfes com o meio, compreendido como
mundo fisico e social que abrange a dimenséo interpessoal e cultural. Assim, o ser humano ao
mesmo tempo em que adota as formas culturais, as modifica e insere em seu meio, tornando,
portanto, uma relacéo de dialogo de sentidos.

As ideias de Vygotsky sdo também compartilhadas por Perini quando afirmam que a
crianca esta sempre brincando, visto que na infancia somos seres ladicos, nesse contexto, o
ambiente mais benéfico para este o educacional ocorrer, é no patio e com o contato com a
natureza por meio de passeios, jogos, teatro, masica e arte, no qual se reconhecem o religioso,
o social e o educacional.?

Sob essa perspectiva da aplicacdo dos jogos para agucar valores e consolidar
comportamentos positivos, percebe-se que tanto Perini como Vygotsky tinham compreensédo
disso, e entendiam a vantagem e a eficacia de se educar por meio de atividades prazerosas e
espontaneas, ao invés de usar de mecanismos repressivos.

O método educativo utilizado por Perini apontou formas de adquirir meios para
desenvolver habilidades a partir da percepcdo do uso do ludico para alcancar o propdésito de
educar por meio da experiéncia religiosa sendo referéncia para os que objetivam formar
criangas e jovens, através do uso de jogos e atividades ludicas.

No primeiro capitulo buscou-se discutir a importancia do ladico nas atividades
escolares, sua evolucdo historica na educacao brasileira, colocando em evidéncia os autores e
teorias que ajudaram a esclarecer a dinamica da a didatica do Ensino Religioso. Ja no segundo
capitulo as pesquisas visaram compreender a religido como experiéncia ludica, aprofundando
0 conhecimento acerca da relevancia do ludico na didatica do Ensino Religioso.

O terceiro capitulo do trabalho serd desenvolvido a partir de uma anélise
aprofundada da religido como experiéncia ludica, promovendo-se uma identificacdo da

dindmica apresentada pelo ludico e pelo Ensino Religioso, desenvolvendo-se um maior

1VYGOSTKY, L. S. A formacdo social da mente. S&o Paulo: Martins Fontes. 1998. p. 27.

2 Segundo Vygotsky, o desenvolvimento cognitivo do aluno se da por meio da interacédo social, ou seja, de sua
interacdo com outros individuos e com o meio. A aprendizagem é uma experiéncia social, a qual é mediada pela
interacdo entre a linguagem e a acéo.

3 PERINI, Jodo Carlos. Dom Bosco e 0s jogos. S&o Paulo: D.B. 2012. p. 92.
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conhecimento quanto ao modelo de Ensino Religioso brasileiro e as contribui¢cbes que o
ludico pode proporcionar a ele.

A pesquisa apresenta carater exploratorio com o intuido de explicitar com a jungéo
de dados pesquisados e observacdo do didlogo dos autores. A captacdo de dados para o
trabalho no que tange ao Ensino Religioso com uma nova perspectiva inserindo a pratica do
ludico em sala de aula deu-se por meio de pesquisas em livros, teses, revistas, monografias,
dados publicos, jornais, propagandas, jurisprudéncias, sentencas, leis, projeto de leis, ou seja,
principalmente a legislacdo brasileira e livros religiosos pertencentes as suas respectivas
religides. A pesquisa bibliografica baseou-se em uma analise exploratdria do assunto a partir
de tdpicos teoricos e fornecimento de meios ja conhecidas para a solugdo de problemas.
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1 A IMPORTANCIA DO LUDICO NAS ATIVIDADES ESCOLARES

Este capitulo tem como base uma discussdo quanto a importancia do ludico nas
atividades escolares, sua evolucéo histérica na educacéo brasileira, evidenciando as ideias que
mais propiciam o esclarecimento didatica do Ensino Religioso. No contexto contemporéneo, o
Ensino Religioso compde a grade curricular do ensino fundamental por forca do artigo 33 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, o que pode ser observado sob duas oticas. Inicialmente
é possivel destacar seu carater obrigatorio a medida que deve estar presente na grade
curricular académica, e de outro lado observa-se a faculdade que o aluno dispde em cursar a
disciplina.

O Ensino Religioso ndo se trata de ensino catequético, trata-se na realidade de uma
disciplina que atua na formacédo de caréater social do discente, dessa forma, fazer com o que
aluno assimile o conteido de modo pratico torna a desenvoltura da disciplina mais eficiente
para o0 alcance de seus objetivos. Na verdade, essa disciplina busca construir, por meio do
estudo dos conhecimentos religiosos e das filosofias de vida, atitudes de reconhecimento e
respeito as alteridades.

E de fato, um espaco para aprendizados e experiéncias educativas, através de
dialogos, conhecimento das varias entidades culturais, podendo estas serem religiosas ou néo,
entender acerca dos direitos humanos, que sdo fundamentais nesse assunto e, sobre questdes
de paz. Tais escopos, se unem aos elementos da formacdo integral dos alunos, uma vez
que,nutrem a aprendizagem da convivéncia democratica e cidada, principio basico a vida em
sociedade.*

O ludico, pelos dizeres de Bemvenuti, tem-se que o ladico € eminentemente
educativo no sentido em que constitui a forca impulsora de nossa curiosidade a respeito do
mundo e da vida, o principio de toda descoberta e toda criacdo, a partir do pressuposto de que
por meio dele se torna possivel que o educando alcance interagdo com os conteidos que estdo
sendo trabalhados pelo professor.> Funcionando nesse contexto, como um instrumento que vai
tornar o ensino-aprendizagem uma atividade prazerosa, conforme ensinamentos de Silva.®

O brincar faz parte da infancia, e por meio deste possibilita um repertorio de

desenvolvimentos, tanto na esfera cognitiva, quanto na social, biologico, motor e afetiva.’

4 BRASIL, 2017.

> BEMVENUTI, Alice (org.). O lidico na préatica pedagdgica. Curitiba: Ibpex. 2013. p. 27.

® SILVA, A. P. A importancia dos jogos / brincadeiras para a aprendizagem dos esportes nas aulas de educagdo
fisica. Trabalho de conclusdo de curso de especializacdo. Universidade de Brasilia. S&o Luis. 2007, p. 22.

" MALAQUIAS, S. M.; RIBEIRO, S. S. A Importancia do Ladico no Processo de Ensino-Aprendizagem no
Desenvolvimento da Infancia. Psicologado, [S.1.]. 2013. p. 6.
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Além de encontrar prazer e satisfacdo, jogando a crianga se socializa e aprende, além de poder
reproduzir sua realidade por meio da imaginagdo, expressando assim suas angustias e
dificuldades, o que tornar-se-ia dificil exclusivamente por palavras.®

A ludicidade é um grande laboratorio para o desenvolvimento integral do aluno, que
merece atencdo dos pais e dos educadores, pois € partir das brincadeiras que a crianca
descobre a si mesmo e o outro, além de ser um elemento significativo e indispensavel para
que a crianga possa aprender com prazer, funcionando como exercicios Uteis e necessarios a
vida.®

A descoberta de novas formas de ensinar e de aprendizado sdo um desafio
motivador, principalmente no que se refere ao desenvolvimento cognitivo e emocional dos
alunos, em especial nas aulas de Ensino Religioso.*® E importante salientar que a educacéo
ndo deve se limitar ao repasse de conteudos, mas sim, proporcionar ao discente a
possibilidade de se conscientizar de si mesmo, dos outros e da sociedade que o cerca,
oferecendo a eles todas e quaisquer ferramentas a fim de que possa escolher entre todos os
caminhos, o que melhor lhe convier com seus valores, sua perspectiva do mundo e suas
circunstancias.

Para um maior aprofundamento quanto a temética apresenta-se fundamental
compreender o ludico e sua relacdo com as atividades escolares, visto ser de grande relevancia
oferecer a crianga um ambiente agradavel, no qual ela se sinta bem a vontade, uma vez que a

crianca devera se sentir como um integrante do meio em que esta inserida.

1.1 O Ludico e as atividades escolares

O lddico é parte integrante do mundo infantil da vida de todo ser humano, os jogos e
brinquedos fazem parte da infancia das criangas, na qual a realidade e o faz de conta
intercalam-se.* O olhar sobre o lGdico ndo deve ser visto apenas como diversdo, mas sim, de
grande importancia no processo de ensino-aprendizagem na fase da infancia.

Segundo Santos, ao pesquisar a defini¢do de ludico deparou-se com informagdes que

estdo vinculadas ou que tem o carater de jogo, brinquedo, brincadeira e divertimento.’?> A

8 MALAQUIAS; RIBEIRO. 2013, p. 6.

® MALAQUIAS; RIBEIRO, 2013, p. 6.

10 SANTOS, S. M. P.; CRUZ, D. R. M. O ladico na formagéo do educador. In. SANTOS, Santa Marli Pires
(Org.). O ludico na formagao do educador. 3.ed. Petropolis: VVozes. 1999. p. 11

11 SANTOS; CRUZ. 1999, p. 11.

12 SANTOS, E. C. Dimens&o ludica e arquitetura: o exemplo de uma escola de educacéo infantil na cidade de
Uberlandia. 2011. 363 f. Tese (Doutorado em Arquitetura e Urbanismo) — Faculdade de Arquitetura e
Urbanismo da Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 2011.
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brincadeira pertence basicamente ao ato de brincar, a descontracdo de uma atividade n&o-
organizada. O brinquedo é empregado para caracterizar o sentido de objeto de brincar; o jogo
¢ assimilado como brincadeira que inclui regras e, divertimento e entretenimento. Nesse

sentido esclarece Santos que:

Existe uma grande variedade de jogos e de fendmenos considerados como jogo,
revelando assim a complexidade da tarefa de defini-lo. Essa complexidade aumenta
quando se verifica que um mesmo comportamento pode ser tomado como jogo ou
ndo-jogo em diferentes culturas, dependendo do significado a ele atribuido.™

De acordo com Brougere, o termo jogo pode ter trés niveis de sentido. O primeiro
inclui o jogo como parte de um sistema linguistico, que tem suas convicgdes relacionadas ao
contexto social no qual esta inserido, podendo assim, atribuir-se de diversas de significaces
de acordo com os valores e 0 modo de vida dessa sociedade.’* O segundo nivel de
discriminagdo do jogo mostra um sistema de regras determinado por estruturas sequenciais
que classificam seu género, como em um jogo de baralho, por exemplo, em que, com o
mesmo numero de cartas pode-se ter diversos tipos de jogos com restri¢cdes diferentes.’s J& no
terceiro nivel o que se leva em conta € o material que consiste 0 jogo, o objeto que o
materializa, tal como, por exemplo, o0 jogo de xadrez, que é formado por um tabuleiro e um
conjunto de pecas que possibilitam jogar segundo o sistema de regras do jogo.*

O termo brinquedo pode ser associado ao terceiro nivel de significacdo, entretanto,
Brougere sugere uma distincdo entre objetos que habitualmente sdo qualificados como jogo e
outros como brinquedos.'” Tal terminologia é bem categdrica e ndo se materializa como jogo,
ou seja, sua aplicacdo ndo exige regras.* Uma vez quanto utilizados por uma crianca tende a
gerar uma relacdo de intimidade; ja no caso dos adultos, promove a estimulacdo do
imaginario, pois esta associado a ideia de infancia, em qualquer contexto cultural.*® Dessa
forma, o brinquedo distingue-se do jogo e da brincadeira, ja que estes arremetem a acdo de

brincar, consequentemente o tipico ato ltdico.? Nesse mesmo sentido Brougére esclarece que:

Por conseguinte, o brinquedo ndo é a materializagdo de um jogo, mas uma imagem
que evoca um aspecto da realidade e que o jogador pode manipular conforme sua
vontade. Os jogos enquanto material, ao contrario, implicam de maneira explicita

13 SANTOS. 2011, p. 56.

14 BROUERE, G. Jogo e educagio. Ramos. Porto Alegre: Artes médicas, 1998. p. 13.
15 BROUERE, 1998, p. 13.

16 BROUERE, 1998, p. 13.

17 BROUERE, 1998, p. 14.

18 BROUERE, 1998, p. 14.

19 BROUERE, 1998, p. 14.

2 BROUERE, 1998, p. 15.
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um uso lddico que assume frequentemente a forma de uma regra (jogos de
sociedade) ou de uma restricdo interna ao material (jogo de habilidade, jogo de
construcdo) que constituem uma estrutura preexistente ao material.?*

Segundo Mantilla a defini¢do de ludico € muito vasta, ultrapassando os limites das
brincadeiras e dos jogos, transformando-se em uma referéncia do progresso humano.? O
ludico pode ser vinculado a necessidade béasica do corpo e da mente, de forma que toda
atividade que contém ludicidade é realizada voluntariamente, carecendo apenas de decisao

propria.2 No mesmo sentido Mantilla orienta que:

O termo refere-se a necessidade humana de sentir, expressar, comunicar e produzir
emoc0Oes primarias (rir, gritar, chorar, gozar) orientadas ao entretenimento, diversdo
e lazer. Se aceitarmos essa definicdo, serd entendido que a diversdo tem um nimero
ilimitado de formas, meios e satisfacdes.?*

Segundo Mantilla a variacdo de cores, formas, linhas e escalas favorecem a criagéo
de novos espacos cheios de estimulos sensoriais e visuais.?> O ludico esta envolvido com o
préprio sentido de viver e com o imaginario do homem, logo é importante que as atividades
ludicas se fagam presentes do periodo da infancia até a idade adulta, facilitando o aprendizado
e apresentando-se como um processo constante na vida de toda a populagéo.?

Conforme esclarece Brougére, a cultura ladica é composta por esquemas que
possibilitam iniciar a brincadeira e distancia-la da realidade cotidiana.?’” Todos esses
procedimentos, referéncias e esquemas de regras que o individuo conhece, ou seja, suas
experiéncias sdo individualizadas e particularizadas.?® Desse modo, concebe-se a cultura
ludica ndo como um algo estagnado, mas sim um conjunto vivo e diversificado em constante
mudanca e sempre com novos significados em funcéo dos habitos ludicos.?® Pode-se dizer que
é produzida por um duplo movimento interno e externo, de forma que a crianga adquire,
constroi sua cultura ldica brincando.°

Mantilla ao definir o ludico, acrescenta outros conceitos a serem estudados, como a

apropriacéo do espaco e a transformacéo espacial de lugares, que s&o mecanismos propensos

21 BROUERE, 1998, p. 15.

22 MANTILLA, R.S.R. Arquitetura — Jogo — Percepgado: a casa como elemento lidico. Dissertagdo (Mestrado
em Design e Arquitetura). Faculdade de Arquitetura e Urbanismo, Universidade de S&o Paulo.2011. p. 169.
Z MANTILLA, 2011, p. 125.

2 MANTILLA, 2011, p. 125.

2 MANTILLA, 2011, p. 143.

% MANTILLA, 2011, p. 143.

2 BROUERE, 1998, p. 17.

8 BROUERE, 1998, p. 17.

2 BROUERE, 1998, p. 17.

% BROUERE, 1998, p. 17.
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para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criancas e dos adolescentes.® Nesse
contexto a ludicidade é considerada um dos requisitos essenciais para se aprender, para se
criar e para as emocdes.®? Mantilla também recomenda que as instituicfes socioeducativas
oferecam espacos que beneficiem as atividades ludicas, uma vez que elas dependem do
incentivo para serem iniciadas. Na sequéncia alcangam-se como resultado emocgbes que
trazem sensagdes de prazer e diversdo.*

Conforme esclarecem Santos e Cruz, quanto mais a crianga vivencia sua ludicidade
maior sera a chance deste vir a tornar-se um aprendedor de forma prazerosa.>*Sobre esse tema

Parra e Saiz afirmam que:

O mundo atual estd em constante mutacdo, da mesma forma a escola precisa estar
em permanente estado de alerta para adequar seu ensino ao progresso dessas
mudancas, tanto em contedo como em metodologia [...] Conforme o mundo atual
vai passando por diversas mudancgas é necessaria uma maior atencéo, a partir de que
acompanhar essas evolugdes é fator primordial, a realidade aventa a amplos passos,
tudo tem sido bastante chamativo e se consegue assimilar com muito mais
facilidade. Entretanto, serd que existe valor para essa aprendizagem? Os docentes,
por sua vez, necessitam ter ciéncia do mundo externo e de seu progresso a fim de
harmonizar seus contetidos de forma que sejam assimilados. Relacionar as teorias e
as praticas desenvolvidas pelos educadores relacionados ao ludico através de jogos.
De forma solicita, a questdo do ensinar através do ludico deve ser trabalhada;
identificar os desafios que os professores se deparam ao utilizar o ladico através de
jogos em sala de aula.®®

A titulo de exemplo, pode ser destacada a matematica, a partir da qual o educador
envolve o discente a compreender a matéria por meio de jogos pedagogicos, e assim facilitar a
aprendizagem. O docente, ao sugerir atividades Iudicas para o discente precisa conhecer as
fases em que o aluno se encontra, para que este ndo venha a atropelar as etapas de seu
desenvolvimento.

Montessori e Piaget corroboram que cada etapa deve ser vivenciada pela crianca e
somente ela, voluntariamente, deve passar para a etapa seguinte. A partir do momento que o
docente consegue fazer a crianga pensar por si s6 e movimentar-se, esta estabelece uma
relacdo de igualdade com o mundo que a cerca, deixando de ser o centro e conseguindo se

relacionar com todos a sua volta.3®

S MANTILLA, 2011, p. 154.

32 MANTILLA, 2011, p. 154.

33 MANTILLA, 2011, p. 154.

3 SANTOS; CRUZ, 1999, p. 11.

%5 PARRA, C.; SAIZ, |. Porto Alegre: Artes Médicas. Reflexdes Psicopedagdgicas, Secretaria de Educagéo.
MCBA. 1996, p. 11.

% MONTESSORI, M. A crianga. Sao Paulo: Circulo do Livro, 1990. p. 34.
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Em se tratando de progresso nas atividades ludicas, é relevante compreender como
tratar com a ludicidade, ao ponto de que ela contribua de maneira clara para o
desenvolvimento do discente, destacando a importancia em ofertar atividades que estejam de

acordo com o nivel em que 0s mesmos estejam.*” A esse respeito Santos e Cruz dizem:

E uma necessidade do individuo em qualquer idade e ndo pode ser vista como
diversdo. O desenvolvimento do aspecto lddico facilita a aprendizagem o
desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora para uma boa saide mental,
prepara para um estado interior fértil, facilita processo de socializagdo, comunicagao
e construcdo do conhecimento.®

Caberéa ao docente a analise do grau de desenvolvimento de seus alunos para que
entdo seja aplicada a melhor didatica, sendo certo que precisara ter a destreza para atuar com
o discente. Dessa forma, busca-se desenvolver ao maximo seu potencial cognitivo, motor,
psiquico, emocional e social, sem prejudica-lo ao exagerar nas atividades, dosando as
brincadeiras, leves, moderadas ou agitadas; tudo de acordo com o tempo disponivel em sala
de aula.

Em um cenario histérico, o ludico consta presente desde os primoérdios da
humanidade, com funcdo de adjetivo e estando relacionada aos jogos, brinquedos e
divertimentos.®® Assim, tem-se que o ludico estd intimamente ligado ao lazer, envolvendo
todas as espécies de divertimento que se possa trabalhar de modo pedagdgico.*® Conforme
afirma Cardoso, de acordo com as evolugdes sociais e tecnoldgicas, a brincadeira foi
ganhando papel de destaque na sociedade e, muito em especial, entre as criancas que
encontram nela uma forma de inter-relacionarem-se com outros iguais.*

Por conceituacdo, segundo a afirmativa de Dantas, o termo ludico refere-se a funcéo
de brincar (de uma forma livre e individual) e jogar (no que se refere a uma conduta social
que supde regras).*> Desse modo, de acordo com Andrade e Sanches, pode-se dizer que 0 jogo
e a brincadeira representam de algo que esta diretamente ligado ao ser humano desde o inicio
de sua existéncia e que pode ser encontrado em varios tipos de arte e em ciéncias como a

filosofia e a pedagogia.*®

ST PIAGET, J. A. Psicologia e Pedagogia. 2. ed. Curitiba: Forense, 1972. p. 89.

% SANTOS; CRUZ. 1999, p. 110.

39 CARDOSO, R. C. T. Jogar para aprender lingua estrangeira na escola.1996. 129 f. Dissertacdo (Mestrado)
Instituo de Estudos da Linguagem. UNICAMP, Campinas, 1996. p. 71.

40 CARDOSO, 1996, p. 71.

4 CARDOSO, 1996, p. 71.

42 DANTAS, H. Brincar e trabalhar. In: KISHIMOTO, T. M. (org). Brincar e suas teorias. Sdo Paulo: Pioneira,
1998. p. 111.

4 ANDRADE, O. G; SANCHES, G. M. M. B. Aprendendo com o Ludico. In. O DESAFIO DAS LETRAS,
2004, Anais. Rolandia: Ed. FACCAR, 2005. p. 19.
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Andrade e Sanches afirmam que um jogo ndo necessariamente precisa de um
perdedor e um ganhador, ele pode servir apenas como instrumento de relacionamento e canal
facilitador de aprendizagem, tratando-se de uma forma mais divertida de se adquirir

conhecimento. Ainda segundo Andrade e Sanches:

O emprego da atividade ludica, define-se a toda e qualquer tipo de atividade alegre e
descontraida, desde que possibilite a expressdo do agir e interagir. Queremos
destacar também, que embora alguns pesquisadores centralizam a a¢do do lddico na
aprendizagem infantil, o adulto também pode ser beneficiado com atividades
lidicas, tornando o processo de ensino/aprendizagem de linguas mais motivado,
descontraido e prazeroso, aliviando certas tensdes que sdo carregadas pelo ser
humano devido ao constante estresse do dia-a-dia.**

Sendo assim, percebe-se a importancia e necessidade da utilizacdo de atividades
ludicas na sala de aula, pois desta forma, os alunos aprendem desde contetdos importantes até
atitudes e valores necessérios a vida em sociedade, de maneira descontraida, divertida e
dindmica.

Segundo Benjamim, a crianca através da brincadeira faz construcdes sofisticadas da

realidade, tornando-se criativo.

A crianca quer puxar alguma coisa, torna-se cavalo, quer brincar com areia e torna-
se padeiro, quer esconder-se, torna-se ladrdo ou guarda e alguns instrumentos do
brincar arcaico e desprezam toda a mascara imaginaria (na época, possivelmente
vinculados a rituais): a bola, o arco, a roda de penas e 0 papagaio, auténticos
bringuedos, tanto mais auténticos quanto menos o parecem ao adulto.*

Certo é que por meio da brincadeira a crianca vai além da exploracdo de seu
imaginario, fazendo com que aquilo que est4 apenas em sua mente se torne realidade.*®
Kishimoto afirma ser a brincadeira uma atividade que a crianca passa a conhecer desde o seu
nascimento, em seu &mbito familiar, tendo continuidade na infancia, adolescéncia e também
na fase adulta.*’

A brincadeira é um tipo de atividade social humana, e aprender de forma ludica é
essencial para a crianca, pois cria um clima de entusiasmo e motivac&o.*® Muitos professores

tém incluido em sua préatica pedagogica atividades ludicas, uma vez que estas acionam as

4 ANDRADE; SANCHES, 2005, p. 63.

4 BENJAMIN, W. Reflexdes: a crianca, o brinquedo e a educagdo. Sdo Paulo: Summus, 1984. p. 76-77.
% KISHIMOTO, T. M. O brincar e suas teorias. Sdo Paulo: Pioneira-Thomson Learning, 2002. p. 39.
4 KISHIMOTO, p. 39.

4% KISHIMOTO, p. 40.
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esferas motoras e cognitivas, levando a crianca a pensar, agir, sentir, aprender e se
desenvolver.*® Situagdes ltdicas, criadas pelo professor, estimulam a aprendizagem.*°

Segundo Maluf, muitos autores tém se dedicado a estudar o ludico com o intuito de
promover novas perspectivas para a aprendizagem dos alunos, objetivando despertar na
crianga uma maior vontade de aprender.®!

Conforme esclarece Maluf, esta € uma maneira de obter-se sucesso em sala de aula e
melhor convivio com os colegas, visto que as brincadeiras sao instrumentos de realizacdo para
0 ser humano, uma vez que colaboram para uma maior concentracdo dos alunos,
influenciando no desenvolvimento de iniciativas e potencialidades.®> As brincadeiras
despertam atencdo e curiosidade ndo apenas nas criancas, mas também em qualquer ser
humano, deixando-os livres para aprender®3,

Nos dizeres de Dohme, o aprender deve ser o foco principal da escola atual, e dessa
forma, o desenvolvimento da crianca e do adolescente, por meio de jogos e brincadeiras
podera ser ainda mais facilitado caso seja levado em consideracdo que os elementos ludicos

integram diferentes estruturas.>*Nesse contexto esclarece Dohme que:

As atividades ludicas podem colocar o aluno em diversas situacGes, nas quais ele
pesquisa e experimenta, fazendo com que ele conhega suas habilidades e limitacoes,
que o exercicio, o dialogo, e a lideranca sejam solicitados ao exercicio de valores
éticos e muitos outros desafios que permitirdo vivéncias capazes de construir
conhecimentos e atitudes.®

Dessa forma, o gestor escolar precisa estar sempre a frente de iniciativas que
contribuam com o acesso dos docentes e discentes dos recursos fundamentais ao
desenvolvimento do lddico nas escolas. E nessa perspectiva, Giacopini e Bassi defendem a
ideia da educacdo participativa e, para que essa educacdo ocorra, 0 gestor escolar deve
convidar os professores, 0s pais e a comunidade a intervirem na instituicdo com o intuito de

melhorar a infraestrutura da escola e a qualidade no trabalho pedagégico.®

49 KISHIMOTO, p. 40.

% KISHIMOTO, p. 40.

SI MALUF, A. C. M. Brincar, prazer e aprendizado. 3.ed. Petrdpolis: Vozes, 2004. p. 17.

52 MALUF, 2004, p. 17.

% MALUF, 2004, p. 17.

% DOHME, 2003, p. 113.

% DOHME, 2003, p. 113.

% GIACOPINI, B. E.; BASSI, L. Reggio Emilia: uma experiéncia inspiradora. Revista Crianca do Professor de
Educagdo Infantil. Brasilia: SEB/MEC, v. 43, ago. 2007. p. 5-8.
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O ludico precisa ter seu lugar ainda mais destacado, para tanto deve ser feito o uso da
criatividade caso seja necessario suprir a caréncia de recursos, ou até mesmo reivindicar 0s
direitos para que verbas sejam destinadas para tais fins.>’

Segundo Barbosa, o professor precisa estar em concordancia com a proposta
politico-pedagogica da sua unidade escolar que privilegie o carater ludico e educacional que
as instituicdes de ensino podem e devem ter, valorizando e contribuindo para a aquisigéo de
novos conhecimentos.>®

Em outras palavras, Barbosa afirma que:

Uma proposta politico pedagégica é um documento de compromisso com as
criangas brasileiras e com a sua educacdo, assim, a instituicdo como espago publico
deve constantemente estar se abrindo para o dialogo e para a reflexao coletiva sobre
0 seu PPP, na tentativa de ndo sedimentar apenas a experiéncia vivida, mas
confrontd-la com a pratica, com seus efeitos, com seus ganhos e perdas e assim
poder estar em constante reflexdo e em permanente reconstrugdo.*

No mesmo sentido Santomauro e Andrade entendem que, além do brincar, o ladico
desenvolve outras areas importantes como a linguagem oral, 0 movimento, a arte, e a leitura e
a escrita, dentre outras areas que estdo sempre em formagao no cotidiano escolar.®°

No primeiro caso, o da linguagem oral, percebe-se um grande desafio da pré-escola,
uma vez gque ndo busca-se apenas desenvolver o ato de falar, devendo também ser buscada a
antecipacio e o planejamento do que se quer dizer.®® Um ambiente que estimule a
comunicacéo verbal precisa ser oferecido. Dessa forma, para que isso aconteca, ou seja, para
que a oralidade seja usada cada vez mais e de melhor forma, é preciso trabalha-la diariamente
com base em diferentes temas, contextos e interlocutores.?

Na perspectiva do movimento, a crianca ja esta pronta na pré-escola para se
comunicar por meio da fala, mas os movimentos ainda sdo usados para que ela se expresse e
dessa forma, devem ser muito valorizados.®® As atividades ludicas de teatros, dancas, esportes
e demais expressdes corporais sdo importantes para que a crianga desenvolva suas

habilidades.®* Nesse sentido Santomauro e Andrade orientam que:

5" GIACOPINI; BASSI, 2007, p. 5-8.

% BARBOSA, L. M. R. Igreja, Estado e Educacdo em Martinho Lutero: uma andlise das origens do direito a
educagdo. 2007. 239 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) Programa de Pos-Graduagdo em Educacéo,
Universidade de Séo Paulo, Sao Paulo, 2007. p. 80.

% BARBOSA, 2007, p. 80.

80 SANTOMAURO, B.; ANDRADE, L. O que ndo pode faltar. Revista Nova Escola. S&o Paulo, ano 23, n. 217,
nov. 2008, p. 54.

81 SANTOMAURO; ANDRADE, 2008, p. 54.
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Em especial entre os maiores, de cinco a seis anos, a capacidade de planejar as acdes
de movimento se amplia. Por isso, atividades ao ar livre, no parque, se tornam mais
ricas. Para se divertir num escorregador, as criangas conseguem observar os degraus
onde pisam e calcular o que fazer para chegar ao topo e depois deslizar.5®

Com relacdo as artes, nota-se grande sucesso nas experiéncias desenvolvidas com
musicas e artes plasticas, visto que ambas exercem forte influéncia no desenvolvimento da
criatividade e da imaginacdo e, nessa fase, as duas linguagens ja podem ser trabalhadas de
forma separada.®® Deve-se, entfo, entre tantas atividades, enriquecer o repertorio de cancdes e
promover a aproximagao das criangas com diversos instrumentos.

Com relacdo a leitura e a escrita, o professor se apresenta como um adulto que esta
trabalhando na crianca e adolescente o gosto pela leitura.’” Dessa forma destaca-se que a
escrita encontra-se presente nos livros, e para tanto é possivel propor que alunos escolham
suas histérias prediletas, compartilhando com eles detalhes sobre as demais obras daquele
autor, além de sua biografia.%® Conforme esclarecem Santomauro e Andrade, ao escutar uma
historia, as turmas entram na narrativa e compartilnam as sensa¢fes dos personagens, é hora
de ampliar o repertorio e dar maior organizacio ao pensamento.®®

A importancia do uso do ludico como ferramenta instituinte da aprendizagem foi
explanado de maneira enfatica neste capitulo, portanto, neste escopo é importante dar foco ao
uso do lddico na construcdo da aprendizagem e no desenvolvimento do ser humano. A
disciplina de Ensino Religioso tem nesses pilares a tarefa de possibilitar que os alunos
alcancem esses objetivos, visto que o Ensino Religioso é conteido para além de didatica de
ensino de sala de aula, levando-se em consideragdo que sua esséncia oportuniza ao discente a
compreensdo de tematicas.

Para uma maior compreensdo de como o ludico relaciona-se com as atividades
escolares é importante analisar o processo evolutivo da histéria do ludico na educacédo
brasileira. A utilizagdo do lddico na educacdo visa, além do desenvolvimento do aprendizado

de maneira mais atrativa para o aluno, também o resgate historico-cultural dessas atividades.

% SANTOMAURO; ANDRADE, 2008, p. 57.
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1.2 A evolucdo histdrica do ludico na educagéo brasileira

Segundo Apaz, a palavra ludicidade deriva do latim ludus que, etimologicamente,
denota jogos e brincadeiras. Nesse contexto, trabalhar o Iudico é trazer para sala de aula
metodologias inovadoras, de modo que o alunado experimente o deleite em participar de
momentos descontraidos e de aprendizagem.” Resumidamente, trabalhar metodologias
ludicas é vivenciar o conteddo programado de forma interativa, a partir do qual o aluno
apende com o professor e o professor por sua vez aprende com o aluno.™

Corbaldn menciona o que se entende ser uma extraordinéria contribuicdo para que
seja possivel expressar uma concepcdo adequada do ludico e de seu uso como instrumento
metodoldgico na formacao dos professores, para que seja possivel assim, alcancar mudancas

em suas praticas nas aulas de aula:

Ensinar e aprender matematica pode e deve ser uma experiéncia com bom éxito do
sentido de algo que traz felicidade aos alunos. Curiosamente quase nunca se cita a
felicidade dentro dos objetivos a serem alcancados no processo ensino-
aprendizagem, é evidente que s6 poderemos falar de um trabalho docente bem feito
quando todos alcangarmos um grau de felicidade satisfatorio.”

Na historia antiga ja existiam relatos de que o ato de brincar era desenvolvido por
todo o grupo familiar, até mesmo quando os pais promoviam o ensino de seu oficio para os
filhos. Nesse contexto pode ser destacado que, para cada periodo e sociedade, a concepgéo
sobre educacdo sempre foi entendida de uma forma diferenciada, dessa forma, a utilizacdo do
ludico seguiu tal concepgdo.”? Os povos primitivos direcionavam & educacdo fisica
significativa importancia, dando total liberdade para as criancas aproveitarem o exercicio dos
jogos naturais, viabilizando assim que a educacdo de seus filhos fosse favoravelmente
influenciada.™

Platdo’, ja por volta de 367 a.C., destacou a relevancia do uso dos jogos para que 0
aprendizado das criangas fosse capaz de ser desenvolvido, afirmando ainda que nos anos

iniciais de vida dos meninos e meninas haveria a necessidade de pratica conjunta das

0 APAZ, M. F. A relagdo entre o aprender e o brincar: uma perspectiva psicopedagdgica. 2012, p. 7.
Disponivel em: <https://docplayer.com.br/7061890-A-relacao-entre-o-aprender-e-o-brincar-uma-perspectiva-
psicopedagogica.html>. Acesso em: 20 jan. 2020.

T APAZ, 2012, p. 7.

2 CORBALAN, F. Juegos matematicos para secundaria y bachillerato. Madrid: Sintesis, 1994. p. 14.

8 SANT’ANNA, A.; NASCIMENTO, P. R. A histéria do ltdico na educacdo. REVEMAT, Florianépolis, v. 06,
n. 2, p. 19-36, 2011.

4 SANT’ANNA; NASCIMENTO, 2011, p. 19-36.

75 Seu verdadeiro nome era Aristocles, viveu entre 427 AC e 347 ACe foi um filésofo e matematico do periodo
classico da Grécia Antiga, autor de diversos dialogos filosoficos e fundador da Academia em Atenas, a primeira
instituicdo de educacdo superior do mundo ocidental. SANT’ANNA; NASCIMENTO, 2011, p. 27.
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atividades educativas por meio dos jogos. Rabelais’®, no século XV, ja destacava que o
ensinamento haveria de ser desenvolvido por meio dos jogos, orientando a todos que
promovessem o estimulo das criancas para a leitura, desenho, jogos de cartas e fichas que
serviam para ensinar a aritmética e a geometria.”

Outros teodricos podem ser destacados pela contribuicdo que tiveram na
implementacdo do ludico no processo de ensino e aprendizagem, dentre eles constam
Rousseau’® e Pestalozzi’®, no século XVIII; Dewey®’, no século XIX; e no século XX,
Montessori®!, Vygotsky®? e Piaget®. De acordo com as teorias de Vygotsky, o ser humano
desenvolve-se por meio do aprendizado, envolvendo este a influéncia direta ou indireta de
outros individuos. Dessa forma, a mediacdo tende a promover significativa diferenca,
intervindo no processo de aprendizagem da crianca, além de fazer com que as funcdes
psicoldgicas superiores sejam desenvolvidas no individuo.

Com relacdo a histéria do ladico no Brasil é possivel destacar que os indios, 0s
portugueses e 0s negros atuaram como predecessores dos modelos contemporaneos de formas
de desenvolvimento do ludico que ainda sdo mantidas no Brasil.®> Desde o seu descobrimento,
o0 Brasil passou por uma significativa miscigenacdo de povos e racas, cada uma possuindo
culturas, crencas e educacao proprias, havendo diferencas de uma para outra, além da forma
como € desenvolvida a ludicidade entre seus pares. Contudo, essa carga cultural tende a tornar
0 pais cada vez mais rico no contexto educacional.

Toda cultura e educacdo herdada deve ser aplicada no aprendizado universal dos

alunos, visto que encontram-se envolvidas as mais diversificadas etnias, racas e povos, e para

76 Francois Rabelais foi um escritor, padre e médico francés do Renascimento, que usou, também, o pseudénimo
Alcofribas Nasier, um anagrama de seu verdadeiro nome. SANT’ANNA; NASCIMENTO, 2011, p. 29.
"SANT’ANNA; NASCIMENTO, 2011, p. 19-36.

8 Também conhecido como J.J. Rousseau ou simplesmente Rousseau, foi um importante fildsofo, tedrico
politico, escritor e compositor autodidata genebrino. E considerado um dos principais filésofos do iluminismo e
um precursor do romantismo SANT’ANNA; NASCIMENTO, 2011, p. 19-36.

™ Foi um pedagogista suico e educador pioneiro da reforma educacional. SANT’ANNA; NASCIMENTO, 2011,
p. 19-36.

8 John Dewey foi um filésofo e pedagogista norte-americano, tendo sido um dos principais representantes da
corrente pragmatista inicialmente desenvolvida por Charles Sanders Peirce, Josiah Royce e William
James. SANT’ANNA; NASCIMENTO, 2011, p. 19-36.

81 Maria Tecla Artemisia Montessori foi uma educadora, médica e pedagoga italiana. E conhecida pelo método
educativo que desenvolveu e que ainda é usado hoje em escolas publicas e privadas mundo afora. SANT’ANNA,;
NASCIMENTO, 2011, p. 19-36.

8 Lev Semyonovich Vygotsky, foi um psicdlogo, proponente da Psicologia cultural-histérica. Pensador
importante em sua area e época, foi pioneiro no conceito de que o desenvolvimento intelectual das criangas
ocorre em fungéo das interagdes sociais e condi¢des de vida. SANT’ANNA; NASCIMENTO, 2011, p. 19-36.

8 Jean William Fritz Piaget foi um bidlogo, psicélogo e epistemélogo suico, considerado um dos mais
importantes pensadores do século XX. SANT’ANNA; NASCIMENTO, 2011, p. 19-36.

8 SANT’ANNA; NASCIMENTO, 2011, p. 19-36.

8 SANT’ANNA; NASCIMENTO, 2011, p. 19-36.

8 SANT’ANNA; NASCIMENTO, 2011, p. 19-36.
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tanto, apresenta-se fundamental o resgate e desenvolvimento de tudo o que existir de
relevante em cada uma, para o ensino e aprendizagem dos alunos na atualidade.®

Os jogos e brincadeiras existentes no cenario contemporaneo originam-se dessa
mistura ocorrida no periodo em questdo. Todavia ndo é garantido afirmar de qual povo
especificamente sdo provenientes.?® O que deve ser destacado € exatamente a importancia
apresentada por esse material deixado pelos povos mais antigos e que necessitam de
preservacdo, valorizacao e aplicacdo no ensino, sempre visando estimular o resgate historico
por eles merecido.®

Conforme a sociedade vai evoluindo os individuos tendem a se sentir cada vez mais
sem direcionamento em relacdo ao espaco, sendo reduzida a identificagdo com o ambiente
que os cerca.”® Nesse contexto torna-se possivel perceber que a arte e o ludico, ao serem
introduzidos no cotidiano das pessoas tornam viavel o reencontro dessa personalidade ja
dissolvida no espaco, tornando possivel que os individuos sejam capazes de se identificarem
outra vez com esses ambientes, 0 que proporciona uma maior qualidade de vida, além de bem
estar.%!

O desenvolvimento de ambientes ludicos direcionados para a sociedade pode
também ser resultado de variados estimulos sensoriais capazes de ampliar as chances de
percepcao e reagdo do corpo humano.®?

O ludico refere-se a um conceito no qual a materializacdo de uma proposta é
executada em um espaco, proporcionando duas caracteristicas: despertar o interesse do
individuo e cativar os usuarios do espaco, proporcionando aos individuos experiéncias com a
leitura e aprendizado que fogem do cotidiano.®®> O espacgo lidico é arquitetado com a
finalidade de desconstruir a formalidade de determinados espacos, produzindo cenarios sem
perder a funcdo e esséncia deste, entretendo e apresentando amplas modificacfes em suas
formas, resultando na curiosidade dos individuos em conhecer novas experiéncias.®

O encantamento do espaco ludico se d& pela conexdo que o conceito do lddico
experimenta com a pratica do brincar, que significa aprender, seduzir, encantar, divertir-se.%

Quando o espaco tem o proposito de incitar a brincadeira e encantar os USU&rios, por

87 SANT’ANNA; NASCIMENTO, 2011, p. 19-36.

8 SANT’ANNA; NASCIMENTO, 2011, p. 19-36.

8 SANT’ANNA; NASCIMENTO, 2011, p. 19-36.
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%2 TEIXEIRA, S. R. de O. Jogos, brinquedos, brincadeiras e brinquedoteca: implicagdes no processo de
aprendizagem e desenvolvimento. Rio de Janeiro: Wak Editora, 2010. p. 89.
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% TEIXEIRA, 2010, p. 91.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 14/10/2020.

25

consequéncia ele tem o proposito de fazer com que os usuérios possam desfrutar do espaco,
ou seja, 0 espaco estimula o individuo a apropriar-se de suas instalagfes, da forma que melhor
Ihe sirvam, atraindo e prendendo a atenc&o e o interesse.®

A partir do exposto torna-se fundamental compreender 0s processos que envolvem a
didatica do Ensino Religioso. A utilizagdo do ludico na educagdo visa, além do
desenvolvimento do aprendizado de maneira mais atrativa para o aluno, também o resgate

historico-cultural dessas atividades.

1.3 A didética do Ensino Religioso

Ao se abordar a didatica do Ensino Religioso é importante que esta ndo seja
compreendida como um curso que proporciona um manual de receitas ou orientacoes
magicas, nem tdo pouco como uma oficina de criacdo de recursos, partindo-se assim da
compreensdo de que a disciplina necessita saber mesclar a relacdo entre teoria e prética, entre
a competéncia de aprender-aprender e saber-fazer.” Nessa inter-relagdo, o professor deve
aprender a interpretar o seu fazer, a compreender o processo de aprendizagem que se
desencadeia num ato educativo, avaliando os procedimentos adequados de uma atividade
educativa.%®

Nesse contexto, cabe ao professor ndo limitar ao ato reflexivo sobre o processo de
aprendizagem da crianga, uma vez gque ndo basta o educador ter pleno conhecimento tedrico
quanto ao ensino.*® E de grande relevancia que ele também seja capaz de desenvolver a
competéncia do saber-fazer e do saber lidar com as situaces educativas em sala de aula. E
fundamental a existéncia de um equilibrio entre a capacidade reflexiva e a pratica
instrumental 2%

Contudo, nesse processo de € necessario que o professor tenha a oportunidade de
desenvolver a categoria existencial do aprender a ser.’° Na referida categoria, mais do que o
dominio de conteldos e da instrumentalizagdo didatica, é fundamental que o professor

desenvolva o respeito ao outro, esteja atento a dimensdo da alteridade, saiba dialogar com a

% TEIXEIRA, 2010, p. 91.

9 LIBANEO, José Carlos. Adeus professor, adeus professora? Novas exigéncias educacionais e profissio
docente. 7. ed. S&o Paulo: Cortez, 2003. p. 43.

% LIBANEO, 2003, p. 43.

9 |LIBANEO, José Carlos. Didatica. S&o Paulo: Cortez, 1991. p. 56,

100 | IBANEO, 1991, p. 56,

101 IBANEO, 2003, p. 44.
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diversidade cultural e ndo se sinta ameacado em sua identidade pessoal, profissional e
religiosa ao dialogar com a diversidade religiosa.'%2

Conforme orienta Marcos, inicialmente o Ensino Religioso era ministrado por
professores que estavam intimamente ligados a alguma denominacéo religiosa, com isso 0
mesmo rigor que havia nos ensinos biblicos das igrejas era encontrado em salas de aula,
fazendo com que os alunos tivessem uma reproducdo dos ensinamentos recebidos aos finais
de semanas.'® E, ainda, nota-se a prevaléncia dos valores familiares na didatica do Ensino
Religioso, no qual ha a imposicdo de que o Ensino Religioso seja de acordo com a confisséo
religiosa do aluno, estando, portanto, estabelecido o ensino confessional. %

A partir da LDB 4024/1961 alguns questionamentos podem ser destacados, como o
oferecimento de aulas de Ensino Religioso que contemplassem todas as confissfes religiosas
dos discentes nos horarios disciplinares da escola oficial e sem custo para o Estado.®

Durante a Ditadura e devido as profundas alteracGes politicas, econdmicas e sociais
no pais, o Ensino Religioso passou mais uma vez por alteracbes, no que se deve,
principalmente, pelas diferentes formas de relacdo entre a igreja e Estado.'® A Constituicao de
20 de janeiro de 1967, artigo 168, no que diz respeito a educacdo, afirma que todos tém
direito a educacdo dada no lar e na escola, de forma igualitaria, inspirada nos principios da
unidade nacional e nos ideais de liberdade e de solidariedade humana.’

Em 1971 foi publicada a segunda Lei de Diretrizes e Bases, Lei n® 5.692/71, fato que
se deu em meio a0 momento de maior repressdo vivido durante a ditadura, expressando suas

concepcdes politicas em relacdo a educacéo legislativamente.1%8

Artigo 1° - O ensino de 1° e 2° graus tém por objetivo geral proporcionar ao
educando a formagao necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como
elemento de auto realizag8o, qualificacdo [sic] para o trabalho e preparo para o
exercicio consciente da cidadania.'®

102 | IBANEO, 2003, p. 44.

18 MARCOS, W. R. Modelosde Ensino Religioso: contribuicdes das Ciéncias da Religido para a superacdo da
confessionalidade. 2010. 150 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias da Religido). Pontificia Universidade
Catolica de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2010. p. 40.

104 MARCOS, 2010, p. 40.

105 CAETANO, M. C. O Ensino Religioso e a formacé&o de seus professores: dificuldades e perspectivas. 2007.
389 f. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) — Faculdade de Educacdo, Pontificia Universidade Catdlica de
Minas Gerais, Belo Horizonte, 2007. p. 80-81.

196 CAETANO, 2007, p. 80-81.

107 CAETANO, 2007, p. 80-81.

108 CAETANO, 2007, p. 80-81.

109 BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 5692, de 11 de agosto de 1971. 1971, p. 1.
Disponivel em: : <http://www.pedagogiaemfoco.pro.br/I5692_71.htm>. Acesso em: 11 jan. 2019.
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No artigo 7°, além da inclusdo de Moral e Civica no curriculo escolar, que refor¢a o
carater nacionalista, a nova LDBEN realiza, no que se refere ao Ensino Religioso, uma
alteracdo significativa em relacdo a LDB 4024/ 71, ao repassar ao Estado o 6nus em relacéo
ao professor.t0

Segundo Marcos, o Ensino Religioso ataviava-se a compreensdo educacional
vigorante na deécada de 1970, de atitude tecnicista. Desse modo, 0o Ensino Religioso se
encaixava ao lado das outras disciplinas, em virtude do seu carater de formacdo moral da
sociedade futura.*! A disciplina de Moral e Civica, que tinha por objetivo formar moralmente
os cidaddos conscios de suas responsabilidades com o Estado, era, pois, um trunfo politico
para a Ditadura Militar. Por todo esse contexto, o Ensino Religioso poderia favorecé-los.'?

Caetano corrobora que o Ensino Religioso esteve presente devido as reivindicacdes
de grupos religiosos.*** De tal modo que, a Constituicdo, promulgada em 05 de outubro de

1988, disp0s-se quanto a educacdo e ao Ensino Religioso da seguinte forma:

Artigo 205 - A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

[]

Artigo 210 - Serdo fixados contelldos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais.

8 1°- O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horérios
normais das escolas publicas de ensino fundamental !4

Apbs a promulgacdo da Carta da Republica de 1988, consagrada a constituicdo mais
garantista da historia, houve a necessidade de nova reformulacdo na lei de diretrizes da
educacdo, de modo que o projeto de lei da LDB n° 9.394/96, teve seu inicio logo apds a
publicacdo da Constituicdo de 1988, dentro das circulacGes de acao pelos direitos civis, contra
quaisquer contornos de dominio ditatorial.1*

O texto da Lei tem inicio com um prognéstico de uma visdo mais abarcante do
processo educacional, em virtude do amplo apoio popular, o Ensino Religioso também foi

incluido na Constituicdo de 1988.1*® Muitas foram as institui¢des que colaboraram, em acdes

110 MARCOS, 2010, p. 42.

111 MARCOS, 2010, p. 42.

112 MARCOS, 2010, p. 42.

113 CAETANO, 2007, p. 83.

114 BRASIL, Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, Senado Federal, 1988. p. 37. Disponivel
em: : <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm>. Acesso em: 10 out. 2019.
115 CAETANO, 2007, p. 84.

116 MARCOS, 2010, p. 43.
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conjuntas, para que, por meio da LDB 9.394/96, o Ensino Religioso fosse, devidamente,
implementado na vida escolar, podendo destacar a Associagdo Interconfessional de Educagéo
de Curitiba (ASSINTEC), o Conselho de Igrejas para a Educacdo Religiosa (CIER), de Santa
Catarina, o Instituto Regional de Pastoral de Campo Grande, do Mato Grosso do Sul
(IRPAMAT), assim como a Associacdo de Educacdo Catélica (AEC) e o Grupo de Reflexdo
do Ensino Religioso (GRERE), representando o Setor de Educacgio da CNBB).1’

Na primeira variante da mencionada Lei, 0 Ensino Religioso seria oferecido sem
gastos para os caixas plblicos.’'® Dessa forma, a CNBB, em maio de 1996, apoiada pelo
Conselho Nacional de Igrejas Cristds (CONIC), pela Associacdo de Educacdo Catdlica
(AEC), destinou uma carta solicitando, aos deputados federais, que a declaragdo “sem Onus
para os coftres publicos” fosse removida.'*®

O Férum Permanente do Ensino Religioso (FONAPER) junto a Camara dos
Deputados e ao Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) agiram em comum acordo, a
alteracdo ocorreu posteriormente a CNBB, o CONIC, o FONAPER e o MEC elaborarem a
Lei 9475, sancionada pelo Presidente em 22 de julho de 1997.1° Apos a alteracdo, o texto

ficou da seguinte forma:

Artigo 1° - O art. 33 da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com a seguinte redacéo:

Artigo 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacéo bésica do cidad&o e constitui disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural
religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos
contelidos de ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e
admissdo dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominacdes religiosas, para a definicdo dos contetidos do ensino religioso.?

Nesse contexto, a versao final da LDB 9.494/96, em relacdo ao Ensino Religioso,
manteve-o em carater facultativo. Segundo Marcos, essas mudancas, apuradas com a

probabilidade do respeito a diversidade cultural religiosa e a suspensdo do proselitismo,

117 MARCOS, 2010, p. 43.

118 MARCOS, 2010, p. 44.

119 MARCOS, 2010, p. 44.

120 MARCOS, 2010, p. 44.

121 BRASIL, Lei n° 9.475, de 22 de julho de 1997. D4 nova redagdo ao art. 33 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.1997, p. 2. Disponivel em: :
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm>. Acesso em: 9 jan. 2019.
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conceberam para o Ensino Religioso um importante destaque ao buscar sua identidade e
pertinéncia no meio escolar.??

Com a nova redacdo do texto da lei, novas oportunidades de sistematizar o Ensino
Religioso foram criadas na historia da educacdo brasileira, colocando-o como componente
curricular, sem ser doutrinagéo religiosa e nem se confundindo com o ensino de uma ou mais
religides.!?® Nessa perspectiva da formagdo plena do cidaddo, no contexto de uma sociedade
cultural e religiosamente diversa, na qual todas as crencas e expressoes religiosas devem ser
respeitadas, se insere o Ensino Religioso como disciplina curricular.!?

Sendo assim, a pratica em sala de aula precisa ser vivenciada de maneira a apreciar e
acatar as diferencas; as aulas de Ensino Religioso devem buscar uma nova roupagem, ou seja,
devem ser mais ludicas e menos técnica.'?® Como afirma Candau, a didatica ndo podera
continuar sendo um apéndice de orientagdes mecanicas e tecnoldgicas.*?®

Em 12 de marco de 1997, ap6s a aprovacdao do Parecer 3/97, que trata dos
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), sob os auspicios do MEC, a CNBB, o Forum
Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER) e o Grupo de Reflexdo do Ensino
Religioso (GRERE) aparelharam-se para que ocorresse a inclusdo da disciplina nos PCNs.*?’
Com o subsidio de muitos educadores e organizacgdes religiosas, os Parametros Curriculares
Nacionais, relativos ao Ensino Religioso, foram aprovados pelos pareceristas do MEC.
Entretanto, sua nota ndo foi dita pela imprensa oficial, mas pela Editora Ave-Maria, em
1997.128

Diante do que foi exposto, vale a pena salientar que o Ensino Religioso é
compreendido como uma disciplina que se orienta pelo estudo do fendmeno religioso, o que
faz com que ndo lhe caiba nenhum juizo de valor a respeito de quaisquer manifestaces
religiosas e que, para que tal preceito seja ensinado corretamente nas salas de aula, é
necessario utilizar o ludico como fonte de apoio para o docente e, principalmente, o
discente.?®

Perfazendo um historico sobre a religido evidencia-se que por muitos séculos até os

dias atuais, ela se apresenta em muitos contextos de forma contraditéria, em algumas
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123 CANDAU, V. M. A didatica em questdo. 2. ed. Petrépolis: Vozes, 1984. p. 52.
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127 FONAPER, Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Religioso. Sdo Paulo: Mundo Mirim, 2009, p. 6.

128 FEONAPER, 2009, p. 6.

12 CURY, C. R. J. Ensino religioso na escola pUblica: o retorno de uma polémica recorrente. Revista Brasileira
de Educacéo, Rio de Janeiro, n. 27, 2004. p. 38.
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situacOes ajuda as pessoas a viverem melhor e encontrarem esperangas, em outras € utilizada
como ferramenta de exclus&o.™*® Quando se apresenta em forma de intolerancia religiosa tem
sido motivo de sofrimentos e de guerras, isso € visivel tanto culturalmente, regionalmente,
como também globalmente.*®

A fim de que essa &rea do conhecimento esteja bem desenvolvida, o docente precisa
desenvolver habilidades e metodologias que seduzam os discentes para 0 processo de ensino e
aprendizagem.'? O docente, por sua vez, exercera a funcdo de mediador em sala de aula, de
forma que nesse contexto assevera Silva que o professor de Ensino Religioso €, na escola e na
sua comunidade, um mediador da prépria questdo religiosa, da espiritualidade, sendo assim,
um promotor do dialogo inter-religioso e da busca pela ética e pela paz.'®

Em ambito nacional com as propostas implantadas no sistema educacional e nas
politicas publicas, as escolas tém a missdo de acolher a todos na sua diversidade e
desmistificar a visdo, instituida pelo Estado e pela igreja de que somente o catolicismo devera
ter presenga marcante nas aulas de Ensino Religioso e, consequentemente diminuir a divida
com a sociedade brasileira que perdura desde a sua colonizagdo.®** Os dispositivos de lei
respeitaram assim, todas as crengas e credos em um pais com tanta diversidade religiosa. A

Carta Magna afianca a liberdade religiosa e veda a préatica abusiva.

E vedado a Unifo, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios: | — estabelecer
cultos religiosos ocupacdo de interesse, subvenciona-los, embaragar-lhes o
funcionamento ou manter com eles os seus representantes relacées de dependéncia
ou alianga, ressalvada, na forma da lei, a colaboragéo de interesse plblico.%®

Compreender e realizar a educacéo, entendida como um direito individual humano e
coletivo implica considerar o seu poder de habilitar para o exercicio de direitos e potencializar
o0 ser humano como cidaddo pleno, de tal modo que se torne apto para viver e conviver nos

diversos ambientes.3¢
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de Educacdo Baésica. Diretoria de Curriculos e Educagdo Integral, 2013. p. 18. Disponivel em:
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diretrizes-curriculares-da-educacao-basica-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 20 dez. 2019.
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Além da questdo da laicidade que foi uma conquista constitucional importante, a
educacao religiosa no ensino enfrenta outros desafios a pratica docente.’® Nesse interim 0
ludico constitui-se uma ferramenta importante para promover a aprendizagem e para
possibilitar a construcdo de conceitos formadores de cidaddos plenos.

De acordo com Santomauro e Andrade, a brincadeira, apesar de ser uma atividade
livre e espontanea é uma criacdo da cultura, uma vez que o aprendizado da mesma se d&
através de interagbes e do convivio com os outros.’*® Sendo assim, torna-se importante
dispensar muito tempo e espaco para ela, pois uma das grandes habilidades do processo de
brincar é desenvolver a imaginag&o. 4

O teatro ¢ outra atividade ladica potencialmente muito produtiva no universo escolar,
capaz de promover habilidades essenciais para o desenvolvimento integral do aluno e
constitui-se uma ferramenta lGdica de aprendizagem dos contetidos de Ensino Religioso.}*! O
docente deve se apropriar da técnica teatral antes de aplica-la em sala de aula, para tanto, é
necessario o conhecimento tedrico dos modelos que pretende aplicar.}*? O teatro-educagio

segundo Santiago tem uma abordagem diferente do teatro-pedagdgico.

O teatro-pedagdgico consiste numa forma de instrumento ou ferramenta pedagogica
na educacdo. Mas o teatro-educagdo vai além dessa abordagem contextualista ou
instrumental que difere da perspectiva essencialista ou estética que defende a
presenca do teatro em situacBes de aprendizagens seja na escola ou em outros
espacos educacionais.'*?

Portanto, o teatro pedagogico, é uma ferramenta de grande importancia para a
educacdao formal, porque auxilia na absor¢do de conhecimento, abordando conteldos
especificos de disciplinas diversas disciplinas como a de Ensino Religioso.'** Além disso, 0
teatro-pedagdgico pode, a0 mesmo tempo, trazer para sala de aula uma alta dose de
criatividade entre os alunos, pois alia formas dramaticas ao ambito educacional.**> Contudo,
embora ndo seja o foco principal do teatro-pedagdgico, ele ndo se abstém de trabalhar a

formagdo humana dos alunos.#8

137 APAZ, 2012, p. 8.

138 APAZ, 2012, p. 8.

139 SANTOMAURO, B.; ANDRADE, L. O que néo pode faltar. Revista Nova Escola. Ano XXIIlI, n. 217, 2008.
p. 45.

140 SANTOMAURO; ANDRADE, 2008. p. 45.

141 SANTIAGO, A. Teatro-Educacdo e ludicidade: novas perspectivas em educacédo. Revista cientifica, v. 9, n. 8,
p. 95-108, 2004. p. 100.

142 SANTIAGO, 2004, p. 100.

143 SANTIAGO, 2004, p. 100.

144 V/IDOR, H. Drama e teatralidade: o ensino do teatro na escola. Porto Alegre: Mediacéo, 2010. p. 27.
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146 \/IDOR, 2010, p. 27.
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O professor de Ensino Religioso pode ainda utilizar outra técnica como um método
didatico-pedagogico, a técnica dos simbolos.'*” O educador de Ensino Religioso compreende
as duas maneiras de representar o0 mundo, juntamente com seus educandos, a partir da
consideracdo de que o ser humano € um ser que imagina e vive atribuindo significados as
coisas.!*® Essa técnica tem como objetivo explorar e motivar a imaginagdo dos educandos, a
partir de um bad contendo objetos que suscitem sentidos simbolicos.'4°

Nesse sentido, Durand citado Gomes afirma:

Assim, propomos esta técnica de ensino relacionando educagdo e imaginario
entendido mais que como uma categoria de analise propriamente dita, mas como
uma caracteristica inerente as diversas formas de conhecimento, uma vez que
imaginar faz parte da prépria condigéo do ser humano.*>

Essa atividade deixa claro que o imaginario faz parte da condicdo humana, dessa
forma, é mister que o educador suscite nos alunos o despertar da imaginacdo a partir da sua
realidade, € nesse sentido que os simbolos se tornam com sentidos.'® Nesse axioma diz

Durand citado Gomes:

O simbolo, e o que nele esta representado, tem, portanto, uma conexao interna que
ndo pode ser desfeita, por isso possui algo mais que um sentido artificialmente dado.
Ele é, entdo, mediacdo que traz em si a presenca inelutavel do sentido, por isso a
imagem, por mais degradada que possa parecer, é sempre portadora de um sentido
que néo deve ser procurado fora da sua significagdo imaginaria.'®2

Categoricamente, com a realizacdo dessa atividade, é possivel afirmar que o simbolo
é portador de um sentido o qual posteriormente terad um significado imaginario.'®>*Nada mais
que, primordial, usar o ladico nas aulas de Ensino Religioso das escolas seculares, fazendo
um pressuposto de que, tanto as aulas de Ensino Religioso quanto o uso do ludico ndo séo téo
aceitos em sala de aula pelos alunos e por professores de outras disciplinas.'>

Diante do que foi exposto neste capitulo foi possivel concluir que o lidico é um

recurso metodologico de suma importancia para auxiliar a aprendizagem das criancas da

147 DURAND, G. A imaginagdo simbdlica. Sdo Paulo: Cultrix, 1998. In GOMES, E. S. L. Um bad de simbolos
na sala de aula. Sdo Paulo: Paulinas, 2013, p. 19.

148 DURAND, 1988, apud GOMES, 2003, p. 19.

149 DURAND, 1988, apud GOMES, 2003, p. 19.

10 DURAND, 1988, apud GOMES, 2003, p. 19.

151 DURAND, 1988, apud GOMES, 2003, p. 20.

152 DURAND, 1988, apud GOMES, 2003, p. 20.

153 SALOMAO, H.A.S.; MARTINI, M. A importancia do ludico na Educagéo Infantil: enfocando a brincadeira
e as situacbes de ensino ndo direcionado, 2007. p. 04. Disponivel em: <https://www.psicologia.pt/artigos/
textos/A0358.pdf>. Acesso em: 17 jan. 2010.

154 APAZ, 2012, p. 7.
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educacao infantil. Os jogos ensinam os contetdos por meio de regras, possibilitando a
exploragdo do ambiente no qual o individuo esta inserido, 0s jogos proporcionam
aprendizagem maneira prazerosa e significativa assim agrega conhecimentos. Para tanto
buscar-se-& na sequéncia promover-se um aprofundamento quanto a religido como

experiéncia ludica.
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2 RELIGIAO COMO EXPERIENCIA LUDICA

Na Grécia antiga haviam os “jogos agonisticos — ligados as festividades religiosas,
sendo a0 mesmo tempo momento eminentemente comunitario desenvolvendo uma fungao
educativa com fundamentos éticos e antropoldgicos, fortalecendo os vinculos coletivos.ss

Com o passar do tempo os jogos foram assumindo funcgdes diferentes das religiosas.
Inicialmente eram visto apenas como recreacdo, depois como espaco de relaxamento em
contraposicdo a atividades que exigiam habilidade intelectual, e na sequéncia foram usados
para promover principios morais.*® Apenas no seculo XI1X houve a descoberta e a crescente
consciéncia da crianca como ser humano que tem capacidade de aprender pela observacéao e
imitacao.™

No velho mundo, a Igreja Catdlica trouxe para a sociedade os seus ideais religiosos.
Em meados do Século XIII a Europa meridional foi marcada pela grande cacada da igreja
daqueles que eram tidos como uma ameaca a doutrina da igreja. Para alcance desse intento a
igreja fundou tribunais com a finalidade de julgar os erros de crenca que a ignorancia ou
maldade introduziam.'®® Alexandre Herculano afirma que o lider da diocese, era encarregado
de descobrir e condenar as heresias nos séculos primitivos, uma instituicdo intoleravel e
moralmente impossivel.*>®

Herculano destaca que essa instituicdo que ficou conhecida como A Inquisi¢do ou
Santo Oficio, tratou-se de um periodo de grande terror e derramamento de sangue, no qual 0s
julgamentos eram realizados sem garantias e direito & ampla defesa.’®® No periodo da
Inquisicdo, quem estava sob o crivo do julgamento da igreja ndo sabia nem mesmo quem o0s
havia denunciado, tendo por beneficio a seu favor a possibilidade de indicacdo de nomes de
inimigos para averiguacdo.'®* E certo que a inquisicio se estendeu até o Século XIX,
causando enorme derramamento de sangue por mortes em fogueiras, bem como diversos
casos de tortura, por vezes, podendo ser classificadas como injustas e infundadas. %2

Lutero ficou conhecido como o principal nome vinculado ao movimento da Reforma
Protestante, e em seus estudos foram desenvolvidas teses contra falhas da Igreja Catdlica,

teses estas que foram muito além da abrangéncia de cunho religioso. A repercusséo alcancada

155 CAMBI, Franco. Historia da Pedagogia, Sdo Paulo: Unesp, 1999. p. 79.

1% CAMBI, 1999, p. 79.

157 CAMBI, 1999, p. 79.

1% HERCULANO, A. Histdria da origem e estabelecimento da inquisicdo em Portugal. 9. ed. 2009. p. 22.
1% HERCULANO, 2009, p. 22.

160 HERCULANO, 2009, p. 23.

161 HERCULANO, 2009, p. 23.

162 HERCULANO, 2009, p. 23.
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por elas teve um efeito de expansdo, alcangando areas de estrutura social, o que inclui a
educacdo.'®®

Um dos vieses de maior relevancia a ser destacado neste meio é o fato do
Renascimento ter impulsionado a reforma na educacdo. Com isso Monroe destaca que na
verdade, apos o fim do movimento da Renascenca, os lideres religiosos langaram mé&o da
educacdo como principal instrumento das reformas que desejavam realizar.1%*

Em meio a tamanha barbarie vivenciada pela Inquisicdo, Lutero teve influéncia na
escolarizacdo popular. Suas obras tinham a caracteristica de serem facilitadoras de
interpretacdo, dentre as quais podem ser citados o Catecismo Maior, voltado para o publico de
adultos, e o Catecismo Menor, voltado para as criancas, tais obras foram consideradas pelo
préprio Lutero como biblia para leigos, em razio da sua simplicidade de interpretacdo.'®®

A partir da Reforma Protestante, tornou-se possivel observar o ludico no ensino da

religi&o, visto que Lutero propde outra forma de ensino:

Ora, a juventude tem que dancar e pular e estar sempre & procura de algo que cause
prazer. Nisso ndo se podia impedi-la nem seria bom proibir tudo. Por que entdo néo
criar escolas desse tipo e oferecer-lhes estas disciplinas? Visto que, pela graga de
Deus, esta tudo preparado 37 para que as criancas possam estudar linguas, outras
disciplinas e Hist6ria com prazer e brincando. Pois as escolas de hoje ja ndo sdo
mais o inferno e purgatorio de nossas escolas, nas quais éramos torturados com
declinacbes e conjugacles, e de tantos agoites, tremor, pavor e sofrimento ndo
aprendemos simplesmente nada. [...] Falo por mim mesmo, se eu tivesse filhos e
tivesse condicBes ndo deveriam aprender apenas as linguas e a Histéria, mas
também deveriam aprender a cantar e estudar musica com matematica. Pois o que é
tudo isso a ndo ser meras brincadeiras de criancas nas quais 0S gregos outrora
educaram suas criangas e do que resultavam pessoas excelentes, preparadas para
toda sorte de atividades.'%

Tradicionalmente, a religido € rodeada por ritos e atividades de cunho tradicional,
contudo é comum anualmente, no més de junho, sobretudo no interior do Brasil a realizacédo
das festas populares. Nesse contexto é possivel perceber a interagdo entre o ludico e o
religioso nos rituais, celebracbes e quermesses com queimas de fogos, o pau de sebo, a
fogueira, a danca de quadrilha e as comidas tipicas, € neste universo que ainda hoje a cultura
religiosa mescla a dimensdo social e a sobrenatural. E neste campo de relacéo entre o ludico e

o0 religioso que se busca o desenvolvimento de seu método educativo, propiciando uma

163 MONROE, P. A reforma, a contra-reforma e o conceito religioso de educacdo: Histéria da educagdo. Séo
Paulo: Companhia Nacional, 1968. p. 194.

164 MONROE, 1968, p. 194.

185 MONROE, 1968, p. 195.

186 | UTERO, 1995, p. 319.
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compreensdo da religido como experiéncia lidica, aprofundando o conhecimento acerca da
relevancia do Iudico na didatica do Ensino Religioso.

Pertinente se fazer, no entanto, uma diferenciacdo entre o Catecismo Maior e Menor.
Segundo o Dicionério Aurélio, a palavra catecismo significa conjunto dos ensinamentos e dos
principios de uma religido, seus dogmas e preceito.’®” Em meio a seus estudos Lutero pode
notar que o homem pobre ndo tinha conhecimento da doutrina cristd, assim destinou o
Catecismo Maior para leitura em familia, e para uso de pregadores, enquanto o Catecismo
168

Menor se dava na forma de cartazes para que fosse possivel atingir a populagdo pobre.

Assim tendo se justificado, Lutero:

A lamentavel e misera necessidade experimentada recentemente quando também fui
visitador, € que me obrigou e me impulsionou a preparar este catecismo ou doutrina
cristd nesta forma breve, simples e singela. Meu Deus, quanta miséria ndo vi! O
homem comum néo sabe nada da doutrina cristd, especialmente nas aldeias. E,
infelizmente, muitos pastores sdo de todo incompetentes e incapazes para a obra do
ensino. 1%

Ferreira preconiza que a religido ¢ uma das fundagcdes mais antigas da humanidade,
sendo que sua existéncia € garantida pela sociedade, considerando que é na propria sociedade
que a religido se realiza. Ferreira vai além, destacando que, as incertezas da vida do homem,
tais como o dia de amanhd, e angustias que permeiam a vida em sociedade. A religido torna-
se as respostas pelas quais 0 homem busca de forma constante, que por vezes nem mesmo a
ciéncia é capaz de traduzir tais respostas.}’® Com esse efeito, a religido trouxe influéncias na
seara da educacdo, vez que conforme Aguiar dispde, o0 ensino da educacdo basica era exercido
pela igreja no periodo medieval. E por meio do ensino promovido pela igreja que Durkheim

destaca a origem do sistema de ensino.

Escolas de catequizacdo das igrejas, escolas claustrais monasticas, eis o género
muito humilde e modesto donde saiu todo nosso sistema de ensino. Escolas
elementares, universidades, colégios, tudo nos veio de I4; e eis por que de la
precisamos partir. E porque nossa organizacdo escolar, em toda sua complexidade,
derivou mesmo dessa célula primitiva é que ela também nos explica, e somente ela
pode, alguns dos caracteres essenciais que tém apresentado ao longo de sua histéria
ou manteve até os dias de hoje.1™

167 FERREIRA, A. B. H. Mini Aurélio: o diciondrio da lingua portuguesa. 8. ed. Curitiba: Positivo, 2010. p. 91.
188 | UTERO, M. Obras selecionas, volume 7. Sdo Leopoldo: Comissdo Interluterana de Literatura Sinodal,
2000. p. 447.

189 LUTERO, 2000, p. 447.

10 FERREIRA, I. V. A religido como necessidade social. Revista Cogitationes, Juiz de Fora, v. 3, n. 7, 2012. p.
5-17.

"1 DURKHEIM, E. A evolucéo pedagdgica. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995. p. 30.
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Certo é que a educagdo nem sempre foi acessivel a maioria da populagdo. O
apontamento de miserabilidade feito por Lutero ndo era fato exclusivo do seu tempo. Segundo
dispde Hoornaert, Jesus viveu num universo sem letras, de modo que 97% da populacao
palestina de sua época era analfabeta, sendo a religido um importante elemento social.*’?

Considerando o impacto social trazido pela religido para a vida em sociedade, e que
os primeiros livros ndo eram de t&o facil manuseio como os atuais, bem como o tamanho da
miserabilidade da sociedade, destacada por Lutero, eis que os textos eram lidos diante da

populacéo analfabeta, conforme dispde Horellou-Lafarge:

Os primeiros livros tinham grande tamanho: entre 35 e 50 cm de altura por 25 a 30
cm de largura, e, por isso, de manuseio dificil. Eram, antes de tudo, o receptaculo da
palavra divina e serviam de suporte a uma leitura pdblica para uma populacdo
analfabeta. Eram lidos em voz alta por leitores que marcavam a cadéncia
salmodiando.1™

A imaginacdo ndo € apenas desenvolvida por pessoas analfabetas, essa capacidade é
intrinseca ao ser humano, sendo este definido pela ciéncia como um ser racional. Nesse
contexto, segundo Alves, para a religido, ndo importam os fatos e as presencas que o0s sentidos
podem agarrar, importam os objetos que a fantasia e a imaginagdo podem construir.!’*

Nessa linha de pensamento, conclui-se que entidades religiosas sdo imaginarias, mas
com total cautela quanto a interpretacdo do que seria esse imaginario.l”® Para Alves, quando
se afirma que a religido seria imaginaria, ndo a coloca no ponto de ser uma invencdo, mas,
sim, no sentido de que esta atua de modo a elevar o imaginario do ser humano.*’®

Por imaginario entende-se aquilo que pertence a imaginacdo, ou seja, ndo integra o
mundo real, esta restrito ao campo da imaginacéo de cada individuo.r’” Pereira assim define o

imaginario:

O imaginério representa, assim, um conjunto de fendmenos complexos que intervém
objetivamente na vida social da pessoa religiosa, determinando o comportamento,
seja ele cognitivo, ideolégico, normativo, como também crencas, valores, atitudes,
opinides, imagens que transformam o individuo e 0 meio social em que ele vive.
Desse modo, o imaginario é responsavel por boa parte do poder simbdlico da
religido.!™

12 HOORNAERT, E. Origens do cristianismo. Sdo Paulo: Paulus, 2016. p. 45.

1 HORELLOU-LAFARGE, C. Sociologia da leitura. Cotia: Atelié Editorial, 2010. p. 27.

174 ALVES, R. O que € religido? Colecdo Primeiros Passos. Abril Cultural, 1984. p. 44.
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176 ALVES, 1984, p. 47.

17 PEREIRA, J. C. O poder simbélico da religido: a dialética da exclusdo e inclusdo nos espacos sagrados da
igreja catolica na regido metropolitana de Sdo Paulo. 2008. 61 f. Tese (Doutorado em Ciéncias Sociais) -
Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo. Sdo Paulo, 2008. p. 28.
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Pereira afunila o entendimento dentro da seara da religido definindo que se entende
por imaginario religioso a universalidade que existe no pensamento. E justamente nesse
cenario que se faz necessario que a pessoa, no processo de formacéo ideoldgica seja motivada
a trabalhar o seu imaginério de forma eficaz, o que é possivel por meio do desenvolvimento
de atividades ludicas na ministragdo do Ensino Religioso para criangas e adolescente.!”

Na atualidade quando se analisa os textos sagrados, em especifico a Biblia, ha uma
complexa missdo de compreensdo do que foi escrito ha seculos, certo é que interpretar um
livro de literatura é uma tarefa completamente diversa de se interpretar um texto biblico.'® O
imaginario se desprende em lapso temporal do passado, presente e futuro. Quando Maria
Stréngoli e Couto trabalham a relacdo da religido com a sociedade e o imaginario,
precisamente pontuam que o imaginario, por sua vez, é o dinamismo biopsicopulsional que
integra o individuo no espaco, tempo e reflexdes despertadas por uma determinada utopia, fé
ou crenca.'® Ou seja, 0 meio em que o individuo esta integrado sera de importante relevancia
para se desenvolver o imaginario.'® Assim, Strongoli e Couto destacam a necessidade de

analise do conteudo linguistico que envolve a religido.

Convém examinar seu aspecto linguistico, visual ou sensorial, enfim, as formas de
persuasdo e expressio de seus simbolismos e préticas. E isto que faz toda a
complexidade da semidtica religiosa: ela precisa sempre se interrogar sobre as
formas do simbdlico e, ao mesmo tempo, constituir uma semidtica do real e uma
semidtica do imaginario.*e?

Conforme destacado, o imaginario estd intimamente ligado ao meio em que se
relaciona. Uma vez que a religido apresenta-se dotada de simbolismo e expressdes, o trabalho
desenvolvido com mecanismos ludicos proporciona a efetiva compreensdo do seu
conteido.'® Nao se pode olvidar que muitos tém sido os mecanismos voltados para o
desenvolvimento do imaginario ante a tematica da religido, ndo sendo raros 0s programas de

radio e televisdo que propagam ensinamentos religiosos. &

119 PEREIRA, 2008, p. 29-30.

180 STRONGOLI, M. T. Q. G.; COUTO, E. K. N. N. Religido: entre a sociedade e o imaginario. Revista de
histéria. Jodo Pessoa, 2014. p. 250.

181 STRONGOLI; COUTO, 2014, p. 250.
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Ao longo da histdria, a fé e a pratica da religido tém sido uma parte importante da
sociedade, preocupando-se em oferecer uma explicacdo ao desconhecido.!® A religido surgiu
em algum momento entre os periodos Paleolitico e Neolitico, assim que 0s primeiros grupos
humanos tornaram-se sedentarios.'®’ As primeiras manifestacdes religiosas relacionavam-se
com os fendmenos da natureza, ou seja, os fendmenos naturais eram entendidos como uma
manifestacdo divina. Com o desenvolvimento da humanidade e o surgimento de novas
culturas, novos tipos de religido foram surgindo em diferentes partes do planeta.®

Importante, antes de avancar no tema, fazer uma diferenciacdo entre Ensino
Religioso e religido, visto que um ndo pode ser confundido com o outro. Com relacdo a
religido, palavra de origem latina religio, em seus primdrdios, concebia a ideia de um
conjunto de regras, sermdes e proibicGes, sem se valer de divindades, mitos, rituais e afins.
Religido, € um termo que se originou do contexto histérico do ocidente, bem como,sofreu
inimeras alteracBes ao longo do tempo, podendo-se inferir que, a palavra ndo tem um
conceito original ou absoluto.!8®

A verdade é que, o termo religido, deveria ser aplicando quando os fenémenos e
acontecimentos historicos forem pertinentes para se encaixarem no sentido funcional da
palavra. O mais aceitavel, seria dizer que religido significa, de fato, uma reunido sistematica
universal, que engloba diferentes costumes e doutrinas, relacionados a seres sobrenaturais,
surgidos dentro de contextos historicos e, conforme a cultura pré-estabelecida.'*

Com base nisso, pode-se diferenciar religido de Ensino Religioso, por alguns
motivos. Primeiramente, é funcdo da disciplina em questdo, ajudar o estudante a lidar e
entender os fatos em sua volta, ou seja, assimilar seus limites e, a partir disso, lidar com
questBes simbolicas. Portanto, o Ensino Religioso esta diretamente ligado a vida, bem como,
como uma pessoa pode moldar seus comportamentos, de forma ética, que irdo se refletir ao
decorrer de sua jornada.®!

Diante disso, fica claro que numa sala de aula, devem ser abordadas questdes sobre
limites, superacOes, experiéncias e afins. Aqui, o foco é experiéncias pessoais, interpretacdes

préprias e livres, ndo especificas, como seria em uma religido.

18 PEREIRA, 2008, p. 30.

187 PEREIRA, 2008, p. 30.

18 PEREIRA, 2008, p. 30.

189 SILVA, E. M. Religido, diversidade e valores culturais: conceitos tedricos e a educacdo para a cidadania.
Revista de Estudos da Religido, Campinas, n. 2, p. 1-14, 2004. Disponivel em: : <http://www.pucsp.
br/rever/rv2_2004/p_silva.pdf>. Acesso em: 28 out. 2020.

190 SILVA, 2004.

1 MAKIYAMA, M. T. O ensino religioso. Sdo Paulo, 2009.

1 MAKIYAMA, 2009.
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Frente a evolucdo experimentada pela religido ao longo da histéria, apresenta-se de
grande relevancia a promocéao de uma anélise mais aprofundada quanto a proposta tradicional

de implementacdo do Ensino religioso.

2.1 Proposta tradicional do Ensino Religioso

O Ensino Religioso na educacao brasileira passou por uma série de modificacdes ao
longo dos anos, sendo certo que a religido sempre esteve entranhada no acesso a educacéo.
Conforme a anélise j& apresentada, irrefutavel o fato que segundo Sottomaior, a nagéo surgiu
como um grande projeto de dominacgéo etnocéntrica, culturocéntrica e monorreligiosa, isso em
virtude do processo de colonizagdo brasileiro ter se dado pelo entdo Império Portugués, cuja
doutrina religiosa e politica se embasavam nos ensinamentos da Igreja Catdlica.!%

Sottomaior ainda dispde sobre a forte influéncia da Igreja quando esta mostra seu
poder na expansdo do império portugués, por meio das bulas papais, que Ihe davam diretrizes
autorizadoras para a livre permissao de invadir, buscar, subjugar os sarracenos e pagaos, nos

termos da Bula Dum Diversas.*®® Acerca das bulas papais Sottomaior conclui que:

O Estado Portugués estava autorizado pela Igreja Catélica Apostélica Romana a
prender, escravizar e tomar as propriedades de todos que ndo fossem cristéos;

A conversdo forgada era estimulada, e seu objetivo Ultimo era a conquista total todos
os individuos de todas as partes da Terra a fé catélica, além de escravos tomados
pela forca, a bula reconhecia outros legitimamente adquiridos por contrato de
compra.l%

Assim € nitido que a Igreja Catolica era detentora de grande poder como destacado, e
ainda no periodo medieval, no que diz respeito ao Ensino Religioso, insistia no uso do latim,
isto porque era a lingua oficial da Igreja Catdlica Romana. Peter Burke destaca que durante a
maior parte da histéria da Igreja Catdlica Romana o latim era a lingua oficial, ndo se
restringindo a liturgia, mas sendo utilizada em outros assuntos da igreja.%

Em meio a idade média, a arte na forma do teatro medieval ganhou forgas, uma vez

que conforme destaca Santos, o teatro quase desapareceu na Europa, no periodo

192 SOTTOMAIOR, D. O Estado laico. Séo Paulo: Fundacdo Perseu Abramo, 2014. p. 27.
1% SOTTOMAIOR, 2014. p. 27.
1% SOTTOMAIOR, 2014, p. 31
195 BURKE, P. A arte da conversagdo. Sdo Paulo: Universal Estadual Paulista, 1995, p. 53.
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compreendido entre a queda do Império Romano do Oriente até a queda do Império Romano
do Oriente, até no inicio do Século XI, o espetaculo do trovador ganha espago.®

Contudo, a maior relevancia a ser destacada no teatro medieval é a sua relacdo com a
Igreja. Gassner destaca que o traco mais marcante do teatro medieval foi seu inicio como uma
comunhdo na igreja e terminou como uma festa comunal, isso porque em uma de suas
modalidades, teatro sacro, era apresentado dentro das igrejas, consistindo em encenagdes de
temas extraidos das passagens biblicas e encenados aos fiéis.*%’

Desta forma, € possivel observar-se que nesse momento ha a utilizacdo do ladico no
contexto religioso para a melhor compreensédo dos textos biblicos nos templos. Indiscutivel o
fato de que trazer a arte do teatro para os templos aproximava o povo do contexto biblico,
tornando real a sua compreensdo, a considerar que naquela época as missas catolicas eram
realizadas no latim, e nem todos dominavam o idioma.'®® E justamente nesse sentido que

Gassner destaca a relevancia do teatro nas igrejas:

[...] uma vez que a dramaturgia conquistara um tema rematado nas narrativas
biblicas e se tornara flexivel, bem como compreensivel para aqueles que néo
conheciam o latim, dela podiam se encarregar laboriosas classes médias das cidades.
Ademais, as representacdes transcenderam os limites fisicos das catedrais e tiveram
de ser encenados no adro, finalmente foram transferidos para as ruas e pragas
publicas. Mais uma vez, como na Grécia, o drama deixou a Igreja.1*°

Mesmo com propagacdo do teatro como medida ludica para compreensao dos textos
religiosos que eram lidos apenas em latim pela igreja catélica, era nitida a necessidade de o
POVO ter acesso aos textos sagrados no idioma de seu dominio.?%

Nesse contexto passou a fazer com que seus impressos fossem divulgados nos dois
idiomas, resultando no maior alcance dos textos biblicos, a considerar que tamanha era a
populagdo sem instrucdo, e que nada compreendia o latim.?* Quando o ouvinte n&o
compreende o que lhe é dito isso torna prejudicada a absor¢cdo do contetido ora apresentado,
por isso € crucial que a apresentacdo de qualquer tematica seja compativel com o
discernimento dos envolvidos.?®? Neste contexto Freire pontua que quando o homem

compreende a sua realidade, pode levantar hipoteses sobre o desafio dessa realidade e

1% SANTOS, F. S. O pensamento medieval visto pelo teatro: todo mundo — um ancestral representante do
embate entre o bem e 0 mal. Revista Eletronica do Grupo PET. Sdo Paulo, v. 2. n. 2, p. 1, 2006.

197 GASSNER, J. Mestres do teatro |. Sdo Paulo: Perspectiva, 1974, p. 155.

19 GASSNER, 1974, p. 155.

19 GASSNER, 1974, p. 162.

20 GASSNER, 1974, p. 163.

201 LUTERO, 2000, p. 461.

202 |LUTERO, 2000, p. 461.
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procurar solucdes. Assim, pode transformé-la e o seu trabalho pode criar um mundo proprio,
seu Eu e as suas circunstancias.
Com o avanco da Reforma, Lutero, se posiciona acerca de suas publicacbes em

alemao.

N&do me envergonho nem um pouco de pregar e escrever em aleméao para os leigos
sem instrucdo. Embora também nisto eu ndo seja bom, quer-me parecer que, se até
agora tivéssemos nos aplicado a isso e de agora em diante o fizéssemos mais, isto
redundaria para a cristandade em vantagem néo pequena e num melhoramento maior
do que aquele proporcionado pelos elevados e volumosos livros e questiones que
somente sdo tratados nas escolas, entre os eruditos.?%

Lutero quando assim se posiciona faz uma densa critica a sociedade, que ministrava
os estudos biblicos entre as pessoas de vasta instrugdo, ou seja, os abastados financeiramente,
e, por consequéncia, excluindo abertamente a populacdo de baixa renda.?** Por tais razdes,
guando faz sua traducdo para o alemdo, Lutero utiliza uma linguagem simples, a verdadeira
linguagem do povo, para que fosse de alta abrangéncia a propagacéo do ensino biblico, a fim
de se ultrapassar as barreiras sociais.?®

Lienhard destaca que Lutero fez avancar, sem levar a cabo, o processo de unificacéo,
seus dons linguisticos e sua vontade de estar a escuta do povo levaram-no a adotar um
linguajar que convinha bem, tanto ao povo quanto aos juristas e letrados, ou seja, verdadeiro
processo de inclusdo social 2%

O desenvolvimento da experiéncia de Lutero fez muito mais que levar ensinamentos
biblicos a uma parcela da populacédo, fez com que uma parcela da populagéo tivesse acesso ao
novo, a exploracdo do desenvolvimento de uma forma de pensar jamais vista por aquelas
pessoas ndo abastadas financeiramente.?%” Desta forma, é possivel observar o surgimento do
ludico no Ensino Religioso, ainda que de carater confessional e proselitista, teve um relevante
destaque para que as pessoas pudessem ter suas proprias convicgoes.?%

Conforme descreve Sabaini, a Igreja atribui ao papa, o titulo de sucessor do apdstolo
Sdo Pedro, e por meio da Reforma buscou-se o livre e individual acesso das pessoas a leitura

da biblia, podendo assim interpretd-la conforme suas convicgdes, mas, conforme a

203 LUTERO, 2000. p. 101.

204 | UTERO, 2000, p. 101.

205 L UTERO, 2000. p. 101.

206 | INHENAHRD, M. Martim Lutero: tempo, vida e mensagem. Sdo Leopoldo: Sinodal, 1998. p. 227.
207 LINHENAHRD, 1998. p. 227.

208 | INHENAHRD, 1998. p. 227.
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interpretacdo de outros segmentos do cristianismo, que logo passou a ser reconhecido como
protestantismo.2%®

Assim, Lafer afirma:

A passagem das prerrogativas estamentais para os direitos do homem encontra na
Reforma, que assinala a presenca do individualismo no campo da salvacdo, um
momento importante na ruptura com uma concepcao hierarquica de vida no plano
religioso, pois a Reforma trouxe a preocupagéo com o sucesso no mundo como sinal
de salvagdo individual. Dessa ruptura da unidade religiosa deriva o primeiro direito
individual reivindicado: o da liberdade de opcdo religiosa.?!

A liberdade de opcdo religiosa se trata de um processo muito mais denso que
simplesmente escolher por seguir a religido A ou B € por meio dessa manifestacdo que torna-
se possivel vislumbrar 0 homem exteriorizar o seu aprendizado.?!! Quando deu-se a Reforma,
segundo Sabaini, a exacerbacdo da intolerancia religiosa e o aumento de perseguicOes
efetuadas pela Igreja CatOlica foram responsaveis por provocar 0 movimento da
Contrarreforma, a considerar que 0 povo estava estarrecido com a Inquisi¢édo, levando pessoas
a morte na fogueira pelo simples fato de descordarem da Igreja Romana.?!2

Alves esclarece que o que importa na caracterizacdo do fundamentalismo ndo séo as
ideias que ele afirma, mas o espirito com que ele as afirma, ou seja, sabendo-se que a religido
é dotada de preceitos morais e conduta, fazendo com que o homem analise seus conceitos
mais intrinsecos.?'® Por traz de cada narrativa religiosa sempre se buscara a aplicagio na vida
cotidiana, a fim de se ter melhorias no convivio em sociedade.?'*

Com base nessa evolucdo histérica, o Ensino Religioso se desenvolveu no processo
educacional, desde o periodo colonial até o contexto contemporaneo, sob a proposta de levar
ao discente a analise e compreensdo do que é sagrado, dentro da cultura atual.?*®> O Ensino
Religioso possui marcas em seu desenvolvimento que vao muito além das questdes puramente

politicas e religiosas, a ciéncia do Ensino Religioso, em sua histéria, teve os registros de

209 SABAINI, W. T. Estado e religido: uma analise a luz do direito fundamental & liberdade de religido no Brasil.
S&o Paulo: Universidade Presbiteriana Mackenzie, 2010. p. 49-50.

210 | AFER, Celso. A reconstrucéo dos direitos humanos: um didlogo com o pensamento de Hanna Arendt. Sdo
Paulo: Companhia das Letras, 1999. p. 121.

211 SABAINI, 2010, p. 52.

212 SABAINI, 2010, p. 52.

213 ALVES, R. O enigma da religi&o. 5. ed. Campinas: Papirus, 2006. p. 04,

214 ALVES, 2006, p. 04.

215 FIGUEIRA, E. O ensino religioso e a educagdo humanista numa era secular. 2012. p. 13. Disponivel em:
<https://pdfs.semanticscholar.org/d731/5949df93a9h662388fad3eed152720624364.pdf>. Acesso em: 02 jan.
2020.
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diversas formas de ministracdo, podendo ser pontuado o ensino catequético, confessional,
interconfessional, dentre outros conforme, pontua Figueira.?!

A vigente Carta da Republica na tematica religido ndo mediu esforgos para assegurar
que o Estado fosse laico e houvesse o respeito matuo de crencas. Inicialmente no artigo 5°,
trouxe como direito fundamental a inviolabilidade de crenca, e o livre exercicio dos cultos
religiosos.?” No obstante, 0 novo e vigente texto constitucional proibiu os entes federados
de estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaracar-lhes o funcionamento
ou manter com eles ou seus representantes relaces de dependéncia ou alianca, ressalvada, na
forma da lei, a colaboracdo de interesse publico, tudo na forma de seu artigo 19, inciso
1.28Contudo, o STF deliberou em 27 de setembro de 2017 pela constitucionalidade de
ministrar-se o Ensino Religioso confessional inclusive nas escolas publicas.

Por fim, a Secdo I, do Capitulo Il da Carta da Republica foi dedicada a tratar da
temética educacgdo, ndo olvidando-se em pontuar acerca do Ensino Religioso, deixando a
cargo do artigo 210, como se observa.

Art. 210. Serdo fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formagdo bésica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais.

§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental.

§ 2° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada
as comunidades indigenas também a utilizagéo de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem.?*®

A Carta da Republica de 1988 é a mais garantista da histéria do Brasil no aspecto do
Ensino Religioso trouxe duas condic¢des, a primeira é a possibilidade dos alunos escolherem
se desejam ou ndo cursar a disciplina, entretanto, noutro giro a lei maior imp&e que o Ensino
Religioso é uma disciplina de carater obrigatdrio nas escolas publicas de ensino fundamental.
Assim tem-se que a obrigatoriedade do Ensino Religioso ocorrera para os alunos de até
guatorze anos (idade média para conclusdo do ensino médio).

A Carta da Republica de 1988 trouxe como direito fundamental a crenca e
manifestacdo religiosa.??® Em respeito aos demais preceitos constitucionais a religido é um
dos fendbmenos mais antigos da cultura humana, contudo compreende-se a partir de si mesma,

religiosamente. O Ensino Religioso enquanto disciplina escolar deve dar conta do fendmeno

216 FIGUEIRA, 2012, p. 13.

217 FIGUEIRA, 2012, p. 14.

218 FIGUEIRA, 2012, p. 14.

219 BRASIL, 1988, p. 38.

220 SUPREMO TRIBUNAL FEDERAL, 2017, p. 1.
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religioso. No entanto, em setembro de 2017, o Supremo Tribunal Federal no julgamento da
Acdo Direta de Inconstitucionalidade — ADI — n° 4439, entendeu que o Ensino Religioso nas
escolas publicas pode ter natureza confessional.??

A entdo presidente do STF, ministra Carmen LUcia, seguindo pela improcedéncia da
acdo constou em seu voto que “a laicidade do Estado brasileiro ndo impediu o
reconhecimento de que a liberdade religiosa imp0s deveres ao Estado, dentre estes a oferta de
Ensino Religioso com a facultatividade de opgao por ele”.???

Com base na Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica,

destaca-se a esséncia da educacao:

Compreender e realizar a educacéo, entendida como um direito individual humano e
coletivo implica considerar o seu poder de habilitar para o exercicio de direitos e
potencializar o ser humano como cidaddo pleno, de tal modo que se torne apto para
viver e conviver nos diversos ambientes.?%

E justamente nessa Gtica que o educador deve se moldar para inovar e para aplicar
metodologia eficaz aos discentes que estdo em processo de formacio de conceitos.??* Ante a
esse carater inovador que deve existir na conducdo da docéncia do Ensino Religioso Cunha

orienta que:

Por ser o aprendizado na area do ensino religioso, um processo profundamente
enraizado nas tradi¢Bes do cristianismo e nos ensinamentos da igreja catélica, exige-
se uma metodologia em sala de aula inovadora e interdisciplinar, acessivel as
mudancas de cada época. Para tanto, faz-se necessario que o educador compreenda a
realidade educacional e que trace com os alunos o perfil historico do contetido a ser
trabalhado, conhecendo as origens, as controvérsias e 0s avancos historicos no
desenvolvimento da disciplina.?®

Portanto, ha uma perfeita concordancia com a autora no que diz respeito a aplicacéo
de didatica inovadora. Sendo que o desenvolvimento do Ensino Religioso por meio de
didatica inovadora se realiza, perfeitamente, com o desenvolvimento de atividades ludicas.
Frente a esse contexto destaca-se a relevancia de buscar-se um maior aprofundamento quanto

a importancia do ladico na didatica que norteia o Ensino Religioso.

221 SUPREMO TRIBUNAL FEDERAL, 2017, p. 1.

222 SUPREMO TRIBUNAL FEDERAL, 2017, p. 1.

22 BRASIL, Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Diretoria de Curriculos e Educacdo
Integral. Diretrizes curriculares nacionais gerais da educacéo basica. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013. p. 16.
224 CUNHA, C. B. O ensino religioso na escola publica e suas implicacdes em desenvolver o senso de respeito e
tolerancia dos alunos em relagéo aos outros e a si préprios. Revista Sacrilegens, Juiz de Fora, v. 8, n. 1, p. 176 -
181, 2011.

225 CUNHA, 2011, p. 176-181.
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Devido a grande aproximacdo de Estado e Igreja no periodo colonial e Brasil
Império, o ensino religioso sempre esteve presente nos momentos e ambientes assim
considerados como de ensino.??® O papel do ensino tinha como base o ato de catequisar.
Entretanto, com a separacdo de Estado e Igreja esse Ensino Religioso monopolizado pela
igreja catolica passou por uma crise, e entdo, em 1891 ficou determinado, por meio da nova
constituicdo, em seu art. 72, 83° e 6° que o ensino ministrado nos estabelecimentos oficiais de
ensino tornar-se-ia laico.??’

O dispositivo acima citado destacou que o ensino religioso ndo poderia ser
ministrado em centros de ensino mantidos pelo governo, devendo ser ministrado somente em
alguns estabelecimentos especificos, como escolas de cunho religioso, por exemplo.??
Durante 0s anos que se seguiram, com seus acontecimentos e suas novas constituicdes, o
Ensino Religioso continuou a ser requisitado e discutido pela igreja catolica, conseguindo
algumas vezes sua prevaléncia e em outras ndo. Desde 1988, data da ultima constitui¢do, o
Estado se mantém em sua laicidade e o Ensino Religioso permanece com o objetivo de formar
os cidad&os.??®

Sempre presente nas escolas para as turmas de ensino fundamental, sendo aplicada a
todos a mesma ideia religiosa ali ministrada, as discussdes sobre o modelo de Ensino
Religioso continuaram. Esse assunto sempre foi de grande interesse, ndo s6 por parte de uma
instituicdo religiosa em especifico, mas das outras religides, dos pais, da escola, do povo em
geral .20

Tal assunto mostra-se interessante também para o Estado, chegando a ser alvo de
uma Acdo Direta de Inconstitucionalidade pela Procuradoria Geral da Republica que
cobrava que o Ensino Publico Religioso fosse sempre de natureza ndo confessional e
facultativo.?! Assim, em 2017 o Supremo Tribunal Federal julgou improcedente tal pedido, e
desde entdo, 0 modelo de ensino religioso nas escolas é confessional, sendo a disponibilizacdo

da matéria obrigatoria para o ensino fundamental. A matricula do aluno para tal disciplina é

26 NERY, José lIsrael. O ensino religioso escolar no Brasil no contexto da historia e das leis. Revista de
Educagdo da AEC, Brasilia, v. 2, n. 88, p. 7 -20, jul.- set 1993.

221 NERY, 1993, p. 7 -20.

228 NERY, 1993, p. 7 -20.

229 NERY, 1993, p. 7 -20.

230 NERY, 1993, p. 7 -20.

231 MELO, R. P. Um olhar sobre a disciplina Ensino Religioso na Rede Publica de ensino brasileiro a partir de
seus aspectos juridicos de formacéo e estabelecimento. 2015. p. 28. Disponivel em: <https:/itr.ufrrj.br/portal/
wp-content/uploads /2017/10/t184.pdf>. Acesso em: 05 mai. 2020.
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optativa, contudo, além da decisdo do Supremo, ha também a LDB - Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional.??

A juncéo da decisdo do Supremo mais 0 que ja estava estabelecido na Lei significa
dizer que, necessariamente, havera aulas de religido nas escolas publicas no horario normal
das aulas ja existentes, nessas aulas serdo ministradas informagfes e conteudos sobre uma
religido, porém, o aluno tera total liberdade para assisti-las ou n&0.2*3 Fica evidente que o
ensino religioso, principalmente no século XX, esteve a mercé do contexto politico, socio e
econbémico do periodo, assim como dos individuos responsaveis e suas ideias. Como
consequéncia, Brasil ndo possui uma visdo unanime na aplicacdo desse contetido.?3*

A ambiguidade deixada por isso leva a distor¢Ges na aplicacdo dessa disciplina,
levando a métodos e modelos pouco ortodoxos e atitudes muitas vezes discriminatorias por
parte dos professores, acGes que podem refletir-se em outros educadores. As diferencas entre
os modelos de Ensino religioso ja partem da premissa utilizada para justificar a disciplina, o
que difere para cada educador é que podem ser adotadas razdes antropoldgicas, teoldgicas ou
até mesmo filosoficas.?*® Segundo Freinet, dentre esses modelos podem ser citados:

Modelo confessional: é definido pelo ensino de contetdos doutrinarios aos seus
alunos, com a afirmacdo de que, uma vez matriculados nas escolas, estdo sujeitos a
confessionalidade da instituicio. E mais comum em colégios confessionais cristdos. Ha
religiosos e educadores designados com esse modelo que preservam a ideia de que também
haja diferentes turmas de Ensino Religioso conforme as diferentes confissbes religiosas dos
alunos.

O Ensino Religioso ministrado de forma confessional € um modelo que ndo esta mais
formalmente presente na legislacdo da escola publica estadual de Minas Gerais, embora 0
discurso e a pratica de muitos professores o denunciem.?®® E, sobretudo na linguagem
corrente, no curriculo adotado e na metodologia e recursos didaticos utilizados por esses
professores que € possivel identificar esse modelo, como, por exemplo, a prevaléncia do uso
de titulos de fé, dogmas, temas e textos sagrados proprios de determinadas confissdes
religiosas.?®’

Modelo ecuménico ou irénico: o Ensino Religioso acontece numa condicdo tal que

atende as confissbes cristds, sobretudo aquelas que estdo engajadas no Movimento

232 MELO, 2015, p. 28.

233 FREINET, Célestin. A educacéo do trabalho. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998. p. 79.

23 FREINET, 1998, p. 79.

235 FREINET, 1998, p. 79.

236 FREINET, 1998, p. 80.

237 OLIVEIRA, E. T. Ensino Religioso: fundamentos epistemolégicos. Curitiba: IBPEX, 2009, p. 56.
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Ecuménico, o qual busca reconstruir a unidade entre os cristdos a partir do dialogo e do
engajamento comuns, enfatizando mais as semelhangas que as suas diferencas. A palavra
irénico, vem do grego, e eirene, que significa paz.%®

O grande entrave desse modelo de ensino é propriamente seu destaque especialmente
cristdo, privilegiando essa matriz confessional pois se embasa numa teologia que a declara
como um caminho privilegiado para a relagéo transcendente, e molde para as demais matrizes
confessionais.?*®

Modelo interconfessional: nesse modelo o Ensino Religioso é ministrado de tal
forma que se torna compativel com todas as confissdes religiosas, sem levar a doutrinacGes
nem exclusividades. Sem estar limitado aos cristdos, € capaz de atender a todos 0s grupos
religiosos A limitacdo desse modelo de ensino, consiste em, basicamente, presumir a op¢éao
prévia dos alunos por uma comunidade religiosa ou uma religido, 0 que nem sempre ocorre,
diante das atuais correntes de pluralismo religioso.

As caracteristicas desse modelo sdo: o transito religioso, que se baseia na frequéncia
simultanea a distintas religides; a privatizacdo do sagrado, que se traduz no fato de que cada
pessoa tende a moldar, criar, a sua prépria religido, para isso apropriando-se de fragmentos e
de elementos provenientes de diversos e diferentes sistemas religiosos e a expanséo e 0
deslocamento do sagrado, em que o sentido religioso € atribuido também a ciéncia, a arte, ao
esporte, a mercadoria, as associagdes ndo-governamentais.?*°

Essas instancias, embora ndo remetam diretamente a poténcias ou a seres
sobrenaturais, podem preencher alguns significados da religido, como sua forca coercitiva e
sua capacidade integradora, e produtora de sentido, menos permanente e mais transitdrio, para
seus frequentadores. E que além do modelo atualmente adotado, as escolas dispdem de outros
moldes para aplicar o Ensino Religioso aos alunos, e, por se tratar de um assunto pessoal,
vasto e importante, leva a discussoes e questionamentos.?

Saber da disponibilidade de outros modelos e principalmente, da ndo obrigatoriedade
dos alunos em assistir as aulas demonstra uma clara evolugdo desde a concepgéo desse ensino,
gue em seu inicio era completamente dominado pela igreja. Sendo a religido base importante
na formacdo do ser humano é importante que esse assunto siga sendo discutido, e acima de

tudo levado ao conhecimento dos alunos, a fim de que seja instigado 0 pensamento critico, a

238 OLIVEIRA, 2009, p. 56.
239 OLIVEIRA, 2009, p. 56.
240 OLIVEIRA, 2009, p. 57.
241 OLIVEIRA, 2009, p. 57.
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personalidade e que se sintam a vontade para interagir sobre o que trazem de casa, sobre a
concepcao que ja tem.24?

A utilizacdo do Ensino Religioso vai além de ministrar alguma fé, mas relatar a
historia, os fatos, os acontecimentos, e todo esse trabalho, esse caminho percorrido é de suma
importancia na formagdo do individuo, pois, ao ser exposto a essas novidades, inicia-se o
conhecimento de outras realidades, outras possibilidades e principalmente do respeito aquilo
que ¢ diferente de sua realidade, o que sem divida é essencial.?*?

O Ensino Religioso ndo estd limitado como apenas um componente curricular em
instituicdes de escolares, a ele também esta relacionada uma ldgica entre secularizacdo e
laicidade no interior de contextos histéricos culturais e relevantes.?** Nas comunidades
ocidentais, principalmente a partir do periodo contemporaneo, a religido deixou de ser o
elemento da ascendéncia do poder terreno, e paulatinamente foi disponibilizado espaco para
que o Estado fosse capaz de se distanciar da religido de forma geral.?*®

A legislagdo constitucional torna evidente seu resguardo em relagdo ao Ensino
Religioso na formacao basica dos individuos, nesse contexto apresenta-se um posicionamento
no qual o estado laico ndo encontra-se impedido de introduzir o Ensino Religioso nas
instituicdes educacionais pablicas.?*°

De acordo com a Lei de Diretrizes e bases da educacao (9.394/96) cabe aos Estados a
definicdo de como devem ser ministradas as aulas de religido, dessa forma, as escolas
publicas apresentam um ensino interconfessional e confessional, e no caso do estado de Séo
Paulo, especificamente acerca da historia das religides.?*’

Embora a Carta Magna determine que o Estado deva se abster de qualquer
interferéncia na religido, mantendo neutralidade, cabe a ele dispor sobre o Ensino Religioso
nas instituicdes escolares, ndo sendo feita nenhuma mencdo a determinada religido,
respeitando-se o carater laico do Estado, o que realca a contradicdo existente.?*® Todavia, a

maneira como a disciplina de Ensino Religioso é organizada e estabelecida no Brasil acarreta

242 FREINET, 1998, p. 81.

243 OLIVEIRA, 2009, p. 58.

244 CASSEB, S. A. Ensino Religioso: Legislago e seus desdobramentos nas salas de aula do Brasil. In: FORUM
MUNDIAL DE TEOLOGIA E LIBERTACAO, Ill, Belém, 2009, p. 17.

245 CASSEB, S. A. Ensino Religioso: Legislago e seus desdobramentos nas salas de aula do Brasil. In: FORUM
MUNDIAL DE TEOLOGIA E LIBERTACAO, Ill, Belém, 2009, p. 17.

248 CASSEB, 2009, p. 17.

247 PAULY, E. L. O dilema epistemoldgico do ensino religioso. Rev. Bras. Educ. Rio de Janeiro, n. 27, 2004. p.
79.

248 NERY, J. 1. O ensino religioso escolar no Brasil no contexto da histdria e das leis. Revista de Educagdo da
AEC, Brasilia, n. 88, p. 7-20, jul.- set. 1993.
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inimeros debates sobre o tema, em decorréncia das divergéncias promovidas pela legislacdo
infraconstitucional relacionada ao tema.

A outra objecdo se refere a discussdo sobre o carater do ensinamento religioso, se
causaria ou ndo, alguma ofensa ao entendimento laico em relacdo ao Estado. Um olhar mais
desatento do dispositivo constante no artigo 11 na PLC 160/09, poderia criar a ideia de ser ele
uma simples réplica do disposto no artigo 33 da LDB-EN, em termos exatamente iguais.?*°
Nesse caso, se 0 STF entender que € inconstitucional o Ensino Religioso na modalidade
confessional, fica confirmado o que diz a LDB-EN, sendo apenas uma continuacdo sobre a
aplicacdo do estudo na modalidade ndo confessional do ensino.?>°

Segundo Nery, para ajudar aos jovens com clareza sobre sua determinacéo religiosa,
as escolas podem fazer esse papel perfeitamente, levando cada aluno em consideragédo, o que
foi ensinado dentro da escola, podendo fazer uma auto-avaliacdo e formando seu
posicionamento sobre a religido e criando ideias claras sobre seu ponto de vista.?®! Vale
lembrar que a insercdo do Ensino Religioso nas escolas publicas ndo ofende o posicionamento
laico do Brasil, visto que por ser o Estado laico, ndo significa ser ele um Estado ateu.?>?

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB-EN), Lei 9394/1996, logo
quando foi criada, foi observado que em seu texto original existiam caracteristicas de
inconstitucionalidade, visto que ela violava o artigo 19, I da Constituicdo Federal de 1988, ao
promover o estabelecimento de um vinculo de dependéncia entre o Estado e a Religido, e ao
delegar as instituicdes religiosas a atribuicdo de preparar e credenciar os profissionais
responsaveis por lecionarem essa matéria.?>

Dessa maneira, € possivel concluir que o Ensino Religioso acabou se chocando com
0 conceito constitucional pluralista. Com intuito de adequar a redacdo inicial da nova
legislacdo, foi criada a Lei 9475/1997, trazendo a alteraces na redacdo do texto que passou a

apresenta-se da seguinte forma

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacéo
béasica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos
contetdos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e
admissdo dos professores.

249 CAETANO, 2007, p. 31,
25 PAULY, 2004, p. 80.

251 NERY, 1993, p. 7-20.
252 NERY, 1993, p. 7-20.
253 MELO, 2015, p. 30.
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§ 2°0s sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominacdes religiosas, para a definicdo dos contetidos do ensino religioso, 2

Em busca de garantir a diversidade religiosa, a legislacdo federal teve como
iniciativa a abordagem do Ensino Religioso por meio de um ponto de vista social e
antropolodgico, procurando se desvincular do ideal de ensino confessional. Com isso, 0 Ensino
Religioso necessita de uma abordagem que leve em conta o conceito cultural e historico das
diversas religiGes que existe espalhadas por todo o pais. Vale destacar que, o ensino religioso
na esfera privada permanece garantindo a possibilidade de continuar sendo de forma
confessional 2%

A LDB-EN trouxe consigo uma evidente busca pelo estabelecimento da ideia de um
ensino ndo confessional no pais. Levando em consideracdo o fato de que a LDB-EN
permanece vigorando desde 1997, sendo adotado no Brasil o Ensino Religioso de carater ndo
confessional.?%

Ao se deparar com esse cendrio a Procuradoria Geral da Republica, em 2010 deu
inicio a propositura da acdo direta de inconstitucionalidade n°. 4439 requerendo uma
interpretacdo com base no art. 33, § 1° e 2 da LDB-EN transformando a identificagéo do
Ensino Religioso apenas isento de carater confessional nas instituicdes educacionais publicas,
juntamente com a ndo aceitacdo de profissionais que representem as instituicdes religiosas.
Defendendo ainda a interpretacdo baseada no artigo 11 de um acordo decorrente do Decreto
7107/2010 cujo intuito é alinhar o Ensino Religioso exclusivamente com um perfil ndo
confessional 2%’

A proposta de audiéncia representou a analise da adequacdo e estruturacdo do
conteido Ensino Religioso, frente a precisdo de atendimento ao ideal laico de Estado. Diante
disso, foram promovidas argumentac@es relacionadas a promocdo da disciplina sob uma 6tica
confessional ou ndo confessional, juntamente com a sua viabilidade de sua existéncia ou nao

no contexto educacional.?%®

254 BRASIL. Lei n° 9.475, de 22 de julho de 1997. Disponivel em: : <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
leis/19475.htm>. Acesso em: 29 mai. 2020.

25 PIRES, M. A Religifo e o Estado Laico. 2015, p. 13. Disponivel em: : <https://mauricio
piresadvogado.jusbrasil.com.br/artigos/167709988/a-religiao-e-0-estado-laico>. Acesso em: 29 maio 2020.

2% P|RES, 2015, p. 13.

257 PIRES, 2015, p. 13.

2% P|RES, 2015, p. 13.
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Pertinente ainda destacar que, com base no que preconiza a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) o Ensino Religioso, assim como as demais disciplinas curriculares, deve
considerar alguns objetivos.?°

Inicialmente, o Ensino Religioso deve promover o estudo dos conhecimentos
religiosos, no que tange a sua cultura, bem como, seus aspectos harmoniosos. Ressalte-se que
tal objetivo devera ser aplicado sempre respeitando as manifestagdes e crencas religiosas, ja
radicada nos alunos.%°

Segundo, deve o Ensino religioso garantir que os educandos tenham acesso a
conhecimentos acerca da liberdade de consciente e de crenca, 0 que leva a construgdo e
efetivacdo da ideia de que, o Ensino Religioso a ser adotado nas escolas, é aquele n&do-
confessional, isto é, que ndo vai de encontro a concepcdes e crencas dos alunos, bem como,
trabalha lado a lado com a adogéo do Estado laico, na Carta Magna de 1988.25!

O pendltimo objetivo a ser observado é o de desenvolvimento das destrezas e
conhecimentos, dos educandos, para que estes sejam capazes de estabelecer didlogos entre
pontos de vista religiosos, sempre atentando ao fato do respeito com relacdo ao pluralismo de
opinides, bem como, a liberdade de expressdo e garantia dos direitos humanos, como
clausulas pétreas que s302%2,

Por Gltimo, os educadores devem se atentar ainda, em proporcionar aos educandos,
uma base solida religiosa, para que, eles préprios possam construir seus pensamento e valores
ao decorrer de sua vida, com base na ética e na cidadania.?®®

Aprofundando mais, durante o primeiro ano do ensino fundamental, a ideia é
trabalhar sentimentos, memorias, o cuidado com o préximo, valores entre outros. A partir do
segundo ano, o trabalho é mais voltado para a simbologia religiosa, familia e convivéncia
social. Durante o terceiro ano, aprende-se acerca de espacos religiosos e praticas religiosas.
No quarto ano, vé-se acerca de ritos, representacdes religiosas e divindades. No avancar dos
demais anos, com esta base pré-estabelecida, sdo introduzidos demais objetos relevantes,
como mitos, ancestralidade, tradicOes, liderancas religiosas, direitos humanos, crengas,
doutrinas, filosofias, valores éticos, vida e morte.?%4

Com base nisso, pertinente dissertar acerca do conhecimento religioso, que é objeto

primordial de estudo do Ensino Religioso, sendo elaborado com base em diversas areas,

29 BRASIL, 2017.
260 BRASIL, 2017.
21 BRASIL, 2017.
%62 BRASIL, 2017.
263 BRASIL, 2017.
264 BRASIL, 2017.
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porém, a primordial destas, € a disciplina da(s) Ciéncia(s) da(s) Religido(bes). Isso porque, é
através desta matéria que é analisada a exteriorizacdo dos fenémenos religiosos, isto em
diferentes culturas e tipos de sociedade.?®

A disciplina da(s) Ciéncia(s) da(s) Religido(Ges), é fundamental, isso em razdo de
que, pode vir a ser uma resposta definitiva, para questdes que o ser humano se propde a
desvendar desde sempre, isto &, acerca dos enigmas da origem de tudo, envolvendo vida,
morte, entre outros.®

Tendo que os fendmenos religiosos estdo incorporados a esséncia cultural de toda a
humanidade, verifica-se que estes possuem sentidos diversos, a depender do local, da
populagéo, da cultura e das crencas do lugar. Ao mesmo tempo que pareca algo simples, na
prética se torna complexa a analise, visto as inimeras ramificacdes religiosas existentes.?%’

Mediante isso, é que o Ensino Religioso deve se pautar em conhecimentos e
fendbmenos religiosos, fundamentado em inferéncias éticas e da ciéncia, sem conceder
privilégio a nenhuma crenca, religido ou concepg¢do, mas sim, considerar todas as culturas,
sendo efetivamente, um Ensino Religioso ndo confessional.?®®

Nesse contexto € possivel perceber a relevancia trazida pela implementacdo do
ludico como mecanismo promotor de aprendizagem, visto que a aplicacdo do ludico na
disciplina de Ensino Religioso tende a proporcionar aos alunos o estabelecimento de

conceitos éticos e morais importantes na sua formacéo cidada.

2.2 A relevancia do ladico na didatica do Ensino Religioso

O Ensino Religioso mostra-se implacavel quando torna-se possivel vé-lo como uma
disciplina cujo conteldo ira trazer reflexos para a vida do aluno, e ndo mais como uma
disciplina proselitista, como era visto outrora. Devido a essa relevancia é certo que a didatica
ndo poderd ser restrita a meios tedricos, de modo a trabalhar apenas em conceitos e ndo
fazendo quaisquer aplicagBes a vida cotidiana, visto que isso seria limitar a capacidade de
cognicdo do jovem aluno que esta em fase de aprendizado.

Quando a disciplina é trabalhada com o aluno para além da teoria, € muito mais
eficaz a construgéo da consciéncia social no aluno, de modo que a teoria é assimilada na vida

cotidiana, contextualizando uma discussao vista na tematica do Ensino Religioso para o meio

285 BRASIL, 2017.
266 BRASIL, 2017.
%7 BRASIL, 2017.
268 BRASIL, 2017.
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em que vive.?® Isso gera a possibilidade de que o aluno tenha o alcance de idealizar o
contexto social além de sua realidade, além de possibilitar a formac&o do sujeito enquanto
pessoa para o convivio em sociedade.?’

Porto traz a necessidade do desenvolvimento de atividades intelectuais para o

desenvolvimento do aluno, conforme se destaca:

[...] a liberdade para o desenvolvimento de atividades intelectuais, religiosas,
politicas, econbmicas; a igualdade perante a lei, isto é, a igualdade civil ja que
individual ou socialmente ndo é possivel; o direito natural do individuo a
propriedade; a conviccdo de que cada pessoa tem aptiddes e talentos préprios
(individualismo) que podem e devem ser desenvolvidos ao maximo e finalmente, a
democracia como forma de governo mais adequada e a participacdo coletiva através
de representantes de livre escolha de cada um.?™*

Para que o conhecimento atinja 0 maximo de resultado possivel é necessario que seja
colocado em prética, visto que trabalhar a teoria de forma isolada ndo abre possibilidade de
fazer com que o discente tenha uma possibilidade de mudar sua realidade. E exatamente nesse
contexto que Freire, contextualiza a tematica dizendo que a teoria sem a préatica vira
verbalismo, assim como a pratica sem teoria, vira ativismo, no entanto, quando se une a
préatica com a teoria tem-se a praxis, a agdo criadora e modificadora da realidade.?”2

O lddico é a maneira de ser do homem na transcorréncia da vida; o magico, o
sagrado, o artistico, o cientifico, o filosofico, o juridico sdo expressées do conhecimento
ludico caracteristico da vida. O ludico significa a experiéncia de ir e voltar, entrar e sair,
expandir e contrair, contratar e romper contratos, o ludico significa a construgdo criativa da
vida enquanto ela é vivida. O ladico é um fazer o caminho enquanto se caminha, nem se
espera que ele esteja pronto, nem se considera que ele ficou pronto, este caminho criativo foi
feito e esta sendo feito com a vida no seu ir e vir, no seu avancar e recuar.?’

Portanto, o ladico corresponde a um importante recurso no desenvolvimento
cognitivo dos alunos e que o professor precisa participar de forma ativa em sua promocao. Na
pratica em sala de aula o ludico pode auxiliar de forma a contemplar e respeitar as diferencas.
As aulas de Ensino Religioso devem ter uma nova roupagem, ou seja, devem ser mais ludicas

e ndo apenas expositivas.

29 PORTO, M. R. S. Funcéo social da escola. In: FISCHMANN, Roseli (org.). Escola brasileira: temas e
estudos. S&o Paulo: Atlas, 1987. p. 36.

219 pORTO, 1987, p. 36.

211 PORTO, 1987, p. 37.

22 FREIRE, 1996, p. 47.

23 FREINET, C. Pedagogia do Bom Senso. 4. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 1998. p. 91.
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A atividade ludica ndo é taxativa de modo a elencar quais os trabalhos que se
enquadrariam como ludico, assim ndo podemos dizer que somente um trabalho com masica,
teatro, ou discussdo de roda de classe, integram o trabalho lddico.?”* Conforme os
ensinamentos de Freinet, a desenvoltura de quaisquer atividades pelo docente poderia atingir
0 objetivo do ladico no desenvolvimento do aluno, de forma que este instituto poderia ser
denominado préticas ludicas fundamentais.?”

O jogo, a brincadeira, o0 uso de brinquedos, o teatro e a musica, sdo atividades que
quando aplicadas pedagogicamente tém total carater ludico. Ha de se destacar que jogo,
brinquedo e brincadeira ndo se confundem.?® Segundo o dicionario Aurélio, dentre as
diversas definigdes, “jogo ¢ a atividade fisica ou mental fundada em sistema de regras que
definem a perda ou ganho”, ao passo que brinquedo “¢ o objeto para a crianga brincar”, e por
fim, a brincadeira pode ser entendida como ‘“ato de brincar”, ou seja, divertir-se
infantilmente.?”’

Todos esses elementos séo utilizados em quaisquer fases da vida do ser humano. O
jogo integra a vida social desde muitos séculos. Para se ter uma dimensdo do quao presente 0s
jogos so na vida do homem.2’® Estima-se que os jogos olimpicos tiveram inicio em 776 a. C,
ou seja, SO em carater competitivo os jogos possuem uma historia de mais de dois mil anos, o
que faz acreditar que os jogos estdo presentes na vida do ser humano milhares de anos.?”

A cultura grega é a grande referéncia dos jogos, tendo em vista que sdo a grande
referéncia dos jogos por competicdo, devendo ainda ser destacados os Maias e Astecas, que
tiveram 0s jogos presentes em sua cultura de forma imponente, sendo que, inclusive para 0s
Astecas 0s elementos do jogo, como ganhar, perder, cooperar, dentre outros, eram necessarios
a regeneracdo cosmica fundamental para sobrevivéncia da sociedade.?®

Na idade meédia europeia 0s jogos tinham seu relevo, de forma que os adultos os
praticavam e induziam as criancas a dar continuidade as modalidades, isso por serem tidas
como elemento integrante da cultura.?!

O renomado filosofo Platdo, 427 a 347 a. C, em suas sabias licdes ja fazia a
adverténcia de que a educacdo deveria ser levada como um jogo em virtude de dindmica, em

seus dizeres as criancas ndo deveriam ser educadas nas varias disciplinas recorrendo a forca,

274 FREINET, 1998, p. 91.

215 FREINET, 1998, p. 91.

218 FERREIRA, 2012, p. 447.

2T FERREIRA, 2012, p. 447.

28 WITTIZORECKI, E. S. Aspectos histéricos e etimologicos do jogo. Curitiba: lbpex, 2009. p. 40.
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mas como se fosse um jogo, para que também fosse possivel observar melhor qual a
disposicdo natural de cada.’®? Em sua brilhante visdo, ja se via o entendimento de que as
criancas elevam sua capacidade de compreensdo quando estimuladas com atividades a elas
prazerosas.?®

Entretanto, o processo de evolugdo da sociedade fez com o0s jogos perdessem a sua
devida relevancia, chegando ao ponto de serem vistos como atividades pouco relevancia.?®*
Um dos marcos histéricos que contribuiu para que o jogo perdesse a sua devida importancia
foi a revolucao industrial, sendo um verdadeiro divisor de dguas para 0s jogos, conforme a
analise de Ariés.?® E desde entdo, tem-se, de maneira errénea, que o jogo € algo pouco
produtivo para a vida do ser humano, chegando ao ser colocado como alternativa de politica
publica para fins de se evitar situacdes de marginalizagdo.?®

No entanto, os jogos e a brincadeira, devem ser vistos como meios praticos
pedagogicos que possibilitam aos alunos o verdadeiro aprendizado por meio da ludicidade
que atua no processo facilitador da socializagdo, comunicagdo, expressao e construgdo do
conhecimento, conforme pondera Santos.?®’

A utilizacdo dos jogos de modo geral faz com o que aluno desenvolva habilidades
inexploradas quando a didatica em sala de aula é voltada tdo somente para o tedrico.?®
Almeida afirma que o processo de construcdo do saber por meio do jogo como recurso
pedag6gico ocorre porque, ao participar da acdo ludica, a crianga inicialmente estabelece
metas, constroi estratégias, planeja, utilizando assim, o raciocinio e o pensamento.®°

Essa benesse no aprendizado do discente é nitidamente observada quando a
disciplina é o Ensino Religioso, levando-se em consideracao que o Ensino Religioso promove
ensinamentos para além de didaticos, mas sim ensinamentos para vida em sociedade do
discente, inclusive promovendo o respeito a diferenca cultural que deve existir entre 0s

alunos.?®® A atividade ludica deve ser o pilar do Ensino Religioso, esvaindo-se do ensino

282 WITTIZORECKI, 2009, p. 40.
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7 SANTOS, 2011, p. 12.

28 ALMEIDA, R. R. Préticas ludicas: linha de transmissdo intergeracional da cultura comunitaria do
assentamento recreio. 2015. 163f. — Dissertacao (Mestrado) — Universidade Federal do Ceard, Programa de Pds-
graduacdo em Educacéo Brasileira, Fortaleza, 2015. p. 56.

289 ALMEIDA, 2015, p. 56.

20 ALMEIDA, 2015, p. 57.
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tedrico tradicional, dessa forma sera alcangado melhor comprometimento com a disciplina,

que por vezes ¢ vista como inexpressiva.?®! Nesse sentido Silva afirma que:

Numa sala de aula ha uma grande diversidade, ndo s religiosa, mas também étnica,
cultural, social e de género. Essa diversidade se estende ao campo das opiniGes e
formas de pensamento. Diferentes elementos influenciam no convivio entre as
pessoas.?%?

Segundo Kishimoto o jogo apresenta grande valor social, oferecendo inimeras
possibilidades educacionais, pois favorece o desenvolvimento corporal, estimula a vida
psiquica e a inteligéncia, contribui para a adaptacdo do grupo, preparando a crian¢a para viver
em sociedade.?®® Portanto, quando desenvolvido na disciplina de Ensino Religioso faz com o
aluno expanda as possibilidades de se tornar um ser humano mais digno.?%

Santos, ao fazer a observacdo préatica do desenvolvimento da atividade o reconhece
como um bal de simbolos na sala de aula, donde se objetivou explorar motivacdo e a
imaginagdo, a partir da utilizacdo de um bal com simbolos que suscitem sentidos
simbolicos.?® E em meio a referida dindmica observou-se que com metodologias inovadoras
e prazerosas os discentes sentiram-se parte integrante do ensino e aprendizado.?®® Diante

desse contexto torna-se relevante aprofundar o conhecimento quanto a ludicidade a religido.

2.3 A ludicidade da religido

Um elemento essencial para o desenvolvimento do ludico é a cultura, pois é por meio
dela que se ira buscar atividades que envolvam aquele grupo de pessoas. A cultura é o acervo
de saberes do qual uma coletividade lanca méo para se relacionar com o mundo, para lidar
com a natureza e com a sociedade, para tornar possivel a convivéncia em seu interior e com
exterior, enfim, para viver e se reproduzir.2®’

Certo € que religido e cultura se comunicam intimamente, segundo Hefner a religido

faz parte da cultura, ¢ um fendmeno cultural e reflete um campo de exploragdo e memoria.%

21 ALMEIDA, 2015, p. 57.

292 SILVA, E. M. Religido, diversidade e valores culturais: conceitos tedricos e a educacdo para cidadania.
Revista de Estudos da Religio, v. 2, p. 1-14, 2004.

2983 KISHIMOTO, 2002, p. 67.

2% KISHIMOTO, 2002, p. 67.

2% SANTOS, 20086, p. 16.

2% SANTOS, 2006, p. 16.

27 BARROSO, O. A Arte e a Cultura na Construgédo da Reforma Agréria. Fortaleza: Projeto Arte e Cultura na
Reforma, 2005. p. 21.

2% HEFNER, P. A religido no contexto da cultura, teologia e ética global. Revista de Estudos da Religido.
Chicago, ano 2, v. 2, p. 69, 2007.
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A religido é constituida por mitos, rituais e comportamento moral.?*® Dessa forma, a cultura se
mostra por duas facetas, primeiro sob o aspecto da liberdade e da explora¢do do novo, e por
outro lado a cultura se mostra como sabedoria herdada, no contexto religioso € necessario
fazer com que haja o equilibrio das duas vertentes.%

Isso se d& em razdo da inviabilidade de explorar o novo sem que se conhega o que
antecedeu e formou um dado conceito, que ¢ a sabedoria herdada.*®* Neste contexto, Hefner

destaca:

Uma analise mais cuidadosa revela, porém, que a exploracéo é tdo importante para a
religido quanto a memdria, mesmo que a opinido publica e a doutrina neguem isto.
A exploracdo é importante porque a religido procura interpretar o significado do
presente e do futuro do mesmo modo que organiza a consciéncia para agdo presente
e futura. A religido busca o sagrado, Deus, no presente. A religido preocupa-se com
a manifestacdo da presenca de Deus no presente e no futuro tanto quanto no
passado.3%?

Religido é a contextualizacdo de passado, presente e futuro tomando por base o
sagrado que possui definicdo muito mais densa e ampla do que a trazida por qualquer
dicionario.®® Alves, define religido como sendo a memoéria de uma unidade perdida e a
nostalgia por um futuro de reconciliacdo.®** A religido integra a esséncia do homem, de modo

que ter religido é um elemento cultural. Alves assim complementa:

O homem s6 pode ter uma atitude religiosa para com aquilo que ele apreende como
valor, aquilo que tem a ver com sua vida e sua morte. Assim, é totalmente errado
dizer que religido é mera antropologia. Estariamos mais proximos da verdade se
disséssemos que a antropologia € religido para 0 homem. ‘Se as plantas tivessem
olhos, gustagdo e capacidade de pensar, cada uma delas declararia que a sua prépria
flor era a mais bonita’, diz Feuerbach. De forma idéntica, ‘o absoluto para 0 homem
é a sua propria natureza’ 3%

Alves complementa seu entendimento afirmando que o homem sé pode ter uma
atitude religiosa para aquilo que ele aprende com o valor, aquilo que tem a ver com sua vida e
sua morte, € exatamente neste contexto que podemos afirmar que a religido esta

intrinsecamente ligada ao fator cultural de cada individuo.3%® A forma e maneira que cada ser

29 HEFNER, 2007, p. 69.
%0 HEFNER, 2007, p. 69.
%1 HEFNER,2007, p. 69.
%2 HEFNER, 2007, p. 72
303 ALVES, 1984, p. 52.
%04 ALVES, 1984, p. 52.
%05 ALVES, 1984, p. 52.
%6 ALVES, 1984, p. 52.
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humano é educado contribuem diretamente para os mais importantes reflexos para sua
formacao pessoal, sendo os ditos valores mencionados por Alves.3%

Levando-se em consideracdo que toda religido envolve um Sagrado, e por traz deste
ha todo um lastro cultural, eis que o ludico se faz fundamental para o desenvolvimento das
religibes, possibilitando que os seguidores possam compreender verdadeiramente aquela
crenga, de modo simples e didatico.3%® Trabalhar o sagrado no contexto da religiosidade
pressupde indagacdes que levam a profunda reflexdo, reflexdo esta que uma crianca e
adolescente teria total dificuldade de compreender, caso seja feita apenas a analise literaria.>%°
Nesse contexto € relevante destacar o pensamento de Briseke em relacdo ao sagrado na

modernidade:

A técnica moderna coloca 0 homem em contato com o mundo que faz com que 0s
Deuses fujam. Os Deuses ndo estdo somente mortos, eles foram, segundo a metafora
de Heidegger, afugentados pelo homem moderno. Ou para lembrar Nietzsche: Gott
ist tot. Und wir haben ihn getdtet!” (Deus esta morto e n6s 0 matamos). As duas
metaforas, a primeira da fuga dos Deuses e a segunda que nos acusa do assassinato
de Deus, correspondem aquilo que Weber expressa, de forma menos dramatica, na
sua tese do desencantamento (Entzauberung) do mundo. Este desencantamento é
resultado imediato do processo de racionalizagéo e intelectualizacdo, sem o qual a
ciéncia moderna n&o teria surgido.3*

A complexidade € notéria para que se possa trabalhar o sagrado no ambito do Ensino
Religioso, é exatamente neste contexto que apresenta-se recorrente no desenvolvimento das
religibes o uso de mecanismos ladicos, tais como o teatro, a mdsica, a gincana, tudo
objetivando a melhor fixac&o da doutrina.3'

Entretanto, para se chegar na aplicacdo das atividades ludicas se faz necessario
compreender que a religido é dotada de formas simbodlicas, que tende a levar o discente a
realizar uma conjugacdo de simbolico com o real e o imaginario.®*? Para tanto, deve-se
compreender que o simbolico é a significacdo contida nas adesdes, nos engajamentos ou
filiacdes do devoto, como as preferéncias na devocao a algum santo ou a determinada pratica

e oracdo, segundo a concepcéo de Strongoli e Couto.3®

307 ALVES, 1984, p. 52.

308 ALVES, 1984, p. 55.

309 ALVES, 1984, p. 55.

310 BRUSEKE, F. O sagrado na modernidade técnica. Cadernos de pesquisa interdisciplinar em Ciéncias
Humanas. Floriandpolis, v. 6, n. 70, p. 16, 2005.

311 BRUSEKE, 2005, p. 16.

312 BRUSEKE, 2005, p. 16.

313 STRONGOLI, M. T. Q. G.; COUTO, E. K. N. N. Religido: entre a sociedade e o imaginério. Revista de
historia. Jodo Pessoa, v. 1, n. 30, p. 249-267, 2014.
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O simbolico é inerente ao individual de cada ser, tratando-se de uma adesdo de

carater individual, ndo sendo possivel estabelecer que esta sera taxativa a todos que a ele

forem submetidos.? E

justamente nesse cenario que se faz necessario o desenvolvimento da

contextualizacdo do simbdlico em sala de aula por meio do ladico, a fim de se possibilitar ao

discente a real aplicacdo da ludicidade.®** Com base na temética do simbolico, destacamos o

posicionamento de Durkheim:

Todas as crengas religiosas conhecidas, sejam simples ou complexas, apresentam
um mesmo carater comum: supdem uma classificacdo das coisas, reais ou ideais,
que os homens concebem, em duas classes, em dois géneros opostos, designados
geralmente por dois termos distintos que as palavras profano e sagrado traduzem
bastante bem.316

Fazendo-se tal distin¢do, e considerando-se que a religido esta intimamente ligada ao

imaginario e simbolico do ser humano, eis que surge a aplicacdo da ludicidade para a

compreenséo do contetido.!’ Assim, Teixeira traduz a tematica:

O ludico apresenta dois elementos que o caracterizam: o prazer e o esforgo
espontaneo. Ele é considerado prazeroso, devido a sua capacidade de absorver o
individuo de forma intensa e total, criando um clima de entusiasmo. E este aspecto
de envolvimento emocional que o torna uma atividade com forte teor motivacional,
capaz de gerar um estado de vibragdo e euforia. Em virtude desta atmosfera de
prazer dentro da qual se desenrola, a ludicidade é portadora de um interesse
intrinseco, canalizando as energias no sentido de um esforgo total para consecucdo
de seu objetivo. Portanto, as atividades ludicas sdo excitantes, mas também
requerem um esforgo voluntario. [...] As situa¢Bes lidicas mobilizam esquemas
mentais. Sendo uma atividade fisica e mental, a ludicidade aciona e ativa as fun¢des
psiconeuroldgicas e as operagdes mentais, estimulando o pensamento. [..] As
atividades ludicas integram as varias dimensfes da personalidade: afetiva, motora e
cognitiva. Como atividade fisica e mental que mobiliza as fun¢des e operacoes, a
ludicidade aciona as esferas motora e cognitiva, e a medida que gera envolvimento
emocional, apela para a esfera afetiva. Assim sendo, vé-se que a atividade ludica se
assemelha a atividade artistica, como um elemento integrador dos varios aspectos da
personalidade. O ser que brinca e joga é, também, o ser que age, sente, pensa,
aprende e se desenvolve.3®

Nesse contexto é possivel perceber quanto a religido, o ladico é uma eficaz

ferramenta para a compreensdo do sagrado existente dentro da religido, levando-se em

consideragdo sua capacidade de utilizar ferramentas recreativas, tais como jogos, teatros,

jogral, para proporcionar a melhor compreenséao da tematica, conforme destacado.

814 STR(:)NGOLI; COUTO,
315 STRONGOLI; COUTO,

2014, p. 249-267.
2014, p. 249-267.

316 DURKHEIM, 1995. p. 42.
S TEIXEIRA, C. E. J. A Ludicidade na Escola. S&o Paulo: Loyola, 1995. p. 23.

318 TEIXEIRA, 1995. p. 23.
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Partindo desse pressuposto, pertinente se mostrou a abordagem da ludicidade na
religido, para que se possa fazer, portanto, um paralelo dessa, com o enfoque do trabalho, que

é o0 Ensino Religioso.
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30 LUDICO E O ENSINO RELIGIOSO

No capitulo 1, foi analisada a importancia do ladico nas atividades escolares. Ja no
Capitulo 2, o objetivo foi aprofundar o conhecimento em relacéo a religido como experiéncia
ludica. Neste Capitulo, tem-se como propdsito analisar a interrelacdo entre diversas formas de
atividades ludicas e o Ensino Religioso.

Envolver o ladico e o Ensino Religioso € trazer propostas e metodologias inovadoras
para as salas de aulas, para que dessa forma o aluno sinta prazer em aprender tal contetido.3°
Em outras palavras, trabalhar com metodologias denominadas ludicas é passar o conteudo
programado de maneira interativa, a partir da qual o aluno possa aprender com o professor,
tendo também o professor a oportunidade de aprender com o aluno.3?

No entanto, a pesquisa pretende demonstrar o lidico como instrumento intimamente
ligado ao Ensino Religioso, porque considera a propria religido, seguindo Rubem Alves,
como possuidora de tracos de ludicidade e imaginacdo. Entdo, a proposta precisa ser coerente
com os capitulos anteriores e mostrar sua especificidade com a religido.Consoante esse

entendimento afirma Freinet que:

Trata-se de um estado de bem-estar que é a exacerbacdo de nossa necessidade de
viver, de subir e de perdurar ao longo do tempo. Atinge a zona superior do nosso ser
e s6 pode ser comparada a impressdo que temos por uns instantes de participar de
uma ordem superior cuja poténcia sobre-humana nos ilumina.’?

Segundo Gomes, a interagdo social envolvendo jogos esta ligada as transformacdes e
contatos com instrumentos simbolicos e fisicos presentes nos processos de aprendizagem,
dando essa percepc¢do total reconhecimento ao papel dos jogos na contribuicdo da formacéo
do sujeito.®?? Dessa forma, faz-se uma importante mudanca no desenvolvimento da matéria
em relacdo ao psicolégico e raciocinio rapido, o que faz com que o Ensino Religioso e outras
disciplinas que abrangem o ensinamento ludico, tenham uma fonte inesgotavel de vivéncias
ltdicas no ambiente escolar.%

A verdade da religido ndo se encontra na correspondéncia entre os seus simbolos e os
objetos para a qual eles parecem apontar. Visto que, assim como nos sonhos, os simbolos

religiosos apresentam-se como revelagbes das condi¢des da subjetividade. A verdade da

319 FREINET, C. A educacéo do trabalho. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998. p. 48.

320 FREINET, 1998, p. 48.

2LFREINET, 1998, p. 49.

322 GOMES, E. S. L. Um bat de simbolos na sala de aula. Sao Paulo: Paulinas, 2013. p. 59.
323 GOMES, 2013, p. 59.
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religido, dessa forma, ndo encontra-se na infinidade do objeto, mas sim na infinitude da
paixdo.3%4

Na magica, no brinquedo, na arte, nos valores, a imaginacao ainda se apresenta de
forma modesta, talhada por determinado pudor diante da presenca massiva do principio da
realidade. Sua procura por um mundo significativo encontra contentamento em expressar-se
nos espacos acanhados e nas gretas que o principio da realidade Ihe permite, como areas de
sublimag&o.3?®

Na religido, contudo, o ego lanca fora a sua modéstia. Explode além dos seus limites;
projeta suas significacbes sobre a realidade e proclama que toda a realidade é humanamente
significativa e invoca o cosmos inteiro para significar a validade da experiéncia humana.
Enquanto que os mitos cosmogénicos ndo devem ser entendidos como teorias cosmologas
primitivas, uma vez que, antes de mais nada, tratam-se de manifestacGes psiquicas que
refletem a natureza da alma.3%

De acordo com Gomes, ao interagir com as atividades, de forma a envolver
simbologias e brinquedos, ¢ que o educando aprende a agir de maneira cognitiva.®?’ Na visio
deste autor os alunos se deparam com um conhecimento mais avancado, quando sao inseridos
em salas de aulas que prezam pelos ensinamentos lddicos, caso comparados com
ensinamentos tradicionais, tanto pela capacidade de se subordinar as regras, quanto pela
vivéncia de situacOes imaginarias.>?8

Dentro da sala de aula é necessario que alunos estejam sempre inseridos em um
contexto social, no qual prevaleca a interacdo continua, juntamente com o didlogo, ja que a
sociedade tem vivido em um mundo plural, no que se refere aos aspectos politicos, sociais,
religiosos e culturais.®?°

Desta forma, as praticas ludicas vividas em sala de aula devem contemplar e
respeitar as diferencas, inserindo no Ensino Religioso uma nova roupagem, sendo esta mais
ludica e menos técnica, para que a didatica dessa disciplina ndo continue apenas sendo um
apéndice de orientacBes tecnoldgicas e mecanicas.®*°Frente a esse contexto, torna-se relevante
desenvolver um maior conhecimento em relacdo as contribui¢Bes trazidas pela teoria do

ludico no processo de aprendizagem do Ensino Religioso.

324 ALVES, Rubem. O Enigma da Religi&o. 6. ed. Papirus, 1984. p. 16.
325 ALVES, 1984, p. 16.
326 ALVES, 1984, p. 16.
327 GOMES, 2013, p. 60.
38 GOMES, 2013, p. 60.
29 GOMES, 2013, p. 59.
3 GOMES, 2013, p. 59.
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3.1 Contribuicao das teorias do ludico na aprendizagem do Ensino Religioso

N&o sendo somente uma pratica pedagdgica e ndo tendo sido inventado pela
pedagogia, as atividades ludicas atuam diretamente na geracdo de aprendizagem, no
desenvolvimento de quem as esteja praticando, ou sendo exposto a tais atividades.Essa
aprendizagem de forma divertida é uma necessidade do ser humano em qualquer idade.3! A
utilizacéo do ladico permite que se melhore a aprendizagem do Ensino Religioso por meio de
jogos, atividades divertidas, e vem sendo propagada ha varios anos.*2

Visto que o desenvolvimento da crianga ocorre por meio do ludico, ela necessita
brincar para crescer. Dessa forma, o jogo possui um papel fundamental no desenvolvimento
infantil, pois, ao jogar, as criangas assimilam, transformam, e modificam a realidade,
viabilizando assim melhores condigdes para se aprender o Ensino Religioso.>*® O ser humano
evolui a partir do aprendizado, que engloba a interferéncia direta ou indireta de outros seres
humanos, sendo que o intermédio faz a diferenca, interferindo na relacéo de aprendizagem da
crianga e proporcionando que as fungdes psicoldgicas superiores se desenvolvam no ser
humano .33

Outro ponto de destaque é que 0s jogos e suas regras geram nos alunos uma zona de
desenvolvimento proximal, capaz de produzir desafios e estimulos para a busca de conquistas
mais avancadas, instruindo também na separacdo de objetos e significados. Os jogos
contribuem, portanto, para o desenvolvimento humano desde a primeira infancia, embora este
n&o seja linear, mas evolutivo, e nesse trajeto, a imaginagao se desenvolve.*®

Uma vez que a crianca brinca e desenvolve a capacidade de determinado tipo de
conhecimento, ela dificilmente perde essa capacidade.®*® E com a formacao de conceitos que
se d& a verdadeira aprendizagem e é no brincar que estd um dos maiores espagos para
formacdo de conceitos. Essas préaticas se popularizaram com a formacéo das escolas, nas quais
criangas poderiam ter a oportunidade de receber brinquedos.®*” Ao utilizar o lidico para o

Ensino Religioso, o professor esta mediando o aprendizado dos alunos que, a partir desse

31 PIAZZA, W. Religides da humanidade. Sdo Paulo: Loyola, 1997. p. 78.

32 PIAZZA, 1997, p. 78.

333 PAULY, Evaldo Luis. O dilema epistemoldgico do ensino religioso. Rev. Bras. Educ., Rio de Janeiro, v. 3, n.
27, p. 32-35, 2004.

334 PAULY,2004, p. 32-35.

335 PAULY, 2004, p. 32-35.

3% ALMEIDA, Paulo Nunes de. Educacdo lGdica técnicas e Jogos Pedagdgicos. Sdo Paulo: Loyola, 1995. p.
167.

337 ALMEIDA, 1995, p. 167.
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desenvolvimento, podem, efetivamente, adquirir um conhecimento, proporcionando
alteragOes em sua estrutura cognitiva.®

Com relacdo a disciplina de Ensino Religioso, é inegavel que seu conteudo ira
refletir em toda a vida do aluno.®*® Em face da importancia ora dada a tal disciplina, é certo
que a didatica nela empregada ndo podera mais ser restrita tdo somente, aos meios tedricos,
trabalhando-se somente com os conceitos ja prontos e ndo fazendo qualquer correlagdo com a
vida cotidiana do aluno. Ou seja, as técnicas de aprendizado do Ensino Religioso ndo devem
se limitar a mera exposicdo dos ensinamentos biblicos. Agindo-se dessa forma, estaria o
professor limitando a capacidade de entendimento do aluno, que se encontra em fase de
aprendizado.®*® Ao incorporar o ludico como técnica de aprendizado, os ensinamentos
potencializam maior feedback das criancas, permitindo-lhes desempenhar um papel ativo e
participativo nesse processo.

Um elemento fundamental para que seja possivel o desenvolvimento Iudico € a
cultura, por meio da qual torna-se possivel a busca por atividades que envolvam determinado
grupo de pessoas. Por cultura entende-se um conjunto de saberes utilizado pela coletividade
ao se relacionar com o mundo e com ela propria, por meio das diversas formas de interacao
social. Como a religido € parte integrante da cultura, aquela é constituida por mitos, rituais e
comportamento moral >

As linguagens da religido, ou seja, os textos, a arte, ritos, mitos, dentre outros,
tratam-se de estruturas de comunicagdo e expressao que viabilizam abertura natural para o
ludico. O desenvolvimento de tais itens em uma aula de Ensino Religioso, que faz uso das
praticas ludicas, pode ocorrer por meio da implementacdo de técnicas de ensino que se
baseiam em suas etapas de construcdo a serem utilizadas pelos educadores do Ensino
Religioso, destacando-se, dessa forma, a relevancia que possui a sala de aula para os
educandos, especialmente no momento que nela adentram. 342

O desenvolvimento das praticas ladicas em uma aula de Ensino Religioso pode
basear-se na propositura, aos educandos, de que comentem os afetos que neles foram
despertados, a partir da escolha dos itens trabalhados. Dessa forma lhes € possivel comentar o

que cada item provocou nos educandos. Nesse contexto, a implementagdo das atividades

338 ALMEIDA, 1995, p. 168.

339 SANTOS; COSTA, 2015. p. 84-85

340 SANTOS; COSTA, 2015. p. 84-85

341 HEFNER, Philip. A religido no contexto da cultura, teologia e ética global. Revista de Estudos da Religi&o, n.
2, p. 68-82, 2007. p. 69.

342 GOMES, 2013, p. 43.
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ludicas nas aulas de Ensino Religioso possui a capacidade de explorar e motivar a imaginagédo
dos alunos, fazendo-se uso dos itens que Ihes despertem sentidos simbolicos.>*3

O ensino religioso, por ser uma matéria importante, sua incidéncia nos curriculos
escolares ira permanecer, entretanto, buscando uma melhor forma de propagar as informacdes
e levar o aluno a aprender melhor. As atividades ltdicas levam divertimento a assuntos ainda
desconhecidos.Durante a atividade ludica as criancas ficam expostas a um ambiente
extremamente favoravel ao desenvolvimento fisico e cognitivo.3*

Esses ambientes sdo favoraveis para produzir praticas de tolerancia na crianca, visto
ser um ambiente de interacdo interpessoal, professor-aluno-aluno. Na pratica docente, a
atividade ludica ndo se esvazia no aprendizado de conceitos. Cabe ao docente aproveitar a
oportunidade para fazer dessa atividade a possibilidade de construir valores nas criancas.
Limitar-se ao aprendizado de informacdes conceituais e historicas, foge a proposta do ensino
religioso. Além de representa uma pratica educacional pouco estimulante a crianga. A sua
aplicabilidade pode se desdobrar para além do ambiente escolar e da relagdo professor-
aluno(a), se estendendo para a acdo dessa crianca na sociedade, no trato com o outro e com
seus pais.

O método de ensino aplicado a educacdo, principalmente no que diz ao ensino
religioso, foi fortemente influenciado pela concepcdo adotada em relacdo ao que era a
infancia, de modo que o ladico por muito tempo atuou de maneira diferente entre as classes, a
partir da qual apenas a classe mais alta, foi, por muito tempo, a Unica capaz de comprar
brinquedos e outros equipamentos para seus filhos.34

E importante observar que uma das chaves da eficiéncia do ladico € a integracéo e
participacdo das criancas por meio de atividades. Além disso, o ensino religioso ndo deve ser
utilizado como forma de catequisar os alunos. Ao contrario, deve criar condi¢cbes que
permitam um ensino adequado da disciplina, respeitando as diferencas, sem a intencdo de
impor um determinado ponto de vista sobre os assuntos ministrados, entendendo as

divergéncias como algo natural.3#

343 GOMES, 2013, p. 55.

34 pAULY, 2004, p. 32-35.
34 PAULY, 2004, p. 32-35.
346 ALMEIDA, 1995, p. 169.
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3.2 Contribuigdes possiveis

O trabalho ludico nas aulas de Ensino Religioso vem ao encontro da necessidade de
uma pratica pedagogica que crie um ambiente estimulante para o aprendizado, com destaque
para 0 ensino nos anos iniciais, ou seja, do primeiro ao quinto ano.E de grande relevancia a
busca por uma educacdo de qualidade com intervencdes e estratégias no processo de ensino e
aprendizagem do Ensino Religioso voltadas a valorizacdo da diversidade humana. Afinal,
nem todos os alunos aprendem da mesma maneira e a aprendizagem difere de acordo com 0s
niveis de desenvolvimento de cada aluno.®*’ Nesse contexto, é importante desenvolver
atividades que contemplem os diferentes estilos de aprendizagem, o que requer uma nova
forma de ensinar e respostas educativas criativas para as situagdes reais de sala de aula.®*®

E muito mais proveitoso ofertar uma variedade de abordagens e estratégias
pedagogicas ao aluno, com mdltiplas formas de apresentar informacfes (texto, imagens,
videos, multimidia interativa, entre outras) e ferramentas para apoia-las, respeitando as varias
inteligéncias e estilos de aprendizagem dos alunos, do que manter a forma de ensino
engessada em que somente o professor age, de forma a repassar informacdes, sem que haja,
muitas vezes, a compreensdo destas.®*

Ao viver ludicamente, reafirmamos que ndo estamos apenas introduzidos no mundo,
mas que, acima de tudo, somos o proprio mundo. Portanto, o conhecimento, a pratica e a
reflexdo sdo as ferramentas para promocdo do exercicio de um protagonismo ludico ativo.>*°
No contexto de sala de aula ndo é diferente, pois é importante estar inserido em um meio
social no qual prevalecam o didlogo e a interacdo continuos, pois a sociedade encontra-se
inserida em um mundo plural nos aspectos socio-politico, cultural e religioso.!

E evidente que o uso de metodologias inovadoras e prazerosas com os alunos fazem
com que eles se sintam parte integrante do ensino, além de contribuir com os professores de
Ensino Religioso que sentem a necessidade de tornar as suas aulas atraentes, dindmicas e
extrovertidas. Assim sendo, a pratica em sala de aula deve ser vivenciada de forma a
contemplar e respeitar as diferencas.3>?

As aulas de ensino religioso devem ter uma nova roupagem, ou seja, devem ser mais

ludicas e menos técnicas. Nesse sentido, a didatica ndo podera continuar sendo um apéndice

37 ALMEIDA, 1995, p. 171.
38 ALMEIDA, 1995, p. 171.
39 ALMEIDA, 1995, p. 171.
%0 CAETANO, 2007, p. 37
%1 CAETANO, 2007, p. 37.
%2 RICHTER, 2015, p. 03.
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de orientagdes mecanicas e tecnoldgicas, valorizando o saber de cada um.**® Dessa forma,
para uma abordagem mais completa sobre a tematica em questdo, apresentaremos, na préoxima

secdo, diversas estratégias e exemplos de aplicacdo de atividades ludicas no Ensino Religioso.

3.3 Estratégias para aplicagdo do ludico no Ensino Religioso

No capitulo anterior e na parte inicial deste capitulo, procuramos aprofundar a
discussdo com respeito a teoria do ludico. Nesta secdo, nosso objetivo é apresentar diversos
exemplos de atividades ludicas aplicadas ao Ensino Religioso. Dentre as técnicas que podem
ser aplicadas na implementacdo do ludico no Ensino Religioso pode ser utilizada a que se
baseia no uso da imaginacdo, uma vez que sabemos que ser humano € um ser que imagina e
vive atribuindo significados as coisas.>**

Segundo Gomes, por meio do uso de simbolos, as imagens possuem o intuito de
apresentar, de forma introdutdria, determinadas nocdes sobre a Teoria Geral do Imaginario, de
Gilbert Durand.®*®

Ao apresentar sua técnica intitulada Um bal de simbolos, Gomes defende uma
metodologia adequada para a utilizagdo do ladico no contexto da sala de aula, apresentando
uma técnica de ensino passivel de ser utilizada pelos educadores do Ensino Religioso. Trata-
se de uma metodologia didatico-pedagdgica que visa trabalhar os simbolos nas aulas de
Ensino religioso, permitindo que os alunos consigam apreender de forma prazerosa oS
conceitos a serem trabalhados em sala.®

Nesse contexto, busca-se a proposta de se comentarem as emocgdes despertadas em
determinados educandos, baseando-se na selecdo de objetos por eles feitos, quando realizada
a abertura do bad de simbolos.’

Dessa forma, propde-se essa técnica de ensino relacionando educacdo e imaginario,
sendo este mais compreendido como uma categoria de analise propriamente dita, porém como
uma caracteristica inerente as diversificadas formas de conhecimento, visto que a imaginacéo
integra a propria condicdo do ser humano.3%®

Outra estratégia para implementacdo do ludico nas aulas de Ensino Religioso é por

meio da utilizacdo dos ritos, mitos, dancas, imagens, entre outros, como instrumentos capazes

33 RICHTER, 2015, p. 03.
34 GOMES, 2013, p. 19.
35 GOMES, 2013, p. 29.
3% GOMES, 2013, p. 43.
37 GOMES, 2013, p. 55.
3% GOMES, 2013, p. 15.
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de dar ludicidade as aulas em questdo.%*® Os jogos elaborados por meio desses materiais
permitem que os alunos consigam aprender de maneira mais dindmica e prazerosa. Como
exemplo podem ser destacados materiais como a Mandala dos simbolos com imagens de
cunho religioso, ou seja simbolos das mais variadas tradi¢Ges religiosas, como visto na Figura
01, que podem ser trabalhados com alunos do 4° e 5° anos, ou seja, alunos com idade entre 9 e
10 anos, devido ao nivel de complexidade que a atividade apresenta.

Figura 1: Mandala dos simbolos

Fonte: Portal Educa Mais(2019)

Ainda com as turmas de 4° e 5° anos, podem ser destacadas outras formas de trabalho
da ludicidade a partir desses materiais, tais como a classificagdo do que s&o os simbolos
religiosos e ndo religiosos, trazendo para o aluno as imagens de cunho religioso, mas também
imagens nao religiosas, 0 que pode ser visto na Figura 2, que traz exemplos dessas imagens
religiosas, ou seja, pombas, velas e sinos; e imagens ndo religiosas, coragdes e flores. O
referido material possui a capacidade, ndo apenas de doutrinar os alunos, mas também de

adquirir conceitos e informacdes historicas.

39 ANTUNES, Celso. Jogos para estimulacdo das multiplas inteligéncias. 19. ed. Petrpolis: Vozes, 2013. p.
57.
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Figura 2: Jogo da memdria dos simbolos

s

Fonte: Portal Educa Mais(2019)

Diante desse contexto é possivel que os alunos identifiguem e descrevam o que
entendem por cada imagem e o que elas representam para eles no ambito religioso.> E
possivel também criar jogos da memdria que trazem imagens de lugares sagrados espalhados
por todo 0 mundo, como apresentado na Figura 3, permitindo aos alunos maior aquisigdo de

conhecimento quanto aos conceitos e informag@es historicas. 6!

Figura 3: Jogo da memoria de lugares sagrados pelo mundo

Fonte: Portal Educa Mais(2019)

30 DURAND, 2013, p. 40.
31 DURAND, 2013, p. 40.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 14/10/2020.

71

O ladico pode ser introduzido nas aulas de Ensino religioso ainda por meio de
atividades que fazem uso de imagens e simbolos, proporcionando a associacdo destes com
seus nomes, como Visto na Figura 3, sendo seu uso indicado para turmas do segundo ao
quinto ano de escolaridade.®®

De acordo com Costa e Silva®®, em determinados momentos os alunos tendem a
alegar que a aula de Ensino Religioso acaba sendo chata e em decorréncia disso acabam nao
tendo interesse de participarem das atividades, por se tratar de um campo altamente te6rico.34

Diante desse cenario, propdem-se o desenvolvimento de uma proposta de elaboragdo
de jogos pedagogicos, a partir dos quais os alunos sejam motivados a pesquisarem e
estudarem de forma que sejam capazes de aprender brincando, participando desse momento
ludico-formativo, revertendo assim esse bloqueio inicial, permitindo que o educando consiga
apreender todas as informac6es de forma prazerosa e viavel.

Nesse sentido, orienta Morin ser importante que a educacao do futuro seja capaz de
ilustrar esse principio de unidade/diversidade em todas as esferas, visto existir em cada
cultura um nivel especifico de crencas, ideias, valores, mitos e, em particular, os que
propiciam a unido de uma comunidade particular a seus ancestrais, tradicdes e falecidos.®®® As
apropriacBes de uma cultura a outra apresentam-se enrigquecedoras.>®

Para o alcance dos objetivos propostos foram desenvolvidos os jogos do Oraculo, do
Dominé e o da Memoria permitindo a interacdo entre os alunos a partir de pesquisas
envolvendo as religifes, seus fundadores, os simbolos religiosos e os livros sagrados que
existem disponiveis, sobretudo no contexto brasileiro viabilizando o conhecimento das
religibes menos estudadas, como, por exemplo, as de origem africana, oriental, indiana e
modernas.>®’

Os trés jogos propostos tém seu desenvolvimento distribuido em trés aulas. Dessa
forma, o Oraculo “fundadores das religides”, ocorre de forma que na primeira aula promova-

se 0 esclarecimento da proposta da atividade ou pesquisa a ser desenvolvida em casa. Na aula

362 DURAND, 2013, p. 40.

363 A obra O desafio das religides, é de autoria de Giordano Céssio da Silva Costa e Rosangela Siqueira Silva,
criada em 2019 e trata de uma proposta ludico- pedagégica, a partir da qual propdem-se um conjunto de jogos
gue podem ser utilizados como instrumentos pedagdgicos capazes de despertar nos alunos dos 6° e 7° anos o
interesse de conhecer algumas tradicdes religiosas de forma lddica.

364 COSTA, Giordano Cassio da Silva, SILVA, Rosangela Siqueira. Desafio das religides: uma proposta lidico-
pedagégica para as aulas de ensino religioso. 2019, p. 60. Disponivel em:
<http://periodicos.uea.edu.br/index.php/extensaoemrevista/article/view/1377/873>. Acesso em: 16 jul. 2020.

35 MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacdo do futuro. 10? ed. Sdo Paulo: Cortez. Editora;
Brasilia: UNESCO, 2000. p. 55-56.

36 MORIN, 2000, p. 55-56.

367 COSTA,; SILVA, 2019, p. 60.
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seguinte, busca-se compartilhar o material pesquisado, acrescentando a ela complementacdes
do educador por meio de slides, devendo, ao final, o material ser entregue aos alunos para que
o estudem. Na terceira aula acontece a avaliagio, através do jogo propriamente dito.3%

No referido jogo apresenta-se a atividade a partir de um painel, servindo ainda como
mecanismo avaliativo. E papel dos alunos o estudo dos fundadores, juntamente com suas
religides, para que tenham condicGes de jogarem no painel interativo, tendo cinco chances
valendo dois pontos cada.®%®

No Dominé dos Simbolos Religiosos inicia-se a aula, explicando cada um dos treze
simbolos. Na aula seguinte, os educandos devem ser divididos em grupos compostos por
quatro integrantes, visando a elaboracdo dos jogos. Na terceira aula, inicia-se 0 jogo ap6s o
esclarecimento das regras.®"

O Domin6 apresenta-se como uma relevante ferramenta lGdica e educativa no
processo de construgdo do conhecimento dos simbolos das religides. Ao participarem da
atividade em questdo, é possivel aos alunos conhecerem a nomenclatura dos simbolos e as
religiBes as quais eles pertencem, de forma divertida. A atividade baseou-se em um jogo
tradicionalmente conhecido pela maior parte das pessoas. A adaptacdo realizada no
desenvolvimento do jogo educativo foi a de substituicdo dos nimeros (0 a 6) pelos simbolos

das religides, como visto na Figura 4.

Figura 4: Domino dos Simbolos Religiosos

Fonte: Costa e Silva (2019)

38 COSTA; SILVA, 2019, p. 60.
39 COSTA; SILVA, 2019, p. 60.
370 COSTA; SILVA, 2019, p. 61.
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Na atividade intitulada Memdria dos Livros Sagrados, as duas primeiras aulas sdo
utilizadas para as explicacGes do professor por meio de uma apostila simplificada, juntamente
com a apresentacdo de determinados livros sagrados, viabilizando a retirada de duavidas,
percepcao de certas diferencas e aumento no aprendizado sobre esses livros. Na terceira aula
iniciam-se as jogadas em duplas, permitindo melhorias na concentracdo e aprendizado dos
nomes dos doze livros sagrados escolhidos para o estudo. O esquema dos jogos pode ser visto

na Figura 5.3

Figura 5: Esquema dos jogos do Oraculo, do Dominé e o da Memoria

Domind dos

o Simbolos Religiosos
Saprados

Fonte: Costa e Silva (2019)

A partir da implementacdo dessas atividades torna-se possivel a interacdo entre 0s
estudantes viabilizando-se a promoc¢do da decodificacdo dos elementos simbolicos das
variadas tradicOes religiosas, destacando-se os trabalhos realizados em equipe, favorecendo,
assim, a aquisicdo de maiores informagdes quanto aos fundadores, simbolos e livros sagrados
das variadas religides. Conforme orienta Siqueira (2015) o Ensino Religioso é capaz de
possibilitar aos alunos maior aproximacdo e compreensdo das diversificadas tradicfes
religiosas.3"

Dessa forma, os referidos jogos tendem a promover o interesse dos alunos na
realizacdo das atividades do Ensino Religioso, com o divertimento em forma de aprendizado.
Diante desse cenario, € possivel observar a relevancia do ladico como instrumento estratégico
de ensino aprendizado na seara do Ensino Religioso.

Silva traz uma proposta de implementagdo do ludico no Ensino Religioso abordando

conteddos como 0s espacos sagrados, simbolos religiosos, tradicdes religiosas, lideres

S71 COSTA,; SILVA, 2019, p. 61.
372 SIQUEIRA, Rosangela da Silva. A relagdo entre o Ensino Religioso e a Laicidade do Estado. Tese de
doutorado: Pontificia Universidade Cat6lica de Goiés. Departamento de Filosofia e Teologia, 2015, p. 16.
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religiosos e textos sagrados. As atividades em questdo tém como propdsito promover o
conhecimento de espacos sagrados da comunidade, areas de peregrinacdo no Brasil e pelo
mundo, identificacdo de simbolos de determinadas tradi¢des religiosas, constituindo o vinculo
entre seus significados, reconhecimento da heterogeneidade religiosa identificando as
diferentes tradices religiosas, conhecimento de alguns de seus lideres, além do conhecimento
de textos sagrados, viabilizando a identificacdo destes como diversificadas formas de seus
registros.3”

Essa atividade pode ser realizada em quatro aulas de aproximadamente 50 minutos, a
partir da confeccdo de jogos, sendo seu desenvolvimento capaz de propiciar um feedback dos
conteidos abordados. O material direciona-se as turmas de 4° e 5° ano, sendo utilizados o0s
grupos colaborativos como metodologia. Nesse contexto, a turma é repartida em cinco grupos,
sendo possivel a utilizacdo de materiais alternativos, solicitados aos alunos antecipadamente.
A professora cabe o papel de oferecer imagens e palavras que se relacionem a tematica,
juntamente com outros materiais importantes para a criagio dos jogos. E de grande relevéncia
que tais palavras e imagens sejam capazes de contemplar tradicbes religiosas das matrizes
ocidentais, orientais, indigenas e africanas.®’*

Por ser a religido um espaco ladico por natureza, é possivel que mecanismos como 0s
mitos, ritos e outros, que lhe integram, sejam utilizados como instrumentos facilitadores
dessas metodologias, sendo fundamentais no processo de ensino e aprendizagem do Ensino
Religioso. A compreensdo de tais mecanismos tende a contribuir na identificacdo dos
sentidos, costumes e crencas de um grupo.

No que se refere a pratica pedagogica e a escolha de estratégias para se alcangar os
objetivos do processo de ensino aprendizagem, o grande desafio baseia-se na necessidade de
superar o0 ensino tradicional, propondo-se novas formas de ensinar, criando, na sala de aula,
um ambiente estimulador da aprendizagem.®"

E neste sentido, que o trabalho com base em situaces concretas e ladicas, nas aulas
de Ensino Religioso, tende a ir ao encontro dessa busca por meios e respostas educativas
criativas que permitam o alcance da construgio e socializagdo do conhecimento.’”® As
possibilidades de ensino e aprendizagem sdo ampliadas quando sdo utilizadas diversificadas
maneiras de apresentacdo desses conteudos, tais como: gincanas de perguntas e respostas,

compartilhamento de experiéncias entre os estudantes, pesquisa em diversas fontes, leitura e

373 SILVA, Brigida Karina Liechocki Nogueira. O ladico no ensino religioso. 2012. p. 116-122. Disponivel:
<https://docplayer.com.br/17694707-O-ludico-no-ensino-religioso.html>. Acesso em: 18 jul. 2020.

374 SILVA, 2012, p. 116-122.

375 ANTUNES, 2013, p. 57.

376 ANTUNES, 2013, p. 57.
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interpretacdo de textos, analise de fotos, ilustracdes e objetos simbolicos, confec¢do de
cartazes, maquetes, mobiles, acesso a filmes, contacdo de historias, teatro, musica, entre
outros, assim como a contribuicdo para a alfabetizacdo e letramento, juntamente com o
desenvolvimento das demais habilidades.3”’

Diante desse cenario, baseado em um Ensino Religioso direcionado para um trabalho
escolar significativo e voltado para o aluno como edificador ativo do seu conhecimento e
desenvolvimento globalizado, alvitram-se determinados encaminhamentos metodoldgicos a
partir dos quais o educador consiga realizar um trabalho pedagdgico capaz de estimular sua
capacidade de aprendizado, permitindo-lhe novas investigacGes e descobertas, com novos
estimulos baseados nos contetdos apreendidos de maneira interdisciplinar, fazendo-se uso de
estratégias, nas quais pensar o trabalho escolar no Ensino Religioso para o Ensino
Fundamental oferece entre outras possibilidades, inimeras oportunidades.®’

Compreendemos assim, a influéncia do ludico no Ensino Religioso, sendo possivel
perceber que a implementacdo da atividade ludica tende a viabilizar a expressdo do agir e
interagir, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais prazeroso.®”

Ao buscar formas de implementar a ludicidade no Ensino Religioso, inicialmente o
educador deve introduzir o assunto da religido para os alunos promovendo todo um processo
de reflexdo e questdes. O tema necessita ter como propdsito adentrar em caminhos que
viabilizem o entendimento da propria pessoa, assim como de toda a sociedade. Na maior parte
das vezes, o0s assuntos abordados pela religido tendem a desencadear ddvidas e
guestionamentos, tornando-se fundamental a confeccdo de atividades que tragam para as
criangas e adolescentes maior ludicidade. 38°

Para que seja possivel compreender com maior facilidade a vida, as atividades
humanas e seus comportamentos devem ser desenvolvidos exercicios voltados para a
interacdo dos alunos nos processos de conhecimento em Deus, religides, vida e sociedade. No
Cristianismo, por exemplo, os procedimentos de inicializacdo do Ensino Religioso para
criancas inicia-se a partir da apresentacdo de Deus, Sua palavra por meio da Biblia,
ensinamentos envolvendo a convivéncia em sociedade e a relevancia do bem e tudo que se

encontra relacionado a tais questdes.*®!

STTRAU, M. C. T. D. A ludicidade na educagdo: uma atitude pedagdgica. Curitiba: Ibpex, 2007, p. 23.

37 DANTAS, Marcela. Atividades de Ensino Religioso. 2019, p. 01-04. Disponivel em:
<https://profissaomestre.com.br/atividades-de-ensino-religioso/>. Acesso em: 19 jul. 2020.

379 DANTAS, 2019, p. 01-04.

380 DANTAS, 2019, p. 01-04.

31 DANTAS, 2019, p. 01-04.
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E fundamental destacar que desde o primeiro ano do Ensino Fundamental é
normalmente o periodo no qual se dd& o comeco do aprendizado do Ensino Religioso,
conforme anteriormente explanado, de acordo com o determinado pela BNCC.*¥Nessa fase €
apresentado, além do que ja foi mencionado, também a importancia do grupo familiar, no dia
a dia das criancas, o poder da fé, da crenca e das palavras relacionadas a justica, generosidade,
bondade, dentre outras. Nesse contexto podem ser destacadas algumas atividades ludicas que

podem ser direcionadas as turmas de terceiro ano, como visto na Figura 6.%83

Figura 6: Jogo da memoria de simbolos religiosos
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Fonte: Silva (2012).

No caso das turmas de 4° ano do Ensino Fundamental, a crianca vai ampliando sua
compreensdo em relacdo as questdes mais profundas. Nesse diapaséo, sdo apresentados novos
conteudos, onde a crianca aprende mais sobre as diversas religides, doutrinas, bem como,
palavras positivas capazes de melhorar o convivio social. Através disso, fica demonstrada a
variedade de religibes existentes do mundo inteiro, como se fosse uma base para aquele

publico infantil, que lidara melhor com questfes relacionadas a tolerancia religiosa no futuro,

382 BRASIL, 2017.
33 DANTAS, 2019, p. 01-04.
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e ainda, tera suporte para decidir qual caminho religioso ira seguir, fazendo valer, portando, a
laicidade estatal presente neste pais.*

Cabe ao educador fazer uso de palavras-chaves que envolvam os alunos,
influenciando a manutencéo de seu aprendizado, sem, contudo, influenciar nas suas escolhas e
crencas religiosas. Dessa forma, o professor pode iniciar as atividades por meio de
interpretacdes de textos que envolvem a educacéo religiosa. Tal contexto pode ainda ajudar a

crianca na melhoria de sua leitura.

Ainda dentro do contexto de ensinamento religioso, as escolas dao continuidade ao
aprendizado no 5° ano do Ensino Fundamental, aprofundando os estudos relacionados ao
amor, a justica, obediéncia, respeito aos pais, educadores e outros. Nessa fase ha uma maior
predominancia dos textos com narrativas religiosas, mitos, interpretacdo de texto e exigéncia
mais acentuada para que a crianca aprenda novas palavras, o que pode ser visto nas Figuras
07.385

Figura 7: Domino dos lideres religiosos
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Fonte: Silva (2012).
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O uso de textos para interpretacdo de Ensino Religioso ndo se limita a ajudar os

alunos a promoverem um melhor entendimento da vida, divindades, a sociedade e tudo 0 mais

34 DANTAS, 2019, p. 01-04.
35 DANTAS, 2019, p. 01-04.
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que se encontra no seu entorno. Alias, esses textos possuem também a capacidade de auxiliar
na leitura, interpretacdo e escrita do idioma brasileiro, além de desenvolver o pensamento
critico. Mais algumas atividades envolvendo a interpretacdo de texto de cunho religiosos

podem ser vistos nas Figuras 08.%8¢

Figura 8: Exercicios com interpretacdo de texto de Ensino Religioso

ATIVIDADE

Leia o texto a seguir, & depois crie uma historia em quadrinhos onde
pessoas de diferentes religides se acalhem e se ajudam mutuamente,

UMA BOA NOTIcIA

“A boa noticia é que, bem pertinho da capital do Brasil, numa vila
de pouco mais de mil moradores, chamada Area Alfa, catélicos e
evangélicos dividem o mesmo templo.

Neo principio, a Capela Sagrado Coracdo de Jesus e Maria era so
dos catolicos. Os evangélicos faziam seus cultos numa pequena casa
desccupada, mas tiveram que abandond-la. Ficaram sem templo. Mas por
pouco tempo.

Loge, a fé dos evangélicos acabou acolhida pela capela dos

catdlicos. Hd trés anos, todo domingo € assim: primeiro vem a missa, e
os catélicos rezam: terminada a missa, € a hora do culto, e oz
evangélicos oram, no mesmo lugar onde antes se celebrara a missa.
Mas e as imagens dos santos catdlicos, que tantas manifestagdes de
intolerdncia t8m causado? Ah, os evangélicos recolhem cuidadosamente
as imagens do Sagrado Coracdo de Jesus, Imaculada Conceigdo de
Maria, Nossa Senhora de Fatima e Nossa Senhara do Rosdrio,
guardam com todo cuidado num quartinho, e comecam o culto.

Os catélicos dizem que compartilhar o mesmo teto com os
evangélicos deu um bom frute do didlego religioso, e que todos sdo
cristdos, e que o templo & de todos. Oz evangélicos agradecem - e
contam: quando os catélicos t&€m problemas, pedem aos evangélicos que
orem por eles; e os catdlicos retribuem, rezando pelos evangélicos.”

Fonte: Secretaria Especial dos Direitos Humanos (2004)

Outra opcdo de atividade a ser trabalhada com alunos do 5° ano, é o Exemplo da
Arvore, vista na Figura 09. A referida atividade possui a capacidade de exercitar a empatia, 0
didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar e promovendo o
respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza. Tal competéncia aborda o desenvolvimento social da

crianca e do jovem, propondo posturas e atitudes que devem ter em relacdo ao outro. Fala da

36 DANTAS, 2019, p. 01-04.
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necessidade de compreender, de ser solidario, de dialogar e de colaborar com todos,

respeitando a diversidade social, econdmica, politica e cultural %’

Figura 9: Atividade da Arvore

s N
e Yodto__/__/

Essa & sua arvore. Ela precisa ser regada de bons
sentimentos, valores e aotitudes para que vocé seja

capaz de praticar a empatia Como vocé tem cuidado
de sua arvore? Que valores tem cultivade? Escreva

nos coragdes.

Fonte: Espaco do professor (2020).

O referido material possui a capacidade, ndo de doutrinar os alunos, mas também de
adquirir conceitos e informacfes historicas.Na atividade em questdo é necessario que 0s
alunos sejam capazes de desenvolver a valorizagdo da diversidade, buscando meios para
conseguirem reconhecer, valorizar e participar de grupos, redes e ambientes culturalmente
diversos. Nesse sentido a pratica ludica pode atuar de maneira fundamental a partir da
movimentacdo do corpo, melhoria no relacionamento entre os alunos ao proporcionar maiores
condicdes de interacdo, absorcdo mais prazerosa de variados conhecimentos que inicialmente

apresentavam-se desinteressantes, dentre outros beneficios, abrindo assim maiores condi¢Ges

%7 PORTAL EDUCA MAIS. Caderno de Atividades Escolares. 2019, p. 02. Disponivel em:
<https://www.portaleducamais.com/>. Acesso em: 18 de jul. 2020.
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para a promocao da experiéncia de respeito das alteridades, ou seja, minimizando o impacto
pela distincdo que rodeia cada individuo.

Os estudantes necessitam saber interagir e aprender com outras culturas e combater o
preconceito. Busca-se ainda o desenvolvimento da alteridade, ou seja, reconhecimento do
outro. Para tanto € necessario que sejam capazes de compreender a emog¢do dos outros e 0
impacto de seu comportamento nos demais, abrindo méo de interesses pessoais para resolver
conflitos que ameagam as necessidades dos outros e que demandam conciliagdo.>®

Outro ponto a ser trabalhado é o acolhimento da perspectiva do outro,
compreendendo as situacdes a partir do ponto de vista alheio, levando-se em consideragédo
ideias e sentimentos dos outros nas suas atitudes e decisdes. No mesmo foco, busca-se o
desenvolvimento do dialogo e convivéncia, a partir da utilizacdo de diferentes formas de
didlogo para promover o entendimento entre pessoas. Devendo ainda ser desenvolvida a
colaboracdo e a mediagdo de conflitos, identificando causas de conflitos e exercitando
maneiras eficazes de resolvé-los em diversas situaces interpessoais, escolares e sociais.3°

Nesse contexto, confirma-se a relevancia do uso de atividades ladicas na sala de aula,
contribuindo no aprendizado dos alunos, permitindo que estes aprendam ndo apenas 0sS
conteidos, mas também atitudes e valores fundamentais a vida em sociedade. Destaca-se
assim, a pertinéncia da utilizacdo do lidico como instrumento estabelecedor da aprendizagem
na disciplina de Ensino Religioso, em decorréncia da relagdo natural entre religido e
ludicidade. O educador é facilitador dessa aprendizagem, sendo necessario que atue de forma
prudente na escolha das atividades, uma vez que elas o principal instrumento que viabilizara
essa ponte entre o aluno e a religido, viabilizando um processo de aprendizagem prazeroso e
viavel por meio do ludico, devendo ainda estar atento para que ndo adentre em crengas e

demais concep¢oes enraizadas em seus alunos.

38 PORTAL EDUCA MAIS. 2019, p. 02.
389 PORTAL EDUCA MAIS. 2019, p. 02.
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CONCLUSAO

O presente trabalho pretendeu apresentar a importancia do ladico na disciplina do
Ensino Religioso. Nesse contexto abordou-se a etimologia do termo lGdico, sendo possivel
afirmar que este se encontra presente desde os primérdios da humanidade e, de acordo com as
evolucdes sociais e tecnologicas, alcancou importancia na sociedade e, entre as criangas, que
sdo capazes de encontrar nessas atividades uma maneira de se inter-relacionar com o outro.

Para tanto foi possivel perceber o quanto é importante o desenvolvimento de técnicas
ludicas, ou seja, técnicas prazerosas para que assim o alunado possa fazer parte diretamente
do ensino-aprendizagem. A partir das pesquisas realizadas tornou-se evidente que a partir do
uso de metodologias inovadoras e prazerosas, 0s discentes sentem-se parte integrante da
aprendizagem.

E possivel constatar que os docentes do Ensino Religioso vivenciam a necessidade
de tornar as suas aulas mais atraentes, dindmicas e extrovertidas, todavia, € importante que 0s
educadores sejam adequadamente qualificados para o desempenho de suas atividades. Dessa
forma, o ladico tem a sua parcela de colaboracdo muito instigante no que se refere a
metodologia da prética da disciplina de Ensino Religioso.

No que diz respeito a relacdo de um Estado com as religides nele existentes, ele pode
ser classificado de forma distinta, como um Estado laico, ou um Estado religioso. Contudo, €
importante ressaltar que o conceito de Estado laico ndo deve serconfundido com Estado ateu,
tendo em vista que o ateismo e demais manifestagdes de “ndo crenga” também se incluem no
direito a liberdade religiosa. No conceito de liberdade religiosa, consta inclusa a liberdade de
ter ou ndo ter uma crenca. Assim sendo, confundir Estado laico com Estado ateu é privilegiar
essa crenca (ou ndo crenga) em detrimento das demais.

O Estado laico deve garantir o Ensino Religioso no ambito das escolas publicas, por
meio de acgbes positivas, em nome da misséo integral da educagdo, em nome da dimenséo
positiva da liberdade de recebimento de Ensino Religioso e em nome do igual exercicio dos
direitos fundamentais por parte de seus cidadaos. Outrossim, deve garantir o ensino de todas
as religides, de acordo com a demanda dos alunos, e ndo apenas o0 ensino de Informacao
Legislativa de determinadas convicgdes religiosas. Esse ensino deve ainda ser ministrado sob
a responsabilidade das diversas confissfes religiosas e ndo sob a responsabilidade do proprio
Estado.

A partir da implementacdo da atividade ludica, torna-se possivel a expressdo do agir

e interagir, sendo atribuida a agdo do ludico na aprendizagem infantil. Nesse contexto nota-se



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 14/10/2020.

82

que o individuo adulto também é capaz de se beneficiar com as atividades ludicas,
proporcionando maior prazer ao processo de ensino/aprendizagem do Ensino religioso. Dessa
forma, destaca-se a relevancia da utilizacéo de atividades ludicas na sala de aula, contribuindo
estas para que os alunos aprendam desde conteldos importantes até atitudes e valores
necessarios a vida em sociedade.

E oportuno destacar a necessidade de conhecer para respeitar, especialmente, quando
trata-se das diferentes formas de religido existentes no mundo. No cenario contemporaneo
vivem-se momentos preocupantes no ambito religioso, rodeados pelo desrespeito, pelo
desconhecimento e preconceitos relacionados as mais variadas tradigdes religiosas.
Apresenta-se desafiadora a proposta que almeja levar o educando a irromper barreiras, estudar
e pesquisar o diferente. Diante desse contexto foram apresentados sugestdes e exemplos de
atividades realizadas por meio dos jogos capazes de proporcionar momentos de descontragéo,
aprendizado e dinamismo nas aulas de Ensino Religioso.

Por se tratar de uma pesquisa exploratoria, cujo objetivo foi a juncdo de dados
pesquisados e a observacdo do didlogo dos principais autores que abordam a tematica,
buscou-se ndo apenas tentar compreender determinadas questdes relacionadas a importancia
do lddico nas atividades escolares, mas também compreender a religido como experiéncia
ludica, com enfoque na implementacdo do ladico no Ensino Religioso. Diante da
complexidade que envolve essa tematica, acreditou-se que esse trabalho deveria buscar
também condic¢des de levantar, ao maximo possivel, tais questdes.

Destacou-se ainda a importancia do uso do lidico como mecanismo estabelecedor de
aprendizagem, na disciplina de Ensino Religioso, possibilitando aos alunos a promoc¢éo de
conceitos éticos e morais importantes na sua formacéo cidadd. O docente é o facilitador dessa
aprendizagem e precisa ser prudente ao escolher as atividades, visto que ndo se pode utilizar o
ludico sem que ele tenha um objetivo educativo.

O ludico encontra-se ligado intimamente a religido, visto que esta tende a atuar como
um sonho da mente humana, por meio da qual é possivel ver as coisas reais no fascinante
esplendor da imaginacéo e do capricho, ao invés de o fazer sob a luz mortica da realidade e da
necessidade. Nessa Otica, a consciéncia religiosa é uma expresséo da imaginagdo. E possivel
que individuos que tém grande afinidade pela religido se choquem com a referida ideia, visto
ser comum na linguagem cotidiana, a utilizacdo do termo imaginagdo como sindnimo de
ilusdo.

Nesse sentido, destaca-se a viabilidade do uso de instrumentos pedagdgicos que

possibilitam o uso do ludico nas aulas de Ensino Religioso, visto ser relevante reconhecer que
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a ludicidade é uma instrumento que d& base para a imaginacdo, sendo esta a forma mais
fundamental de operacdo da consciéncia humana. Os animais ndo possuem imaginacao, logo
nunca foram capazes de produzir qualquer arte, profetas ou valores. Sendo assim, também
jamais puderam produzir religido. N&o sendo possivel negar que a consciéncia humana seja
movida pela imaginacdo. Estando a religido, assim como a fé diretamente relacionados ao
poder da imaginacdo, uma vez que a imaginacdo € a faculdade que corresponde aos
sentimentos pessoais, pois coloca de lado todos os limites, todas as leis que sdo dolorosas para
0 sentimento, e assim torna objetiva, para 0 homem, a satisfacdo imediata, absoluta e ilimitada
de todos o0s seus desejos subjetivos.

As atividades ludicas, ainda que ndo se limitem a uma préatica pedagdgica e nédo
tenham sido inventadas pela pedagogia, tendem a atuar de forma direta na promocdo de
aprendizagem e desenvolvimento de quem as pratica, ou encontra-se exposto a tais
atividades.Areferida aprendizagem, realizada de maneira divertida é uma necessidade do ser
humano em todas as idades, permitindo, o uso do ludico, que haja melhoria na aprendizagem
do Ensino Religioso, a partir de jogos, atividades divertidas, o que vem sendo propagada ha

varias décadas.
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