Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 25/06/2020.

FACULDADE UNIDA DE VITORIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DAS RELIGIOES

LUCIANE DOS SANTOS GRACIANO

IDENTIDADE E RELIGIAO NA EDUCACAO INFANTIL: A INFLUENCIA DO
PENSAMENTO RELIGIOSO NA FORMACAO DE CRIANCAS DE 4 A 5 ANOS

VITORIA
2020



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 25/06/2020.

LUCIANE DOS SANTOS GRACIANO

IDENTIDADE E RELIGIAO NA EDUCACAO INFANTIL: A INFLUENCIA DO
PENSAMENTO RELIGIOSO NA FORMACAO DE CRIANCAS DE 4 A 5 ANOS

Trabalho Final de

Mestrado Profissional

Para obtencdo do grau de

Mestre em Ciéncias das Religides
Faculdade Unidade Vitoria

Programa de Pés-Graduacgéo

Linha de pesquisa: Ensino Religioso Escolar

Orientador: Dr. José Adriano Filho

Vitoria— ES
2020



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 25/06/2020.

Graciano, Luciane dos Santos

Identidade e religido na educagéo infantil / A influéncia do pensamento
religioso na formagdo de criangas de 4 a 5 anos / Luciane dos Santos Graciano.
-- Vitoria: UNIDA / Faculdade Unida de Vitdria, 2020.

viii, 82 f.; 31 cm.

Orientador: José Adriano Filho

Dissertacdo (mestrado) — UNIDA / Faculdade Unida de Vitoria, 2020.

Referéncias bibliogréaficas: f. 74-82

1. Ciéncia da religido. 2. Ensino religioso escolar. 3. Identidade e religido.

4. Educacdo infantil. 5. Pensamento religioso. 6. Religido e formacéo infantil.

- Tese. I. Luciane dos Santos Graciano. Il. Faculdade Unida de Vitoria, 2020.
I11. Titulo.




Certificado pelo Programa de Pds-Graduacgdo da Faculdade Unida de Vitéria — 25/06/2020.

LUCIANE DOS SANTOS GRACIANO

IDENTIDADE E RELIGIAO NA EDUCAQANO INFANTIL: A INFLUENCIA DO
PENSAMENTO RELIGIOSO NA FORMACAO DE CRIANCAS DE 4 A5 ANOS

Dissertacado para obtencédo do grau
de Mestre em Ciéncias das
Religides no Programa de Mestrado
Profissional em  Ciéncias das
Religides da Faculdade Unida de
Vitéria.

Ll

Doutor José Adkia'n(; Filho — UNIDA (presidente)

—-+

=

Doutor Francisco de Assis Souza Santos — UNIDA

al

Doutor Sérib-£uiz Marlow — UFES



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 25/06/2020.

AGRADECIMENTOS

A Deus toda honra e toda gléria!

E tudo tornou-se possivel pelas preciosas contribui¢cbes do meu orientador, Professor Doutor
José Adriano Filho, que ndo s6 apontou caminhos, mas seguiu a jornada comigo.

Desejo, de igual modo, agradecer aos meus colegas de trabalho, professores/as com

exceléncia, que tanto contribuiram com suas falas e depoimentos.

Agradeco aos meus amigos, por tanto apoio. Em especial a Gabriela Oliveira da Rocha, sendo
fosse o seu incentivo ndo teria comegado, e Simoni Emerick Runge, amiga de todas as horas.

E por fim, a minha familia e filho, pelo amor incondicional que me levaram a conquista.

E com muita alegria e gratido que concluo esta etapa.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 25/06/2020.

RESUMO

O estudo a apresenta a tematica ldentidade e Religido na Educacdo Infantil: a influéncia do
pensamento religioso na formacédo de criangas de 4 e 5 anos. Destaca-se que essa formacgéo
envolve desde os aspectos sociais, culturais e familiares alcancando subjetividades que
integram a religiosidade. A problematica central foi identificar “Como o pensamento religioso
do professor podera influenciar na formagao identitaria da crianga?”” Teve como objetivo geral
compreender o significado do pensamento religioso do/a professor/a em sala de aula e a sua
importancia para formacdo da identidade para as criangas de 4 e 5 anos, na primeira etapa da
educacdo bésica. E, como objetivos especificos: conceituar o pensamento religioso dos/as
professores/as; descrever a respeito da construcdo do conceito de identidade do ser humano; e
identificar manifestacdes referentes ao pensamento religioso na Educacdo Infantil. Teve como
problematizacdo: Em que medida o pensamento religioso do/a professor/a de Educacao
Infantil contribui para a formagdo da identidade da crianca? A fundamentac&o teérica baseia-
se em tedricos e pesquisadores de diferentes areas do conhecimento, referentes a Educacéo,
Ciéncias da Religido, Sociologia, Filosofia, Antropologia, dentre outros, abordando
concepcdes de identidade, crianca/infancia, educacdo infantil e o pensamento religioso. O
processo metodoldgico foi pesquisa descritiva, com procedimentos e fontes de informacéo
bibliogréfica e de campo, sendo de natureza dos dados qualitativa. A amostra consta de
pesquisa de campo em uma Unidade Municipal de Educacdo Infantil, no municipio de Vila
Velha, no Estado do Espirito Santo, Brasil, com aplicacdo de questionario aos professores de
criangas de 4 e 5 anos. A analise dos dados concluiu que o Ensino Religioso ndo faz parte do
curriculo da educacdo infantil, porém o presente estudo traz a tona a ‘recuperagao’ de valores
éticos e morais na educacao. Os didlogos estabelecidos com as professoras o Ensino Religioso
passou a ser uma manifestacdo de certos grupos religiosos cristdos em detrimento as
manifestacGes de outras correntes religiosas, principalmente, as de matrizes africanas. Nas
praticas da sala de aula sdo poucas a¢des pedagdgicas voltadas para um carater ecuménico ou
de liberdade religiosa, em contrapartida muitas acdes de carater dogmatico cristdo,
restringindo as praticas e o desenvolvimento do conhecimento a respeito da diversidade
religiosa, reforcando de certa maneira a intolerancia religiosa, ja existente na sociedade.

Palavras-chave: Identidade. Religido. Educacdo Infantil. Pensamento Religioso.
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ABSTRACT

The study presents the theme Identity and Religion in Early Childhood Education: the
influence of religious thought in the education of children aged 4 and 5 years. It is noteworthy
that this training involves social, cultural and family aspects, reaching subjectivities that
integrate religiosity. The central issue was to identify “How can the teacher's religious
thinking influence the child's identity formation?” Its general objective was to understand the
meaning of the teacher's religious thought in the classroom and its importance for the
formation of identity for children aged 4 and 5, in the first stage of basic education. And, as
specific objectives: conceptualize the religious thinking of teachers; describe about the
construction of the concept of identity of the human being; and to identify manifestations
related to religious thought in Early Childhood Education. The problematization was: To what
extent does the religious thought of the Early Childhood Education teacher contribute to the
formation of the child's identity? The theoretical basis is based on theorists and researchers
from different areas of knowledge, referring to Education, Sciences of Religion, Sociology,
Philosophy, Anthropology, among others, addressing conceptions of identity, child /
childhood, early childhood education and religious thought. The methodological process was
descriptive research, with procedures and sources of bibliographic and field information,
being of a qualitative nature. The sample consists of field research in a Municipal Unit of
Early Childhood Education, in the municipality of Vila Velha, in the State of Espirito Santo,
Brazil, with the application of a questionnaire to teachers of children aged 4 and 5 years. The
analysis of the data concluded that Religious Education is not part of the curriculum of early
childhood education, however the present study brings to the surface the 'recovery' of ethical
and moral values in education. The dialogues established with the teachers of Religious
Education became a manifestation of certain Christian religious groups to the detriment of the
manifestations of other religious currents, mainly those of African origin. In the classroom
practices there are few pedagogical actions aimed at an ecumenical character or religious
freedom, in contrast many actions of a Christian dogmatic character, restricting practices and
the development of knowledge about religious diversity, reinforcing in a certain way religious
intolerance, already existing in society.

Keywords: Identity. Religion. Child education. Religious Thought.
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INTRODUCAO

O ser humano é um ser social que reproduz e produz cultura, assim, compreende-se
que ha uma relagdo intrinseca entre identidade e pensamento religioso. Diante dessa
constatacdo faz-se necesséria préaticas pedagogicas no cotidiano escolar em que professores/as
conduzam a ampliacdo do conhecimento das criangas de forma a respeitar e se relacionar com
todas as pessoas do ambiente escolar, sem preconceito ou discriminacdo, diante da
diversidade religiosa incorporada nas relacfes sociais. Ou seja, cabe ao/a professor/a da
Educacdo Infantil criar situacbes em que as criangas descubram e explorem suas
particularidades, ao mesmo tempo em que convivam respeitosamente com as diversidades,
dentre as quais, destacamos a religiosa.

Justifica-se o interesse pela tematica tendo em vista o fato de eu, a pesquisadora, ser
professora da educagédo infantil, atualmente na funcdo de gestora escolar, o que impele a
administrar conflitos no cotidiano relacionados as diversas interacbes dos sujeitos,
principalmente, aqueles diretamente associados ao pensamento religioso. A familia,
atualmente, exige indiretamente, dos/as professores/as, atitudes de orientacdo, que outrora
eram e ainda continuam sendo da familia. E, os profissionais influenciados por sua formacéo
pessoal religiosa, tendem a agir, de maneira geral, de acordo com suas crengas e convicgoes, 0
que satisfaz ou contraria algum grupo no contexto do processo educacional.

Assim, a abordagem da pesquisa possibilitou aprimoramento na qualificacdo
profissional e ampliacdo dos conhecimentos académicos e cientificos, no que diz respeito ao
atendimento das criancas matriculadas em uma Unidade Municipal de Educacgdo Infantil
(UMELI), no municipio de Vila Velha, no Estado do Espirito Santo, Brasil.

A partir do estudo observa-se que a identidade vai se estruturando ao longo de toda
vida do ser humano e é influenciada pela cultura e convivéncia com outras pessoas. Segundo
0 Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI), a identidade é um
conceito do qual faz parte a ideia de distin¢cdo de uma marca, de diferenga entre pessoas, a
comecar pelo nome, seguido de todas as caracteristicas, do modo de agir e pensar, e da
historia pessoal. Partindo desse pressuposto, a problematizacdo desse estudo é responder:
“Como o pensamento religioso do professor podera influenciar na formacéo identitaria da
crianga?”’

E possivel vislumbrar que o conhecimento a respeito de identidade, infelizmente,

esta atrelado ao senso comum, com atencdo dos estudiosos das areas de humanidades, porém,
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nesse estudo ha o interesse de defini-la sustentando-a sob o viés da religiosidade,* ou melhor
do pensamento religioso do/a professor/a.

Na busca pela resposta da referida questdo de problema, delimitou-se como objetivo
geral em compreender o significado do pensamento religioso do professor em sala de aula e a
sua importancia para formacéo da identidade para as criangas de 4 e 5 anos, na primeira etapa
da educacdo bésica. E, como objetivos especificos: conceituar o pensamento religioso dos/as
professores/as; descrever a respeito da construcdo do conceito de identidade do ser humano; e
identificar manifestacdes referentes ao pensamento religioso na Educacao Infantil.

A fundamentacdo teorica baseia-se em teodricos e pesquisadores de diferentes areas
do conhecimento, referentes a Educacdo, Ciéncias da Religido, Sociologia, Psicologia,
Filosofia, Antropologia, dentre outros, ndo menos importantes, que permitiu responder aos
objetivos propostos.

Ressalta-se que a escola, no Brasil, segue o preceito de Estado Laico, a Constituicdo

Federal (CF)? no artigo 19, inciso | menciona:

E vedado & uni&o, aos Estados, ao Distrito federal e aos Municipios: | — estabelecer
cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaracar-lhes o funcionamento ou
manter com eles ou seus representantes relacdes de dependéncia ou alianca,
ressalvada, na forma da lei, a colaboragio de interesse plblico.®

A laicidade mencionada estd associada a muita discussdo e concepcdes politicas,
sociais e culturais, porém, considera-se nesse estudo o Estado laico como um estado leigo e
neutro, que deve se pautar, ou deveria, no respeito e toleréncia. Isso posto, destaca-se a
relevancia do estudo em questdo, pois, o/a professor/a atua em sala de aula de acordo com
suas convicgdes, crencas ou principios (religiosos), o que consequentemente, influenciara na
sua conduta enquanto mediador no processo de formacdo da identidade das criancas,
ressaltando que a diversidade de interagdes reflete a diversidade do ser humano.

Para tanto o percurso metodoldgico quanto ao tipo de pesquisa segundo: os objetivos
foi descritiva, com procedimentos de coleta e fontes de informacéo bibliografica, documental
e de campo; e natureza dos dados qualitativa. Tal abordagem permitiu alcancar

gradativamente 0s objetivos propostos, bem como a resposta a pergunta norteadora. A

L FORTES, Carolina Coelho. O Conceito de Identidade: consideracdes sobre sua definicdo e aplicagdo ao estudo
da Histéria Medieval. Revista Mundo Antigo, ano Il, v. 2, n. 4, p. 29-46, 2013. p. 32. Disponivel em:
<http://www.nehmaat.uff.br/revista/2013-2/artigo01-2013-2.pdf >. Acesso em: 10 abr. 2020.

2 BRASIL. Constituigdo da Republica Federativa do Brasil: promulgada em 5 de outubro de 1988 / obra
coletiva de autoria da Editora Saraiva com a colaboracdo de Antonio Luiz de Toledo Pinto, Mércia Cristina Vaz
dos Santos WINDT e Luiz Eduardo Alves de Siqueira. — 26. ed. atual. e ampl. — So Paulo: Saraiva, 2000. p. 13.

3 BRASIL, 1988, p. 13.
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amostra consta de pesquisa de campo em uma UMEI, no municipio de Vila Velha,
inicialmente, era com a aplicacdo de questionario aos 75 pais/responsaveis pelas criangas de 4
e 5 anos. Todavia, com a situacao de emergéncia instituida no Estado devido a Pandemia pelo
Coronavirus, replanejou-se a amostra e estratégia de coleta de dados, redimensionada para o
estudo com o total dos 26 professores/as da referida escola. Assim, a coleta de dados foi
realizada por intermedio de um questionario enviado via correio eletrénico, para que apds o
tratamento dos dados, inicidssemos a anélise de dados, que foi embasada no aporte tedrico e
respostas dos/as participantes. O modelo metodoldgico proporcionou o alcance dos objetivos
propostos, bem como a resposta a pergunta norteadora.

O estudo esta estruturado em trés capitulos, sendo que no capitulo 1 aborda a questao
da conceitualizacdo e construcdo da identidade, além de considerar aspectos relevantes do
cotidiano. No capitulo 2 diz respeito ao pensamento religioso na educacéo infantil, o conceito
de crianca e a contextualizacdo da crianca de quatro e cinco anos na Educacédo Infantil. Ja, o
capitulo 3 explana acerca da relagdo entre a construcdo da identidade e a elaboracdo do
pensamento religioso, cuja andlise e interpretacdo dos dados foi realizada a partir das
respostas do questionario aplicado junto as professoras da UMEI pesquisada, fazendo
entrelacamento com a fundamentacao tedrica.

Faz-se necessario pontuar que por meio das brincadeiras a crianga conhece a i
mesma, as outras € 0 mundo e que a atividade é responsavel pela construcdo de sua
identidade, nas interagdes sociais (re)constroi sua bagagem cultural e psicossocial. * Mediante
ao exposto, analisar a influéncia do pensamento religioso na formacdo da identidade de
criancgas torna-se importante para compreensao do comportamento social e familiar, incluindo
0 desenvolvimento da identidade, enquanto aspectos fundamentais para que as relacdes e
interacBes sociais sejam harmonicas e socialmente agradaveis, por meio do respeito as

diversidades, em busca de uma convivéncia pacifica.

4 BOCK, Ana Mercés Bahia; FURTADO, Odair; TEIXEIRA, Maria de Lourdes Trassi. Psicologias: uma
introducdo ao estudo da psicologia. 13. ed. S&o Paulo: Saraiva, 2002. p. 203.
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1 CONCEITUANDO IDENTIDADE

Iniciar o desafio de conceituacdes é a maneira pela qual se acredita ser o ponto de
partida. Conhecer a si mesmo e ao outro pode parecer simples, mas sdo questbes que
acompanham o ser humano desde o inicio da histéria da humanidade. Havia na Grécia Antiga,
mais precisamente, na cidade de Delfos, um “oraculo do deus Apolo”, em cujo frontispicio®
havia o lema: “Conhece-te a ti mesmo”. Noutro fragmento da histéria vé-se a divida de Edipo
guanto a sua origem e quando procura tomar conhecimento da previsao para saber quem era,
queria saber a sua identidade, recebe uma resposta estarrecedora: “Edipo ¢ aquele que
dormiria com a propria mae e mataria o pai”. Anos depois, Shakespeare escreveu Hamlet uma
peca cujo apotegma® é conhecido até hoje: “ser ou néo ser... eis a questdo”. Reconhece-se nos
exemplos que um dos maiores desafios dado ao ser humano seja o de compreender acerca de
si mesmo. Nesse sentido, saber quem é o outro se constitui em uma provocagdo sistematica,
tendo em vista que “as pessoas mudam, embora continuem elas mesmas”.

A Psicologia colabora ao construir o conceito de identidade, que no processo de
producdo do sujeito, apresenta-se ao mundo e reconhece-se como alguém unico, contudo, tal
conceito apresenta diversos entendimentos e, concomitantemente, utiliza-se das outras areas
do conhecimento para complementé-lo, dentre os quais se destacam:

Antropologia: de acordo com Branddo, educador e antropélogo,

A identidade explica o sentimento pessoal e a consciéncia da posse de um eu, de
uma realidade individual que torna cada um de nés um sujeito Gnico diante de outros
eus; e é a0 mesmo tempo, o reconhecimento individual dessa exclusividade: a

consciéncia de minha continuidade em mim mesmo.’

5 Fachada principal de um edificio.
® Maxima, provérbio, ditado, frase.
"BRANDAQO, Carlos Rodrigues. Identidade e etnia. Sdo Paulo: Brasiliense, 1986. p. 38.
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Figura 1: Contribuicio da Antropologia®

Reconhecimento
individual

Identidade

ANTROPOLOGIA

Diferente de nos

Branddo salienta que a oposicdo do eu em relacdo aos outros eus direciona a
consideracgdo de que “é em relagdo a um outro — diferente de n6s — que nos constituimos e nos
reconhecemos como sujeito inico”.®

Psicanalise (corrente da Psicologia): para o psicanalista André Green (1981)
conceituar identidade parece um tanto quanto mais simples, pois, ajunta diversas ideias:
nogdes de permanéncia, de manutencdo de pontos de referéncia imutiveis em relacdo ao
tempo, a exemplo do seu nome, relagdes de parentesco e nacionalidade. Ou seja, “o termo
identidade aplica-se a delimitacdo que permite a distin¢do de uma identidade, [...] uma relagédo

com os outros, propiciando o reconhecimento de si”,*° conforme Figura 2 a sequir:

8 Fonte: Construgdo da autora de acordo com BRANDAO, Carlos Rodrigues. Identidade e etnia. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1986. p. 38.

9 BRANDAO, 1986, p. 38.

10 BOCK, Ana Mercés Bahia; FURTADO, Odair; TEIXEIRA, Maria de Lourdes Trassi. Psicologias: uma
introducdo ao estudo da psicologia. 13. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2002. p. 203.
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Figura 2: Processo de diferenciacgéo.!!
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Assim, ao nos diferenciarmos do outro (que é uma aprendizagem), acontece o
reconhecimento do eu; ao descobrir o outro, passo a ser alguém, porque a falta de tal
reconhecimento nos impede de sabermos quem somos devido a auséncia de elementos para/
de comparagio que permitissem ao meu eu destacar-se dos outros eus.?

Psicologia Social: para essa area de conhecimento,

Identidade é a denominagdo dada as representacBes e sentimentos que o individuo
desenvolve a respeito de si proprio, a partir do conjunto de suas vivéncias. A
identidade é a sintese pessoal sobre o si-mesmo, incluindo dados pessoais (cor, sexo,
idade), biografia (trajetoria pessoal), atributos que os outros Ihe conferem,
permitindo uma representacdo a respeito de si.'®

Logo, pode-se dizer que a identidade, para a psicologia social, € um processo
sistematico de representac¢des de seu “estar sendo” no mundo, ndo ¢é algo estatico e concluido.
Em contrapartida o professor da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC — SP),
Antbnio da Costa Ciampa, elaborou uma concepcdo psicossocial da identidade que se
manifesta na dimensdo de processo, isto €, a identidade, para o citado autor, tem o carater de

metamorfose (que estd em constante mudancga). Porém, se apresenta, a cada momento, como

11 Fonte: Construgdo da autora baseado em BOCK, Ana Mercés Bahia; FURTADO, Odair; TEIXEIRA, Maria
de Lourdes Trassi. Psicologias: uma introdugdo ao estudo da psicologia. 13. ed. S&o Paulo: Saraiva, 2002. p.
204.

12 BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2002, p. 204.

13 BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2002, p. 145.
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‘inerte’, como ndo-metamorfose, ocultando a dinamica real de permanente transformacao,
como se fosse uma dicotomia.

Na oportunidade de elucidar melhor este aspecto, parafraseando o referido autor,
utilizaremos o poema de Jodo Cabral de Melo Neto, Morte e Vida Severina. No poema, 0

retirante se apresenta assim:

O meu nome é Severino,
Néo tenho outro de pia.
Como ha muitos Severinos,
Que é santo de romaria,
Deram entdo de me chamar
Severino de Maria;

Como ha muitos Severinos
Com mées chamadas Maria,
Figuei sendo o da Maria

Do finado Zacarias...

E, o quadro abaixo esclarece acerca dos aspectos responsaveis as mudancas que Sao
incorporadas na identidade.
Quadro 1: Aspectos referentes a identidade, identificacdo e contexto social.**

CARACTERISTICA DESCRICAO
Determinado Severino: Para néo ser confundido com
0s outros Severinos, ele procura se definir, de uma

Identidade forma substantiva, quem ele é.
Associada a sua realidade social: condigdes de vida
no sertdo do Nordeste brasileiro.
Falta de sobrenome: ndo tem outro nome de pia, isto
é, de batismo.
Fala da religiosidade do nordestino: o nome de santo
Identificacdo
de romaria.
Da morte prematura das pessoas nessa regido: o
Severino da Maria do finado Zacarias.
Percepcao de que é semelhante aos outros Severinos,
e SO consegue expressar suas particularidades, ao
) dizer no final desse trecho do poema: “Mas, para que
Contexto social

me conhecam melhor VVossas senhorias e melhor que
possam seguir a histéria de minha vida, passo a ser o

Severino que em vossa presenga emigra”.

14 Fonte: Construcdo da autora baseado em BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2010, p. 206.
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Portanto, é a atividade que constroi a identidade, mesmo que a acdo seja
fragmentada, sou 0 que sou nesse momento, ndo sendo possivel repor a todo instante do
cotidiano todas as demais facetas pela qual possuo por intermédio da minha acdo noutros
grupos diversos. Sou reconhecido na escola de uma maneira e no trabalho de outra forma,

completamente diferente.

A identidade é sempre pressuposta, mas, a0 mesmo tempo, tal pressuposicdo é
negada pela atividade, j& que, ao fazer, eu me transformo, o que faz da identidade
um processo em permanente movimento [...]. A personagem subsiste mesmo que
ndo exista mais a atividade, como € o caso do Severino, que ao chegar na cidade, é
visto como lavrador — um lavrador que ja ndo lavra, que agora lava carros, trabalha
como pedo na construgado civil ou recolhe sucatas nas ruas.*®

Reafirma-se nessa parte do contetdo que a identidade é um processo de construgédo
incessante, em ininterrupta transformacéo, onde o passado forma o presente.

De acordo com Antdénio Houaiss e Mauro de Salles Vilar, no Dicionério Houaiss da
Lingua Portuguesa, a palavra identidade significa “1 qualidade do que ¢ idéntico; 2 conjunto
de caracteristicas que distinguem uma pessoa ou uma coisa e por meio das quais é possivel
individualiza-la”.® Esse significado corrobora com a definicdo de identidade de Bauer e
Mesquita, em que afirmam que esse conceito é recente e tem origem na filosofia, tendo em
vista que “é utilizado para descrever a propriedade que algo tem de ser idéntico a si e,
portanto, diferente dos demais™.’

Para Kathlen Luana de Oliveira,

A identidade é construida também a partir das geracdes humanas, pois cada nova
crianca que nasce é inserida no mundo a partir das experiéncias das pessoas que a
cercam. Logo, a identidade é relacional e estd diretamente ligada a forma de
entender 0 mundo e como se vive nele.8

A crianga € um ser humano que se constitui como sujeito a partir da interacdo dos

proprios conhecimentos com as outras pessoas que permeiam suas relagdes e com o mundo

15 BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2002, p. 20.

16 HOUAISS, Antonio; VILLAR, Mauro de Salles. Dicionario Houaiss da lingua portuguesa. Rio de Janeiro:
Objetiva, 2009. p. 1043.

7 BAUER, Marcio André; MESQUITA, Zila. As concepcgbes de identidade e as relagdes entre individuos e
organizagBes: um olhar sobre a realidade da agricultura ecoldgica. Repositério 2007. p. 2. Disponivel em:
<http://repositorio.furg.br/handle/1/961>. Acesso em: 28 dez. 2019.

18 OLIVEIRA, Kathlen Luana de. Identidade e educacdo: a tarefa de renovar e preservar um mundo comum: a
crise da educacdo em Hannah Arendt. In: KLEIN, Remi; BRANDENBURG, Laude Erandi; WACHS, Manfredo
Carlos (Orgs.). Ensino Religioso: diversidade e identidade. Anais... V SIMPOSIO DE ENSINO RELIGIOSO.
S8o Leopoldo: Sinodal/EST, 2008. p. 160.
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em que vive. A medida que suas relagdes e os conhecimentos sio ampliados ocorrem
modificagdes em seu proprio desenvolvimento e fungdes psiquicas, assim, afirma Vygotsky.®

Nesse interim, o conceito socioldgico de identidade congrega significados de
interesse a area educacional, quando integra em seu contexto ou quando considera as questdes
de etnia/raca, classe social, género/sexualidade, dentre outros correlatos, num constante

didlogo com a religi&o.

As criangas em geral nascem num mundo muito diferente daquele da infancia de
seus pais, e que estes aprenderam e se acostumaram a ver como padrdo de
‘normalidade’; os filhos jamais poderdo visitar esse mundo que deixou de existir
com a juventude dos pais.?°

A ideia de relacionar tempo bioldgico e geracdo é uma proposicdo socialmente
construida e naturalmente aceita, concepc¢do biblica, observada na poesia e historiografia
Grega?! Conforme evidencia Jaeger, entre os anos 1830 e 1840, ainda no século XIX, Auguste
Comte foi o iniciante nos estudos cientificos a respeito do conceito de geracdo, que 0 associou

ao positivismo, ao explicar e identificar o tempo como mensuravel, e acrescenta que:

Comte examinou sistematicamente a sucessao das geracdes como a forga motriz no
progresso histérico. Ele acreditava que o ritmo desse progresso é determinado pelo
ritmo da mudanca geracional. O progresso social s6 existe, de acordo com Comte,
na medida em que se baseia na morte, como o renovador eterno da sociedade
humana.??

Outros pesquisadores que também contribuiram com o conceito de geracdo foram
Feixa e Leccardi®, cuja énfase no estudo de geracgo estava nas teorias da juventude. Para os
referidos autores, conforme a compreensdo de Comte, a sistematica da geracdo deveria ser
calculada somente a partir da “mediagdo do tempo médio necessario para que uma geragao

seja substituida, na vida pblica, por uma nova”,?* isto é, a cada periodo de tempo necessario

¥ VYGOTSKY, L. S. A Formagao Social da Mente: o desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores.
3. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 1989. p. 29.

20 BAUMAN, Zygmunt. 44 Cartas do Mundo Liquido Moderno. Trad. Vera Pereira. Rio de Janeiro: Zahar,
2011. p. 19.

21 De acordo com o Dicionario de Termos Literarios (2004), o vocabulo geracgdo é proveniente do século XII,
mas a ideia contida nele remonta a historia pré-cristd. Assim como os Latinos que dividiam o século em trés
gerac@es, procedem também os gregos Herddoto, Hesiodo e a propria Biblia. Depois de esquecido durante
alguns séculos, a discussdo sobre as geragdes voltou a ocorrer no século XIX. MOISES, Massaud. Dicionario de
Termos Literarios. 1. ed. rev. e ampl. S8o Paulo: Cultrix, 2004. p. 580.

22 JAEGER, Hans. Generations in History: Reflections on a Controversial Concept. Apud, BORTOLAZZO,
Sandro Faccis. Estudos de Sociologia, Recife, v. 1 n. 22. p. 121-144, 2016. p. 125.

23 FEIXA, Carles; LECCARDI, Carmen. O conceito de geracdo nas teorias sobre a juventude. Sociedade &
Estado, Brasilia, v. 25 n. 2, mai./ago. 2010. p. 187.

2 FEIXA; LECCARDI, 2010, p. 187.
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para que uma geracdo pudesse ser ‘capaz’ de substituir outra, dava-se 0 nome de geracao.
Essa concepcdo classica, traz em seu bojo, a no¢do de que “o progresso é visto como
resultado equilibrado entre as mudancas produzidas pela nova geracdo e certa estabilidade
mantida pelas geracdes mais antigas”,?® fazendo com que tal abordagem (de Comte) se
tornasse reconhecida como um trabalho histérico de continuidade.

Contudo a contemporaneidade exigiu atualizagdes e, de certa forma, mudancas na
conceitualizacdo do termo geracéo, e assim, tem-se Karl Mannheim que desenvolve uma nova
teoria das geracbes com duplicidade de objetivos: distanciar-se do positivismo e da

perspectiva histdrica que o cercava.

Os positivistas - dentre outros o autor cita Hume, Comte, Cournot, Dromel e Mentré
- optaram por analisar o problema do ‘ser-humano’ (Mensch-Seins) a partir da
captacdo de dados quantitativos, enquanto a corrente histérico-romantica priorizava
a abordagem qualitativa. Mannheim critica especialmente a posicdo de Comte, que
associava a lentiddo do progresso da humanidade a limitagdo orgéanica, ou seja, ao
tempo médio de duracdo de uma geragdo em torno de 30 anos.2

Entdo, baseando-se em Mannheim, é preciso desligar-se da categoria idade,
entendida como tempo, para associa-la a dindmica das transformagdes sociais.?” Isso se deve
ao fato de que Mannheim?® argumenta sobre a possibilidade das geragdes serem consideradas
como o resultado das descontinuidades das mudancas historicas e sociais, trazendo a reflexdo
de que apenas a data de nascimento ndo é suficiente para determinar uma geracao, mas que 0
processo historico compartilhado consegue demarcar.?

E nesse ponto deparamo-nos com a cultura enquanto artefato que conduz ao
entendimento da identidade associada a religido, uma vez que cultura enquanto processo de
producéo de acontecimentos num determinado sistema social, também, pode ser reduzida® a
um conjunto de acdes, de memorias coletivas de um povo, de experiéncias. “A crenca, 0

conhecimento, os costumes, os valores, a lingua, os habitos, as tradicdes e as opinides fazem

2 BORTOLAZZO, Sandro Faccis. Estudos de Sociologia, Recife, v. 1, n. 22. p. 121-144, 2016. p. 126.

2 WELLER, Wivian. A atualidade do conceito de geracdes de Karl Mannheim. Dossié: a atualidade do conceito
de geracfes na pesquisa socioldgica. Revista Sociedade e Estado. v. 25, n. 2, p. 205- 224. Brasilia mai./ago.
2010. p. 207.

2T FEIXA; LECCARDI, 2010, p. 187.

8 MANNHEIM, Karl. O problema socioldgico das gerag@es [traducdo: Claudio Marcondes]. In: FORACCHI,
Marialice M. (Org). Karl Mannheim: Sociologia, p. 67-95. Sdo Paulo, Atica, 1982. p. 68.

2 FEIXA; LECCARDI, 2010, p. 187.

30 O termo reduzida ndo com o entendimento de limitagdo, mas sindnimo de sintetizagao.
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parte de uma cultura e da forma como uma populacdo vivencia os mais diferentes aspectos
desta cultura”.?!

Assim, ao compreender a identidade como retorno para outrem ou para alguma coisa
que se difere da proépria identidade, pode-se dizer, que a identidade € socialmente construida,
ndo limita-se aos aspectos bioldgicos, geograficos ou naturais.®> Mas abrange a dinamica
social, composta pela etnia/raca, lingua/linguagem, organizacdo, de determinado grupo
social.®

Stuart Hall conceitua que o sujeito assume identidades diferentes em diferentes
momentos, identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um “eu coerente”, ou seja, segundo
esse conceito, o ser humano desenvolve sua identidade a vida inteira, desde o nascimento até
a morte, assumindo assim, uma construcdo completa e continua.3* Entretanto, “deve-se ter em
mente que a identidade avaliada no tempo presente ndo é comparada com a identidade do

s 35

passado, mas com o seu reflexo guardado na memoria e resgatado no tempo presente”.

Vygotsky, com base em pesquisas, afirma que:

a crianca se constitui como sujeito e constréi seus conhecimentos a partir da
interacdo com as pessoas e com 0 mundo em que vive. Desse modo, para que se
desenvolva a contento, é necessario que estruturas organicas funcionem de modo
integrado, porém a importancia das interacdes sociais é inegavel. As ideias da
crianca a respeito do mundo sdo constituidas a partir da sua relagdo com o meio e se
modificam & medida que os conhecimentos sio construidos.®

De acordo com o autor supracitado, o processo de construcao das fungdes psiquicas
do individuo origina-se das rela¢bes sociais com o contexto social e cultural, assim, o0 que o
sujeito vivencia nas relacdes interpessoais € internalizado, (re)apropriado, ou (re)construido,
causando modificagcdes na estrutura psiquica. Esse processo de internalizacdo é resultado das

relacOes interpessoais que sao reconstruidas interna e cotidianamente.

31 ESPINDOLA, Polianne Merie. Comunicacdo, Cultura, Identidade e Alteridade: Perspectivas para
compreensdo do outro. 2010. Dissertacdo (Mestrado em Comunicagdo Social) — Escola de Comunicacéo, Artes e
Design, Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, Rio Grande do Sul, 2010. p. 268.

32 EDGAR, Andrew. Identidade. In: EDGAR, A. & SEDGWICK, P. (Org.). Teoria Cultural de A a Z. Séo
Paulo: Contexto, 2003. p. 22.

33 FOUCAULT, Michel. Histdria da Loucura. S&o Paulo: Perspectiva, 1978. In: FORTES, Carolina Coelho. O
Conceito de Identidade: consideracdes sobre sua defini¢do e aplicacdo ao estudo da Historia Medieval. Revista
Mundo Antigo, ano I, v. 2, n. 04, p. 29-46, 2013. p. 32. Disponivel em: <
http://www.nehmaat.uff.br/revista/2013-2/artigo01-2013-2.pdf >. Acesso em: 10 abr. 2020.

3 VYGOTSKY, L. S. A identidade cultural na pés-modernidade. Tradugdo de Tomas Tadeu da Silva; Guaracira
Lopes Louro. 2. ed. Rio de Janeiro: UP&A, 1998. p. 10-13.

% BAUER; MESQUITA, 2007, p. 3.

% PAIVA, Nubia Silvia Guimardes. A construgdo da identidade da crianga na educagdo infantil numa
perspectiva historico-cultural. Olhares & Trilhas, Uberlandia, ano XI, n. 11, 2010. p. 89.
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1.1 A construcdo da identidade

O desenvolvimento dos seres humanos é complexo, diverso e estabelecido a partir da
relacdo com o outro. Percebe-se que, nessa construcdo, a relagdo constituida é pautada por
dependéncia fisioldgica, socioecondmica e social, especialmente na fase infantil. Sendo
assim, é de fundamental importancia compreender como se da o processo da construcdo da
identidade e a inter-relacéo entre as pessoas na convivéncia e no cotidiano.

Ao nascerem, as criancas, ainda ndo adquiriram a possibilidade de interacéo
relacional com o meio, nem a capacidade fisica e intelectual. Esse processo ocorre ao longo
do tempo e das relacdes com outros seres semelhantes e com o meio em que interagem. “Em
esséncia, essa reacdo consiste num desejo de adaptar-se ao ambiente, como toda a criatura
viva precisa fazer para sobreviver”.®’

Sabe-se que o0 ser humano esta em constante transformacao e aprendizagem, além de
ser um ser aberto o que o faz diferente dos outros animais que, ao contrario possuem um
mundo préprio e convivem em “sistemas fechados”. Dessa forma, por viverem em ‘“‘sistemas
fechados” esses animais tém comportamentos iguais enquanto que o ser humano, por ser e
nascer num ‘“‘sistema aberto” é, exatamente, diferente um do outro, e a Unica infalibilidade é a
morte.

O individuo, sistematicamente, é construtor e € (re)construido pela historia e cultura,
até porque carrega consigo sua prépria historia e marcas culturais. Observe que enquanto 0s
animais ndo humanos ja nascem “completos”, formados dentro do utero, os humanos
precisam desempenhar maturacdo fora do Utero, o que demanda tempo (muitos anos), até que
se torne independente. Ha apenas uma semelhanca, 0s humanos, assim como 0s animais, tém
instintos, contudo, “a organizacdo instintiva do homem pode ser descrita como
subdesenvolvida comparada com a de outros mamiferos superiores”.3®

Essa descricdo acerca dos instintos e impulsos humanos remete-nos a sua propria
natureza, uma vez que o ser humano esta correlacionado com seu ambiente natural. Os
autores Berger e Luckmann evidenciam que o ser humano “em seu desenvolvimento nao

somente se relaciona com um ambiente natural particular, mas também como uma ordem

cultural e social especifica”. E como citado o ser humano ao perfazer sua evolugéo fora do

37 BEARD, Ruth M. Tradugdo de Aydano Arruda. Como a crianga pensa: A psicologia de Piaget e suas
aplicacdes educacionais. 4. ed. Sdo Paulo: IBRASA, 1976. p. 39.

38 BERGER, Peter; LUCKMANN, Thomas. A construcdo social da realidade. Petropolis: Vozes, 1985. p. 70.

3% BERGER; LUCKMANN, 1985, p. 70.

40 BERGER; LUCKMANN, 1985, p. 71-73.
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utero, realiza ao mesmo tempo sua formagdo do “eu” humano a medida que o seu organismo
esta sendo formado. Por conseguinte, a dimenséo social e natural do homem se consubstancia,
dando significados a sua existéncia. “Ele, social e psicologicamente, reflete o contexto social
em que vive”.*!

Percebe-se que o ser humano por ser social e cultural é pertencente a sociedade,
tendo em vista que essa mesma sociedade é (re)produtora de sua cultura, num processo
dialético. E a cultura, por sua vez, é a responsavel pelas normas e valores ao conferir-lhes

sentido a existéncia humana, conforme a Figura 3 a seguir:

Figura 3: O homem na construcio da identidade.*

HOMEM

SER SOCIAL E SER
CULTURAL

Vale ressaltar que, além disso, as institucionaliza¢des resultam na “historicidade e no
controle™*3, aspectos fundamentais na construgo da identidade, pois, a histdria de vida que da
sentido a sua existéncia é um conjunto de experiéncias vivenciadas. Inicialmente os pais
institucionalizam sua histéria, a transmite aos filhos, para que estes deem continuidade aos
seus significados, valores e simbolos. Porém, os filhos ndo poderdo armazenar em suas

memorias, ou transformar em sentido, a mesma histéria de seus pais ou o inicio da

4 BERGER; LUCKMANN, 1985, p. 73.

42 ANDRADE, Fernanda Maria A. dos Santos. Identidade e Religido: uma anélise da construgdo da identidade
religiosa juvenil. Dissertacdo de Mestrado em Ciéncias da religido. Universidade Catélica de Pernambuco.
Recife, 2008. p. 58.

4 LAKATOS, Eva; MARCONI, Marina de Andrade. Sociologia geral. Sdo Paulo: Atlas, 1990. p. 132.
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institucionalizacdo, devido ao fato de que como criangas ndo vivenciaram ou néo
presenciaram seu surgimento.

Logo, “o mundo institucional é experimentado como realidade objetiva, ¢ a atividade
humana objetivada. Ele, 0 Homem, é produtor e 0 mundo social é o produto. Essa dialética
nos mostra que o ser humano é produtor e produto social”.** E 0 que ajuda a produzir as
experiéncias do ser humano sdo as institucionalizagdes, “consolidam-se na lembranga como
identidades reconheciveis e capazes de serem lembradas”.*® E é por causa desta sedimentacéo
que o sujeito humano consegue dar sentido a sua vida.

Destarte que a sedimentacdo intersubjetiva, que é basicamente social, sé se consolida
na participacdo dos diversos sujeitos numa dada comunidade, a partir de objetivos comuns,
como exemplo, da linguagem, que é um sinal, é significante e que contém significados.
Assim, a linguagem consegue revelar a historicidade social, pois, € tradicdo numa

determinada sociedade*®. Ainda de acordo com os autores,

A linguagem torna-se o dep6sito de um grande conjunto de sedimentaces coletivas,
que podem ser adquiridas monoteticamente, isto é, com totalidades coerentes e sem
reconstituir-se processo original de formagé&o.*’

O ser humano nasce predisposto para tal sociabilidade e no processo de evolugédo
afetiva e cognitiva torna-se pertencente a essa sociedade. Tal processo ocorre no que
chamamos de interiorizacdo do individuo, por meio da apreciacdo, interpretacdo e sentido que
esse sujeito da a um acontecimento. Como destacam Berger e Luckmann, a interiorizacdo, no
sentido aqui empregado, esta subjacente tanto a significacdo quanto as suas formas mais
complexas. Dito de maneira mais precisa, a interiorizacdo neste sentido geral constitui a base
primeiramente da compreensdo de nossos semelhantes e, em segundo lugar, da apreenséo do
mundo como realidade social dotada de sentido.*®

Entdo, o que forma o reservatério de sentidos do homem sdo as legitimacdes dos
significados das suas experiéncias de vida, que diante de tal realidade constroi sua prépria
identidade, a partir de valores éticos e morais.

Ainda de acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacgdo Infantil

(RCNEI), a identidade "é um conceito do qual faz parte a ideia de distingdo, de uma marca de

4 ANDRADE, 2008, p. 59.

4 BERGER; LUCKMANN, 1985, p. 95.
4 BERGER; LUCKMANN, 1985, p. 95.
4" BERGER; LUCKMANN, 1985, p. 95.
48 BERGER; LUCKMANN, 1985, p. 174.
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diferencga entre as pessoas, a comecar pelo nome, seguido de todas as caracteristicas fisicas,
do modo de agir e de pensar e da histdria pessoal"*® e afirma ainda que:

A crianca, como todo ser humano, é um sujeito social e histérico e faz parte de uma
organizacdo familiar que esta inserida em uma sociedade, com uma determinada
cultura, em um determinado momento histérico. E profundamente marcada pelo
meio social em que se desenvolve, mas também o marca. A crianca tem na familia,
biol6gica ou ndo, um ponto de referéncia fundamental, apesar da multiplicidade de
interacGes sociais que estabelece com outras instituicdes sociais.>

Segundo Almir Del Prette e Zilda Del Prette a maneira de agir e pensar da pessoa
humana é afetada por variaveis do ambiente e interindividuais, ou seja, concomitantemente as
caracteristicas fisicas pessoais, sociais e culturais como a forma de entender e vivenciar suas
crencas, percepgdes e sentimentos.>

E perceptivel que a crianca expressa suas emocdes por meio de canais de
comunicacdo verbal e ndo verbal. Sendo que, em pouco tempo, a utilizacdo de recursos
comunicativos é aprimorada e, tdo logo possivel, passa a construcdo da aprendizagem para
lidar com seus sentimentos e suas relagdes com o ambiente a sua volta.

Nessa perspectiva, a constru¢do social e intelectual do ser humano dependera da

inter-relacdo enquanto crianca. Aurélio Bolsanello afirma ainda que,

A infancia — periodo que vai do nascimento a puberdade — é uma fase do
desenvolvimento humano, processo continuo entre um organismo biopsiquico e seu
meio fisico-social. Trata-se de um processo complexo de integracdo e organizacao
[...]. Portanto o ser humano ndo é produto apenas da cultura, nem tdo pouco puro
resultado de sua heranca genética. E um individuo distinto e tnico que produz sua
prépria organizacéo a partir dos fatores que contribuem para o desenvolvimento do
eu e da personalidade.5?

Ao assumir que a identidade € vista da perspectiva do individuo, porém se revela na
relagdo com o outro,>® a construcio da identidade dependera, contudo, das interagBes sociais e
das relacOes elaboradas por cada pessoa nesse processo dindmico que envolve o0 processo

historico e cultural. Para Vygotsky, “a constituicdo do sujeito ocorre a partir do social em

49 BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental. Referencial curricular
nacional para a educagdo infantil: formagdo pessoal e social. v. 2, Ministério da Educagdo e do Desporto,
Secretaria de Educacéo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998. p. 13.

50 BRASIL, 1998, p. 21.

51 PRETTE, Almir Del; PRETTE, Zilda A. P. Del. Psicologia das relagBes interpessoais: vivéncias para o
trabalho em grupo. 2. ed. Petropolis: Vozes, 2001. p. 22.

52 BOLSANELLO, Aurélio; BOLSANELLO, Maria Augusta. Conselhos: analise do comportamento humano em
psicologia. 4. ed. Curitiba/PR: Editora Educacional Brasileira, 1982. p. 52.

% BAUER; MESQUITA, 2007, p. 2.
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direcdo ao individual”.>* Isso ocorre num movimento que produz a (re)apropriagdo das
relacfes sociais e 0 processo de constitui¢do das fungdes psicoldgicas superiores; ou seja, por
meio da interagdo social, de relagdes com a cultura, constituem-se, portanto, os sujeitos.*

Nas relacbes o ser humano se percebe como parte integrante do meio em que Vvive.
Portanto, o seu desenvolvimento, enquanto crianca depende da qualidade de suas relagdes,
tendo em vista que influenciardo, também, no desenvolvimento salutar como individuo
relacional. Segundo o RCNEI “a crianga como todo ser humano, ¢ um sujeito social e
historico e faz parte de uma organizacdo familiar que esta inserida em uma sociedade, com
uma determinada cultura em um determinado momento histérico”.%

Entretanto, é preciso descrever e salientar a respeito da importancia das concepcdes
histéricas sobre a infancia, que secularmente esteve ancorada numa perspectiva
adultocéntrica. Tal perspectiva, inclusive, esclarece e oculta, a0 mesmo tempo, a realidade
social e cultural das criancgas, 0 que carece de uma ruptura com tal modelo epistemolégico
instituido.®’

Sarmento ainda acrescenta que € recente o interesse historico [e social] pela infancia,
tanto que no quadro teorico o que predomina é sua concepcao de construcdo social, percepc¢édo
recomendada pelo historiador francés Philippe Ariés®® quando apresenta contribuicdes para o
estudo das imagens e concep¢des da infancia no percurso histérico, mesmo recebendo criticas
de outros autores devido a sua delimitacdo metodoldgica e visdo histérica linear. “Philippe
Aries realizou seus estudos da iconografia da era medieval a modernidade observando
representacdes da infancia na Europa ocidental, especialmente na Franca, estudos esses que
sinalizam a infancia como produto da vida moderna, resultante das modificagdes na estrutura
social”.%

Configuram-se significantes as contribui¢fes de Aries, pois, retrata de forma direta

gue a auséncia do sentimento de infancia na Antiguidade considerava

Os altos indices de mortalidade das criancas e a forma de viver indistinta dos adultos
manifestada nos trajes, nos brinquedos, na linguagem e em outras situacdes do

% PAIVA, 2010, p. 89.

S PAIVA, 2010, p. 89.

% BRASIL, 1998, p. 21-22.

5 SARMENTO, M. J. Visibilidade social e estudo da infancia. In: SARMENTO, M. J.; VASCONCELLOS, V.
M. R. (Org.). Infancia (in)visivel. Araraquara: Junqueira e Martins, 2007. p. 26.

%8 ARIES, P. 1986. In: ANDRADE, Lucimary Bernabé Pedrosa de. Educacdo infantil: discurso, legislacio e
préticas institucionais. S&o Paulo: Cultura Académica, 2010. p. 49.

% ANDRADE, Lucimary Bernabé Pedrosa de. Educac&o infantil: discurso, legislagdo e praticas institucionais.
S8o Paulo: Cultura Académica, 2010. p. 49.
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cotidiano, revelando uma crianga que ndo possuia nenhuma singularidade e ndo se
separava do mundo adulto, sendo, pois, considerada um adulto em miniatura.®

Corazza destaca que o siléncio historico a respeito da histdria da infancia revela a
falta de problematizacdo sobre tal categoria, justificado pelo motivo de que do periodo da
Antiguidade a Idade Moderna, “ndo existia este objeto discursivo a que hoje chamamos
infancia, nem esta figura social e cultural chamada ‘crianga’”.%!

Isto posto, a abordagem de Jean Piaget a partir de estudos e investigacOes destaca
que o desenvolvimento da capacidade na crianca e no adulto dependerd das relacGes
constituidas e dos estimulos recebidos.®? Portanto, faz-se importante abordar as relacdes e

suas construcdes no cotidiano para a elaboracao da identidade infantil.

1.2 O cotidiano e a identidade

Na vida em sociedade, comportamentos, acdes, estados e situacdes influem
coletivamente na personalidade, na condugdo, no procedimento e no equilibrio do ser
humano® e tudo isso ocorre no que conhecemos como cotidiano. Inclusive Certeau®* também
denomina este lugar/espaco praticado como cotidiano, com todas as possibilidades de
transformacdes e acGes humanas que acontecem.

A ciéncia abarca em sua conjuntura procedimentos de selecdo, organizacdo e
transformacdo que Ihes sdo propicios na (e para a) definicdo das estruturas e permanéncias.
Mas o que “escapa”, ou o que lhe estiver a parte, ¢ o que bem se conhece como ‘vida
cotidiana’. A autora afirma que as praticas cotidianas, por sua vez, “sdo desenvolvidas em
circunstancias, ocasides, que definem modos de usar as coisas e/ou palavras”.%® E corrobora
com as descricGes sobre ciéncias e cotidiano o ja citado autor e filésofo francés Michel de

Certeau quando descreve que: “E necessario que se apanhem as praticas linguisticas

8 ANDRADE, 2010, p. 49.

61 CORAZZA, S. M. Infancia e Educacéo: era uma vez... quer que conte outra vez? Petropdlis: Vozes, 2002. p.
81.

62 BEARD, 1976, p. 97.

6 BOLSANELLO, 1982, p. 22.

6 CERTEAU, Michel de. A invencdo do cotidiano. Artes de fazer. 4. ed. Tradugdo de Ephraim Ferreira Alves.
Petrdpolis: Editora Vozes, 1998. apud OLIVEIRA. Inés Barbosa. Curriculos praticados: entre a regulacdo e a
emancipacao. Rio de Janeiro, DP&A, 2003. p. 80.

 OLIVEIRA, Inés Barbosa. Curriculos praticados: entre a regulagdo e a emancipacdo. Rio de Janeiro, DP&A,
2003. p. 43.
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cotidianas (e 0 espago de suas taticas), para que as praticas cientificas sejam exercidas no seu
campo proprio”.®

Certeau considerava as agdes cotidianas, 0 uso da lingua e as maneiras de crer como
modos ativos de enunciacdo, ao devolver a estas praticas a possibilidade individual de
liberdade criativa, para assim poderem ser compreendidas como verdadeiras formas de
linguagem.®’

Dessarte, apoderar-se de um cotidiano que reconhece as “operagdes, atos € usos
praticos, de objetos, regras e linguagens, historicamente construidos e reconstruidos de acordo
e em funcdo de situacdes, de conjunturas plurais e moveis”. Nas “redes de agdes reais, que
nédo sdo e ndo poderiam ser mera repeticdo de uma ordem social preestabelecida e explicada
no abstrato, [...] mas que se inserem na estrutura social de criatividade e pluralidade”.®

As ciéncias sociais vém tentando, hd tempos, conseguir justificar a importancia de
um conceito tdo bem apropriado socialmente sobre o cotidiano, pois, 0 que se acrescentaria a
mais além de significar o mesmo que “rotina do dia a dia de todos nds?”. Nao obstante, a
exigéncia por reflexdes um tanto quanto mais profundas sdo crescentes, para que se possa
progredir no entendimento “do que ¢ e do que pode representar o cotidiano”, com vistas a
expansdo do entendimento acerca dos ‘“‘processos sociais negligenciados pelas grandes
narrativas da modernidade, com seu sistema de pensamento que tornou idénticas as ideias de

» 69

rotina e de cotidiano”.

Observa-se que a modernidade sob a égide cientifica

afere-se pelo rigor das medi¢des. As qualidades intrinsecas do objeto sdo, por assim
dizer, desqualificadas e em seu lugar passam a imperar as quantidades em que
eventualmente se podem traduzir: o que nao é quantificavel é cientificamente
irrelevante.™

Logo, a pratica cotidiana comeca a ser examinada somente nos aspectos
quantitativos, tendo sido abandonadas as especificidades das formas de se praticarem as
atividades, ao passo de considerar os “dados relevantes” para efeitos estatisticos somente as

regularidades e permanéncias. Dai em diante, emerge, mesmo que timidamente, a

8 CERTEAU, 1998 apud OLIVEIRA, 2003, p. 81.

67 BITTENCOURT, Maria Inés G. F. Michel de Certeau 25 anos depois: atualidade de suas contribuicdes para
um olhar sobre a criatividade dos consumidores. Revista POLEMICA — Ver. Elet. Interdisciplinar-
LABORE/UERJ, v. 11, n. 2, p. 185-192, 2012. p. 185.

% OLIVEIRA, 2003, p. 48.

8 OLIVEIRA, 2003, p. 49.

0 SANTOS, B. S. A critica da razdo indolente. Contra o desperdicio da experiéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2000. p.
63. apud OLIVEIRA, Inés Barbosa. Curriculos praticados: entre a regulacdo e a emancipacdo. Rio de Janeiro:
DP&A, 2003. p. 50.
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possibilidade de ampliagdo conceitual sobre o cotidiano, avangando “para além da repeti¢ao
rotineira de acOes e de atividades”, apesar de que “pela otica da quantidade, o cotidiano é, de
fato, um espaco de repeticdo, de norma, de obviedade, o que talvez explique a ideia, abracada
por muitos pesquisadores, de que o cotidiano se resume ao espago do senso comum”.
Esclarecendo-se que de acordo com a “visdo cientificista da realidade, o conhecimento
cientifico se opde ao conhecimento do senso comum, dominio da vida em que préticas e
valores sociais ndo exigem nem pressupdoem qualquer tipo de reflexdo”. E, retomando a
questdo de tentar conceituar cotidiano, pode-se dizer que “o cotidiano é o conjunto de
atividades que desenvolvemos no nosso dia-a-dia, tanto do que nelas é permanéncia (0 seu
contetido), quanto do que nelas é singular (as suas formas)”.”*

Pretende-se que todas as atividades que realizamos/desempenhamos, por instinto ou
por necessidade, tais como as atividades basicas, sdo apreendidas. Ou seja, as acOes sdo
plurais, fruto das aprendizagens e das representaces decorrentes, tem-se, entdo, a certeza de
que os processos de aprendizagem s@o constantes, contudo, nunca terminados ou
completados, levando-nos a inferir que as formas de agir cotidianamente sdo provisorias,

dindmicas.

Tecendo-se em redes de saberes e de fazeres que ndo podem ser explicadas através
de relac@es lineares de causalidade, sendo, portanto, imprevisiveis, as aprendizagens
que servem de base aos conteldos e as formas através das quais nossas agdes
cotidianas sdo desenvolvidas tém também como caracteristica a imprevisibilidade e
a permanente mutagéo, sob influéncia de fatores mais ou menos aleatérios.”

O cotidiano tal como se apresenta carece de compreensdo particular, por que exige
ao mesmo tempo o “‘desaprender’ dos saberes que aprendemos a partir das teorias sociais da
modernidade” conforme bem citou o autor Boaventura de Souza Santos.”

Além de procurar (re)construir outras maneiras de entendimento dos processos das
acles, suas manifestacbes multiplas. Com interesse de complementar as definicdes sobre
cotidiano, convem reafirmar sua dimensdo e dos conhecimentos que ai acontecem ou que s&o
construidos neste contexto, pois, o cotidiano contempla “o espago-tempo no qual e através do

qual, além de forjarmos nossas identidade e tecermos nossas redes de subjetividades”, em

T OLIVEIRA, 2003, p. 52.
2ZOLIVEIRA, 2003, p. 52.
8 SANTOS, 2000, p. 382-383.
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funcdo dos multiplos conhecimentos, valores e experiéncias com 0s quais convivemos nele,
tornamo-nos produtores de conhecimento, mesmo dos chamados conhecimentos cientificos.”

Ampliando-se o leque de contribui¢cbes conceituais, ha de se refletir o
desenvolvimento do que o autor Edgar Morin muito bem defende sobre a questdo da
complexidade. Onde afirma a necessidade do paradigma da complexidade na superacdo do
cientificismo, ndo o tornando “receita e/ou respostas” e nem tdo pouco “completude”, mas
sim como desafio e luta contra a mutilagdo. “Isto ¢, tudo se entrecruza, tudo se entrelaga para
formar a unidade da complexidade, porém a unidade do complexus ndo destroi a variedade e a
diversidade das complexidades que o teceram”. Dessa forma Morin” reafirma que o cotidiano
€ 0 espaco de realizagdo complexus, a partir do qual as reconstrucdes se interceptam
reciprocamente, sem haver perdas de variedade ou de diversidade, nesse aspecto, pode-se
dizer que ao compreender o cotidiano, € fato irrefutavel refletir os processos de subjetividade
nos multiplos espacos tempos, e também o potencial e articulacfes que se acrescentam.

Por conseguinte, 0 homem numa acepcdo de singularidade cuja identidade persiste
no tempo e espago subjetivos e nos moldes da cultura ocidental, significa possuir “um si-
mesmo, uma identidade pessoal imutavel e interior que permanece, essencialmente, a mesma,

a despeito das vicissitudes da experiéncia social”.’® N&o obstante, para Mead,

O si-mesmo é essencialmente uma estrutura social sendo impossivel concebé-lo fora
da experiéncia social. A unidade e a estrutura do si-mesmo refletem a unidade e
estrutura do processo social como um todo. Sendo assim, ele é uma articulagdo das
experiéncias subjetivas do individuo (o eu), com os papéis objetivos que a sociedade
apresenta (0 mim). [...] o individuo possui o si-mesmo somente em relacdo aos si-
mesmos dos outros membros do seu grupo social.”

Portanto, o si mesmo, ou seja, 0 sujeito com sua identidade depende basicamente dos
grupos sociais ao qual é pertencente para manter-se ativo, além de ressaltar que tal identidade
ndo € fixa, mais ao contrario, sujeita as transformacdes que ocorrem no processo de interacao
no cotidiano.

A contemporaneidade, porem, trouxe em seu bojo uma fragmentagéo das estruturas e

grupos sociais “em uma infinidade de identidades possiveis, pode-se dizer que houve uma

4 OLIVEIRA, 2003, p. 54.

S MORIN, Edgar. Ciéncia com consciéncia. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1996. p. 177.

6 BROOM, Leonardo.; SELZNICK, Philip. Elementos de Sociologia. Rio de Janeiro: L. T. C., 1979. In:
BAUER, Marcio André; MESQUITA, Zila. As concepcdes de identidade e as relagdes entre individuos e
organizagBes: um olhar sobre a realidade da agricultura ecol6gica. Repositério 2007. p. 2. Disponivel em:
<http://repositorio.furg.br/handle/1/961>. Acesso em: 28 dez. 2019. p. 3.

" MEAD, George H. Mind, self and Society: from a standpoint of a social behaviorist. Chicago? London: The
University of Chicago press, 1962. p. 164. In: BAUER; MESQUITA, 2007. p. 3.
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fragmentacéo e descentramento do si-mesmo de uma forma mais dindmica que a apresentada
por Mead”’8. E a evolugéo historica da concepcéo de sujeito realizada pela ciéncia retrata tal
mudanca, assim tém-se pelo menos, trés concepcdes de identidade, segundo Hall™®:

Assim, a identidade do sujeito do iluminismo compreende a pessoa humana como
um individuo centrado, unificado, dotado de razédo, de consciéncia e de acdo e possuidor de
um nacleo interior, uma identidade, que emerge no seu nascimento e permanece
essencialmente a mesma ao longo de sua existéncia. A do sujeito socioldgico, vé a identidade
como resultante da interacdo entre o individuo e outras pessoas importantes para ele (outros
significativos, 0 sujeito ainda possui uma esséncia interior, um si-mesmo real, mas este é
formado e modificado num diélogo continuo com os mundos culturais exteriores e as
identidades que esses mundos oferecem. A do sujeito pds-moderno, considera o sujeito sem
uma identidade fixa, essencial ou permanente, mas que possui dentro de si identidades
maultiplas, muitas vezes, contraditérias, definidas historicamente, transformadas em relacéo as
formas pelas quais € representado ou interpretado nos sistemas culturais que o circundam.®

Logo, pode-se afirmar que se temos multiplicados sistemas de significacdo e
representacao cultural, termos, também, “uma multiplicidades de identidades possiveis, com
as quais pode identificar-se — ao menos temporariamente”. & “Se sentimos que temos uma
identidade unificada desde o nascimento até a morte é apenas porque construimos uma
comoda estdria sobre nés mesmos ou uma confortadora ‘narrativa do eu’”.8?

Corrobora com essa descricdo Ricoeur®® ao argumentar sobre a importancia do
cotidiano, ou seja, da necessidade que a identidade do sujeito possui de articulagdo na
dimensdo temporal da existéncia humana, que por sua vez, consiste ¢ ‘ameagadora’ a
identidade permanente, partindo do pressuposto de que é muito dificil (sendo impossivel) que
0 sujeito se mantenha da mesma forma do nascimento até a morte.

E sobre o sujeito na pés-modernidade (que € 0 que nos interessa) tem-se 0 processo
de globalizagdo que traz transformacOes relevantes e determinantes para (e na) mudanga
cultural tanto na vida quanto nos habitos do individuo, o0 que, consequentemente, reestrutura

sua visdo de mundo e modo de viver em sociedade. Veja a figura 4 a seguir:

8 BAUER; MESQUITA, 2007, p. 3.

™ HALL, S. A identidade cultural na pés-modernidade. 7. Ed. Rio de Janeiro: DP&A, 1992, p. 11-13. In:
BAUER; MESQUITA, 2007. p. 3.

80 HALL, 1992. p. 11-13 apud BAUER; MESQUITA, 2007, p. 3.

81 BAUER; MESQUITA, 200, p. 3.

82 HALL, 1992. p. 13 apud BAUER; MESQUITA, 2007, p. 3.

8 RICOEUR, Paul. O si-mesmo como um outro. Campinas: Papirus, 1991. p. 213.
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Figura 4: TransformacGes da pos-modernidade.?

POS-
MODERNIDADE

NOVA
TECN&OG'A CONCEPCAO
GLOBALIZACAO y DE
INFORMACAO
SOCIEDADE

Os aspectos referentes a globalizacao, tecnologia da informacéo e nova concepcéo de
sociedade demandam reflexdes sobre a identidade do individuo pertencente nesse contexto
p6s-moderno, que apresentam rapidas, repentinas e constantes mudangas que impactam “na
dificuldade da construgio de sua identidade”®.

“A dificuldade de configurar uma identidade ao sujeito pds-moderno [...]” e a
“compreensdo acerca do espago-tempo” sdo fatores “determinantes na reestruturagdo das
relagdes sociais em seu aspecto cultural”, pois, a compreensdo sobre as questoes de identidade
do sujeito com a globalizagdo forma o conjunto de mudancas nas relagdes sociais.®

Ao compreender o papel exercido pelo sujeito na sociedade € necessario ajuntar as
semelhancas e discordancias que os dois termos congregam, tendo em vista que tais
concepcdes sdo objetos de estudos de diferentes areas do conhecimento.

Elias assevera que:

Cada pessoa singular esta realmente presa; estd presa por viver em permanente
dependéncia funcional de outras; ela ¢ um elo nas cadeias que ligam outras pessoas,
assim como todas as demais, direta ou indiretamente, sdo elos nas cadeias que a
prendem... S80 mais elésticas, mais variaveis, mais mutaveis, porém menos reais e

decerto ndo menos fortes. E é essa rede de fungdes que as pessoas desempenham

umas em relacéo as outras, a ela e nada mais, que chamamos de ‘sociedade’ &7

8 Fonte: MOLINA, Marcia Cristina Gomes. A construcéo de identidade do sujeito mediante as transformacdes
da globalizacdo. Revista Cientifica do ITPAC, Araguaina, v. 7. n. 2, Pub. 6, Abr. 2014. p. 2.

8 MOLINA, 2014, p. 2.

8 MOLINA, 2014, p. 2.

87 ELIAS, Norbert. A sociedade dos individuos. Rio de janeiro: J. Zahar, 1994. p. 23.
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Nesse sentido, o autor afirma que a sociedade é indissociavel do individuo, devido ao
fato de que as relagdes sociais sdo formadas por meio da interagdo social; até porque a

sociedade é composta pelos individuos e por suas relacdes interpessoais e interdependentes.

Néo ha sociedade sem individuos e um inexiste sem o outro, tanto que cada ser
humano é criado por outros, representando este, um papel social no qual o individuo
crescera dentro dos habitos e crengas de uma familia e de uma dada regi&o.%

Como resultado se pode dizer que “o individuo ¢ parte de um todo maior, que ele
forma junto com outros”.®® E encontra-se em Bourdieu®®, Durkheim®* e Baumann®
interessante paralelo acerca de individuo e sociedade. Para Bourdieu o sujeito é agente

dindmico, mutavel e indissociavel do contexto social.

Compreende as classes sociais como espaco social que se constitui a partir das
influéncias culturais, econdmicas e politicas de seus sujeitos, que modificard suas
estruturas objetivas a partir da construcdo da subjetividade dos atores ali inseridos,
através de uma pesquisa inseparavelmente tedrica e pratica.®

Para Durkheim “¢ preciso, portanto considerar 0s fendmenos sociais em si mesmos,
separados dos sujeitos conscientes que 0s concebem; é preciso estuda-los de fora, como coisas
exteriores, pois é nessa qualidade que eles se apresentam a nos”. * De acordo com o referido
autor as estruturas sociais estdo independentes das acbes do sujeito, ja que numa sociedade
cada um exerce uma funcdo especifica. Mas, ndo se pode dizer que individuo e sociedade
existem isoladamente, a dicotomia existente € responsavel pelo pluralismo social. “Em meio a
essas reflexdes hd reconhecimento do sujeito como flexivel, mutavel e indissociavel da
sociedade, na qual assume inGimeros papéis de acordo com os costumes do seu meio”.%

Bauman, por sua vez, ainda numa perspectiva socioldgica, estabelece o significado
de identidade como “determinagdo, ou seja, o eu postulado”. O autor afirma que “as

identidades comumente referem-se as comunidades como sendo as entidades que as definem”.

E ainda acrescenta que sdo dois tipos distintos de comunidades: as de vida e destino e outra as

8 MOLINA, 2014, p. 2.

89 ELIAS, 1994, p. 19.

% BOURDIEU, Pierre. Razdes préaticas: sobre a teoria da acdo. Trad. Mariza Correa. Campinas: Papirus, 1996.
%1 DURKHEIM, E. As regras do método sociolégico. Trad. Paulo Neves e revisdo da tradugdo Eduardo Branddo.
2 ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 1999. p. 28.

%2 FARIA, Ederson de; SOUZA, Vera Lucia Trevisan de. Sobre o conceito de identidade: apropriaces em
estudos sobre formagdo de professores. Revista Semestral da Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e
Educacional. S&o Paulo, v. 15, n. 1, p. 35-42, jan./jun. 2011. p. 40.

% MOLINA, 2014, p. 2.

% DURKHEIM, 1999, p. 28.

% MOLINA, 2014, p. 3.
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comunidades de ideias. No primeiro tipo 0s sujeitos vivem reunidos um em funcéo do outro,
numa interagdo ou “ligagdo absoluta”, e as comunidades de ideias sdo aquelas formadas pelos
principios. Nesse proposito o referido autor infere que “a questdo da identidade sé se pde nas
comunidades do segundo tipo, onde ha presenca de diferentes ideias e, por isso, também a
crenga na necessidade de escolhas continuas”.%

Acredita-se, por conseguinte, que identidade e cotidiano estdo intrinsecas ao contexto
social, porque tais aspectos sdo mecanismos que sustentam a existéncia e (re)construgdo do
sujeito. A identidade “se revela como invengdo e ndo descoberta; é um esforco, um objetivo,
uma construgdo. [...], interessa construir identidades individuais, € ndo coletivas”. Porque a

“esséncia da identidade constroi-se em referéncia aos vinculos que conectam as pessoas umas

as outras e se considerando esses vinculos estaveis”.?’

% BAUMAN, 2005 apud FARIA; SOUZA, 2011, p. 37.
" FARIA; SOUZA, 2011, p. 37.
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2 PENSAMENTO RELIGIOSO NA EDUCACAO INFANTIL

A vida na sociedade pos-moderna tornou-se, em muitas situacOes, corrida e
superficial. Percebe-se essa situacdo ao observar as familias e os individuos numa busca
incessante por algo que preencha o vazio existencial e emocional. Nesse percurso tem-se a
dimenséo religiosa que é intrinseca aos seres humanos, assim como na sociedade.®®

O ser humano € afetado com o estilo de vida cotidiana, e, em especial, as criancas,
que estdo em construcdo da percepcdo ao longo do seu desenvolvimento corporal, da
identidade e da necessidade reconhecer-se como individuo.” A realidade esta em constante
movimento e “ha diferentes modos de adaptar-se a realidade”.1%

Segundo Luciane Zimerman “a narracao de histérias € uma das praticas mais
utilizadas na educacdo infantil para trabalhar contextos, culturas, valores e a propria
historia” 1% Portanto, o desenvolvimento do pensamento religioso pode representar para
criangas uma possibilidade de construgdo a partir da histéria individual, dos seus problemas,
dilemas e solucgoes.

Segundo o RCNEI, a crianca esta inserida no contexto e tem seu espaco, pois,

a crianga como todo ser humano, é um sujeito social e histdrico e faz parte de uma
organizacdo familiar que estd inserida em uma sociedade, com uma determinada
cultura, em um determinado momento histérico. E profundamente marcada pelo
meio social em que se desenvolve, mas também o marca. A crianca tem na familia,
bioldgica ou ndo, um ponto de referéncia fundamental, apesar da multiplicidade de
interacGes sociais que estabelece com outras instituicdes sociais.%

O pensamento religioso pode, como ferramenta de estudo, possibilitar o
desenvolvimento integral, com abordagem a partir da identidade, estimulando sensacGes por
meio da vivéncia ludica.!®®
Ao distinguir ensino e educagdo Edgar Morin aborda no prefacio do livro “A cabeca

bem feita” a diferenciagdo: conceituando como a agao de transmitir, informar a outra pessoa

% SERRA, Luzia M. de Oliveira. Prefacio. In. KRONBAUER, Selenir Corréa Goncalves; SOARES, Afonso
Maria Ligorio; KLEIN, Remi; MARKUS, Cledes; BRANDENBURG, Laude Erandi. Educagdo e
religido: maltiplos olhares sobre o Ensino Religioso. Sdo Paulo: Paulinas, 2013. p. 56.

% BRASIL, 1998, p. 16.

100 STRECK, Danilo R. Correntes pedagégicas: uma abordagem interdisciplinar. Edicdo revista e ampliada de
Correntes Pedagogicas: aproximagdes com a teologia. Petropolis: Vozes; Sdo Leopoldo: CELADEC-Brasil,
2005. p. 110-111.

101 ZIMERMAN, Luciane Marina. Infancia — a fase do imaginar: A narragdo de historias e a sua importancia. In:
WACHS, Manfredo Carlos; SCUSSEL, Marcos André. Ensino Religioso: religiosidades e préaticas educativas.
Séo Leopoldo, 2010. p. 229-230.

102 BRASIL, 1998, p. 21.

103 ZIMERMAN, 2010, p. 230.
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com o objetivo da assimilagdo. Para o conceito de ensino o autor utiliza um conceito de
Robert ja que percebe a educagdo como processo que visa formacdo e o desenvolvimento dos

seres humanos'®. Em contrapartida, o RCNEI defende que,

Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relagcdo interpessoal, de ser e estar com
0s outros em uma atitude basica de aceitacao, respeito e confianga, e 0 acesso, pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural.1%

Ao conceituar o desenvolvimento humano e o pensamento religioso na educacao
infantil, é possivel permear a prética do cotidiano escolar por meio de uma educac¢do que visa
o olhar cuidadoso para compreensdo da pratica no processo ensino aprendizagem. 1%

Remi Klein, afirma que os seres humanos, e, incluem também as criancas,
podem compreender e expressam sua fé e a sua religiosidade, utilizando-se do “visivel para
falar do invisivel; presente para falar do ausente; humano para falar do divino; imanente para
falar do transcendente”.1%

Laude Erandi Brandenburg reforca a necessidade da abordagem do
pensamento religioso acontecer “a partir da realidade da faixa etdria da crianca e do aspecto
multicultural do universo escolar. [...] s6 é possivel falar de um Deus amoroso se as
experiéncias de vida confirmem esta afirmagio”.1%®

Na questdo do desenvolvimento e analise do pensamento religioso na educacgdo
infantil, a doutora Brandenburg, docente das disciplinas como Educacéo Crista, Pedagogia e

Correntes Pedagdgicas, defende que,

Ensino Religioso é conhecimento enquanto objeto de estudo especifico. [...]. A
concepgdo de conhecimento humano vem se transformando. A afirmativa de ser o
Ensino Religioso um conhecimento tdo importante como os demais fazem parte
dessa concepcdo. Como conhecimento, o Ensino Religioso atinge diferentes
dimensdes: sensorial, intuitiva, vivencial e celebrativa, além da racional. Alias, essas
dimensdes sdo formas de conhecimento.®®

104 MORIN, Edgar. A cabeca bem feita. Repensar a reforma, reformar o pensamento. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 2001. p. 10-11.

105 BRASIL, 1998, p. 23.

16 PONTES, Miquéias Machado. Ensino Religioso como Educacdo Cidada, [s.d.] apud Reblin, luri Andréas
(org.). 10 TESES sobre religido e educacdo. Sdo Leopoldo: Faculdades EST, 2017. p. 09.

107 KLEIN, Remi. O lugar e o papel dos simbolos no processo educativo-religioso. Estudos Teoldgicos, v. 46, n.
2. 2006. p. 74-83.

108 BRANDENBURG, Laude Erandi. O Ensino Religioso e a educacio infantil. [s.d.]. Anais... IV SIMPOSIO
DE ENSINO RELIGIOSO, 2007, Sdo Leopoldo. Praxis do Ensino Religioso na escola. Sdo Leopoldo: EST,
Sinodal, 2007. p. 106-107.

109 BRANDENURG, Laude Erandi. A interacdo pedagdgica no ensino religioso. Sdo Leopoldo: Sinodal, 2004.
p. 136-137.
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Apesar de o Ensino Religioso ndo se constituir area do conhecimento na Educacao
Infantil as relacGes sociais e cotidianas estdo impregnadas de religiosidade, assim, faz-se
necessario que o/a professor/a tenha formacdo “adequada”, ou melhor, alguma formacao,
sobre essa questdo para mediar a apropriacdo do conhecimento religioso e as relagdes sociais,
pois cada vez mais cedo as criangas demonstram suas crencas.

A religi&o tornou-se objeto de estudos das ciéncias da religido, devido ao fato de que
ao eleger o termo ‘religido’, no plural ¢ num sentido genérico da palavra, consegue-se ajuntar
todos os aspectos (e conceitos) correlacionados: “a religiosidade, a espiritualidade, os mitos,
0s rituais, a linguagem, as religides, as pessoas de vida religiosa, a moral e a ética religiosas, o
simbolismo religioso, enfim, tudo o que se refira ou que contenha a religido”.!1°

Para Neville “uma categoria ¢ vaga se ecla permite em seu seio coisas que se
contradizem; uma categoria € meramente geral se ela requer que as coisas em seu seio sejam
mutuamente consistentes”.}!! Portanto, religido atrelada as ciéncias da religido pressupde o
recebimento simultdneo de coisas divergentes, cedendo oportunidade para discussao e
dialogo, até entdo, impossibilitado nas outras areas cientificas.'?

Ao reconhecer a crianga como sujeito de direitos, inclusive com direito a educacédo, é
demandada uma série de aspectos que precisam ser considerados, pois, 0 processo de educar
constitui-se como um processo democratico de descoberta, redescoberta e de constru¢do do
ser humano, exigindo uma participacdo efetiva de toda sociedade. A histdria nos revela que
ndo ha neutralidade em educacdo, porque toda proposta educativa é subsidiada por aspectos
que explicitam o tipo de ser humano e de sociedade em que se acredita. Portanto, a educacdo
supde processo de humanizacdo, personalizacdo e de aquisicdo de meios para a acao
transformadora na sociedade.

A sociedade tem se caracterizado pelo pluralismo cultural e religioso, por mudancas
rapidas e profundas, exigindo das pessoas e instituicdes uma constante atualizacao das formas
de compreensdo da realidade social, para que possam encontrar respostas para 0S Novos

desafios. Diante desse quadro, a educagdo, devera manter a sua preocupacdo com a formacao

110 PINTO, Enio Brito. As ciéncias da religido, a Psicologia da Religifo e a Gestalt-terapia: em busca de
didlogos. Didlogos (im)pertinentes. Rev. abordagem Gestalt, Goiania, v. 14, n. 1, p. 70-79, jun. 2008. Disponivel
em  <http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-68672008000100010&Ing=pt&nrm=
iso>. Acesso em: 21 abr. 2020. p. 74.

11 NEVILLE, R. C. Ultimates realities: a volume in a comparative religious ideas project. New York: State
University of New York Press. 2001. In: PINTO, Enio Brito. As ciéncias da religido, a Psicologia da Religido e a
Gestalt-terapia: em busca de didlogos. Didlogos (im)pertinentes. Rev. abordagem Gestalt, Goiania, v. 1, n. 1, p.
70-79, jun.2008. Disponivel em:  <http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-
68672008000100010&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em: 10 abr. 2020. p. 74.

112 PINTO, 2008, p. 74.
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integral do homem, considerando o ser humano nas suas multiplas dimensdes, inclusive a
religiosa, principalmente com a crianca.

A religido, por sua vez, ndo esta imune aos processos de mudancas, redefinicoes e
delimitacdo de espacos. Diante da nova realidade e da multiplicidade de religiosidade no
Brasil, a compreensdo do que deveria ser ‘orientacdo religiosa escolar’ também mudou e
enfrenta o desafio de ser um espaco ecuménico, um espaco de unidade em meio a uma
situacdo de concorréncia entre as diversas propostas religiosas.

Isso levou ao enfrentamento dos professores, que ndo sdo da area, a um esforco de
estabelecer conhecimento da &rea para compreensdo cultural mais ampla e formadora da
identidade, tendo que acolher e conviver com as diversas concepgdes das tradi¢Oes religiosas,
inclusive o de ter direito de ndo possuir nenhuma opcdo; ou seja, cada um com sua teia de
simbolos.t?

Segundo Figueiredo,'** a trajetéria do Ensino Religioso no Brasil ¢ compreendida
como catequese, ora como ensino da religido ou educacio religiosa escolar. Junqueiral®®
sintetiza, a luz dos debates ocorridos, que durante o processo de elaboracdo da Constituicéo,
qgue o Ensino Religioso, no campo escolar deve perseguir os seguintes objetivos: ter um
carater ecuménico, pautado no respeito pela liberdade religiosa; inserir-se no campo do
curriculo escolar; e merecer um tratamento igualitario no processo global da educagdo, no que
tange ao reconhecimento de que as diferentes igrejas precisam ter idéntico direito para entrar
no espaco escolar. De tudo isso, emergiu a necessidade de estabelecer novos referenciais para
lidar dentro da escola, com o aspecto religioso do ser humano, com relevancia para a
modalidade da educacao infantil que ndo contempla no curriculo o Ensino Religioso.

Inclusive é exatamente isso que a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional'*® (LDB) impde, dogmaticamente, no seu artigo 33 que o Ensino Religioso é parte
integrante da formacdo béasica do cidaddo, portanto, o curriculo escolar deve vislumbrar
unidades tematicas que atendam aos anseios dos alunos numa perspectiva humanizada.

InUmeros atores sociais trabalharam incansavelmente para que o Ensino Religioso
fosse reconhecido como area de conhecimento na educacdo infantil, no intuito de que seja

concebido como um ensino voltado para promogdo da cidadania e dos direitos humanos. Que

113 ALVES, Rubem. O que é Religido? S&o Paulo: Ars Poética, 1996. p. 31.

114 FIGUEIREDO, Anisia de Paulo. Ensino Religioso em chave de reflexdo antropoldgica. Revista Dialogo. Sao
Paulo, v. 1, 1995. p. 10.

115 JUNQUEIRA, Sergio R. Azevedo. (Org.). Construcdo da Identidade do Ensino Religioso e da Pastoral
Escolar. Curitiba: Champagnat, 2002. p. 78.

116 BRASIL. Lei n° 9.394 de 20 de Dezembro de 1996, Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/Leis/L9394.htm> Acesso em: 14 set. 2019. p. 07.
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integrado aos demais componentes curriculares estabelecesse a diversidade cultural religiosa,
ou seja, interculturais. Perpassando pelas fases Colonial, Republicana até chegar a atual LDB
de 96.117 118

Ressalta-se que desde entdo, e principalmente nos anos 50, o conflito entre as
ideologias catdlicas e os que advogavam os principios da ideologia liberal se acirraram devido
aos debates sobre a elaboracdo da LDB, tendo em vista que a Religido € considerada um
assunto de opcéo individual, mas essa disputa ideoldgica acontece até os dias atuais em busca

da neutralidade!®®

, principalmente por parte da Politica Nacional, Estadual e Municipal da
educacdo.

Com a primeira LDB, Lei n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, o Ensino Religioso
instituido como &rea do conhecimento a ser ministrada nos horarios normais nas escolas
oficiais, com matricula facultativa para os alunos, mas o registro do professor era realizado
por autoridade religiosa. Diante desse fato histérico, as aulas eram ministradas nas igrejas sem
onus para os cofres plblicos.?° Ja na segunda LDB, Lei n° 5.692 de 1971, uma década apos a
primeira lei ser instituida, o Ensino Religioso foi inserido nos horarios regulares semanais,
com direcionamento para formacédo voltada aos contetidos/assuntos referentes aos conceitos
de educagdo moral e civica de acordo com interesses militares.*?

Com as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional o Ensino Religioso é mantido como
area do conhecimento, sendo um componente curricular obrigatério da Educagio Basica!?? 123
124 assegurado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacio Basica (DCNs).1%

A LDB de 96 estabelece que o Ensino Religioso respeite a laicidade do Estado
Brasileiro e a diversidade cultural religiosa, mas, infelizmente, a dificuldade enfrentada,
ainda, reside na efetivacdo dessa area do conhecimento de forma ndo confessional e néao

proselitismo.'?® O que ¢ reafirmado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo em

117 HOLMES, Maria José Torres; PALHETA, Francisco. Ensino Religioso no curriculo da Educagéo Basica. In:
POZZER, Adecir; et al. (Orgs.). Ensino Religioso na Educacdo Bésica: fundamentos epistemolégicos e
curriculares. Floriandpolis: Saberes em Didlogo, 2015. p. 253.

118 BRASIL, 1996, p. 07.

119 SEVERINO, Anténio Joaquim. Educacéo, ldeologia e Contra ideologia. Sdo Paulo: EPU, 1986. p. 84.

120 BRASIL. Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, Fixa diretrizes e bases da educacdo nacional. Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br/cclVVIL_03/leis/L4024.htm>. Acesso em: 14 set. 2019.

121 BRASIL. Lei n°5.692, de 11 de agosto de 1971, Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e da
outras providéncias. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L5692.htm>. Acesso em: 14 set.
2019. p. 03.

12 BRASIL, 1961, p. 20.

12 BRASIL, 1971, p. 03.

124 BRASIL, 1996, p. 07.

125 BRASIL, 2013, p. 35.

126 HOLMES, PALHETA, 2015, p. 253.
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Direitos Humanos (DCNDH), nas DCNs'?’ e na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC),'?8 principalmente porque possui a tarefa urgente de humanizar as relagdes sociais
nos diversos espacos da sociedade. Essa situacdo retoma valores na garantia do tripé dos
direitos humanos, da democracia e da paz.

Nessa perspectiva o curriculo tem enfoque no “saber de si”, como componente
obrigatorio, integrado ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) para promoc¢éo da cultura da paz
e da cidadania.'?

O Ensino Religioso no PPP deve atender aos guestionamentos existenciais dos seres
humanos, atentando para a garantia dos direitos e deveres, inclusive o de se relacionar com o
Sagrado em busca de sua religiosidade e fé.**°

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (DNEDH)
apresentam que os direitos humanos devem ser respeitados levando em consideracdo as
transformacdes ocorridas nos diversos contextos sociais, historicos e politicos, num processo
sistematico articulado as cinco dimensdes: apreensdo do conhecimento; afirmacédo de valores;
formacdo de uma consciéncia cidadd, direito a participacdo coletiva, direito a participacdo
individual.*3!

E preciso considerar que a Religido, a politica e a ideologia marcam presenca na
concepcao de mundo;**2 momento em que acontece uma interagdo dialdgica entre o educador
e 0 aluno.'® Dessa forma, ¢ importante entender a natureza do ser humano, ja que esta em

busca do sentido da vida.®**
2.1 O conceito de crianca
Gallego-Henao em estudo sobre a participacdo infantil, tece sobre a histéria da

infancia na Europa registrando que, inicialmente, as criangas eram vistas como seres

cosificados,® numa concepcéo de pequeno adulto ou adulto em miniatura, conforme Avrigs.

127 BRASIL, 2013, p. 35.

128 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017. p. 245.

129 HOLMES; PALHETA, 2015, p. 260-262.

130 HOLMES; PALHETA, 2015, p. 260-262.

181 BRASIL, 2013, p. 515-522.

132 FONAPER. Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso. Ensino Religioso — capacitacdo para um novo
milénio: ensino religioso e o conhecimento religioso. Caderno n. 3, 2000. p. 68

133 HOLMES; PALHETA, 2015, p. 261.

133 OLIVEIRA, Lilian Blanck de; et al. Ensino Religioso no ensino fundamental. S&o Paulo: Cortez, 2007. p. 16.
135 GALLEGO-HENAO, A. M. Participacion infantil... Historia de una relacion de invisibilidad. Revista Latino-
americana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud, v. 13, n. 1, p. 152, 2015.
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13 E, em seguida, sob o ponto de vista da participagdo infantil como democracia,
protagonismo infantil e cidadania, no qual as criangas eram consideradas como seres
minimos, imperfeitos e inferiores.

Essa concepcdo de auséncia de importancia para a infancia s6 comeca a mudar social
e intelectualmente apds Idade Moderna, Revolugdo Industrial, lluminismo e, por Gltimo a
constituicao dos Estados laicos; periodo que emerge o ‘personagem’ pedagogo, que era o
escravo que conduzia a crianca até a escola. Fabroni'®’ ainda evidencia que todas estas
(trans)formacdes tecnologicas cientificas e ética social formam o conjunto de requisitos na
consolidacédo da legitimidade da crianga como ser social, sujeito de direitos e de sujeito social.

Retomando ao percurso historico da infancia no Brasil, ttm-se 0s primeiros vestigios
referentes ao cuidado com essa fase do desenvolvimento humano que data o ano de 1874,
guando as Camaras Municipais brasileiras comecaram a destinar alguma (mesmo que
pequena) ajuda financeira para criangas negras, mesticas ou brancas, que eram
abandonadas/rejeitadas. Posterior a esse periodo, vieram as Rodas dos Expostos, de cria¢do da
Igreja Catolica, sob a responsabilidade das Santas Casas de Misericordias que se espalhavam
pelo Brasil. Com a Republica inicia-se, mesmo que timidamente, algum movimento da
administracdo publica referente as causas das criancas, parte da historia que se observam a
existéncia de instituices destinadas ao cuidado da crianga, cujos objetivos eram preventivos e
de recuperacdo das criancas pobres ou abandonadas, que significam uma ameaga para a
sociedade da época.'®®

Del Priore ao analisar a historia da crianca no Brasil sugere uma nova ética para a
infancia, considerando que no processo sécio-historico as criancas sempre foram vitimizadas.
Afirma a existéncia de uma enorme distancia entre o mundo infantil internacional e o
brasileiro, principalmente na barbarie materializada nos indices sobre trabalho infantil, sobre a
exploraco sexual e no uso que o trafico de drogas faz dos menores carentes.**°

Mesmo com a abolicdo da escravidao as criancas e adolescentes moradoras das
senzalas continuaram trabalhando. O que ndo foi diferente na Republica, pois labutavam na

lavoura, sob a alegacdo de que eram melhores integrantes. Com a entrada de imigrantes para

13 ARIES, P. Historia social da crianca e da familia. Traducéo de Dora Flaksman. 2. ed. Rio de Janeiro: LTC,
2011. p. 17.

137 FRABONI, Franco. A Escola Infantil entre a cultura da infancia e a ciéncia pedagdgica e Didatica. In:
ZABALTAR, Miguel A. Qualidade em Educacao Infantil. Porto Alegre. 1998. p. 68.

138 KUHLMANN JR, M. A Circulagio das ideias sobre a educagdo das criangas: Brasil inicio do século XX. In:
FREITAS, M. C.; KUHLMANN JR., M. (Orgs.). Os intelectuais na histéria da infancia. Sdo Paulo: Cortez,
2002. p. 459.

139 DEL PRIORE, M. (Org.). Histéria das criancas no Brasil. 6. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2007. p. 10.
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alavancar a industrializacdo emerge a situacdo das criancas no trabalho fabril. Assim, a
crianga era vista como gente grande; a sombra, & margem da sociedade, num passado e
presente cheio de tragédias andnimas como, por exemplo, a venda de criangas escravas, a
sobrevida nas instituicdes, as violéncias sexuais, além da exploracdo de sua mio de obra. '
“A crianga entra em cena tendo como principal fungio a luta pela sobrevivéncia”. 14!

Quando o Ministério da Educacdo (MEC) foi criado em 14 de novembro de 1930
pelo entdo, presidente Getulio Vargas, o 6rgdao do governo federal era responsavel pelo
despacho de todos os assuntos referentes ao ensino, salde publica e assisténcia hospitalar.
Chega-se aos anos 1970, com um Brasil que ao assimilar as teorias desenvolvidas nos paises
de primeiro mundo, tais como Estados Unidos e Europa, comeca a ‘desconfiar’ e associar que
nossas criangas mais pobres sofriam de privagdo cultural e essa era a causa do fracasso
escolar, conceito que perdurou na Educacdo Infantil, fortalecendo as praticas assistencialistas,
mas a visdo compensatdria ndo envolvia nenhuma reflexdo sobre as causas estruturais dos
problemas sociais brasileiros. 42

Chegam os anos 1980 e em seu bojo a abertura politica é o resultado das fortes
pressdes das camadas populares para a ampliacdo do acesso a escola. Tanto que em 1988, a
Constituicdo federal reconhece e assegura a educagcdo como direito do cidaddo e dever do

estado:

Art. 205: A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, seré& provida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e a sua qualificacdo para o
trabalho 143

Na década de 90 a infancia passa a ser considerada como categoria social e objeto de
estudo da sociologia. A partir desse fato, a infancia passa a ser vista como categoria social e
as criancas como atores sociais. Sendo a infancia como categoria social do tipo geracional
numa posicao subalterna face a geragdo adulta; invisibilizada enquanto atores politicos.'4* 14°
Sonia Kramer também fala sobre a infancia e sua singularidade, entendendo-a como categoria

social e categoria da historia humana, incluindo a adolescéncia; tendo em vista que pertence a

140 DEL PRIORE, M. (Org.). Histéria das criancas no Brasil. 6. ed. Sédo Paulo: Contexto, 2007. p. 10.

141 PEREIRA, Rita Marisa Ribes; SOUZA, Solange Jobim. Infancia, conhecimento e contemporaneidade. In:
KRAMER, Sbénia (Orgs.). Infancia e producéo cultural. Campinas, SP: Papirus, 1998. p. 28.

142 OLIVEIRA, Zilma Ramos de Oliveira. Educagdo Infantil Métodos. S&o Paulo, 2002. p. 60.

143 BRASIL, 1998, p. 1.

144 SARMENTO, M. J. Sociologia da Infancia: correntes, problemas e controvérsias. In: Sociedade e Cultura 2.
Cadernos do Noroeste, série sociologia, v. 13, n. 2, p. 145-164, 2000. p. 146.

145 KRAMER, 2007, p. 14.
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uma classe social, pois ndo é isolada e expressa sentimento de pertencimento a um
determinado grupo social. E, também, como periodo da historia de cada um, do nascimento
aos dez anos de idade. 46

Assim,

as visOes sobre a infancia sdo construidas social e historicamente. A insercéo
concreta das criangas e seus papeis variam com as formas de organizagdo da
sociedade. Assim, a ideia de infancia ndo existiu sempre e da mesma maneira. Ao
contrario, a nocédo de infancia surgiu com a sociedade capitalista, urbano-industrial,
na medida em que mudaram a insercdo e o papel social da crianca na sua
comunidade. *#7

As mudancas positivas que emergem para a crianca no contexto social e educacional
ficam evidentes a partir da Educacédo Infantil como modalidade da Educacdo Béasica, quando
no inicio do século XX a educagdo publica toma novos rumos, alterando significantemente o
quadro que até entdo se mantinha com a auséncia de carater formal para pré-escola, pouca
qualificacdo de professores, e com profissionais despreparados tendo em vista que por séculos
havia apenas os voluntarios que queriam assumir tais atribuicdes.'*®

No século XX, a crianga passa a ser colocada como pauta de sujeito de direitos,
principalmente no que diz respeito a educagdo e concepcles sobre desenvolvimento infantil
com interesse em estuda-la voltada para o cuidado e a protecdo. No século XXI os estudos e
politicas discorrem sobre o reconhecimento da crianca como seres humanos titulares de
direitos, merecedores de respeito, protecdo e amor, ndo esquecendo seu papel de
protagonista.'4°

Kramer acrescenta que:

Criancas sdo sujeitos sociais € histdricos, marcadas, portanto, pelas contradi¢fes das
sociedades em que estdo inseridas [...]. Reconhecemos o que é especifico da
infancia: seu poder de imaginacgdo, a fantasia, a criacdo, a brincadeira entendida
como experiéncia de cultura.t>°

Segundo a Proposta Pedagogica da Educacdo Infantil do Municipio de Vila Velha:

desvelando histdrias... produzindo saberes,

146 KRAMER, 2007, p. 13.

147 KRAMER, 2007, p. 14.

148 MENDONCA, Fernando Wolff. Teoria e Pratica na Educacéo Infantil. Maringa: UNICESUMAR, 2013. p.
80.

149 GALLEGO-HENAO, 2015, p. 157.

10 KRAMER, 2007, p. 15.
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O fato de afirmarmos que as criancas sdo sujeitos de direitos ndo traduz
necessariamente uma compreensdo profunda de seu significado, ou seja, para além
dos direitos visivelmente proclamados, tais como, direito ao respeito, a protecdo, a
moradia, a salde, a educacdo, a assisténcia, a dignidade, etc., o direito das criancas
se manifestarem como criangas nos diferentes espacos e tempos escolares ainda é
uma questdo que exige profundas reflexdes.

Diante do exposto, a crianga nem sempre foi vista como um sujeito de direitos, ora
como ser inferior, com mao de obra... ora como sujeito de direitos, porém, ainda, sujeito em
desenvolvimento posto pelos parametros legais; corroborando para o ndo reconhecimento de
ser humano numa fase propria do seu desenvolvimento. 12 Dessa forma, infelizmente, ainda,
“@ vista como objeto”, pois a maioria das vezes € considerada “propriedade privada pelos pais
e ou responsaveis”, seja para fins educativos ou econdmicos'®. Ou, também, para protecio.*>*

Segundo, Scheinkman, o processo de invisibilidade comeca de forma aguda dentro
de casa, pois a violéncia constitui-se num comportamento que se torna uma linguagem;
demarcando as mudancas profundas da sociedade . Desse modo, “a invisibilidade é, no
caso, homdloga da exclusdo: as criancas sdo o0 grupo geracional mais afetado pelas
desigualdades sociais e pelas caréncias das politicas pablicas”.**

Diante disso, a educacdo deve elaborar novas formas para ajudar a desenvolver
habilidades. Isso significa ir além da leitura, da escrita e do calculo, focando em ambientes de
aprendizagem, bem como sobre novos métodos de aprendizagens voltados para o reforco da
justica, da equidade social e da solidariedade global. Abordando a alfabetizacédo cultural tendo
como base o respeito e dignidade igual para todos, numa visdo humanistica com
desenvolvimento sustentavel.X>’

Nessa visdo humanistica, o cuidar e o educar devem ser vislumbrados como funcdes
complementares e indissociaveis trazendo a concepcdo de crianga como um ser humano

completo. Assim,

151 VILA VELHA. Proposta Pedagégica da Educagdo Infantil do Municipio de Vila Velha: desvelando
histérias... produzindo saberes. Vila Velha: Secretaria Municipal de Educagdo, Cultura e Esportes, 2008. p. 34.
152 BRASIL. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da
outras providéncias. Vitoria: Ministério Publico do Estado do Espirito Santo, 2007.

158 SCHEINKMAN, 2006 apud DIMENSTEIN, 2006, p. 51; SAFFIOTI, Heleieth H. 1. B. Contribuicdes
feministas para o estudo da violéncia de género. Cadernos Pagu. Sdo Paulo, p. 115-136. 2001. p. 117.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/cpa/n16/n16a07.pdf> . Acesso em: 20 jun. 2020.

154 SARMENTO, 2007, p. 147.

1% SCHEINKMAN, 2006 apud DIMENSTEIN, 2006, p. 51.

1% SARMENTO, 2007, p. 38.

157 ORGANISATION DES NATIONS UNIES POUR L’EDUCATION, LA SCIENCE ET LA CULTURE.
Repenser 1’Education: Vers un bien commun mondial? Place de Fontenoy, 75352 Paris 07 SP, France:
UNESCO, 2015. Disponivel em: em: <https://www.iau-hesd.net/sites/default/files/documents/232696f.pdf>.
Acesso em: 07 jan. 2020. p. 4.
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Cuidar e educar, na perspectiva do reconhecimento da crianga como sujeito de
direitos, implica garantir a ela o direito de ampliar as suas experiéncias de maneira
prazerosa, implica garantir atencdo e afeto, sobretudo nas situagdes que geram
medo, inseguranga e conflito. 1%

Ou, conforme afirma Alencar “Educar é operar na recuperagdo do publico, do social,
do espago da politica”.®® Nesse sentido, vale lembrar que a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (1988), em seu Titulo 11 que trata dos Direitos e Garantias Fundamentais,
no Capitulo Il dos Direitos Sociais, no Art. 6° - “Séo direitos sociais a educagdo, a salde, 0
trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados”.1®°

Conforme Leontiev, “a corrente socio-histérica concebe o psiquismo humano como
uma construcdo social”,'®* tendo em vista que “os adultos precisam aprender a ouvir, apoiar e
orientar e a saber quando falar e quando ndo falar”.'®? Numa perspectiva de professor
mediador que reinventa seu trabalho numa dimensdo coletiva, sendo que sua formacgéo deve
incluir a dimensdo da profissionalizacéo.

Diante do exposto, a formacdo do professor com vista a esse diagnostico,
encaminhamento e mediacdo pedagdgica para conseguir avancgos significativos no processo
ensino aprendizagem da criancga, precisa promover a reflexo de conceitos humanisticos e
socidveis. Pois, se constitue num elemento muito relevante, por influenciar no
desenvolvimento cognitivo, psiquico e producdo de conhecimento. Entdo, “reconhecer a
formacdo docente como pratica social reflexiva é importante para a formacdo do pensamento
e identidade infantis™.13

Para essa ressignificacdo, basta crer que é possivel mudar o que esta posto por meio
do conhecimento a partir de formacgdo continuada de professores com vistas a visibilidade da
crianca enquanto sujeito de direitos é essencial, para uma pratica inclusiva e menos violenta.

E a abordagem humanistica da educagdo preocupa-se com a inclusdo e justica social, tendo

18 VITORIA. Educacdo Infantil: um outro olhar. Vitéria: Multiplicidade/Secretaria Municipal de
Educacgdo/Geréncia de Educagéo Infantil, 2006. p. 58.

159 ALENCAR, C. Educar é humanizar apud GENTILI, P.; ALENCAR, C. Educar na Esperanga em tempo de
desencanto - Com um epilogo do subcomandante Marcos sobre as criangas zapatistas. Petropolis, RJ: Vozes,
2001. p. 113.

180 BRASIL, 2000, p. 8.

161 | EONTIEV, Alexis N. O desenvolivmento do psiquismo> Lisboa: Livros Horizonte, 1978 apud PINO,
Angel. Pensamento e linguagem: estudos na perspectiva da psicologia soviética. Sdo Paulo: Papirus, 1991. p. 32.
162 Texto original: “los adultos necesitan aprender a escuchar, apoyar y a orientar, y a saber cuando deben
hablar y cuando no deben hacerlo”, traducdo prépria. HART, 1993, p. 38 apud GALLEGO-HENAO, 2015, p.
156.

163 ORGANISATION DES NATIONS UNIES POUR L’EDUCATION, LA SCIENCE ET LA CULTURE,
2015, p. 16.
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como pressupostos os principios éticos e morais. De forma a repensar as normativas que
regem a educacdo, tais como o direito a educacdo e a nocdo de educacdo como um bem
publico.'®* Vislumbrando a educagio como um problema politico e didatico requer um nivel
de reflexéo e proposta de um plano politico.

Portanto, conforme Vives “a educacdo fornecera atencédo diferenciada, levando em
consideracg&o a idade, processos e ritmos de cada sujeito”, 1% assim, reforca a consideragio de
que os processos de aprendizagem devem atender as especificidades das criangas,
possibilitando formas de trabalho pedagdgico capazes de intermediar a relacdo das criancas
com o saber e de habilita-las para domina-lo e construir poder intelectual.*®®

Reconhecer as criangas como sujeito de direitos significa assumir a categoria da
infancia como producdo de conhecimento, pois sdo sujeitos ativos, portadores de saberes e
fazeres que devem ser respeitados e respeitam seus pares e adultos.

Assim,

As criangas ndo se limitam a internalizar a sociedade e a cultura, mas contribuem
ativamente para a producdo e mudanca cultural, sendo também afetadas pela
sociedade e cultura que interagem. Essas sociedades foram, por sua vez, moldadas e
afetadas por processos de mudangas histéricas. 67

Quando se fala que a crianga é sujeito produtor de conhecimento percebe-se que as
politicas publicas também avancam no sentido de perceber esse sujeito na garantia e
qualificacdo de seus direitos, com isso, € o0 que houve na educacdo infantil que passou da

Politica da Assisténcia Social para a Politica Educacional, junto a Educacio Basica. 18

2.2 Contextualizando a crianca de quatro e cinco anos na Educacao Infantil

A trajetdria histérica da Educacgdo Infantil sinaliza que secularmente a educacédo da

crianca foi de responsabilidade dos adultos. E, os primeiros a serem considerados eram 0s

164 ORGANISATION DES NATIONS UNIES POUR L’EDUCATION, LA SCIENCE ET LA CULTURE,
2015, p. 18.

185 Texto original: “la educacion brindara una atencion diferenciada atendiendo la edad, los procesos y los
ritmos de cada sujeto”, tradugéo propria. VIVES, 1537 apud GALLEGO-HENAO, 2015, p. 155.

166 DEL PRIORE, 2007, p. 17.

167 CORSARIO, Willian A. Sociologia da infancia. Tradugdo de Lia Gabriele Regius Reis. Porto Alegre:
Artmed, 2011. p. 32.

1688 COSTA, lolanda Rodrigues; MELO, Maria de Lourdes Santos; QUARESMA, Rosilene Pacheco Quaresma.
Ensino Religioso na Educacdo Infantil: contribuicbes para o trabalho pedagdgico apud POZZER, Adecir et al
(Orgs.). Ensino Religioso na Educagdo Bésica: fundamentos epistemoldgicos e curriculares. Floriandpolis:
Saberes em Dialogo, 2015. p. 273.
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pais, com o0s quais aprendiam das tradigdes, normas e regras culturais, essa convivéncia com
os adultos perdurou até bem pouco tempo, periodo em que finalmente foi deixada de ser vista
e considerada como um adulto em miniatura para tornar-se sujeito de direito.16%-170

A contemporaneidade oportuniza, entdo, a crianca interagcdes sociais que outrora nao
eram possiveis. A socializacdo desenvolvida junto a seus pares proporciona aprendizagens
referentes a cultura (que antes aconteciam junto com os adultos), porém, de forma ludica e
divertida, indispensaveis a sua formacéo.

A reorganizacao social provocada pela transicdo do feudalismo para o capitalismo,
momento em que 0 modo de producdo doméstico passa para o sistema fabril, resultou numa
série de alteragdes: “a substituicdo das ferramentas pelas maquinas e a substituicdo da forca
humana pela forga motriz [...]. Essa revolugdo possibilitou a entrada em massa da mulher no
mercado de trabalho, alterando a forma da familia em cuidar e educar seus filhos”.*"!
Infelizmente, “a apropriagdo pelo capital das forgas de trabalho suplementares, [...]
possibilitou ao capital absorver as mulheres e as criangas nas fabricas. Dessa forma o
trabalhador vendia somente sua prépria forca de trabalho, passou a vender a forca da mulher e
dos filhos™.*"?

A autora Gilda Rizzo ainda assevera que 0s modos de viver, 0s habitos e 0s costumes
das familias foram fortemente alterados, afinal a estrutura social demandava agora outras
acOes e, consequentemente, a situacao da crianca também foi alterada. Assim, surgem as mées
mercenarias, que eram as mulheres que ndo trabalhavam nas fabricas, mais que cuidavam dos
filhos das mées trabalhadoras, que ndo tinham onde deixar os filhos para trabalharem.!”
Posteriormente, “surgiram outras formas de arranjos mais formais de servi¢os de atendimento
das criancas”, onde algumas mulheres da comunidade, mesmo sem nenhuma “proposta

instrucional formal [...] adotavam atividades de canto e de memorizagio de rezas”.1™

Criou-se uma nova oferta de emprego para as mulheres, mas aumentaram 0s riscos
de maus tratos as criancas, reunidas em maior nimero, aos cuidados de uma Unica,
pobre e despreparada mulher. Tudo isso, aliado a pouca comida e higiene, gerou um
quadro cadtico de confusdo, que terminou no aumento de castigos e muita
pancadaria, a fim de tornar as crian¢as mais sossegadas e passivas. Mais violéncia e
mortalidade infantil.*™

169 ARIES, 2011, p. 17.

170 EABRONI apud ZABALTAR, 1998, p. 68; BRASIL, 2007; GALLEGO-HENAO, 2015, p. 157.

1 PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 79.

12 MARX, Karl. O Capital. ed. 8. Sdo Paulo: Difel, 1982. Livro 1, v.1. p. 386-422.p. 390.

13 PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 80.

174 RI1ZZ0, Gilda. Creche: organizagao, curriculo, montagem e funcionamento. 3. ed. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 2003 apud PASCHOAL; MACHADO, 2009. p. 80.

115 R1ZZ0, 2003, p. 31 apud PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 80.
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E como a preocupacdo da familia estava apenas ligada na sobrevivéncia, a autora
Rizzo evidencia que os maus tratos e abandono das criangas tornaram-se comum socialmente,
até gue a filantropia apresenta-se como uma solucdo para retirar da situacdo de rua criancas
abandonadas, que significava um grave problema social.}’® Observa-se que na sociedade
ocidental, conforme ressalta Didonet, a origem das instituicGes de cuidados para as criancgas
estava baseada “no trindmio: mulher-trabalho-crianga”,'’" a partir da preocupacdo com a
guarda, alimentacdo e os cuidados fisicos das criangas, por meio das creches, escolas
maternais e jardins de infancia.

Apesar de no inicio apresentar alguma caracteristica ainda assistencialista, em
poucos lugares, foi possivel vislumbrar algum aspecto pedagdgico, ainda no século XVIII.

Kulmann!’® cita como exemplo:

A ‘Escola de Principiantes’ ou escola de tricotar, criada pelo pastor Oberlin, na
Franga em meados de 1769, para criangas de dois a seis anos de idade. Esse pastor
criou apenas um programa de passeios, trabalhos manuais e histdrias contadas com
gravuras, nos quais suas escolas de trico tinham como objetivo, por meio do trabalho
de mulheres da comunidade, tomar conta de criancgas, ensinando-Ihes a ler a biblia e
a tricotar. De acordo com seus objetivos, nesses espagos, as criangas deveriam
aprender diferentes habilidades, como adquirir habitos de obediéncia, bondade,
identificar as letras do alfabeto, pronunciar bem as palavras e assimilar nogdes de
moral e religido.

Destacam-se no século XIX, os chamados ‘Jardins de Infincia’, onde a principal
intencdo era pedagdgica, com pouca (ou quase nenhuma) preocupacdo com a higiene e com
cuidados fisicos das criangas. Tanto “que o primeiro Jardim de Infancia, criado, em meados
de 1840 em Blankenburgo, por Froebel, tinha uma preocupacao ndo s6 de educar e cuidar das

criangas, mas de transformar a estrutura familiar de modo que as familias pudessem cuidar

melhor de seus filhos”.17°

Os estudos que atribuem aos Jardins de Infancia uma dimensdo educacional e ndo
assistencial, como outras institui¢ces de educacdo infantil, deixam de levar em conta
as evidéncias histéricas que mostram uma estreita relacdo entre ambos os aspectos: a
que a assisténcia é que passou, no final do século XIX, a privilegiar politicas de
atendimento a infancia em institui¢des educacionais e o Jardim de Infancia foi uma
delas, assim como as creches e escolas maternais. &

176 PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 80.
177 DIDONET, 2001, p. 15.

178 KUHLMANN JR, 2001, p. 8.

19 PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 81.
180 KUHLMANN JR., 2001, p. 26.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduagdo da Faculdade Unida de Vitoria — 25/06/2020.

48

Vé-se, portanto, o inicio de uma preocupacdo com a questdo pedagdgica,
propriamente dita. Contudo, aqui no Brasil, especificadamente, o carater assistencialista se
manteve exclusivo por muito tempo, cujo objetivo era o de auxiliar as mulheres que
trabalhavam fora, as vilvas desamparadas e o acolhimento aos orfaos, para “esconder a
vergonha da mae solteira”. '8!

O contexto da Educacéo Infantil brasileiro demorou séculos para deixar esse carater
assistencialista, ainda precisou administrar o periodo da Roda dos Expostos ou Roda dos
Excluidos, nome relacionado ao local onde a mée, ou outra pessoa, colocava a criangca num
tabuleiro em uma espécie de ‘janela cilindrica’ fixada na parede de uma instituicdo
filantropica ou nas Casas de Misericordia, que girava a tal ‘roda’ e puxava uma corda que
servia como aviso para que as pessoas soubessem que um bebé tenha sido abandonado. 82
Esse modelo perdurou até o século XX, quando “em meados de 1950, que o Brasil
efetivamente extinguiu-a, sendo o Ultimo pais a acabar com o sistema da roda dos
enjeitados”. 18

Inclusive, o crescimento das creches e jardins de infancia foi acompanhado por trés
tendéncias: “a juridico-policial, que defendia a infancia moralmente abandonada, a médico-
higienista e a religiosa, ambas tinham a intencdo de combater o alto indice de mortalidade
infantil tanto no interior da familia como nas instituicdes de atendimento a infancia”.'® E
nesse percurso as conquistas no contexto da Educacao Infantil foram resultados de discussfes
gue acompanham o acesso dos cidaddos aos direitos sociais as quais necessitam e, nesse
sentido, com o crescimento da presenca das mulheres da classe média no mercado de

trabalho, aumenta-se também, a necessidade pelo atendimento a infancia.

Para Haddad [...], os movimentos feministas que partiram dos Estados Unidos
tiveram papel especial na revisdo do significado das instituicdes de atendimento a
crianga, porque as feministas mudaram seu enfoque, defendendo a idéia de que tanto
as creches como as pré-escolas deveriam atender a todas as mulheres,
independentemente de sua necessidade de trabalho ou condi¢do econdmica. O
resultado desse movimento culminou no aumento do ndmero de instituicdes
mantidas e geridas pelo poder publico.®

181 PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 82.

182 KUHLMANN JR., 2002, p. 462; PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 82.

18 MARCILIO, Maria Luiza. A roda dos expostos e a crianca abandonada na Historia do Brasil. In: FREITAS,
Marcos Cezar (Org.). Historia social da infancia no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 1997. p. 51-76.

184 pPASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 83.

185 HADDAD, Lenira. A creche em busca de identidade. Sdo Paulo: Loyola, 1993 apud PASCHOAL;
MACHADO, 2009. p. 84.
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Reafirmando essa informagdo, Kramer enfatiza que “a pré-escola funcionaria, [...],
como mola propulsora da mudancga social, uma vez que possibilitaria a democratizacdo das
oportunidades educacionais” '8 as criangas das classes menos favorecidas, desprovidas de
“determinados atributos ou contetdos que deveriam ser nelas incutidos™®’, para suprir-lhes as

deficiéncias de salde, nutricao e escolares.

Enquanto as instituicGes publicas atendiam as criancas das camadas mais populares,
as propostas das particulares, de cunho pedagdgico, funcionavam em meio turno,
dando énfase a socializacdo e a preparacdo para o ensino regular. Nota-se que as
criangas das diferentes classes sociais eram submetidas a contextos de
desenvolvimento diferentes, j4 que, enquanto as criancas das classes menos
favorecidas eram atendidas com propostas de trabalho que partiam de uma idéia de
caréncia e deficiéncia, as criangas das classes sociais mais abastadas recebiam uma
educacdo que privilegiava a criatividade e a sociabilidade infantil %

Como conseguinte se tem a partir de entdo, nova repercussdo no contexto da
Educacdo Infantil, trata-se dos processos de regularizacdo legal dessa modalidade, tendo em
vista que até os anos 1970 pouquissimas conquistas haviam sido somadas. Na Constituicéo
Federal (CF) de 1988 o direito a educacdo de qualidade foi reconhecido, como fruto do
“esfor¢o coletivo dos diversos segmentos que visava assegurar na CF, “os principios ¢ as
obrigacdes do Estado com as criangas”®. O Art. 208, inciso IV, prescreve: “O dever do
Estado para com a educacdo seréa efetivado mediante a garantia de oferta de creches e pré-
escolas as criancas de zero a seis anos de idade”*®, a partir dessa instituicio legal as creches e
pré-escolas passaram a ser de responsabilidade da educacdo, afim de que desenvolveriam
além dos cuidados, um trabalho educacional.

Corrobora com a Lei Méaxima, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECRIAD)

(Lei n°® 8.069) que em 1990, insere “as criangas no mundo dos direitos humanos”. 1%

Art. 3% A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei,
assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual
e social, em condigBes de liberdade e de dignidade.

188 KRAMER, Sonia. A politica do pré-escolar no Brasil: a arte do disfarce. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez,1995. p.
30.

187 PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 84.

188 KRAMER, 1995, p. 31.

8 BITTAR, M; SILVA, J.; MOTA, M. A . C. Formulacéo e implementagéo da politica de educacgdo infantil no
Brasil. In: Educacdo infantil, politica, formacdo e pratica docente. Campo Grande: UCDB, 2003, apud
PASCHOAL; MACHADO, 2009. p. 85.

19 BRASIL, 1988, p. 56.

191 pPASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 85.
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Paragrafo Unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as criangas e
adolescentes, sem discriminacdo de nascimento, situacdo familiar, idade, sexo, raca,
etnia ou cor, religido ou crenca, deficiéncia, condi¢do pessoal de desenvolvimento e
aprendizagem, condi¢do econbmica, ambiente social, regido e local de moradia ou
outra condi¢do que diferencie as pessoas, as familias ou a comunidade em que
vivem,!9?

O Estatuto € considerado, inclusive, mais que um simples instrumento juridico,

porque conforme enfatiza Ferreira:1%

Inseriu as criangcas e adolescentes no mundo dos direitos humanos. O ECA
estabeleceu um sistema de elaboracdo e fiscalizacdo de politicas publicas voltadas
para a infancia, tentando com isso impedir desmandos, desvios de verbas e violagdes
dos direitos das criancas. Serviu ainda como base para a constru¢do de uma nova
forma de olhar a crianca: uma crianga com direito de ser crianca. Direito ao afeto,
direito de brincar, direito de querer, direito de ndo querer, direito de conhecer,
direito de sonhar. Isso quer dizer que sdo atores do proprio desenvolvimento.

Os dois anos posteriores ao ECRIAD, de 1994 a 1996, o MEC publicou importantes
documentos que demarcam a atencdo dos 6rgdos publicos com relacdo a Educacédo Infantil,

sao os chamados “Politica Nacional de Educacao Infantil”.

Tais documentos estabeleceram as diretrizes pedagdgicas e de recursos humanos
com o objetivo de expandir a oferta de vagas e promover a melhoria da qualidade de
atendimento nesse nivel de ensino: ‘Critérios para um atendimento em creches que
respeite os direitos fundamentais das criangas’, que discute a organizagdo e o
funcionamento interno dessas instituicGes; ‘Por uma politica de formacdo do
profissional de educacdo infantil’, que reafirma a necessidade e a importancia de um
profissional qualificado e um nivel minimo de escolaridade para atuar nas
instituicdes de educacdo infantil; ‘Educacdo infantil: bibliografia anotada’ e
‘Propostas pedagdgicas e curriculo em educacéo infantil’. Esses documentos foram
importantes no sentido de garantir melhores possibilidades de organizagdo do
trabalho dos professores no interior dessas instituicdes.***

No processo de legalizacdo tem-se, também, a LDB de 96,

Que, ao tratar da composicao dos niveis escolares, inseriu a educacao infantil como
primeira etapa da Educacdo Baésica. Essa Lei define que a finalidade da educagéo
infantil é promover o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade,
complementando a acéo da familia e da comunidade.

192 BRASIL. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da
outras providéncias. Vitdria: Ministério Pablico do Estado do Espirito Santo, 2007. p. 01.

198 FERREIRA, 2000, p. 184.

1% PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 85-86.

195 PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 86; BRASIL, 1996, p. 15.
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Acrescenta-se nesse contexto, 0s trés principais objetivos que compdem essa

modalidade educacional, a saber:

- Objetivo Social: associado a questdo da mulher enquanto participante da vida
social, econémica, cultural e politica;

- Objetivo Educativo: organizado para promover a construcdo de novos
conhecimentos e habilidades da crianca;

- Objetivo Politico: associado a formacdo da cidadania infantil, em que, por meio
deste, a crianca tem o direito de falar e de ouvir, de colaborar, de respeitar e ser
respeitada pelos outros.*%

Ap6s dois anos da LDB atual a educagdo recebe nova publicagdo do Ministério da
educacédo, em 1998, sdo os documentos:

“Subsidios para o credenciamento e 0 funcionamento das instituicbes de educacgdo

99 197 «c
17,

infanti que contribuiu significativamente para a formula¢do de diretrizes e normas da

educagio da crianca pequena em todo o pais”;!®® RCNEI® “com o objetivo de contribuir
para a implementagdo de praticas educativas de qualidade no interior dos Centros de
Educagdo Infantil”.?®® Destacam-se no RCNEI os objetivos gerais da Educagdo Infantil,
direcionando as préticas a serem desenvolvidas nas instituicGes educacionais, de modo que as

criancas desenvolvam as seguintes capacidades:

» desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais
independente, com confianga em suas capacidades e percepcao de suas limitacoes;

« descobrir e conhecer progressivamente seu prdprio corpo, suas potencialidades e
seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos de cuidado com a prépria salde e
bem-estar;

« estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criangas, fortalecendo sua
auto-estima e ampliando gradativamente suas possibilidades de comunicagdo e
interacdo social,

« estabelecer e ampliar cada vez mais as rela¢Ges sociais, aprendendo aos poucos a
articular seus interesses e pontos de vista com os demais, respeitando a diversidade e
desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboracéo;

« observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se cada vez
mais como integrante, dependente e agente transformador do meio ambiente e
valorizando atitudes que contribuam para sua conservagao;

« brincar, expressando emogdes, sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades;

« utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita)
ajustadas as diferentes intencGes e situacdes de comunicacdo, de forma a
compreender e ser compreendido, expressar suas ideias, sentimentos, necessidades e
desejos e avangar no seu processo de construcdo de significados, enriquecendo cada
vez mais sua capacidade expressiva;

1% DIDONET, 2001 apud PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 86.

197 BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental. Subsidios para o
credenciamento e funcionamento de institui¢des de educacéo infantil. Coordenacéo Geral de Educacédo Infantil,
v. 1 e 2. Brasilia: MEC/SEF/DPE/COEDI, 1998b. p. 20.

1% PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 86.

199 BRASIL, 1998, p. 63.

20 pPASCHOAL ; MACHADO, 2009, p. 86.
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» conhecer algumas manifestagdes culturais, demonstrando atitudes de interesse,
respeito e participagdo frente a elas e valorizando a diversidade.?

E o RCNEI ainda orienta/sugere que para que esses objetivos sejam alcancados de
forma integrada, “as atividades devem ser oferecidas para as criangas ndo sé por meio de

brincadeiras, mas aquelas advindas de situacdes pedagogicas orientadas”,?%? uma vez que:

Educar significa, portanto, propiciar situacfes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com
0s outros, em uma atitude de aceitacdo, respeito e confianca, e o acesso pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural 2%

Conveém descrever que o referido documento também evidencia que o cuidar precisa
ser incorporado como aspecto inerente da educagdo, isto é, “[...] cuidar de uma criangca em um
contexto educativo demanda a integracao de varios campos de conhecimentos e a cooperagdo
de profissionais de diferentes areas”.?%

Ainda nas proximidades dessas publicacdes, o Conselho Nacional de Educacgédo
(CNE), nos anos de 1998 e 1999, aprova as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil (DCNEI), “que teve como objetivo direcionar, [...], 0s encaminhamentos de ordem
pedagdgica para esse nivel de ensino [...] e as Diretrizes Curriculares para a Formacao de
Professores da Educagéo Infantil”.2%®

Mediante ao exposto a autora Barreto®®® retoma que em contrapartida 0s avangos
legais trazem intrinsecos dois principais desafios a Educacdo Infantil, a saber, no quadro a

sequir:

201 BRASIL, 1998c, p. 63.

22 pASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 87.

203 BRASIL, 1998, p. 23.

204 BRASIL, 1998c, p. 24.

205 pPASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 88.

206 BARRETO, Angela M. R. Situagfo atual da educacdo infantil no Brasil apud BRASIL. Ministério da
Educacdo e do Desporto. Subsidios para o credenciamento e funcionamento de instituicGes de educacdo infantil.
v. 2. Coordenacédo Geral de educacao infantil. Brasilia: MEC/SEF/COEDI, 1998. p. 24.
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Quadro 2: Desafios para o efetivo atendimento do direito a educagéo infantil 2%’

“Quanto ao acesso, a autora enfatiza que, mesmo
tendo havido, nas dGltimas décadas, uma
significativa expansao do atendimento, a entrada da
ACESSO crianga na creche ainda deixa a desejar, em especial
porque as criangas de familias de baixa renda estdo
tendo menores oportunidades que as de nivel

socioecondmico mais elevado”.?%

“As instituicdes de educacdo infantil no Brasil,
devido & forma como se expandiu, sem o0s
investimentos técnicos e financeiros necessarios,
apresenta, ainda, padrdes bastante aquém dos
QUALIDADE DO desejados [...] a insuficiéncia e inadequacdo de
espacos fisicos, equipamentos e materiais
ATENDIMENTO pedagdgicos; a ndo incorporacdo da dimensdo
educativa nos objetivos da creche; a separagdo entre
as funcgbes de cuidar e educar, a inexisténcia de

curriculos ou propostas pedag6gicas sdo alguns

problemas a enfrentar”.?%

Outros desafios poderiam ter sido identificados, porém, tomamos por base esses dois,
tendo em vista que a complexidade do processo educativo envolve, inevitavelmente, outras
questdes. E, desse modo, em 2001 tem-se a aprovacao do Plano Nacional de Educacdo (PNE),
Lei n® 10.172/2001, que “teve por objetivo principal estabelecer as metas para todos os niveis
de ensino, cuja vigéncia se estendera até o ano de 2010”.22° Outro objetivo ndo menos ou mais
importante, é o de “reduzir as desigualdades sociais e regionais no que diz respeito a entrada e
a permanéncia da crianca e do adolescente no ensino publico, principio que se aplica a
educacdo infantil, visto ser a desigualdade de acesso bastante significativa nas classes menos
favorecidas”.?!!

O PNE instituiu para a Educacdo Infantil vinte e seis estratégias para serem alcancadas
no decorrer de uma década, mas, a énfase desse estudo foi em duas desse total, que
parafraseando as autoras Paschoal e Machado,?*? “sao duas questdes fundamentais para a

concretizagao de todas as demais metas: a oferta e o atendimento a educagdo infantil”.

207 Fonte: Construgdo da autora baseado em BARRETO apud BRASIL, 1998, p. 25.
28 BARRETO apud BRASIL, 1998, p. 24.
209 BARRETO apud BRASIL, 1998, p. 25.
210 pASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 88.
211 BARRETO apud BRASIL, 1998, p. 26.
212 pASCHOAL ; MACHADO, 2009, p. 88.
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No municipio de Vila Velha — ES, locus da nossa investigacao, a situacdo referente a
oferta e atendimento a educacdo infantil apresenta um quadro positivo de investimentos por
parte do poder pablico. Nos ultimos trés anos, especificadamente, foram mais de 15 milhdes
de reais de recursos destinados a manutencdes e aproximadamente 50 milhdes destinados as
construcdes de novas Unidade Municipais de Educacdo Infantil (UMEIs), com a oferta de
mais de 4 mil novas vagas, ampliando assim o direito ao acesso a educacdo publica de
qualidade. No inicio do ano de 2020, o municipio totaliza trinte e oito UMElIs, que atendem,
aproximadamente, 12 mil criancas de zero aos cinco anos de idade, com um curriculo
integrado e contextualizado conforme os direcionamentos da Base Curricular Nacional e
diretrizes Municipal.?*3

O Curriculo Municipal, de acordo com as prescri¢@es legais do Decreto n® 2/2017, que
versa a respeito da implementacdo da Base Nacional Comum Curricular nas Unidades
Escolares brasileiras, esta na fase de conclusdo com todo o planejamento para sua
implementacdo a partir do ano letivo de 2020. A esse respeito pode-se afirmar que o
Documento Curricular de Vila Velha — ES, est4 atento, também, a Resolugdo do Conselho
Estadual de Educacdo do estado do Espirito Santo (CEE/ES) n° 3.777/2014, em seu Art. 71,
adota o conceito de curriculo, a partir da perspectiva de constru¢do social interligada a
cultura, a ideologia e a producédo de identidades, que repercute diretamente na formacao e no
desenvolvimento dos aprendizes, a partir de uma elaboracdo que precisa reconhecer as
relacBes intrinsecas de: | — Cultura, sociedade e homem/mundo; Il — Conhecimento, producao
de saberes e aprendizagem; |11 — Teoria e prética.?*

Na Base Curricular Municipal, em particular, a crianca de quatro e cinco anos na
Educacdo Infantil, envolve compreensbes de crianca/infancia permeia, além das praticas
escolares de ludicidade a concepc¢do dialdgica-discursiva (do ciclo de alfabetizacdo que se
inicia na Educacdo Infantil e permeia até o 3° ano do Ensino Fundamental) em ambientes de
aprendizagem. Inclui ainda, os novos métodos voltados ao refor¢o da justica, da equidade
social e da solidariedade global, em que se aborde a alfabetizacéo cultural, tendo como base o
respeito e a dignidade para com todos, numa visdo humanistica, com desenvolvimento
sustentavel.?!® Assim, a contextualizacdo da Educacio Infantil com criancas de quatro e cinco

anos esta resguardada num trabalho que por meio da Pedagogia de Projetos desenvolve os

213 A Prefeitura Municipal de Vila Velha — ES possui sistema proprio de ensino.

214 VILA VELHA. Base Curricular Municipal. Secretaria Municipal de Educagdo. 12 versio. Vila Velha, 2018.
p. 19-20.

215 ORGANISATION DES NATIONS UNIES POUR L’EDUCATION, LA SCIENCE ET LA CULTURE,
2015, p. 19.
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Eixos Estruturantes: interacfes e brincadeiras como suporte das préticas pedagdgicas
prescritos inicialmente nas DCNEI.

Acredita-se que a construcdo de sentido de mundo, o desenvolvimento das
habilidades e competéncias, bem como a compreensdo dos conceitos caracteristicos
da inféncia, acontecerdo de forma natural, pois sdo esses o0s oficios naturais da
crianga enquanto sujeito historico e de direitos. Ao interagir, apropria-se e constroi
conhecimentos fundamentais para o seu desenvolvimento integral, que por meio dos
seis direitos de aprendizagem - conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se -, devera vivenciar um papel ativo em todo o processo.?'’

Ajunta-se a essa perspectiva curricular a questdo referente aos Temas Transversais,
que receberam a nomenclatura de Temas Integradores, que de acordo com a BNCC?8 é de
responsabilidade das “redes de ensino, assim como as escolas”, “incorporar aos curriculos e as
propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, [...] de forma transversal e integradora”.

Deste modo, alguns Temas Integradores encontram-se relacionados diretamente ao
objeto desse estudo, qual seja “ldentidade e Religido na Educacdo Infantil: a influéncia do

pensamento religioso na formagéo de criancas de 4 a 5 anos”, conforme quadro 3:

Quadro 3: Temas Integradores referentes ao tema “Identidade e Religido na Educacao

Infantil: a influéncia do pensamento religioso na formagcio de criangas de 4 a 5 anos.”?°

DOCUMENTO DE REFERENCIA TEMAS INTEGRADORES

- Direito da criancga e do Adolescente;

- Educacéo em Direitos Humanos;

- Educagio das RelagBes Etnico-Raciais e
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira,
Africana e Indigena;

- Vida Familiar e Social;

- Diversidade Cultural;

BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR??®

- Trabalho e Relacdes de Poder, Etica e
BASE CURRICULAR DO ESTADO  Cidadania;
DO ESPIRITO SANTO?** - Género, Sexualidade, Poder e Sociedade;
- Didlogo Intercultural e Inter-religioso.

216 BRASIL, 2010, p. 91.

27 VILA VELHA, 2018, p. 29-30.

218 BRASIL, 2017, p. 250.

219 Fonte: Construcéo da autora.

220 BRASIL, 2017, p. 250.

221 ESPIRITO SANTO (Estado). Curriculo Base da Rede Estadual. Secretaria Estadual de Educaco. Vitoria:
SEDU, 2018. p. 197. Disponivel em: <https://sedu.es.gov.br/Media/sedu/pdf%20e%20Arquivos/Curr%C3%
ADculo/SEDU_Curriculo_Basico_Escola_Estadual_(FINAL).pdf>. Acesso em: 10 jan. 2020.
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- Cultura da paz: prevencéo a todos os tipos de

violéncia;
- Cidadania: valores morais e éticos;
BASE MUNICPAL CURRICULAR - Direitos e Deveres das criangas e
DE VILA VELHA??? adolescentes;

- Educacao em Direitos Humanos;
- Poder, Etica e Cidadania;
- Vida familiar e social.

Os temas apresentados auxiliam o trabalho pedagogico do professor, mas nédo se limita
apenas a esses, pois, a
Contemporaneidade abrange temas que exigem maior dedicagdo para
aprofundamento tedrico, todavia, ndo ignora sugestdes, estratégias e novas
possibilidades, tendo em vista a pluralidade e diversidade pedagdgicas, sociais e
locais que envolvem as escolas municipais vilavelhenses. 223
Destarte que a articulagdo de um curriculo da Educacdo Infantil que amplia
experiéncias em, e para 0, seu processo de conhecimento, repercute no desenvolvimento e
apropriacdo do mundo por meio das interagdes nos diversos espacos/tempos de aprendizagem,
consequentemente, na formacdo de uma identidade sélida, na formacdo de um sujeito

consciente e responsavel.

222 \/ILA VELHA, 2018, p. 33-39.
23 VILA VELHA, 2018, p. 39.
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3 A RELACAO ENTRE A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE E A ELABORAGCAO
DO PENSAMENTO RELIGIOSO: A PRAXIS

O presente capitulo trata-se inicialmente sobre o percurso metodolégico utilizado na
pesquisa, na sequéncia tem-se a interpretacdo dos dados a partir de pesquisa realizada junto a
professores da UMEI pesquisada no municipio de Vila Velha, no Estado do Espirito Santo,
delineando o objeto de estudo conforme objetivos. Inclusive justifica-se mudanca nos
procedimentos metodoldgicos devido impossibilidade de pesquisa de campo junto aos pais e

responsaveis pelas criangas.

3.1 Marco metodoldgico

A pesquisa caracteriza-se, segundo os objetivos, como descritiva, em consonancia a
explicacdo de Vergara, quando diz que esse tipo de pesquisa ‘descreve’ a respeito das
caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno, mesmo que ndo tenha 0 compromisso
de explica-los.??* Os procedimentos de coleta atendem aos requisitos de um estudo
bibliografico e documental, cujas fontes de informacdo foram bibliografica, documental e de
campo.

A amostra consta de pesquisa de campo em uma UMEI, no municipio de Vila Velha,
inicialmente, com aplicacdo de questionario aos responsaveis pelas criangas de 4 e 5 anos,
totalizando 75 pais/responsaveis, que voluntariamente se dispuseram a participar, dentre 0s
quais, ndo teriam as respostas identificadas, respeitando os procedimentos éticos que
envolvem a pesquisa de campo.

Contudo, com o estado de Pandemia pelo Coronavirus, foi necessario redimensionar
a coleta de dados, fato que redimensiona o estudo junto aos 26 professores da referida escola.
Para realizacdo do levantamento de dados foi utilizado um questionario (segue em anexo ao
trabalho), enviados via correio eletrdnico, ofertado em um periodo de até cinco dias Uteis para
que fossem devolvidos, do dia 23 a 27 de marco do ano de 2020. A anélise de dados, foi
embasada no aporte teérico e respostas das participantes, tratados com o rigor ético, que apds
categorizacdo, elaboracdo dos gréaficos e selecdo de material tedrico foram descritos de forma

clara e objetiva, seguindo o modelo de resposta e explicagdo tedrica proposto pela

224 \VERGARA, Sylvia C. Projetos e relatdrios de pesquisa em administracédo. 3. ed. Rio de Janeiro: Atlas, 2000.
p. 47.
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metodologia cientifica. Tal abordagem facilitou a investigacdo tendo em vista o alcance dos
objetivos propostos, bem como a resposta a pergunta norteadora.

3.2 Interpretacéo dos dados

Inicialmente foi planejado uma amostragem com a participagdo das familias no
processo de investigacao, contudo a situacéo de emergéncia em saude, instalada no mundo, no
pais e no Estado, devido a Pandemia pelo Coronavirus, acarretou no redirecionamento da
amostra e aten¢do a participacdo dos professores. Assim, com a possiblidade de participacdo
por parte das familias descartada e, em contato telefénico com os/as professores/as da escola
pesquisada, solicitou-se que respondessem ao questionario via correio eletrdnico (e-mail),
apos uma explicacéo referente a amostra do estudo.

Conforme delimitacdo do objetivo central que foi: “compreender o significado do
pensamento religioso do professor em sala de aula e a sua importancia para formacdo da
identidade para as criangas de 4 ¢ 5 anos, na primeira etapa da educagdo basica”, as respostas
recebidas dos vinte e seis questionarios enviados foi de 76%, ou seja, 19 professoras
participaram devolvendo os e-mails. Destas: 89,5% (17 participantes), a maioria, tém entre 34
e 48 anos de idade; 10,5% (2 participantes) com idades acima de 50 anos; boa parte residem
em Vila Velha — 42% (8 participantes); seguidas por Vitéria — 26% (5 participantes),
Cariacica — 15,5% (3 participantes), Serra — 11% (2 participantes) e Viana — 5,5% (1
participante), todas professoras da rede municipal de ensino de Vila Velha.

Conforme respostas das participantes todas (100%) atuam com turmas da Educacdo
Infantil, com criancas dos 3 aos 5 anos de idade, dentre as quais 15,5% (3 participantes)
atuam também nas séries iniciais/anos iniciais do Ensino Fundamental, considerando que
100% dos participantes sdo da Educacdo Infantil corrobora para afirmar o conceito de
identidade na perspectiva antropoldgica de Brand&o,??® bem como da Psicanalise de André
Green ao defender nogdes de permanéncia, além de apresentar o processo de diferenciacao.
Bem como da definicdo da Psicologia Social ao vislumbrar que a identidade é formada a

partir do conjunto de vivéncias.??®

225 BRANDAO, 1986, p. 38.
226 BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2002, p. 203.
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E quanto a escolaridade, o grafico 1 observa-se que:

Grafico 1: Escolaridade

ESCOLARIDADE

s Ens.Méd. + Compl. = Graduacdc = Grad.+1 Pos Grad.+2 Pés

Conforme o grafico 1, a maioria das professoras sdo graduadas e possuem uma
(57,5%) ou duas p6s graduacdes (11%), num total de 13 profissionais; 26% (5 participantes)
tem graduacdo e apenas 5,5% (1 participante) com nivel médio e complementacdo
pedagogica. Observa-se a busca pela formacao continua e/ou a especializagdo no exercicio da
funcdo. Possibilita-se a comparacao a historia de Severino, a constante mudanca de espagos e
possibilidades de insercdes e conhecimento, constata-se que ao mudar para a cidade também
vai mudando de formacéo e atuacdo, pois era um lavrador que agora lava carros, trabalha na
construgdo civil e nas ruas,??’ que segundo Bauer e Mesquita a identidade descreve a
propriedade de algo que apresenta caracteristicas semelhantes ou difere de si.??®

Os dados apontam que em relacdo a Educacdo Infantil a escola pesquisada contém um
quadro qualificado de profissionais, partindo da definicdo da LDB, Lei n° 9.394/96:

A formagdo de docentes para atuar na educacao basica far-se-4 em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educagdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do

magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
e oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.??°

221 BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2002, p. 20.
228 BAUER; MESQUITA, 200, p. 27.
229 BRASIL, 1996, p. 30.
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Inclusive, sdo necessarias competéncias especificas a esses profissionais pela atuacao
como educadores, elencados no Artigo 6° da Resolugdo CNE/CP 1/2002:

Art. 6° Na construcdo do projeto pedagdgico dos cursos de formacdo dos docentes,
serdo consideradas:
| - as competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores da
sociedade democratica;
Il - as competéncias referentes a compreenséo do papel social da escola;
Il - as competéncias referentes ao dominio dos contetidos a serem socializados, aos
seus significados em diferentes contextos e sua articulacdo interdisciplinar;
IV - as competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico;
V - as competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigacdo que
possibilitem o aperfeicoamento da préatica pedagdgica;
VI - as competéncias referentes ao gerenciamento do proprio desenvolvimento
profissional .2

Osl/as professores/as formados/as séo, portanto, profissionais preparados/as, que tém
identidade prdpria e formacdo especifica, e com a pedagogia conseguem:

Estabelecer um elo, implicito ou explicito, entre o conhecimento puro e sua fungdo

formativa; [...]. Ensina-se religido para ter maior consciéncia de seu significado na

vida do individuo e sua fun¢do na sociedade. Discernir o dado religioso e assumir

posturas cidadas perante suas manifestagdes e relagdes com as diversas dimensoes

da vida humana é uma habilidade indispensavel para a educagdo dos cidaddos
oriundos de qualquer credo, ou mesmo sem nenhum credo.?*

Professores e profissionais preparados podem qualificar, diversificar e facilitar o
processo de aprendizagem, pois a formagdo amplia o conhecimento e as habilidades
adquiridas. Na educacdo infantil a relagdo entre profissionais e publico atendido se mostra
dialética e amplidada entre o conhecimento, formacao e existéncia. E notdrio que a dimens&o
social e natural do ser humano se consubstancia, dando sentido e significado a sua
existéncia,?3 pois é um ser social num processo dialético.?*?

Ao questionarmos sobre a experiéncia na area da educacdo, tém-se: 57,5% (11
participantes) — de 5 a 15 anos de atuacdo profissional; 37% (7 participantes) — de 16 a 27
anos de atuacao profissional; e 5,5% ou 1 participante que nao respondeu.

Assim, as experiéncias na area educacional reforcam a dedicacdo e responsabilidade
com que os profissionais desenvolvem o trabalho, tendo em vista que com formagéo

especifica os conhecimentos podem ser transmitidos de forma segura e sistematica, até porque

230 BRASIL. Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002 - Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacédo de Professores da Educacéo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacgéo plena. p.
03. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp0l_02.pdf>. Acesso em: 07 mai. 2020.

231 SENA, Luzia. Ensino religioso e formagdo docente: Ciéncias da religido e ensino religioso em dialogo. S&o
Paulo: Paulinas, 2006, p. 37.

222 BERGER; LUKMANN, 1985, p. 73.

233 ANDRADE, 2008, p. 58.
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no grupo investigado, ndo ha recém formados. Entretanto, baseando-se em Mannheim é
preciso desligar-se da categoria idade para associa-la a dindmica das transformacGes

234

sociais,?** abrangendo a dinadmica social?*®. Assim, a identidade ¢ “avaliada no tempo presente

ndo é comparada com a identidade do passado, mas com o seu reflexo guardado na memoria e
resgatado no tempo presente”. 2

Partindo para os esclarecimentos dos objetivos especificos, quais sejam: conceituar o
pensamento religioso dos/as professores/as; descrever a respeito da constru¢do do conceito de
identidade do ser humano; e identificar manifestagcdes referentes ao pensamento religioso na
Educacao Infantil, apresentamos a seguir as analises, fundamentadas nas respostas recebidas e
aporte tedrico pesquisado.

Perguntou-se: Religido: () sim () ndo. Qual? A intengcdo nesse gquestionamento foi
saber se os/as professores/as tinham alguma religido especifica e identifica-la, porque a
tendéncia é agir conforme préprias convicgbes, que de acordo com Maturana os seres
humanos “crescem no respeito a si mesmo ¢ a0S outros, capazes de aprender qualquer
ocupacio, porque sua identidade ndo esta no fazer; mas no seu ser humano”?¥’. Que, para
Brand&o a identidade é a oposi¢do do eu em relagio aos outros eus, como sujeito (inico®®, E a
identidade do individuo manifesta-se tanto por suas habilidades profissionais, quanto, e muito

mais, pela qualidade da sua formagdo humana.?®

Gréfico 2: Tem religido

TEM RELIGIAO

= SIM = NAO

23 FEIXA; LECCARDI, 2010, p. 187; MANNHEIM, 1982, p. 68.

235 FOUCAULT, 2013, p. 32.

236 BAUER; MESQUITA, 2007, p. 3.

237 MATURANA, Humberto. Emocdes e Linguagem na Educacdo e na politica. Trad. José Fernando Campos
Fortes. Belo Horizonte, UFMG, 1998. p. 31.

238 BRANDAO, 1986, p. 38.

239 SIQUEIRA, Giseli do Prado. O Ensino religioso nas escolas publicas do Brasil: implicagdes epistemoldgicas
em um discurso conflitivo, entre a laicidade e a confessionalidade num estado republicano. 2012. p. 168.
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Observa-se que a maioria, 89,5% (17 participantes) tem religidfo e 10,5% (2
participantes) declararam ndo terem religido alguma e, ainda ao perguntarmos qual era a
religido: Testemunha de Jeové, Batista e Evangélica Batista (denominacgdes diferentes) — 1
participante cada uma respectivamente, total de 3 participantes; Cristdos/evangélicos — 9
participantes; Catolicas — 5 participantes.

Os dados acima confirmam que a sociedade tem se caracterizado pelo pluralismo
cultural e religioso, 0 que exige constante atualizacdo das formas de compreensdo da
realidade social. E que a religido atrelada as ciéncias da religido pressupde o recebimento
simultaneo de questdes divergentes, cedendo oportunidade para discussao e dialogo.?°

Sabe-se que “a religido € fato social, emerge do social, é signo do social” e ainda que
“a religido torna-se entdo, no dizer de Hubert, um fiel colaborador de Durkheim, a
‘administracdo do sagrado’”?*, assim, o professor tende a transmitir os valores pelo qual
acredita, a comportar-se e a agir conforme suas crencas. Em uma perspectiva aproximada do
pensamento de Vygotsky ao definir o conceito de identidade em que “a constitui¢cdo do sujeito
ocorre a partir do social em direcdo ao individual, pois por meio da intervencdo social é que
0s sujeitos sdo constituidos”.?*? Assim, a dimensao religiosa € intrinseca aos seres humanos,
bem como na sociedade.?*?

Perguntou-se: Vocé participa ou congrega em alguma igreja? E, caso tenha
respondido afirmativo a pergunta anterior, vocé possui algum cargo ou funcéo na igreja que
frequenta? Qual?

O fato de assumirem ter alguma religido, ndo significa dizer que sdo frequentantes

assiduos/as e/ou praticantes sistematicos/as, conforme o gréafico 3 exemplifica.

240 pINTO, 2008, p. 74.

241 TEIXEIRA, Faustino. Sociologia da religido: enfoques tedricos. Petropolis: Vozes, 2011. p. 46-47.
22 pAIVA, 2010, p. 89.

243 SERRA; KRONBAUER; SOARES; KLEIN; MARKUS; BRANDENBURG, 2013, p. 56.
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Graéfico 3: Participacdo e envolvimento religioso

PARTICIPACAO E ENVOLVIMENTO RELIGIOSO
68,50%

31,50%
Participa
N30 participa
W Frequentaaiguma lgreja @ Exerce fungdo N3o exerce funcdo

Tém-se: 31,5% (6 participantes) que néo participa de nenhuma atividade na Igreja; e
68,5% (13 participantes) que responderam que participam ou tem algum envolvimento com a
Igreja; e desses 54% (7 participantes) exercem alguma funcdo e 46% (6 participantes) com
nenhuma atribuicdo. Dentre as atividades desenvolvidas mencionaram as seguintes funcgdes
exercidas:  instrumentista, louvorista, professores/as de classes (senhoras ou
criancas/adolescentes), professoras/es de Escola Dominical, grupos de oracdo/intercesséo,
Ministério Infantil, Equipe de Casamento e recepcionista (acolhimento), algumas funcgdes
concomitantes.

O pensamento religioso pode ser utilizado como uma ferramenta de estudo, tendo em
vista que possibilita o desenvolvimento integral do ser humano com abordagem a partir da
identidade, estimulando sensacdes por meio de vivéncias lddicas;®** possibilitando a
construcdo de conhecimento a partir da histéria individual, dos seus problemas, dilemas e
solugdes. Ja que a crianga “é um sujeito social e historico [...] com uma determinada cultura,
em um determinado histérico”,?*® segundo 0 RCNEI.

Portanto, as questdes anteriores remetem ao fato de que “para Durkheim, a fungdo da
religido, e do culto, ¢ de criar coesdo”, o que na educagdo resulta em agdes dogmaticas ou

embasadas na crenca daquele que é o mediador, no caso, as professoras.

244 ZIMERMAN, 2010, p. 230.
245 BRASIL, 1998, p. 21.
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E nessa perspectiva, perguntou-se: Na sua pratica em sala de aula, vocé utiliza

valores religiosos? Descreva. Assim, observe o grafico 4.

Gréfico 4: Utilizacdo dos valores religiosos na pratica da sala de aula

UTILIZACAO DOS VALORES RELIGIOSOS NA
PRATICA DA SALA DEAULA

= USAM = NAOUSAM = ASVEZES USAM

Vejamos: 79% (15 participantes) utilizam os valores religiosos; 10,5% (2
participantes) ndo utilizam; e 10,5% (2 participantes) utilizam raramente.

Os dados acima reafirmam o resultado de uma das questdes anteriores, que ressaltou
que 89,5% (17 participantes) das professoras tém religido e que trabalham desenvolvendo nas
salas de aulas acdes pedagdgicas por meio de inimeras atividades, que conforme as respostas,
destacam-se:

“Trabalhamos os valores através das musicas infantis, [...]” (Q. 1). O que converge
com a Base Municipal Curricular de Vila Velha nos termos integradores “Cidadania: valores
morais e éticos”.24

“Ao iniciar a aula fazemos uma oracao; quando um amiguinho esta doente, falo da
importancia da oracdo para as criangas; quando trabalhamos algumas datas como pascoa, dia
da familia e natal; no momento da rodinha quando tratamos de solidariedade, respeito,

empatia, justica, valores éticos e morais, sempre relaciono a ensinamentos ¢ valores Cristaos”.

246 VVILA VELHA, 2018, p. 33-39.
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(Q. 3). Converge em parte com as orientacdes da BNCC,?*’ da Base Curricular do Estado do
Espirito Santo*® e da Base Municipal Curricular de Vila Velha,?*® mas diverge em parte dos
conceitos de laicidade, pois ndo separa o estado da religido.>

“Respeitando as religides que cada crianga e sua familia tenha, sempre comeco as
aulas agradecendo ao Papai do Céu e pedindo protecdo, também procuro sempre trabalhar
valores principalmente respeito ao proximo” (Q. 4). “Na convivéncia do cotidiano escolar, ex.
nos agradecimentos, intervencdes disciplinares, rodas de conversa, etc.” (Q. 7). “O respeito ao
proximo, a formacdo do eu e do mundo em que vivo” (Q. 9). Afirmando valores.?®* “Etica,
respeito, amor ao proximo, partilha” (Q. 13).

Diante do exposto, as respostas apontam para o fazer pedagdgico relacionado aos
procedimentos/metodologias no Ensino Religioso que possibilitam o didlogo e interacéo,
tendo em vista um novo sentido ao conhecimento. Ou seja, conforme preconiza o Férum
Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER), as orientacdes das dinamicas das
aulas devem ser embasadas nos principios dos valores religiosos, éticos, politicos ou culturais,
dentre outros; para que de forma contextualizada os/as alunos/as participem e, assim seja
favorecido o questionamento, a discussdo e opinides, resultando em maior discernimento
quanto a vida cidad3.?%

Perguntou-se: Vocé consegue identificar o comportamento religioso em um/a aluno/a,
em sala de aula? E, se possivel, exemplifique. Ao questionar, a intencdo foi identificar
manifestacdes referentes ao pensamento religioso na Educacéo Infantil, objetivo desse estudo

em questdo, veja o grafico 5.

247 BRASIL, 2017, p. 250.

248 ESPIRITO SANTO, 2018, p. 197.

249 VILA VELHA, 2018, p. 33-39.

20 HOLMES; PALHETA, 2015, p. 20.

21 BRASIL, 2013, p. 197.

252 SILVA, Elielson das Neves da. O Ensino Religioso e a formacdo de professores de Vila Velha. Vitéria:
Faculdade Unidas, 2016. p. 34.
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Gréfico 5: Identificagdo do comportamento religioso nos/as alunos/as

IDENTIFICACAO DO COMPORTAMENTO RELIGIOSO
NOS ALUNOS

5,50%

= CONSEGUE IDENTIFICAR « NAO CONSEGUE
= AS VEZES IDENTIFICA RARAMENTE IDENTIFICA

O gréfico acima apresenta o resultado de: 63% (12 participantes) conseguem
identificar o comportamento religioso em um/a aluno/a; 21% (4 participantes) as vezes
conseguem; 5,5% (1 participante) raramente consegue identificar; e 10,5% (2 participantes)
ndo conseguem identificar.

Considerando que a maioria consegue identificar o comportamento religioso na
crianga converge para 0 pensamento de Pontes, ao conceituar o desenvolvimento humano e o
pensamento religioso na educacdo infantil ao permear a préatica do cotidiano escolar a uma
educacdo que visa o olhar cuidadoso para o processo ensino-aprendizagem.?®® Bem como, a
afirmativa de Klein de que os seres humanos, o que inclui as criangas, podem compreender e
expressar sua fé e religiosidade, tendo como recurso “visivel para falar do invisivel; presente
para falar do ausente; humano para falar do divino; imanente para falar do transcendente”.?*

Interessante que uma das participantes que respondeu que ndo identificou algum
comportamento religioso em um/a aluno/a é a mesma (Q. 6) que declarou néo ter religido,
mas que respondeu que utiliza dos valores religiosos em sua pratica. A vista disso, a acio
pedagogica deve primar pela formacdo em um exercicio que auxilie a crianca a ler o mundo, a
diversidade, ao mesmo tempo que precisara atuar nele de maneira responsavel, trabalhar os

valores por si s6 promovem conhecimento para uma vida digna.

253 PONTES, 2017, p. 9.
254 KLEIN, 2006, p. 74-83.
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E retornando aos dados quanto ao fato da maioria conseguir identificar o
comportamento religioso em um/a aluno/a significa dizer que, mesmo incontestavelmente, a
forca da religido mostra-se independente, reiterando que “sua verdadeira fungdo ndo ¢ de nos
fazer pensar, de acrescentar as representaces que devemos a ciéncia representacfes de outra
origem e de outro carater, mas de fazer-nos agir, de ajudar-nos a viver”?>®, porque a religido
determina o comportamento social.?>®

Por certo a religido tornou-se objeto de estudo das ciéncias da religido, pois consegue
agregar “a religiosidade, a espiritualidade, os mitos, os rituais, as linguagens, as religides, as
pessoas de vida religiosa, a moral e a ética religiosas, o simbolismo religioso, enfim, tudo o
que se refira ou que contenha a religido”.?®’

Perguntou-se: Seria importante o Ensino Religioso na Educagdo Infantil? E, se
trabalhar valores religiosos é importante na Educacao Infantil, por qué?

Verifique no gréfico 6, pois apresenta informacdes interessantes, descritas apos a

imagem.

Gréfico 6: A importancia do Ensino Religioso na Educacdo Infantil

IMPORTANCIA DO ENSINO RELIGIOSO
NA EDUCACAO INFANTIL

, 84%
79% x
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10,50%
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MUITO IMPORTANTE NA CHA Deve-se trabalhar os N30 deveria trabahar Talez pudesss ser
MPORTANTE valores relgiosos trabalhado
MUITO IMPORTANTE s NAO ACHA IMPORTANTE
Deve-se trabalhar os valor esreligiosos » N30 deveria trabahar

Os dados apontam que: 21% (4 professores) ndo acha importante o Ensino Religioso
na Educacdo Infantil; bem como 10,5% respondeu que ndo é importante trabalhar valores

2% | ES FORMES ELEMENTAIRES DE LA VIE RELIGIEUSE. Paris: PUF, 1968, p. 610. In: TEIXEIRA,
2011, p. 58.

2% TEIXEIRA, 2011, p. 59.

257 PINTO, 2008, p. 74.
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religiosos na educacgdo Infantil. Nada obstante: 79% (15 professores) afirma que é importante
0 Ensino Religioso na Educacdo Infantil; e 84% (16 professores) acredita que deve-se
trabalhar valores religiosos.

Vale a pena ressaltar que o Ensino Religioso ndo é area do conhecimento na educacao
infantil, mas a sociedade tem se caracterizado pelo pluralismo cultural e religioso que tem
dado respostas aos novos desafios cotidianos.

Isso posto, parafraseando o professor Jodo Décio Passos, o lugar plausivel para o
Ensino Religioso na Educacdo Infantil deveria ser o de lugar-comum das demais areas do
conhecimento,?®® portanto, a necessidade e a importancia do Ensino Religioso como
componente curricular nessa modalidade de ensino se justifica na seguinte descricdo do
referido professor Passos:

Acreditamos que conhecer a légica da religido contribui com a educacdo para a
cidadania plena em nossos dias de modernidade avancada e decadente, em que pesa,
de formas variadas, a presenca da religido. O dado religioso faz parte da vida social
e cultural e comp®e o universo das opg¢des individuais de maneira direta ou indireta.

A disciplina de ER insere-se na escola como um exercicio de ciéncia a ser feito com
os alunos sobre a religido em suas expressdes simbdlicas e valorativas.?®

Coadunam com essa afirmativa algumas respostas das participantes:

“Sim, acho que ajuda a agregar valores, hoje tao perdidos e invertidos” (Q. 12). “Sim,
pois na educacdo infantil ja trabalhamos valores, e respeitar a religido e (sic) um delas,
lembrando que a escola é laica” (Q. 13). “Sim, propicia o desenvolvimento de valores
indispensaveis a formac¢do humana” (Q. 14). “Sim, pois por meio do conhecimento das
diferencas religiosas pode-se combater o preconceito” (Q. 10).

Perguntou-se: Na sua compreensao a escola publica pode ser considerada realmente
laica (separacdo estado e igreja)? Observe o grafico 7.

Recorremos as contribuicbes de Carlos Roberto Jamil Cury para compreender a
tematica, pois, a questdo da escola laica perpassa pelo fato de que o Estado deve ser o lugar
comum e publico, livre de influéncias religiosas,

A laicidade é um dos componentes mais fundamentais da Modernidade. Trata-se da
separacdo da Igreja e do Estado e de aceitagdo da vida sociopolitica como
autoprodugdo humana. Essa separacdo é condicdo para romper com uma Visdo
organicista da sociedade em prol de uma concepgdo democrética. [...]. Entre idas e
vindas e contradigdes, o dominio religioso na vida secular foi cedendo espago para

que o Estado assumisse a condicao de autoridade e lugar de exercicio do poder como
representante do conjunto de cidadéos.?®

2% pPASSOS, Jodo Décio. Ensino religioso: construcdo de uma proposta. Sdo Paulo: Paulinas, 2007. p. 39.
29 PASSOS, 2007, p. 39.
260 CURY, Carlos Roberto Jamil. A formacédo de professores e a laicidade no ensino superior. Revista Educagédo
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Nessa explicagdo inicial, ressalta-se que o Ensino Religioso recebeu nas ultimas
décadas mudancas nos aspectos epistemoldgicos e pedagdgicos, mas em termos politicos ndo
foi tdo promissor. Tais progressos, mesmo que como resultados das mudancas politicas na
legislacdo educacional, em especial, da escola publica, as demais areas permaneceram
‘estaticas’, envolvidas nas praticas da alianca entre Estado e Igreja, que com o Decreto n.°
119-A, estabelecia a laicidade do Estado e, por conseguinte, o ensino publico e leigo,
separado da influéncia religiosa?®® tentou se firmar, conforme observa-se no grafico 7 a

sequir.

Gréfico 7: A laicidade da escola

A LAICIDADE DA ESCOLA

= ELAICA = NAOELAICA « PODESER DEVE SE MANTER = NAO RESPONDEU

Diante do grafico, observa-se que para: 52% das participantes (10 deles) a escola é
laica; 31,5 % ( 6 deles) dizem que ndo € laica; 5,5% (1 deles) respondeu que pode ser laica;
5,5% (1 deles) que a escola deve se manter laica; e 5,5% (1 deles) ndo respondeu.

Tais respostas estdo fundamentadas oficialmente ao que prescreve a Resolugdo n°
01/2012, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que estabelece as DNEDH nos
principios da dignidade humana, igualdade de direitos, reconhecimento e valorizagdo das
diferencas e das diversidades, laicidade do Estado, democracia na educacéo, transversalidade,

Plblica, Cuiaba, v. 27, n.° 65, p. 311-327, 2018. p. 316.
%1 SANTOS, 2018, p. 36.
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vivéncia e globalidade e sustentabilidade socioambiental.?®? Registra-se que a laicidade é
afirmada pela LDB, mas infelizmente enfrenta dificuldades na discussdo do conhecimento de
forma nédo confessional e ndo proselitista.

Entretanto, a discussdo € muito maior e mais complexa, pois, ao analisarmos desde 0s
hinos civicos até os espacos publicos, € comum o uso reticente (ou deliberado) de simbolos
religiosos. Afirmar que a escola é laica talvez seja uma pretensdo, uma possibilidade de
exercicio civico. Porém, tendo em vista a Constituicdo e Leis vigentes, o espaco publico é
laico. Contudo cabe a cada pessoa individualmente opta por suas crengas, mas preservar as

outras pessoas do mesmo direito.

%2 BASTOS, 2018, p. 6.
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CONCLUSAO

O estudo apresenta a tematica Identidade e Religido na Educacao Infantil: a influéncia
do pensamento religioso na formacao de criancas de 4 e 5 anos. Destaca-se que essa formagéo
envolve desde os aspectos sociais, culturais e familiares alcancando as subjetividades que
integram a religiosidade, que por sua vez resguardam parte da estrutura psiquica e mental do
ser humano. Isso posto, a problematica central foi identificar “Como o pensamento religioso
do professor podera influenciar na formagao identitaria da crianga?”

Por meio da pesquisa bibliogréfica e de campo alcangou-se respostas para algumas
inquietacBes profissionais e pessoais, que permeiam 0 cenario escolar, uma vez que as
contribuicdes referentes a formacéo da crianca estdo embasadas em autores reconhecidos que
foram fundamentais na elaboracdo do arcabouco teérico. Portanto, pode-se inferir que os
dados analisados foram suficientes para esclarecermos as delimitagdes propostas.

O objetivo central foi: compreender o significado do pensamento religioso do/a
professor/a em sala de aula e a sua importancia para formacédo da identidade para as
criancas de 4 e 5 anos, na primeira etapa da educacao basica.

Sabe-se que o Ensino Religioso ndo faz parte do curriculo da educacéo infantil, porém
o estudo nos remeteu a uma reflexdo que traz a tona a ‘recuperagdo’ de valores €ticos € moraiS
na educacdo. Justifica-se essa explica¢do inicial, porque, de acordo com os dialogos
estabelecidos com as professoras 0 Ensino Religioso passou a ser uma manifestacdo de certos
grupos religiosos cristdos em detrimento as manifestacdes de outras correntes religiosas,
principalmente, as de matrizes africanas. O que se véem, nas préticas da sala de aula, s&o
poucas a¢des pedagogicas voltadas para um carater ecuménico ou de liberdade religiosa, em
contrapartida muitas acbes de carater dogmatico cristdo, restringindo as préaticas e o
desenvolvimento do conhecimento a respeito da diversidade religiosa, reforcando de certa
maneira a intolerancia religiosa ja existente.

Propds-se nessa discussdo alguns dialogos que abrem espaco a diversidade religiosa,
quer seja por meio das historias/lendas ou por alguma metodologia ludica, mais que dé a
crianga a nogdo de que a diversidade religiosa brasileira é rica e cheia de interessantes
aspectos que podem ser proveitosos, despertando o respeito e 0 conhecimento acerca das
manifestacoes religiosas existentes.

Os objetivos especificos estdo relacionados a producdo tedrica e préatica da pesquisa e

nesses termos apresentamos nossas consideragdes finais a partir da especificidade elencada:
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Conceituar o pensamento religioso dos/as professores/as, observa-se que o significado
do pensamento religioso do/a professor/a em sala de aula, de acordo com a investigacao e
afirmac0es teoricas, € determinado pelas suas experiéncias pessoais. E, nesse sentido, a
pratica em sala de aula é fortemente influenciada pela religido, tendo em vista que a maioria
significativa das participantes afirmaram que utilizam-se dos valores religiosos, tais como:
oragOes, musicas e orientagdes pedagdgicas. Contudo, é preciso ressaltar que, tais valores
tidos como religioso, sdo na verdade éticos e/ou morais, e que independente da religido
precisam ser trabalhados na educacdo infantil, partindo da premissa de que a formacdo da
crianca inicia-se nessa fase escolar, acompanhando-a por toda a vida académica.

O pensamento religioso pode ser conceituado como o conjunto de experiéncias que as
professores disseram ter vivido a partir da religido que adotaram, pois, resguarda a
compreensdo de sagrado que acreditam. Isto é, o pensamento religioso estd relacionado
diretamente ao que acreditam, nos principios e dogmas religiosos de algum modelo religioso,
tanto que a maioria afirmou que tem religido, que frequentam alguma igreja ou instituicdo
religiosa e outras ainda disseram que exercem atividades/funcdes na igreja. Portanto, o
pensamento como algo intrinseco a vivéncia cotidiana, reflete exatamente, o que reafirmam
em suas praticas quando salientam como fundamentais o ensino dos valores religiosos nas
suas praticas em sala de aula.

Descrever a respeito da construcdo do conceito de identidade do ser humano,
registra-se que conforme a investigacao € possivel inferir que a identidade do ser humano é
algo que, vai se estruturando no percurso da vida e que, recebe fortes interferéncias culturais e
sociais do outro ao seu redor. As primeiras influéncias que as criangas de 4 e 5 recebem séo
da familia, depois da escolarizacdo e, na sequéncia, de seus pares em diversos ambientes
sociais. A identidade esta ligada a identificacdo do ser humano, sdo suas marcas pessoais que
dizem respeito as caracteristicas gerais, proprias da objetividade (familia, igreja, cultura,
dentre outros) e individuais — num sentido subjetivo, relacionado a sua individualidade, jeito
de ser, agir e pensar que lhes sdo proprios, e que podem mudar dependendo de sua
consciéncia e vivéncias.

Identificar manifestagOes referentes ao pensamento religioso na Educacéo Infantil,
tem-se que a pesquisa proporcionou identificar uma serie de manifestacfes referentes ao
pensamento religioso na educacéo infantil, dentre os quais, as participantes identificaram “nas
criancas de 4 e 5 anos, principalmente”: as expressoes verbais (o jeito de falar), geralmente

ndo xinga e tem um vocabulario relacionado ao sagrado (Deus, misericérdia, em nome de
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Jesus, vamos orar?, dentre outras); as crian¢as tendem a repetir (imitar) nas brincadeiras as
frases ou expressdes proprias das igrejas ou denominacdes a que pertencem; fazem oracgdes; a
forma de se relacionar, como se comporta com o0s colegas e com as pessoas ao seu redor; a
maneira de resolver os problemas; a forma de intervir junto aos colegas; 0 modo de vestir e 0
modo de falar; as musicas: geralmente cantam hinos e louvores; e as festas religiosas em que
as criangas sdo orientadas pelos responsaveis a participarem ou ndo de determinadas festas ou
comemoracdes, de acordo com a religido da familia. Assim, dependendo da manifestacéo
religiosa a crian¢a ndo participa.

Constatou-se que as professoras também acabam por manifestar seus pensamentos
religiosos junto as criancas, que de acordo com as respostas recebidas, foi possivel relacionar
alguns, tendo em vista que: na mediacao dos conflitos com os/as alunos/as e com as familias,
sempre de maneira mais respeitosa e paciente; na atitude paciente com relacdo as criancas em
situacOes conflituosas; apresentam-se de maneira diferente quanto ao vestir-se; a maneira de
agir com as criangas, sempre reiterando a importancia do respeito, da harmonia, da paz, dos
valores religiosos como o amor e a obediéncia; reafirmam a importancia do sagrado em
relacdo a Deus, inclusive com orientacdes quanto as preces, manifestacdes de fé e de atos
religiosos, por exemplo, pedir para orar por um coleguinha que estava doente; e ainda recebe-
se uma resposta interessante, quando algumas participantes disseram que trabalham a
tolerancia religiosa, com vistas a questdo da intolerancia religiosa desde a educacao infantil,
periodo que acreditam que se forma a identidade, prevendo que os valores religiosos precisam
ser inseridos, pois, estamos vivenciando uma fase onde os valores estdo invertidos ou se
perdendo na sociedade.

A discussao da escola laica enquanto instituicdo de responsabilidade do poder publico
existe no Brasil desde o processo de colonizacdo. Nesse estudo registrou-se que a maioria
dos/as participantes da pesquisa defenderam a laicidade, pautando suas préaticas nas Diretrizes
Nacionais para a Educagéo em Direitos Humanos, tendo em vista que conseguem identificar o
comportamento religioso nos/as alunos/as.

Diante do exposto, da riqueza das tematicas tratadas nessa pesquisa, faz-se necessario
outros estudos para que possam responder as inquietacGes cotidianas voltadas para a

religiosidade, principalmente com criancas.
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APENDICE

QUESTIONARIO APLICADO JUNTO AOS/AS PROFESSORES/AS

IDENTIDADE E RELIGIAO NA EDUCACAO INFANTIL: A INFLUENCIA DO
PENSAMENTO RELIGIOSO NA FORMACAO DA IDENTIDADE DE CRIANCAS DE 4
A 5 ANOS.

Mestranda: Luciane dos Santos Graciano

Escola: UMEI “Milton Trancoso de Aguiar”

Questionario de pesquisa de campo a ser aplicado junto aos/as professores/as da escola
1. Idade:

2. Nivel de escolaridade:

3. Bairro e cidade em que reside:

4. Tempo de atuacao profissional:
5. Turma que atua:

. Religido: () Sim () N&o Qual?
7. Vocé participa ou congrega em alguma igreja?

(o2}

8. Caso, tenha respondido afirmativo a pergunta anterior, vocé possui cargo ou funcdo na
igreja que frequenta? Qual?

9. Na sua pratica em sala de aula, vocé utiliza valores religiosos? Descreva.

10. Vocé consegue identificar o comportamento religioso em sala de aula? Exemplifique.

11. Seria importante o Ensino Religioso na Educacdo Infantil?

12. Na sua compreensdo a escola publica pode ser considerada realmente laica (separacdo
estado e igreja)?

13. Trabalhar valores religiosos é importante na Educacéo Infantil, por qué?





