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Onde existem barreiras aos mundos dos outros, onde os interlocutores
falam somente de diferengas, de légica, de cientificidade, mantendo-se
obstinadamente fechados no proprio mundo, ali estdo excluidas todas
as condicBes de didlogo com o outro e fica ainda mais distante a
possibilidade de compreender o sentido religioso e o carater

simbdlico de mundos religiosos diferentes do nosso.

Aldo Natale Terrin
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RESUMO

Apesar dos avangos ap6s dezesseis anos da promulgacdo da Lei 10.639/03, pesquisas apontam
que as religides de matrizes africanas ainda enfrentam atitudes discriminatorias e
desrespeitosas no universo escolar brasileiro, caracterizando um preconceito sobre todo o
universo religioso contido na cultura negra. E o espaco escolar do ensino médio integrado a
educacdo profissional, nos Institutos Federais, esta inserido nesse cenario. O objetivo central
deste estudo buscou refletir sobre a importancia da educacdo afro-brasileira e da cultura
africana no contexto do ensino profissional e tecnolégico como instrumento de insercao
cultural e combate a intolerancia religiosa e investigar se uma instituicdo de ensino, dessa
modalidade educacional, insere em seu Plano de Desenvolvimento Institucional e no Projeto
Pedagdgico dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio os preceitos da Lei 10.639/03
guanto a promoc¢do da tolerancia étnico-racial, cultural e religiosa. As discussdes
empreendidas caminharam no sentido de averiguar se a tematica religiosa afro-brasileira esta
presente nos documentos norteadores escolares da educacdo profissional e tecnoldgica e sendo
discutidas como uma questdo importante para estabelecer praticas de uma educacdo que
contemple a diversidade étnico-cultural brasileira e para atender ao que preconiza a Lei
10.639/03. Quanto aos procedimentos metodoldgicos do trabalho, ergueu-se um estudo
exploratério, bibliografico e documental, com abordagem qualitativa. O estudo
pormenorizado dos documentos institucionais foi realizado através de Analise de Conteudo.
Os resultados da pesquisa mostraram que a tematica africana e afro-brasileira proposta pela
Lei 10.639/03 ndo se apresentou contemplada devidamente na educagdo profissional e
tecnoldgica, evidenciando uma negligéncia no cumprimento da normativa legal,
comprometendo a exceléncia educacional proposta pelos Institutos Federais. A pesquisa
concluiu que os documentos institucionais balizadores das agbes organizacionais e
pedagdgicas do Instituto Federal Fluminense ndo atuam como instrumentos capazes de
promover a tolerancia religiosa, comprometendo a formacdo humanistica e profissional de
seus discentes e o0 repensar sobre a problematica da intolerancia étnico-racial, cultural e
religiosa.

Palavras-chave: Lei 10.639/03; religides afro-brasileiras; educacgdo profissional e tecnologica;
Instituto Federal Fluminense.
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ABSTRACT

Despite advances after sixteen years of the enactment of Law 10,639/03, research indicates
that the religions of African matrices still face discriminatory and disrespectful attitudes in the
Brazilian school universe, characterizing a prejudice about the entire religious universe
contained in black culture. And the high school space integrated with professional education,
in the Federal Institutes, is inserted in this scenario. The central objective of this study sought
to reflect on the importance of Afro-Brazilian education and African culture in the context of
professional and technological education as an instrument of cultural insertion and combating
religious intolerance and to investigate whether an educational institution, of this educational
modality, inserts in its Institutional Development Plan and in the Pedagogical Project of
Technical Courses Integrated to High School the precepts of Law 10,639/03 regarding the
promotion of ethnic-racial, cultural and cultural and Religious. The discussions undertaken
have been moving towards ascertaining whether the Afro-Brazilian religious theme is present
in the guiding school documents of professional and technological education and being
discussed as an important issue to establish practices of an education that contemplate stake
the Ethnic-Cultural Diversity of Brazil and to meet what the Law 10,639/03 advocates. As for
the methodological procedures of the work, an exploratory, bibliographic and documentary
study was erected, with a qualitative approach. The detailed study of institutional documents
was carried out through Content Analysis. The results of the research showed that the African
and Afro-Brazilian theme proposed by Law 10,639/03 did not present itself properly
contemplated in professional and technological education, evidencing a negligence in
compliance with legal regulations, compromising the educational excellence proposed by the
Federal Institutes. The research concluded that the institutional documents that guide the
organizational and pedagogical actions of the Fluminense Federal Institute do not act as
instruments capable of promoting religious tolerance, compromising the humanistic and
professional formation of its students and rethinking about the problem of ethnic-racial,
cultural and religious intolerance.

Keywords: Law 10.639/03; Afro-Brazilian religions; professional and technological
education; Fluminense Federal Institute.
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INTRODUCAO

A motivacdo para realizar este trabalho surgiu em novembro de 2017, no campus
Campos Centro do Instituto Federal Fluminense (IFF), onde trabalha a pesquisadora, enquanto
se realizava o Il Encontro Nacional de Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas e
grupos correlatos da Rede Federal, quando possiveis atos discriminatorios e manifestacdes de
racismo foram praticados contra estudantes e educadores do Instituto Federal do Maranhdo
enquanto se apresentavam, inclusive tendo sido chamados de macumbeiros. Tudo indica que
alunos/as do IFF estariam envolvidos.*

A pesquisadora é servidora efetiva do IFF, desde 1993, exercendo o cargo de
Assistente em Administracdo, em uma das coordenacgdes de curso técnico, ha dezoito anos.
Devido a convivéncia direta com alunos/as e professores, diariamente, tal possibilidade de
conduta discriminatéria, por parte dos discentes, provocou uma inquietacdo que despertou a
vontade de perquirir sobre tal situacdo no ambiente educacional profissional e tecnoldgico.

No dia seguinte aos lamentaveis atos ocorridos, o grupo de estudantes maranhenses
que sofreu discriminacOes durante suas apresentacOes no evento organizou uma passeata
como ato de repudio e desagravo e, embalados por musica e tambores, percorreram as
instalacBes do campus até chegarem ao Gabinete da Direcdo Geral, onde se reuniram com
representantes da equipe gestora do Campos Centro e da Reitoria para discutirem medidas a
serem tomadas.? Para apurar os fatos, foi instaurada abertura de sindicancia através da Portaria
n° 1.659.°

Na busca de respostas para a situacdo acima, a pesquisadora iniciou este trabalho
tendo como base a Lei 10.639/03* que criou o artigo 26-A na Lei 9.394/96 — Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)® que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino da

historia e cultura afro-brasileira e de suas contribuicdes nos campos social, econdmico e

L INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE (IFF). IFF instaura sindicAncia para apurar possiveis atos de
racismo. Disponivel em: <https://bit.ly/2BRzOMn>. Acesso em: 14 fev. 2018.

> INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE (IFF). Estudantes organizam ato de repudioa possiveis
manifestacdes racistas contra colegas do IFMA. Disponivel em: <https://bit.ly/2MVWINW>. Acesso em: 14
fev. 2018.

3 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE (IFF). Portaria n® 1659, de 13 de novembro de 2017. Disponivel em:
<http://cdd.iff.edu.br/documentos/portarias/2017/novembro/portaria-1537206006.1>. Acesso em; 14 fev. 2018.

* BRASIL. Lei n°10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica ‘Historia e Cultura Afro-Brasileira’, e dd outras providéncias. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, 10 jan. 2003. Disponivel em: <https://bit.ly/330yEiK>. Acesso em: 12 fev. 2018.

> BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagio. Diario Oficial
da Unido, Brasilia, 23 dez. 1996. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm>.
Acesso em: 15 abr. 2018.


http://cdd.iff.edu.br/documentos/portarias/2017/novembro/portaria-1537206006.1
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politico na formacdo e construcdo da identidade nacional, independentemente da disciplina
ministrada, nas escolas publicas e particulares do ensino fundamental e médio, fornecendo
subsidio legal para uma efetiva mudanca institucional da escola enquanto viabilizadora de
uma educacdo multiculturalista e intercultural. E neste contexto, em particular, a educagédo
profissional e tecnoldgica esta inserida.

A situacdo relatada demonstra que ha necessidade de se levantar, também no campo
da educacdo profissional e tecnoldgica, discussdes acerca das relacdes étnico-raciais nas
instituicbes de ensino que podem suscitar questdes sobre discriminacfes e racismo
vivenciados, particularmente, nas relagcdes pessoais e no mundo do trabalho da sociedade
atual.

A partir da década de 1980, com a proximidade do fim da ditadura, iniciou-se uma
ampliacdo do movimento negro no enfrentamento do preconceito e do racismo. Na atualidade,
um nivel consideravel de acdes governamentais validam as conquistas de direitos, dentre elas
as politicas publicas de combate ao racismo, as cotas para negros nas universidades publicas,
as politicas de satde publica direcionadas & populacio negra e o estatuto de igualdade racial.®
No campo educacional, foi implementada a Lei 10.639/03, para reavaliar e reconhecer o papel
do negro na constitui¢ao da cultura brasileira.

A Lei 10.639/03 estabeleceu o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana em todas as modalidades da Educagdo Basica, buscando mostrar a relevancia da
participacdo da etnia negra na formagdo socio-cultural do Brasil. Desse modo, esses
contetdos obtiveram uma base legal para sua inclusdo no curriculo da educacdo nacional
escolar. Assim sendo, esta lei abriu precedentes para a educacdo brasileira repensar o
problema das rela¢des étnico-raciais, do racismo e da intolerancia religiosa.

A cultura negra tem uma rica e histérica representatividade na identidade do povo
brasileiro através de seus signos culturais. E impossivel discorrer sobre cultura africana sem
falar de sua religiosidade, que constitui elemento essencial da cultura do povo negro e parte

importante da historia de luta e resisténcia dos escravizados no Brasil.

Uma das formas de resisténcia negra que consideramos das mais eficazes no sentido
de garantia da permanéncia deste grupo étnico-racial no cenario nacional sdo as
religibes de matrizes africanas. Nestes territdrios geograficos e simbdlicos a
composi¢do cultural que os define enquanto religido inclui ndo apenas aspectos
estritamente ritualisticos, mas também aspectos materiais relacionados a
indumentaria, culinaria, arquitetura e logistica; outros de carater mais ou menos

®  VIEIRA, Mauricio Beneditoda ~ Silva.  Religifes  brasileiras de  matrizes africanas  no
contexto da Lei 10.639/03 em Cuiaba-MT. 2016. 102 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade
Federal de Mato Grosso, Cuiabd, 2016. Disponivel em: <https://bit.ly/32TrbIn>. Acesso em: 15 abr. 2018. p. 15.
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material como a lingua, musicalidade; e outros mais sutis como a preservacdo da
tradicdo da oralidade, dos modos de agir, ser, tratar, comportar-se.’

E essencial buscar a interpretacdo apropriada sobre a questio da cultura quando se

fala de religiGes de matrizes africanas:

A cultura denota um padrdo de significados transmitido historicamente, incorporado
em simbolos, um sistema de concep¢des herdadas expressas em formas simbdlicas
por meio das quais 0os homens comunicam, perpetuam e desenvolvem seu
conhecimento e suas atividades em relacdo a vida.?

Dessa forma, o autor desenvolve o conceito de cultura como uma transmisséo de
significados expressos de forma simbdlica e, de forma bastante expressiva, as religides
brasileiras de matrizes africanas compreendem uma experiéncia religiosa rica de significados
e simbolos.

A aplicabilidade da Lei 10.639/03 se refere a tonica africana e afro-brasileira, pois o
negro africano e brasileiro carecem ser entendidos em sua plenitude e a religido é somente
uma das perspectivas, dentre outras formas para apreender o mundo.

No Brasil, a cultura afro-brasileira, em seu grande percurso histérico, é assinalada
por perseguicdes e exclusdo que deixaram marcas de desigualdade perceptiveis,
principalmente em se tratando de religiosidade, onde as religibes de matrizes africanas,
especificamente o Candomblé e a Umbanda, sdo mitificadas, discriminadas e intoleradas,
denotadamente no espaco escolar.

No ambito desse trabalho, os conceitos de Religides de Matrizes Africanas e Afro-
Brasileiras foram tomados como sindnimos para designar as muitas modalidades da
religiosidade africana adaptadas no Brasil, a partir da didspora. Essas religides recebem nomes
diferentes dependendo do Estado brasileiro e dos tipos de seus ritos.

As religides de matrizes africanas se originaram dos cultos trazidos pelos africanos
escravizados que deram origem a uma multiplicidade sincrética de religiGes resultantes do
contato das religides dos negros escravos com o catolicismo, religides indigenas e bem mais
tarde, com o espiritismo kardecista. As duas matrizes africanas mais relevantes que exerceram

influéncia na formacdo das religides afro-brasileiras foram sudaneses e bantos.” As religides

" WILLEMAN, Estela Martini; LIMA, Guiomar Rodrigues de. O preconceito e a discriminacdo racial nas
religides de matriz africana no Brasil. Revista UNIABEU, v. 3, n. 5, p. 70-94. set/dez, 2010. Disponivel em:
<http://www.uniabeu.edu.br/publica/index.php/RU/article/view/60/120>. Acesso em: 05 mar. 2018. p. 79.

8 GEERTZ, Cliford. A Interpretacdo das culturas, Rio de Janeiro: LTC, 2008. p. 66.

°® PRANDI, Reginaldo. Raca e religido. Novos estudos CEBRAP, n. 42, p. 113-129, 1995. Disponivel em:
<http://novosestudos.uol.com.br/produto/edicao-42/>. Acesso em: 10 abr. 2018. p. 117.


http://www.uniabeu.edu.br/publica/index.php/RU/article/view/60/120
http://novosestudos.uol.com.br/produto/edicao-42/
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afro-brasileiras mais difundidas sio o Candomblé e a Umbanda'®, que se erigiram em
momentos diferentes da historia brasileira.

Os trabalhos de pesquisa de Reginaldo Prandi e de VVagner Gongalves da Silva séo
tomados como referéncias para o estudo das caracteristicas especificas das religiosidades
Candomblé e Umbanda no Brasil.

O Candomblé “possui individualidade propria, como se apenas guardasse restos de
uma memoria coletiva dilacerada pela distancia”!. A escraviddo imposta aos africanos, no
Brasil, fez com que se adaptassem as novas circunstancias e através da memoria os africanos
conseguiram ressignificar a vida e seus cultos aos orixas. O terreiro de Candomblé torna-se o
realocamento da Africa que se perdeu pela distancia e torna-se um espaco de resisténcia e
luta.

A Umbanda, nascida no Sudeste nos anos 1930%?, é considerada originalmente
brasileira, pois resultou de uma redefinicdo de influéncias ritualisticas e misticas do
Candomblé praticado no Brasil e traz em seu corpo religioso elementos do catolicismo, de
cultos e crencas indigenas e do kardecismo, o que ddo caracteristicas diversas aos seus
terreiros. Logo, Candomblé e Umbanda possuem distingdes, “onde o Candomblé significaria a
conservagdo da memoria coletiva africana no solo brasileiro e a Umbanda corresponderia a
integracdo das praticas afro-brasileiras na moderna sociedade**,

As religides afro-brasileiras representam apenas 1,3% do universo brasileiro.** No
entanto, de acordo com os dados do Censo de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE)", os adeptos declarados da Umbanda e do Candomblé correspondem a
0,3% da populacéo.

Na esfera da educacéo, é primordial reconhecer os valores e a cultura da civilizacao
africana e suas contribuic@es historicas para a constitui¢do da sociedade brasileira, no entanto,
na escola brasileira, o curriculo ainda acompanha a visao eurocéntrica e o descuido com as

diversidades culturais. Nesse contexto,

A questéo néo é fugir do eurocentrismo para fazer uma fundamentagéo afrocentrista.
A questdo € simples, basta incluir os outros conhecimentos invisibilizados e, assim

9 PRANDI, 1995, p.118.

1 BASTIDE, Roger. As religides africanas no Brasil. 3. ed. S&o Paulo: Pioneira, 1989. p. 398.

2 PRANDI, 1995, p. 124.

¥ ORTIZ, Renato. A morte branca do feiticeiro negro: Umbanda, integracdo de uma religido numa sociedade de
classes. Petropolis: VVozes, 1999. p. 16.

' PRANDI, 1995, p. 123.

> INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Censo 2010: niimero de catélicos
cai e aumenta o de evangélicos, espiritas e sem religido. Disponivel em: <https://bit.ly/2q1w65i >. Acesso em: 10
set. 2018.
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ter um curriculo que contemple todas as raizes formadoras do Brasil. Assim,
teriamos um curriculo sem excluir as raizes ocidentais, indigenas e africanas. Pelo
contrario, seria 0 movimento de incluir todas.™

Vérios trabalhos académicos, em areas distintas, apontam para a resisténcia em
perceber o valor sociocultural da religido e da religiosidade de matriz africana que
disseminaram conhecimentos que se tornaram inerentes a formacao e a identidade nacional. A
presenca negra pode ser observada e reconhecida em varios aspectos da brasilidade, como no
vestuario, na culinaria, na musica, nos ritmos e na literatura, dentre tantos outros do
imaginario mitico brasileiro. Contrariamente, no ambito da ciéncia e da tecnologia, as
representacdes inadequadas e estereotipadas dos afrodescendentes negligenciam o papel de
culturas africanas na construgdo do saber cientifico e tecnoldgico. Portanto,

Cabe uma reflexdo sobre por que ndo encontramos, durante a nossa formacao nos
cursos de graduacdo em ciéncias — engenharia, quimica, fisica, biologia etc. —
informagdes sobre os saberes e fazeres dos povos africanos. Estes saberes e fazeres

sdo ocultados para justificar a colonizagdo, a apropriacdo das riquezas e do
conhecimento e a destruigdo daquele continente por parte do Ocidente.

N&o abordar as religides e a religiosidade de matriz africana e afro-brasileira no
curriculo escolar € impossivel, pois sdo elementos imprescindiveis dessas culturas,
influenciando nos mais diversos aspectos da cultura brasileira. Entende-se que as religides
negras, para ca trazidas, dotaram a cultura brasileira de um sincretismo religioso que
contribuiu para consolidar a identidade brasileira. Nesse entendimento,

A presenc¢a do negro na formacgdo social do Brasil foi decisiva para dotar a cultura
brasileira dum patriménio magico-religioso desdobrando em inimeras instituicdes e

dimensBes materiais e simbdlicas, sagradas e profanas de enorme importancia para a
identidade do pais e sua civilizago."®

Com o crescimento da diversidade religiosa brasileira’® e da consolidacdo do
pluralismo religioso, torna-se necessario refletir se as religides de matrizes africanas estéo
sendo abordadas no espaco escolar como um ponto importante para estabelecer praticas de
uma educacdo que contemple nossa diversidade cultural e para atender ao que preconiza a Lei
10.639/03.

® GONCALVES, Luciane Ribeiro Dias.Politicas curriculares e descolonizacdo dos curriculos: a lei 10639/03 e
os desafios para a formacdo de professores.Revista Educacéao e Politicas em Debate, v. 2, n. 1, p. 27-33, 2013.
Disponivel em: <https://bit.ly/2qQPe6g>. Acesso em: 10 abr. 2019. p. 29.

7 FUSCONI, Roberta; RODRIGUES FILHO, Guimes. Ciéncia e Tecnologia e a Lei Federal n° 10.639/03.
In: BRANDAO, Ana Paula (Org.). Modos de fazer: caderno de atividades, saberes e fazeres — A Cor da Cultura,
Rio de Janeiro, v. 4, p. 37-42, 2010. Disponivel em: <https://bit.ly/36f4wSB>. Acesso em: 12 abr. 2018. p. 39.

8 PRANDI, 1995, p. 115.

9 1BGE, 2010.
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Apesar dos avancos apds dezesseis anos da promulgacdo da Lei 10.639/03, pesquisas
apontam que as religides de matrizes africanas ainda enfrentam atitudes discriminatdrias e
desrespeitosas no universo escolar brasileiro, caracterizando um preconceito sobre todo o
universo religioso contido na cultura negra.

As religiGes de matrizes africanas sempre foram concebidas pela sociedade brasileira
de forma preconceituosa como feiticaria ou manifestacdo demoniaca, inicialmente. Como
pratica criminosa, depois, e como patologia mental, posteriormente.”

Partindo-se do proposito de que as religides de matrizes africanas e seus adeptos
enfrentam o preconceito e a intolerancia em diversos segmentos da sociedade brasileira,
notadamente no espaco escolar, a Lei 10.639/03 muito vem a contribuir para uma reversdo do
imaginario coletivo da sociedade brasileira sobre a cultura negra, a partir de novas préaticas
pedagogicas.

Ao se referir as religides de matrizes africanas no contexto brasileiro, as politicas
educacionais continuam desprestigiando a existéncia de religibes de matrizes africanas no
Brasil, embora a liberdade de consciéncia e de crenca seja um dos direitos e garantias
fundamentais do cidad&o, previstos na Constituicdo Brasileira, bem como o livre exercicio dos
rituais religiosos.”*

Diversos trabalhos de pesquisas na area educacional revelam que as religides de
matrizes africanas continuam sem visibilidade no universo escolar, até mesmo dentro do

Ensino Religioso. Logo,

Compreender os fundamentos das religides de matriz africana como codigos sdcio-
culturais e educativos, referentes a uma outra forma de sociabilidade, pode ser um
dos caminhos para afastar atitudes como a indiferenca, a intolerancia e o preconceito
na educacdo escolar [...] Certamente, isso exige um esforco muito grande de
educadores/as deste nosso Pais, com relagdo a mudanga de mentalidade e préticas
educativas.”?

Considerando que a escola € um espacgo sécio-cultural por exceléncia, acaba por
revelar os entrelagamentos sociais do espa¢o macro da sociedade e que assim pode reforgar os

preconceitos nela existentes.

%0 CUSTODIO, Elivaldo Serrdo; FOSTER, Eugenia da Luz Silva. Ensino religioso e religides de matrizes
africanas: conflitos e desafios na educagdo publica no Amapa. Identidade!, v. 19, n. 1, p. 95-109, 2014.
Disponivel em: <https://bit.ly/34gSvui>. Acesso em: 10 abr. 2019. p. 100.

2l SANTOS, Erisvaldo Pereira dos. A educaco e as religides de matriz africana: motivos da intolerancia. In:
REUNIAO DA ANPED, 28, 2005, Caxambu. Anais eletronicos.... Caxambu: ANPED, 2005. p. 01-17.
Disponivel em: <http://www.anped.org.br/reunioes/28/ textos/gt21/gt21241int.doc>. Acesso em: 10 out. 2018. p.
5.

2 SANTOS, 2005, p. 13.
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O racismo e o preconceito abrangem culturas e religides e as religides de matrizes
africanas sofrem desses estigmas desde a formacéo social do Brasil. Repensar o problema das
relacBes étnico-raciais e combater o racismo e a intolerancia religiosa é papel essencial da
escola. De acordo com o parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE)

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial, empreender
reeducacdo das relacBes étnico-raciais ndo sdo tarefas exclusivas da escola. As
formas de discriminacdo de qualquer natureza ndo tém o seu nascedouro na escola,
porém o racismo, as desigualdades e discrimina¢fes correntes na sociedade
perpassam por ali. Para que as instituicbes de ensino desempenhem a contento o
papel de educar, é necessario que se constituam em espago democratico de produgdo
e divulgacdo de conhecimentos e de posturas que visam a uma sociedade justa. A
escola tem papel preponderante para eliminacdo das discriminacBes e para
emancipacdo dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos
cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de racionalidade que rege

as relacBes sociais e raciais, a conhecimentos avangados, indispensaveis para
consolidacdo e concerto das nagdes como espacos democraticos e igualitarios.?

A Lei 10.639/03 destaca-se ndo somente por provocar uma mudanca de perspectiva
sobre a historia e a cultura dos africanos e afro-brasileiros, mas também por levar as praticas e
acoes mais inclusivas no plano educacional brasileiro.

A partir da concepgédo de que a escola representa um ambiente de conhecimento e
cultura e um espaco propicio para a compreensdo de valores humanos e para a discussdo sobre
as diversidades em seus mais variados aspectos, a pesquisa ergueu-se pela percepgdo da
obrigacdo imprescindivel de se abordar o tema das religides de matrizes africanas no curriculo
escolar como elemento imprescindivel da cultura africana e afro-brasileira. E o espago escolar
do ensino médio integrado a educacéo profissional, nos Institutos Federais, estd incluido nesta
premissa.

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), criados pela Lei
11.892/08%* ha pouco mais de dez anos, surgiram como uma desafiadora novidade para a
educacdo brasileira, oferecendo educagdo profissional e tecnoldgica nas diferentes
modalidades de ensino. Os IFs sdo instituicGes que englobam a educacdo superior, basica e
profissional, com estrutura pluricurricular e multicampi.

Segundo a LDBEN, alterada pela Lei 11.741/2008, em seu artigo 39,

?* BRASIL. Conselho Nacional da Educacfo. Resolucdo n® 1, de 17 de junho de 2004. Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 22 jun. 2004. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf>. Acesso em: 16 abr. 2018.

% BRASIL. Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, 30 dez. 2008. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02007-2010/2008/Lei/L11892.htm>. Acesso em: 16 abr. 2018.


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11892.htm
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A educacdo profissional e tecnolégica, no cumprimento dos objetivos da educacdo
nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacéo e as dimensdes do
trabalho, da ciéncia e da tecnologia.?®

Objetivando derrubar as barreiras entre o ensino técnico e o cientifico, articulando
trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da emancipagdo humana, esses IFs, em sintonia com
a Lei 10.639/03, tém desenvolvido acGes e estratégias para implementa-la, como a criagao dos
Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (NEABISs), voltados para acdes afirmativas
sobre africanidade, cultura negra e histéria do negro.

A Lei 10.639/03 denota-se como instrumento de politica afirmativa ao reconhecer a
escola como promotora de correcdo de desigualdades raciais e de igualdade de oportunidades
na formacdo de cidaddos. Assim, essa lei reitera sua importancia para promover a necessaria
valorizacéo cultural das matrizes africanas que formam a diversidade cultural brasileira.

Em relacdo aos caminhos percorridos na implementagdo da Lei 10.639/03 na
educacao profissional e tecnoldgica, em 2008, a Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnolodgica (SETEC) produziu e langou o livro Implementacédo das Diretrizes Curriculares
para a Educacdo das RelacGes Etnicorraciais e o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana da Educacdo Profissional e Tecnolégica®, com vérios artigos
relacionando essa modalidade de ensino e a referida lei.

Apbs dezesseis anos da promulgacdo da Lei 10.639/03, ergue-se a seguinte
problematica neste trabalho de pesquisa: as religides de matrizes africanas estdo presentes nos
documentos norteadores escolares da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) e sendo
discutidas como uma tematica importante para estabelecer praticas de uma educacdo que
contemplem a diversidade étnico-cultural brasileira e para atender ao que preconiza a Lei
10.639/03 que demanda uma educacdo promotora de tolerdncia étnico-racial, cultural e
religiosa?

O objetivo geral da pesquisa é refletir sobre a importancia da educacéo afro-brasileira
e da cultura africana no contexto da EPT como instrumento de insercdo cultural e combate a

intolerancia religiosa e investigar se uma instituicdo de ensino profissional e tecnoldgico da

> BRASIL. Lei n° 11.741, de 16 de julho de 2008. Altera dispositivos da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar
as acbes da educacgdo profissional técnica de nivel médio, da educagdo de jovens e adultos e da educacédo
profissional e tecnoldgica. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 17 jul. 2008. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02007-2010/2008/Lei/L11741.htm>. Acesso em: 20 abr. 2018.

6 NUNES, Antonia Elisabeth da Silva Souza; OLIVEIRA, Elias Vieira de (Orgs.). Implementacao das diretrizes
curriculares para a educacgdo das relagdes étnico-raciais e o0 ensino de histdria e cultura afro-brasileira e
africana na educacéo profissional e tecnoldgica. Brasilia: MEC/SETEC. 2008.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm
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Rede Federal insere, em seus documentos basilares internos, 0s preceitos étnico-raciais,
culturais e religiosos inerentes ao atendimento da Lei 10.639/03.

O presente estudo, portanto, tem como objetivos especificos analisar a elaboracao do
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e o Projeto Pedagdgico de Curso Base (PPC
Base) dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do IFF — campus Campos Centro em
relacdo ao atendimento dos preceitos da Lei 10.639/03 quanto a promocdo da tolerancia
étnico-racial, cultural e religiosa.

Este trabalho se justifica a partir do entendimento de que investigar a apropriagéo do
tema das religides de matrizes africanas nos documentos institucionais norteadores das a¢oes
organizacionais e pedagdgicas é um fator relevante para estabelecer praticas pedagogicas que
atendam a diversidade cultural e religiosa brasileira, combatendo a intolerancia étnico-racial,
cultural e religiosa. E 0 espaco escolar do ensino médio integrado a educacdo profissional
precisa estar inserido neste contexto, uma vez que articula a formacao geral (humanistica) e
educacdo profissional (cientifica), onde a formacdo humana deve ser omnilateral e integrar
todas as dimensdes da vida no processo educativo.

Portanto, este trabalho busca colaborar para a reflex&o sobre a aplicabilidade da Lei
10.639/03, tendo em vista a exigéncia da inclusdo do ensino de historia e da cultura africana e
afro-brasileira nas escolas publicas e particulares do ensino fundamental e médio, incluindo,
dessa forma, a educagdo profissional e tecnoldgica. Tendo em vista a complexidade dessa lei,
0 tema serd delimitado aos aspectos das religides de matrizes africanas nas instituicdes de
ensino.

O presente trabalho encontra-se estruturado em trés capitulos, onde o primeiro
abordou a importéncia da educagdo afro-brasileira e da cultura africana na educacédo
profissional e tecnoldgica, observando as subjetividades implicitas na Lei 10.639/03 no
contexto da educacdo profissional e tecnoldgica. A discusséo foi direcionada no sentido da
Lei 10.639/03 e de suas Diretrizes Curriculares representarem uma conquista do
reconhecimento da diversidade étnico-racial, cultural e religiosa brasileira. Os autores
principais abordados neste capitulo foram Kabengele Munanga e Nilma Lino Gomes, que
tratam de questdes étnico-raciais e das especificidades da cultura africana e afro-brasileira na
construcdo na sociedade brasileira. Quanto a religiosidade africana, ilustraremos 0s
pensamentos de Rachel Rua Baptista Bakke e Ana Paula Branddo, dentre outros. Também
serdo discutidas as legislagdes pertinentes.

O segundo capitulo apresentou o Instituto Federal de Educagdo Profissional e

Tecnologica como instrumento de inser¢do cultural e combate a intolerancia religiosa
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discutindo seu potencial para realizar uma educacgéo positiva em direcéo a diversidade étnico-
racial e formacéo cidadd. Foram realizados breves histéricos sobre a criacdo dos IFs e do IFF,
bem como uma reflexdo se esta instituicdo de educacdo profissional e tecnoldgica pode ser
promotora de educagdo afro-brasileira e cultura africana. Os autores tomados como
referéncias nas discussdes desse capitulo foram Eliezer Moreira Pacheco, Caetana Juracy
Rezende, Sonia Regina Miranda e Junia Sales Pereira, dentre outros, além das legislacdes
inerentes.

O terceiro capitulo destacou o percurso metodoldgico da pesquisa, refletindo sobre a
analise do PDI e do PPC Base para a consolidacdo da Lei 10.639/03 no campo do ensino
médio integrado a educacdo profissional, na instituicdo pesquisada, sob a Otica dos autores
gue pesquisam o estudo da aplicabilidade da Lei 10.639/03 na area educacional e que versam
sobre o tema religiGes de matrizes africanas e sua abordagem em relagdo a referida lei.

Quanto a metodologia, a pesquisa empreendida foi bibliografica e documental com
abordagem qualitativa através de andlise de conteudo e utilizou como instrumentos
metodologicos a analise dos documentos basilares internos da instituicdo de ensino
pesquisada, como o PDI 2018-2022 e os PPCs dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio do IFF — campus Campos Centro.

E, por fim, serd apresentada a conclusao deste trabalho de pesquisa.
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1 A IMPORTANCIA DA EDUCACAO AFRO-BRASILEIRA E DA CULTURA
AFRICANA NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

A Lei 10.639/03 amplia os artigos 26 e 79 da LDBEN, tornando obrigatério o estudo
sobre a cultura e histéria afro-brasileira e africana nas instituicGes publicas e privadas da
educacdo bésica, isto €, ensino fundamental e médio, oficiais e particulares e institui, no
calendario escolar, o dia 20 de novembro como o Dia Nacional da Consciéncia Negra, pelas
instituicGes escolares. Logo, diante dos inUmeros desafios para o cumprimento legal dessa
legislagdo, faz-se primordial refletir, primeiramente, no comprometimento dos agentes
educacionais para que se possa garantir, de forma assertiva, a aplicabilidade dessa lei.”’E,
quando se trata do ensino técnico-profissional e tecnoldgico nota-se uma maior resisténcia e
tensdo quanto & implementacao da lei propriamente dita.?®

Em um mundo cada vez mais globalizado, tecnoldgico e sem fronteiras, refletir sobre
as relac@es étnico-raciais, a cultura afro-brasileira e a identidade negra no ambito da educacéo
profissional torna-se bastante relevante, pois € necessario avancar sobre as discussdes em
torno das subjetividades presentes nos processos de ensino-aprendizagem. Dessa forma,
espera-se potencializar a discussdo sobre o papel social do ensino profissional brasileiro.?®

Neste capitulo, serd discutido como a Lei 10.639/03 representa uma conquista do
reconhecimento da diversidade étnico-racial, cultural e religiosa brasileira, bem como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relaces Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCNERER)® e sera abordada a
importancia do ensino da cultura afro-brasileira e africana na educacdo profissional e

tecnologica.

1.1  Percursos e desdobramentos da Lei 10.639/03: conquista do reconhecimento da
diversidade étnico-racial, cultural e religiosa brasileira

Neste topico, a Lei 10.639/03 serd abordada em relacdo aos Seus percursos e

desdobramentos como resultado singular “de longa e ardua luta dos movimentos sociais

2’ LEMOS, Rosalia de Oliveira; CRUZ, Isabel Cristina Fonseca da. Acdo Legal: A Aplicabilidade da Lei
10639/03 no IFRJ. Tecnologia & Cultura, v. 14, n. 20, p. 38-50, 2012. Disponivel em: <http://www.cefet-
rj.br/arquivos_download/comunicacao/revista/revista20.pdf>. Acesso em: 12 jan. 2019. p. 46.

% LEMOS; CRUZ, 2012, p. 47.

? LEMOS; CRUZ, 2012, p. 47.

%0 BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacdo das relagdes étnico-raciais. Brasilia: MEC,
2004.


http://www.cefet-rj.br/arquivos_download/comunicacao/revista/revista20.pdf
http://www.cefet-rj.br/arquivos_download/comunicacao/revista/revista20.pdf
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negros da contemporaneidade, que pautaram esta demanda educativa em inimeros debates
politicos travados nas ultimas décadas™®.

Para uma melhor compreensao, este topico foi subdividido em quatro partes, sendo
trés referentes ao tema da Lei 10.6239/03 em si e uma quarta parte relacionada a dimensao
religiosa contida na aludida Lei.

Entdo, os topicos secundarios serdo assim discutidos: Lei 10.639/03 como fruto do
histérico das questdes de resisténcia negra e direitos; apresentacdo da referida Lei e seus
desdobramentos com apontamentos sobre seus significativos avancos em relagéo a afirmacéo
da identidade brasileira e questdes que dificultam a efetiva implementacao da Lei referenciada
nas instituicdes educacionais. Por fim, sera abordada a dimenséao religiosa como aspecto da

cultura africana e afro-brasileira.

1.1.1 Lei 10.639/03 como fruto do historico das questdes de resisténcia negra e direitos

As graves consequéncias da escraviddo negra no Brasil estdo presentes na
contemporaneidade, nas representacbes do racismo, na exclusdo da populacdo
afrodescendente dos espacos sociais elitistas, na morte violenta de jovens negros em maioria,
no namero de negros que formam a populacédo carceraria e de pobres do pais e na intolerancia
religiosa contra as religides de matrizes africanas. Essa realidade esta presente nas estatisticas
oficiais dos censos e levantamentos sociais de 6rgdos como o Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada (IPEA).*

Através de lutas histéricas de movimentos sociais negros contra os diversos tipos de
discriminagdes e desigualdades, surgem leis e politicas de governo e no contexto educacional
destaca-se a Lei 10.639/03que determina a obrigatoriedade de estudos relacionados a Histéria
e Cultura Afro-Brasileira nos diferentes niveis de ensino da educacdo basica e estabelece
como contetido programatico nas disciplinas do curriculo o estudo da Histdria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica

pertinentes a histdria do Brasil.

31 ROCHA, Solange; SILVA, José Antonio Novaes da. A luz da lei 10.639/03, avangos e desafios: movimentos
sociais negros, legislagdo educacional e experiéncias pedagogicas. Revista da Associacdo Brasileira de
Pesquisadores/fas  Negros/as (ABPN), v. 5 n. 11, p. 55-82, 2013. Disponivel em:
<http://abpnrevista.org.br/revista/index.php/revistaabpnl/article/view/189>. Acesso em: 26 fev. 2019. p. 57.

% INSTITUTO DE PESQUISA ECONOMICA APLICADA (IPEA). PublicagBes. Disponivel em:
<https://bit.ly/32Z191r>. Acesso em: 20 out. 2018.
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A Lei 10.639/03 almeja promover o reconhecimento e a valorizagcdo da historia e
cultura africana e afro-brasileira e opera como dispositivo legal para “restituir de alguma

3 na sociedade

maneira ao povo negro as contribuicGes realizadas ao longo de sua existéncia
brasileira, através da introducéo das teméticas pertinentes nos curriculos escolares.

H& um desconhecimento do longo percurso do processo histérico dessa lei, pois ndo
teria sido de iniciativa governamental a sua proposicdo e sim uma reivindicacdo de
movimentos sociais negros®*que lutavam, ha décadas, “pela presenca deste segmento na
formulagao/reformulacio de curriculos escolares”®.Mesmo que 0 nosso pais seja considerado
bastante rico e diverso em suas caracteristicas sociais e culturais, foi preciso tornar obrigatério o
ensino de uma cultura que faz parte da historia brasileira ha séculos, fato que evidencia a
presenca do racismo epistémico nas instituicdes de ensino que privilegiam o eurocentrismo.*®

Com a criacdo da Frente Negra Brasileira, em 1931, em S&o Paulo, iniciam-se 0s
primeiros movimentos sociais negros na luta por reconhecimento e valorizagdo de sua
cultura®, cujo objetivo seria exigir igualdade de direitos e de participacdo dos negros na
sociedade brasileira.®A Frente espalhou-se pelo pais e sedimentou-se como um movimento
cujo papel nas lutas étnico-raciais seria bastante relevante, na medida em que desenvolvia
uma agenda de atividades de natureza cultural, educacional e politica para 0s seus membros,
orientando-o0s em relagdo aos seus direitos e deveres, enquanto cidados.*

Outra referéncia importante na luta do movimento negro foi a fundacdo do Teatro

Experimental do Negro, no ano de 1944, no Rio de Janeiro, cujo proposito era trabalhar pela

% CARMO, Nicécia Lina do. A Histéria e a cultura africana e afro-brasileira: lei 10.639/03 no diretério dos
grupos de pesquisa registrados no CNPq. 2015. 67 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncia da Informacdo) —
Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2015. Disponivel em: <https://bit.ly/2MYhb4U>. Acesso em: 27
dez. 2018. p. 24.

% PEREIRA, Lucia Regina. Uma revolugdo. A lei n. 10.639/3 e o ensino da historia e da cultura afro-brasileira
nas escolas. IHU On-Line, S&o Leopoldo, n. 416, 29 abr. 2013. Entrevista. Disponivel em:
<https://bit.ly/2Np6Ai9>. Acesso em: 10 jan. 2019. p. 50.

% OLIVEIRA, Aurenéa Maria de et al. Legislacio Afro-Brasileira e o lugar que as religides de matriz africana
ocupam no ensino de Historia da Africa em escolas de Pernambuco. Educag&o em Perspectiva, Vicosa, v. 8, n. 1,
p. 122-138, 2017. Disponivel em: <https://bit.ly/320kpZ1>. Acesso em: 20 out. 2018. p. 126.

% AZEVEDO, Midian Domingos Alves de; TEIXEIRA, Vanessa Ribeiro. A problematica do ensino da cultura
africana: principais debates e reflexfes acerca das religides afro-brasileiras. Revista da ABPN, v. 10, edicéo
especial, p. 39-64, jun. 2018. Disponivel em: <https://bit.ly/20sUUm9>. Acesso em: 27 dez. 2018. p. 44.

¥ SANTOS, Marcio André de Oliveira dos. Politica Negra e democracia no Brasil contemporaneo: reflexdes
sobre os movimentos negros. In: HERINGER, Rosana; PAULA, Marilene de. (Orgs.). Caminhos convergentes:
estado e sociedade na superacdo das desigualdades raciais no Brasil. Rio de Janeiro: Fundacdo Heinrich Boll, p.
227-258, 2009. Disponivel em: <https://bit.ly/2ZNmCSum>. Acesso em: 22 out. 2018. p. 231.

%8 CARMO, 2015, p. 24.

¥ CARMO, 2015, p. 24.
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valorizacédo social do negro no Brasil, através da cultura, da arte e da educacédo, tendo como
objetivo maior promover a interacéo social entre brancos e negros.*

Entre os muitos movimentos em prol da valorizacdo da cultura negra, também se
destaca a Associacgao Cultural do Negro, fundada em 1954, na cidade de S&o Paulo. Entre seus
objetivos estava 0 de criar uma aura de respeito a imagem publica do grupo, como também
trabalhar em defesa dos direitos dos negros e contra sua marginalizagdo.**

Além desses movimentos pioneiros, cabe destacar, também em Sdo Paulo, o
Movimento Negro Unificado, que em 1978 levantou a bandeira contra o preconceito e a
discriminacdo racial, assim como por uma educacéo para os cidaddos negros, com qualidade e
inclusdo social.*?

Historicamente, a preocupacdo com a precariedade da educacao escolar da populacédo
negra fez com que pesquisadores e lideres do movimento negro passassem a articular

mudangas nesse cenario. Nessa conjuntura,

Em 1986, por ocasido do Seminario O Negro e a Educacdo, estudiosos,
pesquisadores e representantes de entidades do movimento negro, reunidos em S&o
Paulo, denunciaram a precariedade da educacéo escolar da populacdo negra e dos
fatores que urgiam por profundas mudancas, dentre as quais: curriculo, formagéo
docente, cotidiano escolar, no qual estavam presentes inlmeros processos
discriminatérios.*®

A partir de 1997, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)*do Ensino
Fundamental j& acenavam com referéncias para os educadores discutirem a diversidade
cultural, étnico-racial e religiosa em um contexto de interdisciplinaridade, através dos Temas
Transversais, especialmente no tema Pluralidade Cultural. Esse documento ja norteava como

um dos objetivos a serem alcangados pelos/as alunos/as:

[...] conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem
como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra
qualquer discriminacéo baseada em diferencas culturais, de classe social, de crengas,
de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais.*®

“ NASCIMENTO, Abdias do. Teatro experimental do negro: trajetoria e reflexdes. Estudos Avancados, S&o
Paulo, v. 18, n. 50, p. 209-224, Jan/Abr. 2004. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S0103-
40142004000100019>. Acesso em: 22 dez. 2018. p. 210.

* SILVA, Mério Augusto Medeiros da. Fazer histéria, fazer sentido: Associacdo Cultural do Negro (1954-1964).
Lua Nova, Séo Paulo, n. 85, p. 227-273, 2012. Disponivel em: <https://bit.ly/20ssJnl>. Acesso em: 22 dez. 2018.
p. 229.

*2 CARMO, 2015, p. 25.

* COSTA, Candida Soares. Educagio para as relagdes étnico-raciais: Planejamento escolar e literatura no
Ensino Médio. Cuiaba: UFMT, 2011. p. 94.

* BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: introdugdo aos parametros curriculares nacionais. Secretaria de
Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

*> BRASIL, 1997, p. 69.
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Conhecer a cultura original de seus ancestrais tornou-se um direito das populacdes
afrodescendentes com a Lei 10.639/03, visto que os conhecimentos sobre crencas e tradi¢fes

africanas séo considerados como um conjunto de saberes “de menor valia™*

, tanto nos livros
didaticos quanto nos demais materiais didaticos das diversas disciplinas e areas do
conhecimento, em sua grande maioria.

Em 2001, ocorreu a Conferéncia contra o Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia
e Formas Correlatas de Intolerancia, em Durban, na Africa do Sul, tendo como um dos
participantes o Brasil, que se comprometeu a lutar contra o racismo e a discriminacao racial e
construir politicas com esses objetivos.*’

Porém, somente em 2003, surge a primeira legislacdo efetiva, de cunho educativo,
centrada na insercdo da Histdria da Africa e do negro no Brasil nos curriculos escolares, a Lei
10.639, ap6s a aprovacio do Projeto de Lei 259/1999.%® Essa lei exprime uma meta alcancada
depois de um longo percurso das lutas dos movimentos negros no campo da educacao
brasileira, atestando a capacidade destes movimentos de interferirem nas politicas publicas do
Estado.*

Diante do exposto, podemos concluir que a Lei 10.639/03 representa o fruto do
historico das questdes de resisténcia negra e direitos e “podera configurar-se como uma
possibilidade para a construcdo de perspectivas de reconhecimento, valorizacdo e afirmacéo

de direitos, no que diz respeito & Educacéo, dos afro-brasileiros™.

1.1.2 Apresentacao da Lei 10.639/03

Como fruto de um processo de lutas sociais e proposicdes do movimento negro
brasileiro, e ndo uma dadiva do Estado™, a Lei 10.639/03foi sancionada no dia 09 de janeiro

de 2003, alterando a LDBEN tornando imprescindivel o ensino de Historia e Cultura Afro-

*® BRAGA, Maria Licia de Santana et al. Introdugdo. Ensino Médio: mercado de trabalho, religiosidade e
educacdo quilombola. Brasilia; MEC/SECAD, 2005, p. 9-19. Disponivel em: <https://bit.ly/2Wrp1Xz>. Acesso
em: 20 out. 2018. p. 14.

" CARMO, 2015, p. 26.

8 AZEVEDO:; TEIXEIRA, 2018, p. 41.

* SANTOS, Sénia Querino dos Santos e; MACHADO, Vera LUcia de Carvalho. Politicas publicas educacionais:
antigas reivindicacfes, conquistas (Lei 10.639) e novos desafios. Ensaio: avaliacdo e politicas publicas em
Educacao, Rio de Janeiro, v. 16, n. 58, p. 95-112, 2008. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/ensaio/v16n58/a07v1658.pdf>. Acesso em: 23 set. 2018. p. 97.

% SILVA, Glénio Oliveira da. Arcabouco juridico normativo pedagdgico da lei federal 10.639/03 na
Universidade Federal de Uberlandia: avancos e limites. 2013. 224f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) -
Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2013. Disponivel em: <https://bit.ly/36cKGr3>. Acesso em: 14
mar. 2019. p. 67.

*1 GOMES, Nilma Lino. Diversidade étnico-racial, inclusio e equidade na educagéo brasileira: desafios, politicas
e praticas. Revista Brasileira de Politica e Administragdo da Educacao, v. 27, n. 1, p. 109-121, 2010. Disponivel
em: <https://www.seer.ufrgs.br/rbpae/article/view/19971>. Acesso em: 24 out. 2018. p. 117.
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Brasileira nos curriculos dos estabelecimentos de ensino da educacgédo basica de todo o pais,
resgatando desta forma uma falha histérica de uma parte importante do povo brasileiro.Isto

posto, a promulgacao dessa lei

[...] instiga a construgdo de novas praticas, explicita divergéncias, desvela
imagindrios racistas presentes no cotidiano escolar e traz novos desafios para a
gestdo dos sistemas de ensino, para as escolas, para os educadores, para a formacéo
inicial e continuada de professores e para a politica educacional.*

Eis a Lei 10.639 de 2003 e seus artigos:

Art. 1° A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

8§ 1° O contetido programético a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribuigéo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histdria do Brasil.

§ 2° Os contetidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao Artistica e
de Literatura e Histdria Brasileiras.

83° (VETADO)

Art. 79-A. (VETADO)

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional
da Consciéncia Negra’.

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182°da Independéncia e 115°da Republica.LUIZ
INACIO LULA DA SILVA. Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque™

A palavra obrigatério, no artigo 26-A, é um peso que conduz a legislacdo, no sentido
positivo. No entanto, mesmo com essa obrigatoriedade, o que é visto é o silenciamento da
aplicacdo da lei, pois passados dezesseis anos essa lei ainda enfrenta dificuldades de
implementacdo, apesar do avancgo nas iniciativas de agdes afirmativas, geracdo de material
didatico especifico, produgdo académica intensa sobre o tema e embates sobre o novo
curriculo proposto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).>* Logo, evidencia-se que
muito temos que evoluir no contexto da pratica da lei 10.639/03.

No primeiro paragrafo da lei, ao especificar que o contetido programatico incluira o

estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra

%2 GOMES, Nilma Lino; JESUS, Rodrigo Ednilson de. As préaticas pedagdgicas de trabalho com relagdes étnico-
raciais na escola na perspectiva de Lei 10.639/2003: desafios para a politica educacional e indagacGes para a
pesquisa. Educar ~ em  Revista, Parand, n. 47, p. 19-33, 2013. Disponivel  em:
<http://www.scielo.br/pdf/er/n47/03.pdf>. Acesso em: 25 nov. 2018. p. 32.

3 BRASIL, 2003.

> BENEDITO, Vera Lucia. Lei que estabelece o ensino da histéria e cultura afro-brasileira completa 15 anos e
ainda enfrenta dificuldades de implementagdo. GIFE, Sdo Paulo, 23 abr. 2018. Disponivel em:
<https://bit.ly/2Pw8al2>. Acesso em: 20 out. 2019.
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brasileira e o negro na formacgéo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo
negro nas areas social, econdémica e politica pertinentes a Historia do Brasil, € rompido um
silenciamento histérico nas instituicdes de ensino onde “a prioridade sempre foi a cultura

eurocéntrica”>

, “como parte do processo de constru¢ao do modelo de nagcdo empreendido nas
transi¢des dos periodos colonial, imperial e republicano”‘r’e. Desse modo, a estrutura dos

programas de ensino deve ser repensada, ja que

A partir da abolicéo, os sobreviventes da escraviddo e seus descendentes de ontem e
de hoje, foram simplesmente submetidos a um sistema educacional eurocéntrico, que
nada tinha a ver com a sua historia, sua cultura e visdo do mundo. Essa submisséo
subentende uma violéncia cultural simbdlica tdo significativa quanto & violéncia
fisica sofrida durante a escravid&o.>’

Sobre o primeiro paragrafo, concordamos quando se afirma que,

Neste parédgrafo, esta posto, por um lado, que esta alteragdo de natureza legal deve
contemplar os estudos brasileiros na perspectiva das diasporas africanas, ou seja, que
ndo é possivel estudar a Historia Afro-Brasileira dissociada da Historia da Africa e
vice-versa; e, por outro, que esta histdria deve ser implementada na perspectivado
reconhecimento, da promocéo e da valorizacdo da luta, da cultura e da histéria dos
negros. Os estudos afro-brasileiros fundados da “historiografia da escravidao”, 0s
estudos que visam entender a Africa separada do Brasil, bem como, aqueles que
buscam compreender a historia e cultura dos negros dissociadas de uma perspectiva
africana, ndo somente ndo contemplam o disposto nesta lei como vdo na direcéo
contréria do que a mesma dispde.*®

No segundo paragrafo, a lei preceitua que os contetdos referentes a Historia e
Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, sobretudo
nos componentes curriculares Educagdo Artistica, Literatura e Histdria Brasileiras. No
entanto, essa interpretacdo ndo dever ser restrita, tendo em vista que os contetidos devem estar
presentes em todo o curriculo, de maneira interdisciplinar.>®

Quanto ao artigo 79-B, que estabelece que o calendario escolar incluira o dia 20 de
novembro como Dia Nacional da Consciéncia Negra, trata da determinacdo de celebrar o dia
da morte de Zumbi dos Palmares, compreendendo um novo enfoque sobre a histdria afro-
brasileira ao tornar visivel um afrodescendente tomado como protagonista e simbolo de

resisténcia a escraviddao. Algumas instituicdes de ensino trabalham a cultura negra apenas

> CONCEICAO, 2016, p. 120.

® SILVA, 2013, p. 50.

>’ MUNANGA, Kabengele. Educagéo e Diversidade Cultural. Cadernos PENESB, Niter6i, n. 10, p. 37-54, 2008.
Disponivel em: <https://bit.ly/2q8LxZd>. Acesso em: 22 nov. 2018. p. 50.

8 PAULA; Benjamim Xavier de. Educacio e emancipacio: A perspectiva da Lei Federal 10.639/2003. Cronos:
UFRN, Natal, v. 18, n. 2, p. 105-127. jul./dez. 2017. Disponivel em: <https://periodicos.ufrn.br/cronos/article/
view/14227>. Acesso em: 23 out. 2018. p. 110.

> AZEVEDO; TEIXEIRA, 2018, p. 42.
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nesse més ou nessa data e, as vezes, de forma folclorica, ndo sendo suficiente para alcancar o
que a lei determina. Logo, o chamamento feito é para que se realize uma reflexdo sobre o
processo de luta, resisténcia e superagdo de mitos.®

Como forma de um primeiro desdobramento, em decorréncia da aprovacdo da Lei
10.639/03, prossegue, em 2004, o percurso dos dispositivos legais indutores de uma politica
educacional direcionada a afirmacdo da diversidade cultural. O CNE estabeleceu, no dia 10 de
marco, o Parecer CNE/CP 03/2004, que aprovou as DCNERER.®* E, em 17 de junho, o
Conselho instituiu a Resolugdo CNE/CP 01/2004%, “que detalha os direitos e as obrigacdes
dos entes federados ante a implementagao da lei”®,

Como forma de um segundo desdobramento, em 2008, ocorre uma complementacao
da Lei 10.639/03, quando o artigo 26-A foi alterado pela Lei 11.645% que estabeleceu a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura dos Povos Indigenas Brasileiros, tornando
indigenas, africanos e afro-brasileiros protagonistas, sujeitos historicos e sociais plenos. Essa
virada étnico-racial na educacao nos leva a repensar sobre como funcionam as relagdes étnico-

65
l.

raciais no Brasil.” Nesse sentido, torna-se necessario garantir a concepc¢do de uma pedagogia

da diversidade, denunciando e combatendo a discriminacéo racial no Brasil.
Em seguida, a Lei 11.645/08, que “apresenta como protagonista a comunidade

o 66.
indigena”":

0 AZEVEDO; TEIXEIRA, 2018, p. 47.

61 BRASIL. Parecer CNE/CP n° 03 de 10 de margo de 2004. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das relacBes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana. Diario da
Oficial da Unido, Brasilia, 19 mai. 2004. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_
003.pdf>. Acesso em: 10 mar. 2018.

%2 BRASIL. Resolugéo CNE/CP n° 01 de 17 de junho de 2004. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagdo das relagbes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana. Diério da
Oficial da Unido, Brasilia, 19 mai. 2004. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf
/res012004.pdf>. Acesso em: 10 mar. 2018.

% GOMES, Nilma Lino. Educacéo, relacdes étnico-raciais e a lei n° 10.639/03: breves reflexdes. In: BRANDAO,
Ana Paula (Org.). Modos de fazer: caderno de atividades, saberes e fazeres — A Cor da Cultura, Rio de Janeiro,
v. 4, p. 19-25, 2010. Disponivel em: <https://bit.ly/2gXRg4R>. Acesso em: 12 abr. 2018. p. 19.

% BRASIL. Lei n. 11.645/2008, de 10 de marco de 2008. Altera a lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional,
para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena”. Diario Oficial da Uni8o, Brasilia, 11 mar. 2008. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.htm>. Acesso em: 14 mar. 2018.

% BRANDAO, Ana Paula. Por uma pedagogia antirracista. In: BRANDAO. (Org.). Modos de fazer: caderno de
atividades, saberes e fazeres — A Cor da Cultura, Rio de Janeiro, v.4, p. 5-11, 2010. Disponivel em:
<https://bit.ly/32ZHtZX>. Acesso em: 12 abr. 2018. p. 7.

% SOUZA, Eliane Almeida de. A lei 10.639/03 na formag&o de professores e o pertencimento étnico-racial em
escolas publicas de Porto Alegre. 2009. 140f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) - Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2009. Disponivel em: <https://bit.ly/2JyLaOD>. Acesso em: 14 mar. 2019. p.
90.
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Art. 1° O art. 26-A da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com
a seguinte redacao:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histdria e cultura afro-brasileira
e indigena.

§ 1° O contelido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos
da historia e da cultura que caracterizam a formacao da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formacédo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histdria do Brasil.
§ 2° Os conteldos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educagdo artistica e de literatura e histdria brasileiras.”

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 10 de margo de 2008; 187° da Independéncia e 120° da Republica. LUIZ
INACIO LULA DA SILVA. Fernando Haddad®’

E como um terceiro desdobramento, em 2009, ap6s o diagndéstico de dificuldades na
efetivacdo da referida lei pelo préprio governo federal, pesquisadores do campo das relagdes
étnico-raciais e ativistas antirracistas, foi aprovado o Plano Nacional das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.®® Com o objetivo principal de colaborar para
que todos os sistemas de ensino cumpram as determinacgdes legais considerando a dimensao
étnico-racial da Lei 10.639/03, esse Plano requer converter as acfes e programas de promocao
da diversidade e de combate a desigualdade racial na educacdo em politicas publicas de
Estado.®

No presente trabalho de pesquisa, devido a delimitacdo de tema, a obrigatoriedade da
tematica do ensino de Historia e Cultura dos Povos Indigenas Brasileiros ndo fard parte das
discussOes, resguardando o reconhecimento e o respeito a diversidade de suas expressdes
socioculturais.

A Lei 10.639/03 promoveu o0s seguintes avancos no sentido de valorizar a presenca
dos negros na formacdo da cultura, sociedade, economia e do povo brasileiro, ao longo da
trajetéria de desenvolvimento do pais: superacdo da visdo eurocéntrica dos curriculos,
afirmacdo da identidade afro-brasileira na constituicdo do povo brasileiro,
interdisciplinaridade, combate a intolerancia religiosa, superacdo de desigualdades sécio-

culturais e combate a exclusdo étnico-racial. Contudo, diversos autores de trabalhos de

" SOUZA, Eliane Almeida de. A lei 10.639/03 na formac&o de professores e o pertencimento étnico-racial em
escolas publicas de Porto Alegre. 2009. 140f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2009. Disponivel em: <https://bit.ly/2JyLaOD>. Acesso em: 14 mar. 2019. p.
90.

%8 BRASIL. Plano Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacdo das relagées étnico-raciais
e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana. Brasilia: SECAD/SEPPIR, 20009.

% BRASIL, 2009, p. 21.
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pesquisas, na area educacional, como Souza’, Silva™ e Aradjo’® questionaram o nio
cumprimento da Lei 10.639/03 pelos sistemas de ensino.

A Lei 10.639/03 ndo se reporta apenas ao acréscimo de conteddos nos curriculos,
mas em uma mudanca cultural, epistemoldgica e de paradigmas, pois desloca o enfoque
eurocéntrico e monocultural dos curriculos colonizados e colonizadores. Neste sentido, a lei

representa um avango para a superacao da visao eurocéntrica dos curriculos.

Portanto, a descolonizacdo do curriculo implica conflito, confronto, negociacfes e
produz algo novo. Ela se insere em outros processos de descolonizagcdo maiores e
mais profundos, ou seja, do poder e do saber. Estamos diante de confrontos entre
distintas experiéncias historicas, econémicas e visdes de mundo. Nesse processo, a
superacdo da perspectiva eurocéntrica de conhecimento e do mundo torna-se um
desafio %ara a escola, os educadores e as educadoras, o curriculo e a formacédo
docente.

Se efetivada por préaticas que consolidem seus principios basicos, a Lei 10.639/03
poderd impor a aplicacdo de um conteldo que aborda a constru¢do da identidade afro-
brasileira, pois em seus artigos, percebe-se a construgdo de uma abordagem que prioriza o
conceito de africanidade na construcdo dessa identidade. O conceito de africanidade pode ser

entendido

[..]Jcomo sintese da cosmovisdo africana no Brasil, ao abarcar os conceitos
civilizatérios como oralidade, ancestralidade, circularidade entre outros, esbarra
perigosamente na essencializacdo da identidade negra, correndo-se o risco de perder
o potencial que uma abordagem mais destotalizante da identidade tem de
desconstruir os processos que naturalizam as diferengas e as coloca em um plano
hierarquico.”™

Para atender aos preceitos da inser¢do do estudo das africanidades, entendido como
as experiéncias e vivéncias de raizes africanas presentes no pais e as marcas da cultura

africana que, independentemente da origem étnica de cada brasileiro, o trabalho docente, em

relacdo as diretrizes da Lei 10.639/2003, deve valorizar igualmente as diferentes e

0SOUZA, 2009, p. 117.

T SILVA, 2013, p. 183.

2 ARAUJO, Clébio Correia de. A lei 10.639/03 e suas diretrizes curriculares: avancos e limites para uma
educacdo das relacBes étnico-raciais transcultural. 2017. 219f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade
Federal de Alagoas, Macei6, 2017. Disponivel em: <http://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/1743>. Acesso
em: 26 mar. 2019. p. 118.

® GOMES, Nilma Lino. Relacdes étnico-raciais, educacio e descolonizagdo dos curriculos. Curriculo sem
fronteiras, v. 12, n. 1, p. 98-109, 2012. Disponivel em: <http://www.curriculosemfronteiras.org/vol12iss1
articles/gomes.pdf>. Acesso em: 18 nov. 2018. p. 107.

" BAKKE, Rachel Rua Baptista. Na escola com os orixas: o0 ensino das religides afro-brasileiras na aplicacéo
da Lei 10.639. 2011. 222 f. Tese (Doutorado em Antropologia Social). Universidade de S&o Paulo, 2011.
Disponivel em: <https://bit.ly/2Wo9mbL>. Acesso em: 18 nov. 2018. p. 206.
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diversificadas raizes das identidades dos distintos grupos que constituem o povo brasileiro.”
Nesse sentido, essa lei pode gerar iniciativas voltadas para a valorizacdo da cultura afro-
brasileira, bem como servir de estimulo & reconstrucéo da identidade afro descendente.”™

O estudo da temética Africanidades Brasileiras, referindo-se as raizes da cultura
brasileira que tém origem africana, remete necessariamente a questdes relativas a educacdo e
multiculturalidade da populacéo brasileira, ao que professores e pesquisadores precisam estar
curiosos, atentos e comprometidos. Este estudo ndo deve se constituir em uma Unica
disciplina, pois as tematicas podem estar presentes em conteddos e metodologias, nas
diferentes disciplinas constitutivas do curriculo escolar.”’

Contemporaneamente, as lutas por inclusdo social, por aquisicdo de direitos negados
ao longo da histdria dos negros no pais, por direitos politicos, econémicos e por expressao
cultural fizeram com que os afrodescendentes conquistassem um lugar de destaque como
identidade social, de cidaddos brasileiros que ajudam o pais a crescer e a se desenvolver.
Contudo, quando as “leis sdo destinadas a valorizacdo e a promocéo da populacdo negra tém-

se encontrado dificuldades na aplicacéo pratica das mesmas por parte do Estado”’®

, inclusive
nas instituicdes educacionais.

A realidade brasileira, seja sob o ponto de vista dos sistemas de ensino ou mesmo da
sociedade como todo, precisa enfatizar as diretrizes da Lei 10.639/200, sobretudo, na direcao
de eliminar o que 0 senso comum construiu, ou seja, de uma cultura folclérica, que néo reflete
a riqueza das tradi¢bes africanas nem o sincretismo religioso como parte da historia dos

brasileiros. Nesse sentido,

E importante, porém, evitar falar do “outro” como se ele fosse muito distante ou
absolutamente diferente de mim. Isto pode levar a uma postura que néo é nada nova,
mas a uma reedicdo de algo muito comum: tratar o “outro” e sua cultura como algo
folclérico, congelado no tempo e no espaco, petrificado e exotico. Esta abordagem
apenas acrescente, de forma marginal, um simples adendo, um tanto descartavel ao
que ¢ considerado “curriculo de verdade”, ao contetdo tradicional, que permanece,
assim, intocado.”

> SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves. Aprendizagem e Ensino das Africanidades Brasileiras. In: Kabengele,
Munanga. (Org.). Superando o racismo na escola. 2. ed. Brasilia, 2005. p. 155-172. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/racismo_escola.pdf>. Acesso em: 10 dez. 2018. p. 157.

"® SILVA, Mauricio Pedro da. Novas diretrizes curriculares para o estudo da histéria e da cultura afro-brasileira e
africana: a lei 10639. EccoS Revista Cientifica. S0 Paulo, v. 9, p. 39-52, 2007. Disponivel em:
<https://bit.ly/32XUxzd>. Acesso em 19 out. 2018. p. 50.

" SILVA, 2005, p. 157.

8 SILVA, 2013, p. 68.

® MUSEU AFRO-BRASILEIRO. Setor religiosidade afro-brasileira, Projeto de Atuacdio Pedagdgica e
Capacitagdo de Jovens Monitores. Material do Estudante, 2006. Disponivel em: <https://bit.ly/2JvwE62>.
Acesso em: 12 fev. 2019. p. 5.


http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/racismo_escola.pdf
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Dentre todos os aspectos a serem trabalhados dentro da cultura africana e afro-
brasileira, foi denotado que a dimenséo religiosa € a que tem encontrado maior resisténcia,
evidenciando o racismo e a intolerancia religiosa no ambiente escolar.®°Entdo, a devida
aplicacdo da Lei 10.639/03 poderia colaborar para que essa realidade educacional fosse
contida, ao primar pela relevancia das religides de matriz africana como forma de estratégia
de resisténcia aos colonizadores para salvaguardar suas tradicdes®’, pois no contexto da
laicidade, uma educacéo intercultural e multirracial seria proposta como forma de “dialogar
sobre os diversos conhecimentos historicos presentes nas religides que orientam o povo
brasileiro”®?.

Em relacdo a superacdo de desigualdades sociais, econémicas e culturais, 0 seguinte
depoimento retrata a importancia da consolidacdo dos objetivos da Lei 10.639/03:

Conflitos, negacOes e ndo pertencimentos caminharam comigo por muitos anos. Mas
foi nos bancos escolares que tais praticas raciais discriminatérias se materializaram.
Além de ndo saber como me auto-identificar etnicamente perante os demais colegas
e a sociedade, vivi na pele, em uma escola publica de Porto Alegre, os olhares € as
acOes discriminatorias quando ndo carregava a bandeira da escola, ndo era a primeira
da fila mesmo sendo a mais baixa, ndo recebia a mdo de outros colegas na hora da
Educacéo Fisica, ndo participava das invernadas tradicionalistas e a s brincadeiras
sempre tinham um alvo: minha negritude!®

E preciso reconhecer que as criancas e adolescentes afrodescendentes sdo cidad&os
brasileiros, que possuem o direito de ter sua historia e os valores de sua gente valorizados, ndo
por forca de lei, mas porque formam um imenso grupo que ajudou a construir esse pais e a
cultura brasileira.

Para que a Lei 10.639/03 se torne uma realidade plena, é urgente que a histéria da
Africa e a cultura dos povos africanos, como legado as populacdes afrodescendentes, faca
parte dos curriculos de formacdo dos professores, como matéria obrigatoria daqueles que véo
atuar nas instituicOes de ensino brasileiras, pois transcorre “uma associa¢do quase direta entre

os desafios de implementacdo da Lei 10.639/03 e os procedimentos referentes a formacao de

8 ARAUJO, Patricio Carneiro. Entre o terreiro e a escola: Lei 10.639/03 e intolerancia religiosa sob o olhar
antropologico. 2015. 242 p. Tese (Doutorado em Ciéncias Sociais). Pontificia Universidade Catolica de Séo
Paulo, Sao Paulo, 2015. Disponivel em: <encurtador.com.br/EHILZ>. Acesso em: 30 jan. 2019. p. 210.

8L WILLEMAN; LIMA, 2010, p. 78.

8 OLIVEIRA, Ariene Gomes; LAGE, Allene de Carvalho. Educagdo e Diversidade Religiosa: onde esta o
conhecimento sobre a tradicdo religiosa africana na vivéncia da lei 10.639/03? Horizontes, USF — Sdo Paulo, v.
34, n. 1, p. 45-54, 2016. Disponivel em: <https://bit.ly/2NrqfON>. Acesso em: 12 jan. 2019. P. 53.

8 S0UZA, 2009, p. 12.
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professores”84. Sendo assim, “isso faz da formacdo docente, inicial e continuada, um dos
elementos estratégicos do processo de implementacio”®.

A Lei 10.639/03 pode ser compreendida como uma medida de acdo afirmativa e
valorativa®™, uma vez que tem como objetivo afirmar o direito & diversidade étnico-racial na
educacéo escolar, romper com o silenciamento sobre a realidade africana e afro-brasileira nos
curriculos e préticas escolares e afirmar a histéria, a memoria e a identidade da populacéo
negra na educagdo basica.’’As acdes afirmativas para o0 negro carecem de uma discussdo
ampla que v& além da formalizac&o curricular e dos PPCs nas institui¢des de ensino.

Diante do exposto, podemos concluir que a Lei 10.639/03, que se apresenta como
uma resposta do Estado democratico de direito a discriminacao e a exclusdo étnico-racial de
negros e “como forma de efetivar o carater democratico e inclusivo da escola previsto em

5588

outras legislagdes educacionais, mas tdo pouco colocado em pratica™", ainda se processa em

caminho de consolidagdo nos curriculos brasileiros.
1.1.3 Questdes que dificultam a implementacdo da Lei 10.639/03 nas instituicbes educacionais

Em um trabalho de analise das acdes do Ministério Publico Federal em relagédo as
escolas que ndo estdo cumprindo as exigéncias da Lei 10.639/03, foi destacado que ha um
desalinho entre o que as escolas consideram ser a implementacdo e o que a Secretaria de
Educacdo a Distancia, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD)discorre ser a forma correta de
aplicacdo da Lei 10.639/03. Além disso, o estudo concluiu que a interpretacdo dessa lei, nas
escolas, esta intimamente relacionada a forma universalista de tratar o tema das desigualdades
raciais no Brasil como uma ideia de que todos somos iguais, contrariando o discurso que o

Estado e os movimentos negros deram & questao.®

8 MULLER, Tania Mara Pedroso; COELHO, Wilma de Nazaré Baia. Alei n° 10.639/03 e a formagdo de
professores: trajetoria e perspectivas. Revista da ABPN, v. 5, n. 11, p. 29-54, 2013. Disponivel em:
<https://bit.ly/32XUe7x>. Acesso em: 18 out. 2019. p. 50.

8 COSTA, Candida Soares da. Lei N° 10.639/03: dez anos de implementacdo do curriculo de educagdo das
relagdes étnico-raciais. Momento - Dialogos em Educagdo, v. 22, n. 1, p. 17-34, fev. 2014. Disponivel em:
<https://periodicos.furg.br/momento/article/view/4221/2732>. Acesso em: 24 nov. 2018. p. 33.

8 SILVA, 2013, p. 71.

8 GOMES, 2010, p. 20.

8 SANTOS, Richard Christian Pinto dos. Letras Negras: as contribuiges da literatura para aplicagdo da Lei
10.639/2003 no ensino médio. Revista da ABPN, v. 2, n. 5 p. 155-167, 2011. Disponivel em:
<https://bit.ly/2pokOmH>. Acesso em: 18 out. 2019. p. 155.

% FREITAS, Ludmila Fernandes de. Cumpra-se a lei: um estudo dos processos contra as escolas que n&o
implantaram a Lei 10.639 de 2003. 2010. 77f. Dissertacdo (Mestrado em Sociologia) - Universidade Federal do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2010. Disponivel em: <http://livros01.livrosgratis.com.br/cp150889.pdf>. Acesso
em: 10 nov. 2018. p. 4.


https://periodicos.furg.br/momento/article/view/4221/2732
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Dentre os principais entraves que a Lei 10.639/03 encontra ap0s dezesseis anos de
sua promulgacdo, estdo o mito da democracia racial, o preconceito institucionalizado, 0s
hiatos na formacdo dos professores e a intolerancia religiosa.”® A demanda curricular
direcionada pela referida lei exige mudangas de representacdo, praticas e descolonizagdo dos
curriculos.®® Infelizmente, “a lei ainda hoje é descumprida por estabelecimentos de ensino em
todo o pais, 0 que levou organizacGes da sociedade civil a moverem ac¢des na Justica para
fiscalizar e garantir a efetivagio da norma”®,

A promulgagdo da Lei 10.639/03 foi considerada como um grande avango na luta
contra o racismo e a intolerancia religiosa nas escolas publicas, entretanto sua efetivacdo

concreta confronta-se com varias resisténcias nas instituicdes escolares, onde

As situacdes conflituosas relativas a religido nas escolas brasileiras envolvem
questBes vinculadas a trajetoria e convicgdes pessoais de educandos, familiares,
profissionais da educacgdo, bem como a agdo de entidades religiosas, & postura e
concepcdes de gestores e gestoras e as reacdes de cada um destes as novas
propostas.”

Também sdo destacadas como dificuldades para a efetivacdo da lei a eventualidade
das acOes na escola, como a realizacdo de projetos e agdes pontuais no dia da Consciéncia
Negra, a falta de discussao do redimensionamento metodolégico e de formacdo continuada de
professores.*

Outras resisténcias a implementacdo da Lei 10.639/03 e de seu arcabouco juridico
normativo pedagogico, que se verificam no ambito das institui¢des, sdo frutos das relagdes
interpessoais entre as pessoas que estdo a frente delas.”Assim sendo, ha de se atentar que a lei
representa um mecanismo de conscientizacdo de que a sociedade brasileira € multiétnica e
culturalmente diversa e ndo somente um dispositivo para combater a intolerancia no ambiente
escolar.

A Lei 10.639/03 ndo deve ser vista como uma insercdo de novos conteldos,

disciplina ou metodologia a ser empregada, mas como uma mudanca conceitual ao permitir a

% SIQUARA, Carlos Andrei. Ensino da cultura africana e afro-brasileira nas escolas ainda encontra resisténcias.
A Cor da Cultura, Rio de Janeiro, 16 dez. 2013. Disponivel em: <https://bit.ly/2Jw6gNg>. Acesso em; 02 fev.
2019.

%1 GOMES, 2012, p. 100.

%2 SILVA, Vitéria Régia da. Organizacdes recorrem & Justica para efetivar lei de ensino de historia e cultura afro-
brasileira. Género e NUmero, Rio de Janeiro, 17 abr. 2018. Disponivel em: <https://bit.ly/2WqwWon>. Acesso
em: 18 out. 2019.

% ROCHA, Marcos Porto Freitas da; ROCHA, Jose Geraldo da; LIMA, Jacqueline de Cassia Pinheiro.
Intolerancia religiosa em escolas publicas no Rio de Janeiro. Educacgéo, v. 41, n. 3, p. 709-718, 2016. Disponivel
em: <https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/22100>. Acesso em: 27 fev. 2019. p. 709.

% COSTA, 2014, p. 24.

% SILVA, 2013, p. 191.
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possibilidade de novos dialogos e novas posturas, principalmente sobre os elementos da
religiosidade afro-brasileira, a fim de se ter uma educacdo transformadora em todas as
disciplinas do curriculo escolar.

Quanto aos docentes, suas pertencas religiosas sdo tidas como empecilhos para o
desenvolvimento de conteidos culturais de matriz africana.*® Portanto, torna-se necessério
que se desprendam de doutrinas religiosas para que sejam sujeitos culturais e flexiveis em
seus pensamentos e praticas, propondo-se & melhoria do ensino® e que se imbuam de uma
visdo critica e com perspectivas de mudanca para contribuirem com um novo olhar sobre a
identidade étnica e cidada do povo negro.

Em relacdo a formacdo dos docentes que atuam na EPT, uma dificuldade que se
apresenta na implementacdo da Lei 10.639/03 é que uma boa parte deles ndo possui
licenciatura ou qualquer formacgdo no campo da educacdo. Logo, diante desse obstaculo, seria
necessario que essa parcela de docentes tivesse acesso a formagdo continuada que “torna-se
basilar para a implementacao da obrigatoriedade do estudo da historia e da Cultura Africana e
Afro-brasileira, tendo em vista a formacao inicial considerada lacunar ou mesmo insatisfatoria
neste campo™®.

Diante do exposto, em relacdo aos hiatos formativos dos docentes, “o campo da
formacdo de professores devera se abrir para dialogar com outros espacos em que negros

5999

constroem suas identidades™ e ndo sO os profissionais da educagdo. Indo além, torna-se

relevante debater nos cursos de formacéao de professores

[..] as préticas educativas que acontecem paralelamente a educacdo escolar,
desenvolvidas por grupos culturais, ONG’s, movimentos sociais ¢ grupos juvenis
precisam ser considerados pelos educadores escolares como legitimas e
formadoras.'®
Diante do exposto, podemos concluir que ao tratar a questdo da diversidade e da
diferenca, uma das grandes dificuldades encontradas na implementacéo da Lei 10.639/03 “nédo

é a questdo do contetdo a ser explorado, mas das emogfes que vao ser mexidas, e que

% ARAUJO, 2015, p. 142.

% BORGES, Fabiano Miranda. Preconceito, intolerancia religiosa e o ambiente escolar: acdes inclusivas para a
superacdo da intolerancia. 2017. 78 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias das Religifes) - Faculdade Unida de
Vitoria, Vitoria, 2017. Disponivel em: <https://bit.ly/2JxstL0>. Acesso em: 17 out. 2018. p. 67.

% PAULA, Benjamin Xavier de; GUIMARAES, Selva. 10 anos da lei federal n° 10.639/2003 e a formagéo de
professores: uma leitura de pesquisas cientificas. Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 40, n. 2, p. 435-448, 2014.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/ep/v40n2/v40n2a09.pdf>. Acesso em: 20 out. 2019. p. 445.

% GOMES, Nilma Lino. Educagdo, identidade negra e formagao de professores/as: um olhar sobre o corpo negro
e 0 cabelo crespo. Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 29, n. 1, p. 167-182, 2003. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/ep/v29n1/al2v29nl.pdf>. Acesso em: 18 out. 2019. p. 181.

100 GOMES, 2003, p. 170.
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estavam, até entdo, guardadas em lugares ndo percebidos, onde se alojam no0ssos

preconceitos”m.

1.1.4 A dimensdo religiosa como aspecto da cultura africana e afro-brasileira

Considerando a implementacdo da Lei 10.639/03 na educacdo basica, iniciam-se
discussOes, debates e estratégias para o reconhecimento da contribuicdo da cultura negra nas
areas social, econébmica e politica, face a construcdo cultural brasileira. Principalmente, no
que diz respeito a questdo religiosa, a lei afirma, com essa postura, uma educacao inclusiva
capaz de lidar com a diversidade de valores, crencas e préaticas religiosas nas diversas
modalidades de ensino. Nesse sentido, “entendemos que se tornaré letra morta ou, no minimo,
incompleta a implementagédo da Lei 10.693/03, se ndo se levar em conta a importancia das
religides e religiosidades de matriz africana e afro-brasileira nos curriculos escolares™'%,

N&o é possivel tratar das praticas culturais africanas e afro-brasileiras sem tratar de
sua dimensdo religiosa, pois as experiéncias religiosas trazidas por esses povos influenciaram
0 desenvolvimento de religides como a Umbanda, Tambor de Mina, Xangod, dentre tantas
outras, bem como também deixaram marcas em tradices cristds.'®>Em se tratando da

dimenséo da religiosidade afro-brasileira,

[...] para além de doutrinas religiosas, a religiosidade significa a ligagdo com a vida e
0 cosmo que a crianca em formacéo recebe e que o adulto mantém e desenvolve ao
longo da vida. Nesse sentido, religiosidade é base de sustentacdo da visdo de mundo
de alguém ou de um grupo, faz parte da heranca cultural das pessoas. Dialogar com a
religiosidade afro-brasileira e suas inlmeras maneiras de se expressar culturalmente
¢ procurar compreender as visGes de mundo e as historias ali presentes e
representadas.’®*

A religiosidade africana trouxe um riquissimo arcabougo religioso que se fundiu nas

terras brasileiras e contribuiu para a formacgdo da cultura brasileira, delineando o campo

101 NUNES, Georgina Helena Lima. Educacdo formal e informal: o di4logo pedagdgico necessario em
comunidades remascenentes de quilombos. In: BRAGA, Maria LUcia de Santana et al. Ensino Médio: mercado
de trabalho, religiosidade e educacéo quilombola. Brasilia: MEC/SECAD, p. 349-366, 2005. Disponivel em:
<https://bit.ly/2Wrp1Xz>. Acesso em: 20 out. 2018. p. 354.

102 S1LVA, Jodo Bosco da. Cultura e Religiosidade:o compromisso da escola com a afirmacéo da identidade
Afro-brasileira. Revista da Faculdade de Educacdo, ano VI, n. 9, p. 141-152, jan./jun. 2008. Disponivel em:
<http://www2.unemat.br/revistafaed/content/vol/vol_9/artigo_9/141_152.pdf>. Acesso em: 14 abr. 2018. p. 148.
103 BERKENBROCK, Volney José. Religides de matriz africana e cristianismo: um diélogo possivel?
Leslie Chaves. IHU On-Line, S&o Leopoldo, n. 477, 16 nov. 2015. Entrevista. Disponivel em:
<http://www.ihuonline.unisinos.br/media/pdf/IHUONlineEdicao477.pdf>. Acesso em: 18 out. 2019. p. 68.

104 GABARRA, Larissa Oliveira e. Olhar com olhos de aprender: religiosidade afro-brasileira. In: BRANDAO,
Ana Paula (Org.). Modos de fazer: caderno de atividades, saberes e fazeres — A Cor da Cultura, Rio de Janeiro,
v.4, p. 67-72, 2010. Disponivel em: <https://bit.ly/2MYMV9U>. Acesso em: 12 abr. 2018. p. 68.
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religioso presente no Brasil.!®® Os conhecimentos presentes nas tradicdes religiosas africanas
ttm uma maneira propria de ser ensinados, através da oralidade, acompanhada pela
experiéncia e a aprendizagem. O que chamamos de religiosidade afro-brasileira esta nos
detalhes mais simples das raizes da nossa cultura e foi aprendido na vivéncia.'®

Sendo a religido dimensionada como um sistema cultural'®’

, € de se pensar que faca
parte da abordagem da cultura africana e afro-brasileira e, portanto, devem ser abordadas em

salas de aula. Nesse sentido,
A religido é um sistema de simbolos que atua para estabelecer poderosas,
penetrantes e duradouras disposices e motivagdes nos homens através da
formulacdo de conceitos de uma ordem de existéncia geral e vestindo essas
concepcdes com tal aura de fatualidade que as disposices e as motivacdes parecem
singularmente realistas.’®

As religiGes sdo expressas como parte de um patriménio cultural histérico coletivo e
como formativas das identidades pessoais e, quando seus valores e principios éticos sao
conhecidos e discutidos, compreende-se a existéncia de pontos comuns éticos e de
convivéncia em grupo nas mais diferentes culturas.'® Dessa forma, a tolerancia com a religido
do outro pode ser estimulada.

A religido molda a identidade de um grupo social e, a0 mesmo tempo, a sua
alteridade em relagéo a outros grupos [...] e ao falar de religido, estamos falando de valores
que permeiam nossa vida, nossa histdria, nossa cultura e que nos fazem ser de um
determinado jeito, optando por um modo especial de conceber e dar sentido a nossa vida''°.
Portanto, a religido faz parte da construcdo da afirmacéo identitaria ao estabelecer referenciais
de mundo, ideias e crengas.

Sobre a relevancia da religido na formacdo da identidade do povo afro-brasileiro
pode-se afirmar que

[...] a diversidade se apresenta nos cultos religiosos espalhados por todo o Brasil. A
importancia de conhecer as religides afro-brasileiras garante a visdo da diversidade
sobre a cultura de nosso pais, evidencia as ligag@es étnicas (africanas e indigenas) do

15 DUTRA, Bruno Rodrigo. “Sdo muitas bandas em uma sé”': identidade religiosa ha Umbanda: estudo de caso
na casa "O Além dos Orixas”. 2011. 130 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias da Religido) - Pontificia
Universidade  Cat6lica  de Minas  Gerais, Belo Horizonte, 2011. Disponivel em:
<http://www.biblioteca.pucminas.br/teses/CiencReligiao_DutraBR_1.pdf>. Acesso em: 12 abr. 2018. p. 13.

16 GABARRA, 2010, p. 71

97 GEERTZ, Clifford. A Religido como sistema cultural. In: GEERTZ, Clifford.A Interpretacdo das Culturas.
Rio de Janeiro: LTC, 2008, p. 65-91. p. 66.

1% GEERTZ, 2008, p. 67.

109 GIUMBELLI, Emerson. Religido, Estado, modernidade: notas a propdsito de fatos provisorios. Estudos
Avancados, v. 18, n. 52, p. 47-62, 2004. Disponivel em: <https://bit.ly/2gXQeWx>. Acesso em: 18 abr. 2018. p.
55.

10 OLIVEIRA, 2004, p. 158 apud OLIVEIRA, 2016, p. 21.
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povo brasileiro, retrata o processo civilizatério brasileiro, as resisténcias e as
conquistas desses povos.™*

As religides afro-brasileiras representam elementos de resisténcia politico cultural.

Assim, as religides de matriz africana cumprem, nesse sentido, um papel significativo no

Brasil, visto que a cren¢a nas suas divindades, bem como outros elementos culturais, atuou
como um artificio unificador dos varios povos africanos que aqui vieram.*? Nesse ambito,

Algumas pessoas relutam contra a realidade onde a questéo da historia da resisténcia

negra no Brasil passa pelo viés da religiosidade. No entanto, ndo se trata de ensinar

dogmas ou liturgias das religiGes brasileiras de matrizes africanas, mas apenas

mostrar que a histéria da resisténcia dos escravizados no Brasil comecou pela
resisténcia religiosa, antes de atingir outros campos de resisténcia.**®

De maneira muito significativa, as religides afro-brasileiras afirmam experiéncia
religiosa repleta de significados e simbolos, onde suas praticas sdo repassadas oralmente por
meio de processos iniciaticos e vivenciais que constituem os processos formativos da religido
e os saberes de cada comunidade.’™ Nesse aspecto, se tratando de religides brasileiras de
matrizes africanas, a transcendéncia, o sagrado, os simbolos e imagens formadas pela
comunidade religiosa fazem parte do processo de afirmacéo identitaria.

Os povos africanos escravizados que chegaram ao Brasil introduziram e
reproduziram simbolos, saberes, valores e visdo de mundo africana recompondo a relacdo do
homem com o sagrado nestas terras. O papel historico e a contribuicdo que as religides de
matrizes africanas tiveram na formacdo da identidade nacional do povo brasileiro devem ser
reconhecidos pelo Estado. Nesse entendimento, é necessario compreender as relagdes e

intervencdes das religibes de matriz africana no plano das politicas publicas brasileiras e

Entender que, para além das doutrinas religiosas, a religiosidade brasileira é diversa
e rica em informagBes sobre nossa historia, é aprender com esses universos de
matrizes africanas, sem necessariamente se converter a religido. O africano € parte
da formacéo social do Brasil e conhecer, valorizar sua contribuigéo € essencial para
nos sustentarmos no coletivo, como nagdo soberana e, individualmente, como
pessoas. A educacdo formal precisa fazer interseccGes com as culturas tradicionais
para se tornar mais acessivel, mais interessante, mais dindmica e assim, mais
democrética e inclusiva.'™

11 F| ORES, Elio Chaves (Coord.). Diversidade Paraiba. Jodo Pessoa: Grafiset, 2014. p. 52.

112 CARVALHO, Guilherme Paiva de; SILVA, Eliane Anselmo da. As religides afro-brasileiras na escola.
Revista Ibero-americana de Educagdo, v. 76, n. 2, p. 51-72, 2018. Disponivel em:
<https://riecei.org/RIE/article/view/3012/3958>. Acesso em: 02 dez. 2018. p. 56.

3 GONCALVES, 2013, p. 31.

H4VIEIRA, 2016, p. 22.

15 GABARRA, 2010, p. 71.


https://rieoei.org/RIE/article/view/3012/3958

Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitoria — 12/02/2020.

39

O carater extremamente religioso do povo brasileiro € um dado de realce cultural e as
praticas sdo diversas, mas muitas pessoas ndo conseguem respeitar a diversidade religiosa
gerando conflitos e atos de violéncia fisica e simbélica, chamada de intolerancia religiosa.**®

As religides afro-brasileiras tém buscado reconhecimento e enfrentado racismo e
intolerancia religiosa, apesar de avangos expressivos nos marcos legais e em agoes afirmativas
no inicio deste século, “contudo, € preciso atentar para o fato de que o racismo, muitas vezes,

é silencioso e dissimulado”*'’. Dessa forma,

Nos dltimos anos, a questdo multicultural, o debate publico sobre identidade e
etnicidade, o uso politico de conceito de cultura tm mostrado a centralidade da
religido enquanto categoria definidora de pertencimento e, portanto, de papéis,
identidades, transitos e conflitos politicos. Os desafios trazidos pela articulacdo cada
vez mais complexa da dimensédo cultural com a politica tém provocado, pois, uma

. - . 118
guinada nos estudos sobre religido no Brasil.

A Lei 10.639/2003 pode contribuir imensamente para a desconstrucao de paradigmas
excludentes associados as religiGes afro-brasileiras no Brasil e, por consequéncia, na
valorizagéo e positivacdo destas religides, e, desta forma, combater a intolerancia religiosa no
interior do ambiente escolar. Isto posto, torna-se imprescindivel agucar a percepcdo do lugar
de exclusdo ao qual foram preteridas as expressdes religiosas para ca trazidas pelos povos

africanos desde as primeiras diasporas.

Diante do exposto, podemos concluir que tratar da implementacdo da Lei 10.639/03
sem levar em consideracdo as concepcodes relacionadas ao aspecto religioso ndo engloba todos
0s espacos preenchidos pela cultura africana e afro-brasileira na sociedade brasileira,
principalmente no que tange a valorizacdo da diversidade cultural.

E, quanto a finalizacdo do topico, podemos inferir que a legislagdo 10.639/03, de
preceito nacional, representa uma proposta educacional de reconhecimento da diversidade
étnico-racial, cultural e religiosa brasileira e espera-se que possa “fazer parte do imaginario
pedagdgico e da politica educacional brasileira, e ndo mais ser vista como uma legislacédo
especiﬁca”“g.

No préximo topico, serdo apresentadas as DCNERER como uma proposta

educacional de reconhecimento da diversidade étnico-racial, cultural e religiosa brasileira,

“®FLORES, 2014, p. 52.

17 CONCEICAO, 2016, p. 122.

118 pOMPA, Cristina. Introdugo ao dossié religido e espaco piblico: repensando conceitos e contextos. Religi&o
& Sociedade, v. 32, n. 1, p. 157-166, 2012. Disponivel em: <https://bit.ly/2PF3b1N>. Acesso em: 06 fev. 2019.
p. 162.

119 GOMES, 2010, p. 21.
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representando importante ferramenta pedagogica para discutir as relacfes étnico-raciais de

forma positiva rumo a construcdo de um pais democratico.

1.2 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relaces Etnico-Raciais:
uma proposta educacional de reconhecimento da diversidade étnico-racial, cultural
e religiosa brasileira

A partir do fim do século passado, as no¢des de cultura, diversidade cultural e
identidades, assim como discussdes acerca das relacBes étnico-raciais, comecaram a fazer
parte das regulamentacfes do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), no sentido de incluir
essas tematicas no ensino de Historia e disciplinas afins. Isto se deu em consequéncia de um
novo lugar politico e social conquistado pelos movimentos sociais no ambito educacional,
sobretudo 0s movimentos negros.

A LDBEN, em seu artigo 26 que trata da parte diversificada do curriculo, quarto
pardgrafo, faz mencédo a pluralidade cultural e étnica do pais quando diz que o ensino da
Historia do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a
formacéo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia.

J& em 1997, os PCN introduziram a questdo da educacgdo das relacdes étnico-raciais,
mesmo de forma ndo especifica, quando sugeriram a pluralidade cultural como tema
transversal de tematica social. Esse tema, se “entendido de forma dinadmica e historica, possui
um grande potencial de inclusdo e de educacdo para a tolerancia, objetivos centrais a serem
perseguidos pelos educadores™?°.

Os PCN também propuseram o conhecimento das contribuicdes das diferentes
culturas e etnias para a formacgdo do povo brasileiro, ou seja, de nossas matrizes constituintes,
especialmente indigena, africana e europeia, trazendo a ideia de uma nova concep¢do da
questdo racial, de modo que podemos concluir que os PCN precederam as DCNERER, cujo
foco central € o trato da questdo da educacdo das relagdes étnico-raciais.

Em 2004, ampliaram-se os debates acerca da efetivacdo da Lei 10.639/03 com o
lancamento das DCNERER ao estender o tema posto a todas as graduaces e licenciaturas.

As DCNERER foram aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo por meio do
Parecer CNE/CP 3/2004, em 10 de marco de 2004 e instituida pela Resolucdo n° 1, de 17 de

120 MATTOS, Hebe Maria; ABREU, Martha. Em torno das "Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
das RelagBes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africanas”. Uma conversa
com historiadores. Revista Estudos Histdricos, v. 21, n. 41, p. 5-20. 2008. Disponivel em:
<http://bibliotecadigital.fgv.br/ojs/index.php/reh/article/view/1291/712>. Acesso em: 14 abr. 2018. p. 8.

12 MATTOS; ABREU, 2008, p. 6.
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junho de 2004. Nessa regulamentacdo constam orientagdes, principios e fundamentos
necessarios para a instrumentalizacdo da Lei 10.639/03 em todos os niveis dos sistemas de
ensino, representando um rompimento pedagdgico com o modelo de ensino monocultural
imposto. Assim, as DCNERER trazem, para o campo educacional, o debate institucionalizado
sobre diversidade cultural e politicas de identidade, pondo em pauta a consciéncia historica e
politica da diversidade e a consolidacdo da identidade e de direitos. Quanto ao Parecer
CNE/CP 3/2004:

Trata, ele, de politica curricular, fundada em dimensdes historicas, sociais,
antropoldgicas oriundas da realidade brasileira, e busca combater o racismo e as
discriminagOes que atingem particularmente os negros. Nesta perspectiva, propde a
divulgacéo e producdo de conhecimentos, a formacédo de atitudes, posturas e valores
que edugquem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial — descendentes
de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asidticos — para
interagirem na construcdo de uma nacdo democratica, em que todos, igualmente,
tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada.'??

O percurso de normatizacdo decorrente da aprovacdo da Lei 10.639/03 deveria ser
mais conhecido pelos profissionais da educacdo de todos os sistemas de ensino, publicos e
privados, pois aponta uma inflexdo na postura do Estado, ao pér em pratica iniciativas e
praticas de acGes afirmativas na educagao bésica brasileira, entendidas como uma forma de
corregéo de desigualdades histéricas que incidem sobre a populago negra brasileira.'?®

Pelo fato de a Lei 10.639/03 propor a inclusdo da histéria da Africa e da cultura afro-
brasileira, o conceito de pluralidade cultural ja ndo respondia as novas exigéncias legais. Por
outro aspecto, a necessidade de discutir conceitos contraditorios e fundamentados em
pseudoverdades historicas, como o mito da democracia racial, impulsionava a urgéncia de
diretrizes curriculares, que especificamente, tratasse das questdes postas pela Lei 10.639/03. E

sob a perspectiva desse mito,

[...] a partir da ideia de um povo misturado desde os primdrdios, foi elaborado, lenta
e progressivamente, o mito de democracia racial. Somos um povo misturado,
portanto miscigenado; e, acima de tudo € a diversidade bioldgica e cultural que
dificultaria a nossa unido e 0 nosso projeto enquanto nagdo e povo. Somos uma
democracia racial porque a mistura gerou um povo que esta acima de tudo, acima
das suspeitas raciais e étnicas, um povo sem barreiras e sem preconceitos. Trata-se
realmente de um mito, pois a mistura ndo produziu a declarada democracia racial,
como demonstrado a dissimular — dificultando, alias, até a formacéo da consciéncia
e da identidade politica dos membros dos grupos oprimidos.**

122 BRASIL, 2004, p. 10.
12 GOMES, 2010, p. 19.
124 MUNANGA, 1996, p. 216 apud BRASIL, 2006, p. 127.
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Ao abarcar a ideia da diversidade étnico-racial e cultural, as DCNERER posicionam-
se a favor da desconstrucdo do mito da democracia racial, ao reconhecer a existéncia de
desigualdades entre os diversos grupos étnico-raciais e trazer a tona o debate de tensas
relacdes geradas por discriminacdes e pelo racismo, evidenciando que a democracia ainda néo
esta absolutamente consolidada. Para tanto, essa resolucdo, ao langar uma nova perspectiva
com relacdo a diversidade étnico-racial, especificamente a demanda da populacao
afrodescendente no sentido de reconhecimento e valorizacdo de sua historia, cultura e
identidade, enaltece a promogéo de programas de ac¢Oes afirmativas, principalmente no campo

do sistema educacional.

Assim sendo, sistemas de ensino e estabelecimentos de diferentes niveis converterdo
as demandas dos afro-brasileiros em politicas publicas de Estado ou institucionais,
ao tomarem decisbes e iniciativas com vistas a reparacdes, reconhecimento e
valorizacgao da historia e cultura dos afro-brasileiros, a constituigdo de programas de
acOes afirmativas, medidas estas coerentes com um projeto de escola, de educagéo,
de formacgdo de cidaddos que explicitamente se esbocem nas relagdes pedagdgicas
cotidianas. Medidas que, convém, sejam compartilhadas pelos sistemas de ensino,
estabelecimentos, processos de formacdo de professores, comunidade, professores,
alunos e seus pais.*?

As DCNERER receberam muitas criticas, desde o seu parecer, por apresentar um
conteddo mais politico que os PCN, o que poderia favorecer o oposto dos seus objetivos.

Nesse sentido,

Os objetivos mais evidentemente politicos do parecer fizeram crescer as criticas
académicas ao texto. Uma critica a “essencializa¢do” dos grupos culturais, ou seja, a
pensa-los como realidades fixas e imutaveis que precedem 0s processos sociais em
que estdo inseridos, se aprofundou. De fato, muitos criticos consideraram
especialmente danosa essa tendéncia, que levaria a uma naturalizagdo dos grupos
étnico-raciais, com a possibilidade de tornar mais rigidas e tensas fronteiras étnico-
raciais tradicionalmente bastante difusas na sociedade brasileira.'?

Independente das criticas, muitas delas pertinentes, as DCNERER trazem
esclarecimentos importantes sobre a identidade negra, como por exemplo, 0 conceito de raca
como construcdo social e histérica e também tomado pelos movimentos sociais negros como
com um sentido politico e de reconhecimento e valorizagdo do patriménio cultural deixado

pelos africanos.

E importante destacar que se entende por raca a construcéo social forjada nas tensas
relacBes entre brancos e negros, muitas vezes simuladas como harmoniosas, nada
tendo a ver com o conceito biolégico de raca cunhado no século XVIII e hoje

125 BRASIL, 2004, p. 13.
126 MATTOS; ABREU, 2008, p. 9.
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sobejamente superado. Cabe esclarecer que o termo raga € utilizado com freqiiéncia
nas relacdes sociais brasileiras, para informar como determinadas caracteristicas
fisicas, como cor de pele, tipo de cabelo, entre outras, influenciam, interferem e até
mesmo determinam o destino e o lugar social dos sujeitos no interior da sociedade
brasileira.’*’

Afirmar a identidade negra, historicamente negada, é um dos objetivos da pedagogia
proposta pelas DCNEERER, o que implica a ampliacdo do acesso as informacdes sobre a
diversidade brasileira como um caminho para a ressignificacdo da histdria dos povos africanos
no Brasil, historicamente tratada como algo menor em um paradigma reducionista e
excludente.

Ao enfatizar o ensino de historia e cultura africanas e afro-brasileiras, deve-se buscar
conhecer os espacos de tradicdo e de cultura afro-brasileira em suas diversas formas
de preservacdo e manifestacdo: os tradicionais espacos religiosos como o0s terreiros,
0s congados, os batuques, folias de reis, maracatus, tambor de crioula, entre outros,
que devem ser tomados como aspectos fundamentais para estabelecer vinculos com
a ancestralidade, no que se refere a lugares de constituicdo de identidades da
populago negra.'?®
Portanto, € preciso compreender a cultura afro-brasileira a partir de outra dialética, a
da légica da inclusdo. E, discutir o significado do universo religioso contido na cultura afro-
brasileira deve fazer parte de uma educacdo inclusiva que contemple a discussdo da
pluralidade que forma nosso pais. Como particularidade primordial da cultura humana, a
religido € emblematica no caso dos negros africanos e, indiscutivelmente, a religido faz parte
da tematica afro-brasileira.
Pesquisas evidenciam que as religides de matrizes africanas permanecem excluidas
da esfera publica brasileira, ou seja, continuam sendo colocadas a margem da sociedade
brasileira’*® nas discussées referentes a diversidade religiosa brasileira, enquadrando-se mais

facilmente nas questdes referentes ao legado cultural africano.

[...] hoje, no campo das politicas publicas, essa religiosidade beneficia-se do
discurso da igualdade racial, muito mais do que do discurso sobre a laicidade do
Estado e do combate a intolerancia religiosa. Isso porque tem sido mais facil para
elas inserirem-se na esfera publica como heranga cultural africana do que como parte
da diversidade religiosa brasileira [...]**

2T BRASIL, 2004, p. 13.

128 BRASIL. Orientacdes e agdes para a educacdo das relacdes étnico-raciais. Brasilia: MEC/SECAD, 2006. p.
101-119. p. 113.

129 CARNEIRO, Jodo Luiz. Religides Afro-brasileiras: uma construgdo teolégica. Petropolis: Vozes, 2014, p.
152.

130 CORDOVIL, Daniela. Religides afro: introducéo, associacdo e politicas pablicas. S&o Paulo: Fonte Editorial,
2014, p. 71.
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No texto das DCNERER hé& o reconhecimento do preconceito contra religides de
matriz africana, quando o documento menciona que é necessario ser sensivel ao sofrimento
provocado por varias formas de desqualificacdo das pessoas negras e de sua cultura, dentre
elas a ridicularizagdo “fazendo pouco das religides de raiz africana™".

A politica educacional apresentada pelas DCNERER exige um estudo aprofundado
dos conceitos de raca, racismo e identidade negra, bem como culturas negra, afro-brasileira e
brasileira, que devem ser contextualizados no processo historico, visando a educacdo e a
transformacéo das relagdes étnico-raciais, levando a criacdo de uma pedagogia de combate as
discriminacdes e ao racismo.***Contudo, na pratica, a problematizacéo desses conceitos ficou
a cargo dos docentes e muitos deles ndo discutiram essas diretrizes nos coletivos escolares e
nos cursos de formacao inicial e continuada.

O aspecto religioso estd inserido na concepgdo de raca como um grupo social
considerado inferior, pois

[...] o racismo é uma crenca na existéncia das ragas naturalmente hierarquizadas pela
relagdo intrinseca entre o fisico e o moral, o fisico e o intelecto, o fisico e o cultural.
O racista cria a raca no sentido socioldgico, ou seja, a raga no imaginario do racista
ndo € exclusivamente um grupo definido pelos tragos fisicos. A raga, em sua
concepgédo, € um grupo social com tracos culturais, linguisticos, religiosos etc. que
eles consideram naturalmente inferiores aos do grupo ao qual ele pertence. De outro
modo, 0 racismo é essa tendéncia que consiste em considerar que as caracteristicas
intelectuais e morais de um dado grupo sdo consequéncias diretas de suas
caracterfsticas fisicas e biol6gicas.™*

As DCNERER ainda discutem, em seu texto, que alguns equivocos presentes na
sociedade sdo gerados pelo senso comum e mesmo por ideias racistas e conservadoras. Entre
esses equivocos estd o mito da democracia racial, a afirmacdo de que 0s negros se
discriminam entre si e assim seriam racistas entre si e que a questdo racial se limita aos
movimentos negros.'** Esses equivocos s6 poderdo ser superados com ages pedagogicas que
levem os negros, cada vez mais, a sentirem orgulho de serem negros e, 0s brancos, a terem
consciéncia dessa importancia e do legado dos povos africanos para a formacdo do povo
brasileiro.

O diélogo intercultural, como uma das linhas pedagdgicas do documento, s6 tem

sentido através do esforco coletivo dos docentes, na busca do conhecimento aprofundado

131 BRASIL, 2004, p. 12.

12 MATTOS; ABREU, 2008, p. 12.

13 MUNANGA, Kabengele. Uma abordagem conceitual das nogfes de raga, racismo, identidade e etnia.
Cadernos PENESB. UFF, Rio de Janeiro, n. 5, p. 15-34, 2004. Disponivel em: <https://bit.ly/2Jutrl4>. Acesso
em: 14 abr. 2019. p. 24.

13 BRASIL, 2004, p. 16.
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dessa historia'®, cuja riqueza é incontestavel e reveladora dos muitos tracos da populagdo
brasileira contemporanea, inclusive no campo religioso. Nessa idéia reside a importancia dos
cursos de formacéo de professores, que devem ser fonte de acesso aos conhecimentos que 0s
capacitem a construir novas relagdes étnico-raciais, tornando-os sujeitos educacional e
socialmente envolvidos ao promoverem a transformacdo social de sua praxis.”*® Nesse

sentido, as DCNERER preconizam que:

Para tanto, ha necessidade, como ja vimos, de professores qualificados para o ensino
das diferentes areas de conhecimentos e, além disso, sensiveis e capazes de
direcionar positivamente as relacfes entre pessoas de diferentes pertencimentos
étnico-raciais, no sentido do respeito e da correcdo de posturas, atitudes, palavras
preconceituosas. Dai a necessidade de se insistir e investir para que os professores,
além de solida formacdo na &rea especifica de atuacdo, recebam formacdo que os
capacite ndo s6 a compreender a importancia das questfes relacionadas a diversidade
étnico-raciais, mas a lidar positivamente com elas e, sobretudo criar estratégias
pedagdgicas que possam auxiliar a reeducé-las.**’

Portanto, as DCNERER se apresentam como uma importante ferramenta pedagdgica,
na medida em que traz, para as salas de aula, teméaticas como as questdes étnico-raciais, até
bem pouco tempo, um tabu da historiografia desse pais’*®®, que ocultava a hipocrisia da
miscigenacdo em todos os sentidos, ainda aprisionada ao olhar do branco colonizador. E,
guanto as discussdes das questBes culturais ligadas a religiosidade afro-brasileira, ainda
“parece algo intocavel”®,

De acordo com as DCNERER, para conduzir suas a¢des pedagogicas, 0s professores
devem ter como referéncia os principios de consciéncia histérica e politica da diversidade,
fortalecimento de identidades e de direitos e a¢Oes educativas de luta contra o racismo e as
discriminacdes.**® Contudo, na pratica do cotidiano escolar, isto no se faz.

Por outro lado, as DNNERER possuem um intuito pedagogico e como tal, combate a
privacdo e violacdo de direitos'*, inclusive aqueles que impedem criancas e adolescentes,
cujas familias sdo adeptas das religides afro-brasileiras, de assumirem 0s seus credos.
Pesquisas realizadas no interior de escolas publicas brasileiras evidenciam que um fator

limitador das préaticas pedagogicas estudadas na perspectiva evidenciada nas DCNERER foi a

135 BRASIL, 2004, p. 20.

136 SOUZA, 2009, p. 60.

S BRASIL, 2004, p. 17.

1% CRELIER, Céatia Malaquias; SILVA, Carlos Alberto Figueiredo da. Africanidade e afrobrasilidade em
educacdo fisica escolar. Movimento, Porto Alegre, v. 24, n. 4, p. 1307-1320, 2018. Disponivel em:
<https://seer.ufrgs.br/Movimento/article/viewFile/81656/51908>. Acesso em: 14 jun. 2019. p. 1313.

139 AZEVEDO, 2018, p. 40.

140 BRASIL, 2004, p. 18.

141 BRASIL, 2004, p. 19.


https://seer.ufrgs.br/Movimento/article/viewFile/81656/51908

Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitoria — 12/02/2020.

46

presenca da intolerancia religiosa'*?, que consiste em um dos maiores obstaculos na aplicagdo
da lei nas escolas.

As relacGes étnico-raciais estdo intimamente ligadas a intolerdncia religiosa contra
integrantes de religiGes de matriz africana no Brasil, por serem originérias de setores
historicamente marginalizados e perseguidos pela sociedade brasileira'®, e “[...] o que ora se
apresenta como um fenémeno de rejeicdo as religides de matriz africana, corresponde a
negagio da identidade negra no Brasil™*.

Em atendimento aos preceitos da insercdo do estudo das africanidades**, entendido
como as experiéncias e vivéncias de raizes africanas presentes no pais e as marcas da cultura
africana que, independentemente da origem étnica de cada brasileiro, fazem parte do seu dia a
dia, torna-se necessario estimular uma educacdo que garanta o respeito as diferencas, como
também a correcdo de condutas, procedimentos e discursos que fomentem a discriminacéao

racial e religiosa. Nesse ambito, as DCNERER determinam que:

Em Historia da Africa, tratada em perspectiva positiva, ndo s6 de denlncia da
miséria e discrimina¢cdes que atingem o continente, nos tdpicos pertinentes se fara
articuladamente com a histéria dos afrodescendentes no Brasil e serdo abordados
temas relativos: - ao papel dos ancidos e dos griots como guardides da memoria
histérica; - & historia da ancestralidade e religiosidade africana.'*®

O referido documento também determina que o ensino de Historia Afro-Brasileira
incluird, entre outros conteudos, iniciativas e organizagdes negras que tém colaborado para a
expansdo de comunidades, localidades e regides, inclusive as das irmandades religiosas, no
sentido de conduzir as a¢des dos sistemas de ensino e dos professores quanto a mudanca de

mentalidade na promocao das tradicdes culturais das instituicdes™*’.

142 JESUS, Rodrigo Ednilson de; GOMES, Nilma Lino. Panorama de implementacdo da Lei no 10.639/03:
contribuicdes da pesquisa Praticas Pedagdgicas de Trabalho com Relages Etnico-Raciais na Escola. In: SILVA,
Tatiana Dias; GOES, Fernanda Lira (Orgs.). Igualdade racial no Brasil: reflexdes no ano internacional dos
afrodescendentes. Brasilia: IPEA, p. 81-96, 2013. Disponivel em: <https://bit.ly/32XTDCP>. Acesso em: 14
mar. 2018. p. 93.

143 OLIVEIRA, Rachel de Souza da Costa e. Intolerancia religiosa na escola: uma reflexdo sobre estratégias de
resisténcia a discriminacdo religiosa a partir de relatos de memdria de adeptos de Umbanda. 2014. 114f.
Dissertacdo (Mestrado em Servico Social) - Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2014. Disponivel em: <https://bit.ly/32ZFwg5>. Acesso em: 20 nov. 2018. p. 31.

144 SILVA, Lucilia da; SOARES, Katia. A intolerancia religiosa face as religides de matriz africana como
expressao das relagdes étnico-raciais brasileiras: o terreno do combate a intolerancia no municipio de Duque de
Caxias. EDUC, Rio de Janeiro, v. 1, n. 03, p. 1-13, jan/jun. 2015. Disponivel em: <https:/bit.ly/20xwWX4>.
Acesso em: 15 nov. 2018. p. 2.

5 SILVA, 2005, p. 157.

146 BRASIL, 2004, p. 21.

147 BRASIL, 2004, p. 21.
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No contexto de praticas e projetos voltados para a implementacao da Lei 10.639/03,
as relacdes étnico-raciais sdo construidas no processo historico, social, cultural, politico e
econbmico e imersas na alteridade e construidas historicamente nos contextos de poder e das
hierarquias raciais brasileiras, nos quais a raga opera como forma de classificacdo social,
demarcacdo de diferencas e interpretacdo politica e identitaria.'*®

Publicaces diversas consideram que a questdo do negro na cultura brasileira é algo
complexo, visto que, quando se aborda a valorizacdo da historia e da cultura negra,
generaliza-se, sem levar em conta que muitos negros no Brasil trazem em sua formacéo
poucas referéncias de sua ancestralidade, sendo que 0os movimentos negros que levaram a Lei
10.639/03 e as DCNERER nasceram do racismo ao qual essas populactes de origem africana
foram submetidas, desde a pés-abolicdo. O proprio documento das DCNERER apresenta

preocupacao com essa complexidade, quando diz:

E importante tomar conhecimento da complexidade que envolve o processo de
construcdo da identidade negra em nosso pais. Processo esse, marcado por uma
sociedade que, para discriminar os negros, utiliza-se tanto da desvalorizacdo da
cultura de matriz africana como dos aspectos fisicos herdados pelos descendentes de
africanos. Nesse processo complexo, é possivel, no Brasil, que algumas pessoas de
tez clara e tragos fisicos europeus, em virtude de o pai ou a mée ser negro (a), se
designarem negros; que outros, com tracos fisicos africanos, se digam brancos.'*

Para melhor entendermos as relacdes étnico-raciais, € pertinente considerar 0s
processos identitarios que interferem no modo de como o0s sujeitos se véem e falam de si
mesmos e de seu pertencimento étnico-racial. Nessa conjuntura, a expressao étnico-racial vem
sendo adotada no campo educacional para se referir as questdes relativas a populagdo negra
brasileira. Mais que a unido de termos, significa uma tentativa de sair de um impasse
dicotbmico entre os conceitos de raca e etnia. Indica que a dimensdo simbolica, cultural
territorial, mitica, politica e identitaria devem ser consideradas para se compreender a
realidade do negro brasileiro.**

As religies afro-brasileiras formam o nucleo principal de preservacdo dos valores
civilizatorios africanos, como exemplo: religido como visdo de mundo, ethos, oralidade e
ancestralidade como fator de construcdo identitaria, padrdo estético e moral.*®* Sob esse

argumento, quando se considera religido como um dos elementos imprescindiveis a formacédo

8 GOMES, 2010, p. 19.

19 BRASIL, 2004, p. 15.

0 GOMES, 2010, p. 24.

131 CAMPELO, Marilu Marcia. Cultura, religiosidade afro-brasileira e educagdo formal no Para — os valores
culturais afro-brasileiros chegam as salas de aula? In;: BRAGA, Maria Lucia de Santana et al. Ensino Médio:
mercado de trabalho, religiosidade e educagdo quilombola. Brasilia: MEC/SECAD, p. 141-163, 2005.
Disponivel em: <https://bit.ly/2Wrp1Xz>. Acesso em: 20 out. 2018. p. 144.
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da identidade, o ensino da cultura contida na religiosidade afro-brasileira trata-se de um
“campo privilegiado para se desconstruir o preconceito”l‘r’z.

Pesquisas no cenario das relacdes étnico-raciais identificaram varias dificuldades na
implementacdo da Lei 10.639/03 e suas DCNERER mostrando que a promulgacdo das
normatizacOes legais ndo foram suficientes para a disseminacao nacional de uma politica que
promova a igualdade racial na educagéo.'*®

Dentre as dificuldades encontradas para a efetivacdo da Lei 10.639/03, destaca-se a
inexisténcia de politicas para a formac&o inicial e continuada dos professores voltadas para a
Lei 10.639/03, principalmente nas regies norte e nordeste do pais.*** Para tanto, seria
necessario fomentar ao educador uma formagao fundamentada na multiculturalidade “com
uma marca especial das diferentes expressdes culturais da religiosidade humana que
configuram distintas identidades grupais, regionais ou nacionais™*. Além do mais, 0s
preceitos religiosos dos docentes sdo tidos como uma barreira ao desenvolvimento dos
conteddos culturais de matriz africana.

Considerando que a Lei 10639/2003 e, por conseguinte, suas DCNERER néo se
universalizaram nos sistemas de ensino, houve o entendimento, por parte da esfera
governamental, que seria necessario o fortalecimento e a institucionalizacdo dessas
orientacBes. E nesse contexto que foi aprovado, em 2009, o Plano Nacional das
DCNERER.™®

A base estruturante desse Plano foi institucionalizar e fomentar a pratica das
DCNERER nas instituicdes de ensino brasileiras, baseando-se em seis eixos estratégicos:
fortalecimento do marco legal; politica de formacdo para gestores e profissionais da educacao;
politica de material didatico e paradidatico; gestdo democratica e mecanismos de participacdo

social; avaliagdo e monitoramento e condicdes institucionais.™”

152 BAKKE, 2011, p. 182.

153 SOUZA, Anderson Xavier de. O Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para educacao das relacdes étnico-raciais e para o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana e a
acdo da SMED-BH na promocdo da igualdade racial na educacdo. 2016. 144f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) - Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2016. Disponivel em:
<https://bit.ly/36¢cIWOx>. Acesso em: 05 dez. 2018. p. 69.

1% JESUS, Rodrigo Ednilson de. Diversidade étnico-racial no Brasil. Os desafios a Lei n° 10.639, de 2003.
Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 7, n. 13, p. 399-412, 2013. Disponivel em:
<http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/viewFile/314/484>. Acesso em: 20 out. 2019. p. 408.

1% OLIVEIRA, Julvan Moreira de. Matrizes Religiosas Brasileiras e Educacdo. In: BRAGA, Maria Lucia de
Santana et al.Ensino Médio: mercado de trabalho, religiosidade e educacdo quilombola. Brasilia:
MEC/SECAD, p. 207-239, 2005. Disponivel em: <https://bit.ly/31Tkyyh>. Acesso em: 20 out. 2018. p. 234.

156 BRASIL, 2009, p. 5.
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Nesses tempos de mudancgas curriculares, observamos que entre as competéncias
gerais da BNCC™® est4 o acolhimento e valorizacéo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza, o que valoriza, de certa forma, as matrizes formadoras do povo brasileiro. Contudo,
muitas criticas foram tecidas a esse documento por apresentar um discurso multiculturalista
salientando a ideia de uma escola etnocéntrica e discriminadora que tem de ser
descolonizada.™
De acordo com as pesquisas empreendidas, “tanto had alguns avangos que ja foram

180 para que a histéria da Africa, dos

alcancados, quanto ha ainda um bom tanto a caminhar
africanos e dos afrodescendentes brasileiros seja amplamente valorizada, reconhecida e
respeitada. Espera-se que, no decurso do tempo, a Lei 10.639/03 e toda a normatizacdo
advinda possam guiar e garantir, de forma expressa, a construcdo de um espago plural e
respeitoso na esfera educacional brasileira, principalmente em relagdo as religiGes de matrizes
africanas.

Em uma traducdo sensivel, a Lei 10.639/03 abre precedentes para repensar as
relacbes étnico-raciais na educacdo brasileira, como forma de articular, depreender e
ressignificar o papel do negro e do afrodescendente no desenvolvimento religioso, social,
cultural, politico e econdmico.™® E, quanto as suas DCNERER, conclusivamente, representam
uma proposta educacional de reconhecimento da diversidade étnico-racial, cultural e religiosa
brasileira.

No proximo topico, sera discutida a importancia do ensino da cultura afro-brasileira e
africana na EPT como forma de reconhecimento e valorizacdo de seu aporte cultural
tecnoldgico e religioso e como aspecto relevante para a construgdo de uma formacdo integral
e cidada.

1% BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, MEC/CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf>. Acesso em: 02 fev. 2019.

1% MARSIGLIA, Ana Carolina Galvdo et al. A Base Nacional Comum Curricular: um novo episédio de
esvaziamento da escola no Brasil. Germinal: Marxismo e Educacéo em Debate, v. 9, n. 1, p. 107-121, 2017.
Disponivel em: <https://bit.ly/20rP6cA>. Acesso em: 25 nov. 2018. p. 117.

160 JANZ, Rubia Caroline; CERRI, Luis Fernando. Treze anos ap6s a lei n° 10.639/03: o que os estudantes sabem
sobre a historia da Africa? (Ponta Grossa, 2015). Afro-Asia, UFBA-Salvador, n. 57, p. 187-211, 2018.
Disponivel em: <https://bit.ly/34chEpJ>. Acesso em: 21 out. 2019. p. 198.

161 NUNES, 2005, p. 363.
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1.3. A importancia do ensino da cultura afro-brasileira e africana no ensino profissional

e tecnoldgico

Inicialmente, nos reportaremos ao histdrico da EPT no Brasil, antes de adentrarmos
na importancia do ensino da cultura afro-brasileira e africana nesta modalidade educacional.

A Educacdo Profissional (EP) é uma modalidade educacional prevista na LDBEN
com a finalidade bésica de preparar para o exercicio de profissdes, contribuindo para que o
cidad&o possa se inserir e atuar no mundo do trabalho e na vida em sociedade, de acordo com
a definicdo dada pelo Ministério da Educacdo, que segue explicitando que, para tanto, abrange
cursos de qualificacdo, habilitacdo técnica e tecnoldgica e de pds-graduacao, organizados de
forma a propiciar o aproveitamento continuo e articulado dos estudos.*®?

Em sua publicacéo original, o primeiro artigo da LDBEN preconiza que a educacgao
escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social e reserva seu terceiro
capitulo para a Educacdo Profissional e destaca, em seu artigo 39, que “a educacao
profissional, integrada as diferentes formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia,
conduz ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva’®,

A LDBEN se constitui num marco para a EP, pois as leis anteriores sempre a
trataram apenas parcialmente. Legislaram sobre a vinculacdo da formacéo para o trabalho a
determinados niveis de ensino, quer na época dos ginasios comerciais e industriais ou com o
segundo grau profissionalizante.®* Em relacéo a EP, a LDBEN segue com outros dispositivos
legais complementares para sua implementacao.

Em 1997, o Decreto 2.208 de 17 de abril, regulamentou o artigo 39 da LDBEN

tornando EP uma etapa formativa prépria, compreendendo os seguintes niveis:

| - bésico: destinado & qualificacdo e reprofissionalizacdo de trabalhadores,
independente de escolaridade prévia;

Il - téenico: destinado a proporcionar habilitagdo profissional a alunos matriculados
ou egressos do ensino médio, devendo ser ministrado na forma estabelecida por este
Decreto;

Il - tecnologico: correspondente a cursos de nivel superior na area tecnologica,
destinados a egressos do ensino médio e técnico.*®

162 BRASIL. Secretaria de Educacio Profissional e Tecnoldgica. Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) —
Apresentacdo. Disponivel em: <https://bit.ly/2C5E7Jj>. Acesso em; 12 fev. 2019.

13 BRASIL, 1996.

14 BERGER FILHO, Ruy Leite. Educagdo Profissional no Brasil: novos rumos. Revista Iberoamericanade
educacion, n. 20, p. 87-105, 1999. Disponivel em: <https:/rieoei.org/historico/documentos/rie20a03.htm>.
Acesso em: 20 dez. 2018. p. 92.

165 BRASIL. Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997. Regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 42 da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Diario Oficial,
Brasilia, 18 abr. 1997a. Disponivel em:<https://bit.ly/2q4CGYu>. Acesso em: 08 jun. 2018.
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Além dos trés niveis elencados, a EP de nivel técnico teria sua propria organizacéo
curricular e independente do ensino médio, tratando-os como cursos diferenciados, a serem
desenvolvidos em articulagdo ou ndo. Em 2004, o terceiro capitulo da LDBEN sofreu
alteragcdes que foram regulamentadas pelo Decreto 5.154 de 23 de julho, assegurando a EP
como etapa formativa propria, entretanto, denotando flexibilidade em suas diretivas ao

possibilitar a integracdo do ensino médio aos cursos técnicos, dentro das seguintes ofertas:

1. Integrada - oferecida somente a quem j& tenha concluido o Ensino Fundamental,
[...] habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino,
contando com matricula Unica para cada aluno. A instituicdo de ensino, porém,
devera, ampliar a carga horéria total do curso, a fim de assegurar, simultaneamente,
o cumprimento das finalidades estabelecidas para a formacéo geral e as condicGes de
preparacdo para o exercicio de profissdes técnicas.

2. Concomitante - oferecida somente a quem ja tenha concluido o Ensino
Fundamental ou esteja cursando o Ensino Médio e com matriculas distintas para
cada curso [...] Esta forma poderd ocorrer [...] 2.1. na mesma instituicdo de ensino
[..] 2.2. em instituicbes de ensino distintas [...] 2.3. em instituicGes de ensino
distintas, porém, com convénio de intercomplementaridade. [...]

3. Subsequente - oferecida somente a quem j& tenha concluido o Ensino Médio

.

Em 2008, novamente a LDBEN sofreu alteragfes em seus dispositivos através da Lei
11.741, onde o capitulo terceiro passa a tratar da EPT e a EP técnica de nivel médio passou a
constituir modalidade de ensino médio. Atraves deste dispositivo legal, a formacédo integrada
se efetiva.

Art. 39. A educacdo profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da
educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educagdo e as
dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia.

§ 1° Os cursos de educacéo profissional e tecnolégica poderdo ser organizados por
eixos tecnoldgicos, possibilitando a construcdo de diferentes itinerarios formativos,
observadas as normas do respectivo sistema e nivel de ensino.

§ 22 A educagdo profissional e tecnoldgica abrangera os seguintes cursos:

| — de formacéo inicial e continuada ou qualificacéo profissional;

I — de educagdo profissional técnica de nivel médio;

111 — de educagdo profissional tecnoldgica de graduacio e pds-graduacéo.™’

Em 2012, foram definidas as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, pela Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012
fundamentadas no Parecer CNE/CEB n° 11/2012.

166 BRASIL. Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004. Regulamenta o § 2° do art. 36 e 0s arts. 39 a 41 da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e da outras
providéncias.  Didrio  Oficial da  Unido, Brasilia, 26 jul. 2004. Disponivel  em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02004-2006/2004/Decreto/D5154.htm>. Acesso em: 08 jun. 2018.

1" BRASIL, 2008.
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E, em 2017, finalizando o breve historico sobre a EPT, surge a Lei n° 13.415, a dita
lei da reforma do ensino médio, que introduziu alteragcbes na LDBEN, incluindo no ensino
médio os itinerarios formativos: linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias
humanas e formacéo técnica e profissional. Em relagdo a EP de nivel técnico, a lei aparenta
mostra-lo, por essa forma, integrado ao Ensino Médio. Contudo, a formacao técnica afasta-se
da formacéo geral na primeira parte do curso, de certo modo, ao tomar o carater de itinerario
formativo, promovendo uma negacdo dessa integracdo.'®®A eliminacio da obrigatoriedade de
determinados componentes curriculares, dentre eles Artes, reduzida & forma de estudos e
praticas, dentro de uma disciplina especifica ou em projeto interdisciplinar, limitara a
implementacéo da Lei 10.639/03.%°Essa legislacdo sofre inimeras criticas por ser oriunda de
medida provisoria e como ainda ndo ha escolas efetivamente operando neste novo modelo,
resta-nos duvidas e incertezas sobre como serd implementada a formagao técnico-profissional.

Quanto as muitas viabilidades de espacos educacionais em que a Lei 10.639/03 pode
ser empreendida, torna-se necessario destacar, em particular, a Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio, que objetiva contribuir para a empregabilidade dos trabalhadores, entendida
como a capacidade de obter um emprego, bem como de se manter em um mundo de trabalho

em constantes mudancas.

1 172

Nos trabalhos de pesquisa de Valentim'™, Lemos'™ e Nascimento'’’sobre a Lei
10.639/03 na EPT, percebeu-se que apenas a sua obrigatoriedade ndo é o bastante para haver
discussdes mais relevantes sobre a tematica da cultura afro-brasileira e africana e das relacdes
étnico-raciais em um campo mais amplo e que fragilidades na implementacdo da lei séo
recorrentes.

E, mais recentemente, um estudo implementado no ensino médio técnico integrado
reflete se o ensino de historia e cultura da Africa e dos afrodescendentes deixara de ser

obrigatorio, tendo em vista o cenario séciopolitico brasileiro atual diante da reforma do

168 FERRETTI, Celso Jo&o. A reforma do Ensino Médio e sua questionavel concepcdo de qualidade da
educagdo. Estudos  Avangados, v. 32, n. 93, p. 25-42,  2018. Disponivel  em:
<http://www.scielo.br/pdf/ea/v32n93/0103-4014-ea-32-93-0025.pdf>. Acesso em: 27 dez. 2018. p. 28.

19 FERRETTI, 2018, p. 30.

170 \VALENTIM, Silvani dos Santos. Questdes étnico-raciais: a relevancia na pratica didatico-pedagégica dos
professores do curso Técnico em Mecénica do CEFET-MG. Revista Thema, v. 8, n. 2, p. 1-12. 2011. Disponivel
em: <http://periodicos.ifsul.edu.br/index.php/thema/article/view/101/47>. Acesso em 10 jan. 2019. p. 8.

1| EMOS; CRUZ, 2012, p. 47.

12 NASCIMENTO, Carlos Roberto do. Da midia filmica para o mundo do trabalho: as relagdes etnicorraciais
na formacdo do (a) técnico (a) em administracdo. 2013. 143 f. Dissertacdo (Mestrado em RelacGes
Etnicorraciais) — Centro Federal de Educacdo Tecnolégica Celso Suckow da Fonseca, Rio de Janeiro, 2013.
Disponivel em: <https://bit.ly/2Nrzajf>. Acesso em: 12 jan. 2019. p. 15.
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Ensino Médio, ocasionando, desta forma, recuos no embate em favor de uma sociedade mais
democratica, que respeite a diversidade étnico-racial.*"®

Em 2015, um estudo sobre a implementacdo da Lei 10.639/03 na Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica comprovou uma implementacdo fragil da

:174
lei

e que as pesquisas, nessa area, sao escassas na Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), fundacdo que possui vinculo com o MEC que apresenta,
dentre outros objetivos, a divulgacdo da producdo cientifica brasileira através de um portal de
periddicos e banco de teses.*"”

Quanto a preparacdo dos jovens para 0 mundo do trabalho, notadamente pela EPT,
um aprofundamento acerca da discussdo de questdes relacionadas ao preconceito e
discriminacdes racial e religiosa, que dificultam a convivéncia multicultural, também encontra

respaldo na Lei 12.852/2013, que institui o Estatuto da Juventude, em seu artigo 17.

Art. 17. O jovem (a jovem) tem direito a diversidade e a igualdade de direitos e de
oportunidades e ndo sera discriminado por motivo de:

| - etnia, raca, cor da pele, cultura, origem, idade e sexo;

Il - orientacdo sexual, idioma ou religido;

11 - opinido, deficiéncia e condicao social ou econdmica.'™

A formacao profissional no Ensino Médio, para ser implementada efetivamente, deve
estar em estreita conexdo com a preparagdo do/a educando/a para defrontar e sobrepujar as
relacbes de natureza étnico-raciais no mundo do trabalho, que normalmente sdo ampliadas
diante da confluéncia com as questdes escolaridade, género e de juventude.’’”’No mundo do
trabalho, as relacGes interpessoais podem expressar varias formas de discriminacdes, como
impedimento de progressdo profissional, desnivelamento salarial, limitagbes ou

desmerecimento para as melhores ocupacdes funcionais®’®, racismo e intolerancia religiosa.

1% OLIVEIRA, Talita de. Da pressdo juridica & acdo politica: reflexdes sobre a lei 10.639/03 e o0 ensino de lingua
portuguesa e literatura brasileira no CEFET/RJ. Revista da Associac¢éo Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as
(ABPN), v. 10, Ed. Especial, p. 409-434, 2018. Disponivel em: <https://bit.ly/34caO3C>. Acesso em: 14 jan.
2019. p. 431.

1 ROCHA, Laura Fernanda Rodrigues da. A implementaco da Lei n°. 10.639/03 na Rede Federal de Educac&o
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. 2015. 185f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal
de Ouro Preto, Mariana, 2015. Disponivel em: <https://www.repositorio.ufop.br/handle/123456789/5695>.
Acesso em: 02 fev. 2019. p. 69.

> ROCHA, 2015, p. 27.

176 BRASIL. Lei n° 12.852, de 5 de agosto de 2013. Institui o Estatuto da Juventude e dispde sobre os direitos
dos jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas de juventude e o Sistema Nacional de Juventude -
SINAJUVE. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 06 ago. 2013. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/ At02011-2014/2013/Lei/L12852.htm>. Acesso em: 20 de set. 2018.
" NASCIMENTO, 2013, p. 5.

178 NASCIMENTO, 2013, p. 5.


https://www.repositorio.ufop.br/handle/123456789/5695
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12852.htm

Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitoria — 12/02/2020.

54

E preciso tratar das questdes étnico-raciais de forma integrada, mesmo na EPT, para
que os jovens procedentes de natureza africana e afrodescendente, em sua inclusdo no mundo
do trabalho, possam desconstruir conceitos e ideias veiculados pelo mito da democracia racial.

Desta forma,

A efetivagdo das possibilidades proporcionadas no art. 26-A da LDBEN (Lei
10.639/03) contribui para que o (a) jovem ao compreender essas realidades, possa
atuar como profissional comprometido em desnaturalizar preconceitos e
discriminac@es raciais nas relagdes do mundo do trabalho.*

ContribuicGes tecnoldgicas e culturais desenvolvidas por sociedades africanas sao
omitidas no ensino de visdo eurocéntrica, onde o continente europeu, com sua cultura, é o
protagonista na constituicdo da histdria e das ciéncias da sociedade moderna e, sob esta
perspectiva, todo o imenso arcabouco social, historico e cultural dos paises africanos é
renegado. Logo, a pseudoneutralidade da praxis pedagdgica eurocéntrica ndo contempla a
andlise critica sobre a hegemonia branca da ciéncia, nem o papel da ciéncia ocidental na
negacdo da racionalidade dos povos colonizados.'®

Quanto ao racismo cientifico, a propria ciéncia participou historicamente da
construcdo de esteredtipos negativos em relacdo aos negros e afrodescendentes. N&o se trata
de mudar a visdo eurocéntrica para a africana, mas de desenvolver discussdes
desmistificadoras sobre a cultura africana e afro-brasileira e sua contribuicdo para o campo do

saber cientifico e tecnoldgico. Nesse contexto,

A negacdo do passado cientifico e tecnoldgico dos povos africanos e a exacerbacdo
do seu “caréter ltdico’ foi uma das principais facanhas do eurocentrismo e que ainda
hoje abala fortemente a auto-estima da populagdo africana e da didspora, pois 0s
‘métodos’, ‘conceitos’ e muitos cientistas europeus deram a impressdo ao restante do
mundo, de que as populages africanas ndo tiveram uma contribuicéo relevante para
a construcdo do conhecimento universal.'®*

Diversos 6rgdos de pesquisa, como por exemplo, o Instituto Anisio Teixeira de

Pesquisas Educacionais,ja traduziram em ndmeros, as consequéncias do eurocentrismo

1% NASCIMENTO, 2013, p. 5.

180 CUNHA, Lézaro. O negro e a ciéncia, uma questdo de identidade e cidadania. Ciéncia e Cultura - Agéncia de
Noticias em CT&I da Bahia. Faculdade de Comunicagdo - Universidade Federal da Bahia. 2011. Disponivel em:
<https://bit.ly/31Sogbi>. Acesso em: 13 out. 2018.

181 CUNHA, Lézaro. Contribuicdo dos povos africanos para o conhecimento cientifico e tecnolégico universal.
2005. Disponivel em: <https://issuu.com/ikebanto/docs/cao_afriana_para_o_desenvolvimento_historico_unive>.
Acesso em: 13 out. 2018. p. 5.
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cientifico evidenciando a nédo identificacdo de estudantes negros com as areas cientifica e
tecnoldgica.'®? Portanto, é necessério questionar as leituras hegeménicas de nossa cultura.

A importancia da insercdo da discussdao da implementacdo da Lei 10.639/03 na
educacao profissional integrada ao ensino médio é que esta modalidade de ensino esta pautada
em dois eixos, na formacdo humanistica e na formacdo profissional. Desse modo,
compreende-se que, nos cursos integrados, ha um maior potencial para uma educacdo que
proclame a articulagdo entre a ciéncia, a cultura e o trabalho.’®® Na EPT, torna-se relevante
refletir a respeito da cultura como uma das balizas da formagéo humanistica, bem como sobre
a influéncia que exerce nas relagdes profissionais.

N&o so culinaria, danca, arte, linguagem e religides foram as Unicas expressoes
culturais trazidas pelos povos africanos a este pais. Aqui se estabeleceram e promoveram a
sustentacdo técnica e econdmica da sociedade, pois ja tinham conhecimento de metalurgia,
pecudria, agricultura, tecelagem, matematica e medicina, principalmente os bantos, que
predominavam entre os africanos escravizados trazidos para o Brasil.*®*

Para os pesquisadores do universo religioso de matriz africana e afro-brasileira, a
neutralidade axioldgica nesses estudos é igualmente comparada a falta de responsabilidades
sociais que a ciéncia tem na luta contra a exclusdo.'®Nesse sentido, a falta do reconhecimento
de saberes e fazeres de individuos ou coletividades que os produzem contribui para uma visao

de menos-valia do patrimonio cientifico africano.

Portanto, ja de inicio podemos afirmar que, ao contrario das ideologias racistas que
apresentam a Africa como primitiva e estagnada, ela, na verdade, era tio avancada
em valores e tecnologia quanto a europeia, quando os portugueses ali chegaram no
século XV. Apds a invasdo europeia, a civilizagdo branca, de forma hipdcrita, se
proclamou inventora de tecnologia que os africanos haviam utilizado através dos
séculos. Técnicas de metalurgia, plantio, colheita, comércio e navegacdo. Sem
mencionlggmos ainda elaboracdes religiosas, filosoficas, cientificas e de dimensédo
estética.

Ha& vérias possibilidades de trabalhar a questdo da ciéncia e tecnologia a partir da

matriz africana, sendo fundamental reconhecer o legado cientifico e tecnologico trazido para o

182 CUNHA, 2011. p. 4.

183 ROCHA, 2015, p. 35.

18 PROGRAMA CIENCIA E TECNOLOGIA. A Cor da Cultura. Rio de Janeiro: Fundacio Roberto Marinho,
2010. Disponivel em: <http://antigo.acordacultura.org.br/mojuba/programa/ci%C3%AAncia-e-tecnologia>.
Acesso em: 02 fev. 2019.

18 XAVIER, Juarez. O papel decisivo das pesquisas para o conhecimento dos valores ancestrais
afrodescendentes. In: BRAGA, Maria Lucia de Santana et al. Ensino Médio: mercado de trabalho, religiosidade
e educacao quilombola. Brasilia: MEC/SECAD, 2005, p. 133-140. Disponivel em: <https://bit.ly/2WpigNk>.
Acesso em: 02 fev. 2019. p. 137.

18 OLIVEIRA, Luiz Fernandes de. Educacdo e Candomblé: uma questdo politica e de conhecimento. Revista
AU. v. 1, p. 51-55, 2016. Disponivel em: <https://bit.ly/32ZFswK>. Acesso em: 29 jun. 2018. p. 52.
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Brasil pelos povos africanos, inclusive utilizando a historia das religides africanas e afro-
brasileiras. Por exemplo, no Candomblé, o Orixa Ogum é o criador da forja do ferro, que
ensina seus segredos aos homens. Ele é o desbravador que abre os caminhos e o patrono da
tecnologia da agricultura, da caca e da guerra, feita também com as armas de ferro. Por tudo
isso, Ogum ¢é considerado um her6i civilizador, que tornou a vida do homem mais féacil
através do dominio da tecnologia.'®’

Representacdes desvirtuadas negligenciam o papel de culturas africanas no
desenvolvimento da ciéncia e tecnologia. O protagonismo da Africa na historia da
humanidade se reporta desde o surgimento do Homo sapiens no continente, passando pelo
dominio de técnicas de metalurgia, conhecimentos sobre medicina, saberes sobre boténica e
biotecnologia.’® Os saberes e fazeres de origens africanas s&o omitidos na tentativa de
justificar a colonizagéo europeia e silenciar sobre a usurpacdo de riquezas e conhecimentos
africanos.

As DCNERER, quando tratam das acOes educativas de luta contra o racismo e as
discriminacdes, determinam que o ensino de Cultura Africana abrangera as tecnologias de
agricultura, de beneficiamento de cultivos, de mineragéo e de edificagOes trazidas pelos
escravizados, bem como a producéo cientifica, artistica e politica, na atualidade, destacando-
se a atuacdo de negros em diferentes areas do conhecimento, de atuacdo profissional e de
criacdo tecnoldgica.'®E necessério evidenciar o patriménio cientifico e tecnolégico que os
povos africanos legaram ao Brasil como forma de reconhecimento e valorizagdo de sua
historia e cultura.

A Lei 10.639/03 introduz, na educacao, reflexdes acerca da formacdo da sociedade
brasileira elencando as contribui¢cdes dos africanos nos levando a redimensionar a nossa
historicidade. Nesse sentido, essa lei se relaciona com a EPT quando a qualificacdo para o
mundo do trabalho possibilita o dialogo com as realidades politico-sociais no Brasil. E, dentre
elas, a questdo inferiorizada dos trabalhadores de origem negra no mundo do trabalho, como
guando ganham menos que um branco no mesmo posto de trabalho; ocupam postos de
trabalho de menor posicéo; se concentram em atividades manuais.*®

A relacdo da Lei 10.639/03 com a EPT também se traduz na necessidade de
fortalecimento da capacidade de profissionais e gestores, dessa modalidade de ensino, para

enfrentarem as desigualdades étnico-raciais existentes nos sistemas de ensino; desenvolverem

87 MUSEU AFRO-BRASILEIRO, 2006, p. 6.

188 FUSCONI; RODRIGUES FILHO, 2010, p. 37.
18 BRASIL, 2004, p. 22.

1% NASCIMENTO, 2013, p. 18.
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inovacOes tecnoldgicas na tematica das relacGes étnico-raciais; inserirem a tematica étnico-
racial no ambito do resgate a autoestima do(a) negro(a) e como fator de prevencdo ao racismo
institucional e no relacionamento profissional/aluno.***

E preciso que as pessoas ampliem uma consciéncia critica sobre as tematicas étnico-
raciais (discriminacdo, preconceito, racismo e intolerancia religiosa) que sao tdo incisivas e
excludentes no mundo do trabalho, como denota a Nota Técnica do DIEESE no més de
novembro de 2018, que analisa a questdo raca/cor e género no setor metalurgico, entre 2008 e
2017:

O Brasil é um pais marcado pelas desigualdades de raga e género, que permeiam as
relacBes sociais, definindo os espacos de mulheres e homens, negros e brancos no
mercado de trabalho, em todas as atividades. Apesar de a populagdo negra ser
maioria no Brasil, negros enfrentam mais dificuldades de insercdo no mercado de
trabalho formal [...] Os dados indicam que ha uma barreira de entrada para a
populacdo negra na categoria, que ndo vem sendo, efetivamente, removida. Entre
2008 e 2017, houve crescimento de apenas 3,5% no nimero de metalrgicos negros.
Além disso, 0s negros estdo mais presentes em segmentos metallrgicos com taxas de
rotatividade mais altas e remuneracBes menores, como o Naval e Materiais de
Transporte. No outro extremo, nos segmentos com melhores condicdes de trabalho,

: . » 192
Aeroespacial e Automotivo, a presenca negra é bem menor.

Dentre as competéncias gerais da educacdo basica, ditadas pela Base Nacional
Comum Curricular, em 2017, estd a valorizacdo da diversidade de saberes e vivéncias
culturais e apropriagdo de conhecimentos e experiéncias que possibilitem aos discentes
entender as relacdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

As habilidades individuais, a competitividade e o desenvolvimento da economia
liberal séo aspectos considerados na EPT. As desigualdades advindas do processo historico-
social sdo reproduzidas no mundo do trabalho e perduram em nossa sociedade. Portanto, na
formacdo humanistica da EPT faz-se primordial incorporar os significados ocultos dos

processos de socializagdo e ressignificar os papeéis sociais. Nesse contexto,

Como a histéria nos mostra que os povos envolvidos no desenvolvimento da
tecnologia tiveram nitidamente maior crescimento sécio-educacional e financeiro,
vislumbramos a educacdo técnica e/ou tecnoldgica como uma das possibilidades de

11 SECRETARIA DE POLITICAS DE PROMOCAO DA IGUALDADE RACIAL (SEPPIR). Contribuicdes
para Implementagéo da Lei 10.639/2003. 2008. Disponivel em: <https://bit.ly/36qtwGK>. Acesso em: 03 mar.
2019. p. 55.

192 DEPARTAMENTO INTERSINDICAL DE ESTATISTICA E ESTUDOS SOCIOECONOMICOS
(DIEESE). Raca e género no emprego metalrgico no Brasil, continuidades e mudancgas. 2018. Disponivel
em: <https://bit.ly/3381ZdH>. Acesso em: 14 fev. 2019. p. 16.
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icamento da populacdo negra. Esta possibilidade de avanco educacional, que se
propde aqui, deve vir permeada de duas a¢des: a primeira é desenvolver mecanismos
para uma maior participacdo da populagdo negra nos cursos técnicos e/ou
tecnolégicos disponiveis e a segunda acdo € a proposta — por parte deste grupo
étnico-racial residente na regido — de cursos técnicos e/ou tecnolégicos focados no
desenvolvimento desta mesma populacao, sem perder de vista a vocagdo empresarial
regional.193

Pesquisas acerca da implementacdo da Lei 10.639/03 na Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnolégica sdo poucas™®, o que torna evidente a necessidade da divulgacdo de
praticas exitosas que venham contribuir para a inclusdo da tematica na pratica pedagogica
dessas instituigdes de ensino. Conforme estudo realizado sobre a institucionalizagéo dessa lei

na referida rede de ensino,

[...] a Lei n° 10.639/03 ainda se encontra em um processo gradual de implantacdo na
Rede Federal de Educacdo Profissional, bem como a tematica da referida lei
apresenta-se com baixa institucionalizacdo, a partir da grande maioria dos PDIs

e 105
dessas instituicdes.

E dever das instituiches de ensino e dos educadores também da EPT, o
comprometimento com a formacdo de cidaddos que sejam capazes de discutir a presenca da
diversidade tomando como desafio possibilidades mais democraticas de tratar as matrizes
culturais diversificadas, bem como as relacdes entre os diversos grupos sociais e étnicos e
suas implicacdes no mundo do trabalho. Dessa forma, os/as alunos/as oriundos/as dessa
modalidade de ensino devem ser capazes de “desativar a carga negativa e eivada de
preconceitos que marca a visdo discriminatoria de grupos sociais, com base em sua origem
étnica, suas crengas religiosas ou suas praticas culturais™®.

A escola possui a tarefa indispensavel de levar aos discentes o conhecimento de sua
origem étnica e cultural, ou seja, de sua prépria historia, com finalidade a formacdo para o
exercicio da cidadania e, em consonancia com as dimensdes propostas pela Lei 10.639/03, em
sua vertente étnico-racial, torna-se indispensavel inserir no contexto educacional, também da

EPT, “novas experiéncias em que a diversidade étnico-cultural possa servir de base a

198 SILVA, Geraldo da; ARAUJO, Marcia. Da interdicdo escolar as acdes educacionais de sucesso: escolas dos
movimentos negros e escolas profissionais, técnicas e tecnoldgicas. In: ROMAO, Jeruse (Org.). Histdria da
Educacdo do Negro e outras historias. Brasilia: SECAD, 2005. 278 p. p. 65-78. Disponivel em:
<https://bit.ly/2Prp8kF>. Acesso em: 10 jan. 2019. p. 75.

1% ROCHA, 2015, p. 28.

1% ROCHA, 2015, p. 105.

1% BRASIL, 20086, p. 265.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitoria — 12/02/2020.

59

formacéo plena de uma cidadania, como por exemplo, os valores civilizatorios presentes nas
religides de matrizes africanas™®’.

E necesséario debater as questdes que se referem a preconceitos e discriminacdes,
englobando exemplos de atitudes e consequéncias das praticas racistas que pulverizam a ideia
da democracia racial e dificulta a convivéncia multicultural, inclusive entre os jovens,
particularmente no mundo do trabalho.'*®E dentre essas praticas racistas, esta a intolerancia
religiosa com a religiosidade afro-brasileira.

Discutir e compreender os fundamentos das religides de matriz africana e afro-
brasileiras como simbolos socioculturais é um dos caminhos para afastar atitudes indiferentes,
intolerantes e preconceituosas e “a escolarizagdo, a seu modo, tem contribuido na
compreensdo da diversidade étnico-racial e na identificacdo da possivel superacdo das
desigualdades raciais de que sdo vitimas alunos/as negros/as no mercado de trabalho™*®. Essa
linha de compreenséo contribui para que os alunos/as que professam essas religies, mesmo
0s ndo negros, possam ter sua religido abordada de maneira positiva e assim terem uma
referéncia identitaria positiva, reforcando que “a escola ¢ um espaco e tempo de afirmagéo de
identidade”?®.

Dados estatisticos sobre as desigualdades raciais na educacdo e no mundo do
trabalho revelam que uma verdadeira democracia racial, ndo existe de fato, neste
pais.””*Estudos sistematizados comprovam que o mundo do trabalho reflete a dinamica de

desigualdade de raga. Nesse contexto,

O desemprego também é uma variavel cronicamente desfavoravel aos negros. [...] O
fator educacional pode ser mobilizado para explicar estas diferencas, tendo em vista
a menor escolaridade média dos negros em relagdo aos brancos. Mas ndo podemos
explicar isso apenas pela educagdo. O proprio mercado de trabalho discrimina as
pessoas de pele escura quando da oferta de oportunidades ocupacionais melhor
recompensadas financeiramente e de maior prestigio social. [...] o fato de existirem
poucas pessoas negras nos postos de trabalho de melhor posicdo reforca a baixa
escolaridade deste grupo pela via do rebaixamento da autoestima. Isso forma um
circuzl(())2 vicioso que alimenta a perpetuacdo das assimetrias sociais e raciais no
pais.

Diante do exposto, em que se considere a importancia da implementacdo da Lei

10.639/03 na Rede Federal de Educacdo Profissional, torna-se necessério investigar a

197 CAMPELO, 2005, p. 146.

1% NASCIMENTO, 2013, p. 3.

199 BRASIL, 20086, p. 13.

200 SANTOS, 2005, p. 1.

201 NASCIMENTO, 2013, p. 3.

202 PAIXAO, Marcelo; O sexo e a cor da desigualdade. 12 jan. 2012. Disponivel em:
<https://www.geledes.org.br/marcelo-paixao-0-sexo-e-a-cor-da-desigualdade/>. Acesso em: 12 jan. 2019.
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abordagem das religiGes afro-brasileiras em sala de aula, partido do pressuposto que uma
educacdo de qualidade para todos deve contemplar e valorizar as diversidades étnico-
culturais.

Concluindo esse capitulo sobre a importancia do ensino da cultura afro-brasileira e
africana no ensino tecnolégico, foi observado que atentar sobre as subjetividades implicitas na
Lei 10.639/03 no contexto da EPT é muitissimo importante e premente para se refletir na
organizacéo curricular dos processos educativos e empreender uma educacao de qualidade e a
formagédo integral cidadd. Dessa maneira, essa formacdo dever ser entendida como
potencializadora e emancipadora dos sujeitos para a construcdo de uma sociedade mais
democratica, inclusiva e equilibrada socialmente.”®®

No capitulo a seguir, serd apresentado o historico do IFF e sua importancia como
instrumento de insercdo cultural e combate & intolerancia religiosa por uma educacgéo para a
diversidade étnico-racial e cultural. Esperamos que as discussdes possam contribuir para que o
patrimdnio sociocultural brasileiro seja reconhecido e valorizado em sua pluralidade,

notadamente em relacdo a diversidade religiosa afro-brasileira.

203 AMORIM, Monica Maria Teixeira. A organizacdo dos institutos federais de educacéo, ciéncia e tecnologia
no conjunto da educacdo profissional brasileira. 2013. 245f. Tese (Doutorado em Educacéo). Universidade
Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2013. Disponivel em: <https://bit.ly/2Jx4f3L>. Acesso em: 20 mar.
2019. p. 102.
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2 O INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
COMO INSTRUMENTO DE INSERCAO CULTURAL E COMBATE A
INTOLERANCIA RELIGIOSA

Sob a conjuntura provocada pelo fendmeno da globalizacdo, o Estado redimensiona
sua estrutura, trazendo desafios politicos e expectativas no ambito da educacdo. Uma dessas
expectativas é a expansao e valorizacdo da EPT na rede federal de ensino com a criacdo de
instituicGes que gerem e fortalecam condicgdes estruturais necessarias ao desenvolvimento
educacional e tecnoldgico brasileiro, dentre elas, os Institutos Federais de Educacéao, Ciéncia e
Tecnologia (IFs), criados pela Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008.

Ha dez anos, os IFs ofertam, em diversas modalidades e niveis de ensino, educagio
profissional gratuita, além de desenvolver pesquisa aplicada e inovagdo tecnolégica.

Atualmente, os IFs contam com 644 campi, mais de um milhdo de matriculas e
204

setenta mil servidores, de acordo com os dados fornecidos pela plataforma Nilo Pecanha
vinculada ao MEC.

Neste capitulo, sera abordado um breve histérico sobre a criacdo, ha dez anos, dos
Institutos Federais de Educagé@o, um relato de apresentacdo sobre a instituicdo pesquisada e
um aporte de como o Instituto Federal pode contribuir para promover uma educacao para a

diversidade étnico-racial e cultural e combate a intolerancia religiosa.

2.1 Breve histérico sobre a criacdo dos Institutos Federais de Educacéo Profissional e
Tecnoldgica no Brasil

Organizados a partir do potencial instalado nos Centros Federais de Educagéo
Tecnologica (CEFETS), escolas técnicas e agrotécnicas federais e escolas vinculadas as
universidades federais, os IFs foram criados pela Lei 11.892, de 29/12/2008, gerando e
corroborando condi¢Bes estruturais necessarias ao desenvolvimento educacional e
socioecondmico brasileiro.

Segundo o texto da referida Lei, no seu art. 2°,

Os Institutos Federais sdo institui¢cdes de educagdo superior, basica e profissional,

pluricurriculares e multicampi, especializadas na oferta de educagdo profissional e
tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de

204 MINISTERIO DA EDUCAGCAO (MEC). Plataforma Nilo Pecanha. Disponivel em:
<http://plataformanilopecanha.mec.gov.br/2018.html>. Acesso em: 30 set. 2019.
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conhecimento técnicos e tecnolégicos com as suas praticas pedagdgicas, nos termos
desta Lei.”®
Os IFs sdo equiparados as universidades federais, para efeitos de regulacéo, avaliacdo
e supervisdo das instituicdes e dos cursos de educacdo superior ofertados. Dessa forma, o seu
gestor maximo € um reitor e cada campus originado das antigas Unidades Descentralizadas
dos CEFETS ou criados a partir da Lei 11.892/08 tem um Diretor Geral como gestor
principal.
Diz, ainda, o art. 2°, § 3°da Lei 11.892:

Os Institutos Federais terdo autonomia para criar e extinguir cursos, nos limites de
sua érea de atuacdo territorial, bem como para registrar diplomas dos cursos por eles
oferecidos, mediante autorizacdo do seu Conselho Superior, aplicando-se, no caso da
oferta de cursos a distancia, a legislagio especifica.”®
Os IFs surgem, assim, como uma desafiadora novidade para a educacdo brasileira.
Sdo instituicbes de educacdo superior, mas também de educacdo basica, e, principalmente,
profissional, pluricurriculares e multicampi e terdo na formagdo profissional, nas praticas
cientificas e tecnoldgicas e na insercdo territorial os principais aspectos definidores de sua

207

existéncia.”"" Desta forma, torna-se uma instituicdo de ensino Unica e singular que pode atuar

em todos os niveis e modalidades da educacdo profissional, constituindo uma nova
institucionalidade.”®®

Os IFs inauguram um novo conceito de institucionalidade relacionada a identidade
social e ao entrelacamento de cultura, trabalho, ciéncia e tecnologia. E as evidéncias desse
novo conceito se revelam no acolhimento de um puablico que, historicamente, foi posto a
margem das politicas de educacdo, como politica publica; como agente gerador e difusor de
conhecimento sociocultural inclusivo; no compromisso com justica social, equidade,
cidadania. Embora tenham o trabalho como elemento constituinte, os IFs propem uma
educacdo em que a cultura promova o dominio intelectual da tecnologia.?*

O novo desenho educacional dos IFs representa a riqueza da diversidade e da

abrangéncia regional e também um desafio na busca do fortalecimento da participacéo

2% BRASIL, 2008.

2% BRASIL, 2008.

27 pPACHECO, Eliezer Moreira; MORIGI, Valter. Ensino técnico, formacédo profissional e cidadania: a
revolucgéo da educacao profissional e tecnoldgica no Brasil. Bookman Editora, 2012, p.23.

208 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE (IFF). Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2010-2014.
Campos dos Goytacazes (RJ), Essentia Editora, 2010. Disponivel em: <https://bit.ly/2BVz4L8>. Acesso em: 27
jan. 2019. p. 15.

2% MEIRELLES, Luize Pinheiro; NETO, Ernani Coelho. Nova institucionalidade do IFBA. Educagdo &
Tecnologia, v. 19, n. 3, 2015. Disponivel em: <https://bit.ly/2JyVS7H>. Acesso em: 02 fev. 2019. p. 39.
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coletiva no processo construtivo de desenvolvimento institucional em uma comunidade
quantitativamente maior e detentora de especificidades.*

Em se tratando da especificidade da questdo étnico-racial e da religiosidade afro-
brasileira em seu sentido cultural, assinalando que a histdria e cultura afro-brasileira é
delineada por exclusdo e perseguigdes, torna-se “importante perceber que a luta contra o

racismo e intolerancia, e qualquer tipo de desigualdade, precisa ser coletiva principalmente no

- - x 25211
que diz respeito a educacao” .

Segundo a Lei 11.892, de 29/12/2008, em seu Art. 6°, sdo finalidades e caracteristicas
dos IFs

I - ofertar educagdo profissional e tecnoldgica, em todos 0s seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuagdo profissional
nos diversos setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioeconémico
local, regional e nacional;

Il - desenvolver a educacdo profissional e tecnolégica como processo educativo e
investigativo de geracdo e adaptacdo de solucbes técnicas e tecnoldgicas as
demandas sociais e peculiaridades regionais;

Il - promover a integracdo e a verticalizacdo da educagdo bésica a educacéo
profissional e educacgdo superior, otimizando a infra-estrutura fisica, os quadros de
pessoal e 0s recursos de gestdo;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacéo e fortalecimento dos
arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no
mapeamento das potencialidades de desenvolvimento socioecondmico e cultural no
ambito de atuacdo do Instituto Federal,;

V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em geral, e
de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento de espirito
critico, voltado a investigacdo empirica;

VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de ciéncias
nas institui¢des publicas de ensino, oferecendo capacitacdo técnica e atualizagdo
pedagdgica aos docentes das redes publicas de ensino;

VII - desenvolver programas de extensdo e de divulgacdo cientifica e tecnoldgica;
VIl - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producdo cultural, o
empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e tecnolégico;
IX - promover a producdo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias
sociais, notadamente as voltadas & preservacdo do meio ambiente.??

Para o atendimento de suas finalidades, os IFs possuem natureza juridica de
autarquia, sdo detentores de autonomia financeira, administrativa, patrimonial, didatico-
pedagodgica e disciplinar. O desenho educacional dos IFs abre novas perspectivas para o
ensino médio-técnico, por meio de uma combinacdo do ensino de ciéncias, humanidades e

educacao profissional e tecnoldgica.

S&o objetivos dos Institutos Federais, de acordo com a Lei n° 11.892/2008:

210 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2010, p.15.
211 AZEVEDO; TEIXEIRA, 2018, p. 56.
212 BRASIL, 2008.
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I - ministrar educacéo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma
de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da
educacdo de jovens e adultos;

Il - ministrar cursos de formacdo inicial e continuada de trabalhadores, objetivando a
capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializacéo e a atualizagdo de profissionais, em
todos os niveis de escolaridade, nas areas da educacdo profissional e tecnoldgica;

Il - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de soluges
técnicas e tecnologicas, estendendo seus beneficios a comunidade;

IV - desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e finalidades da
educacdo profissional e tecnolégica, em articulagdo com o mundo do trabalho e os
segmentos sociais, e com énfase na producdo, desenvolvimento e difusdo de
conhecimentos cientificos e tecnolégicos;

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geracdo de trabalho e renda
e a emancipacdo do cidaddo na perspectiva do desenvolvimento socioecondmico
local e regional; e

VI - ministrar em nivel de educac&o superior:

a) cursos superiores de tecnologia visando a formagdo de profissionais para 0s
diferentes setores da economia;

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacédo
pedagdgica,com vistas na formacdo de professores para a educagdo basica,
sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a educagdo profissional;

c) cursos de bacharelado e engenharia, visando a formacéo de profissionais para 0s
diferentes setores da economia e areas do conhecimento;

d) cursos de pés-graduacao lato sensu de aperfeicoamento e especializacdo, visando
a formacdo de especialistas nas diferentes areas do conhecimento; e

e) cursos de pds-graduacdo stricto sensu de mestrado e doutorado, que contribuam
para promover o estabelecimento de bases sélidas em educacéo, ciéncia e tecnologia,
com Vistas no processo de geracéo e inovagao tecnoldgica.”**

O embate contra o racismo e a intolerancia religiosa requer uma luta pela obtencao
de cidadania igualitaria e participativa. Nesta acepcéao, € primordial reter que a escola deve
desempenhar seu papel na garantia dos direitos & educacdo e ao trabalho, colaborando
decisivamente para garantir a todos os cidaddos uma inser¢do digna e participativa na

sociedade, nas suas mais diversas dimensdes. Nesse sentido,

A proposta dos institutos federais entende a educacdo como instrumento de
transformacgdo e de enriquecimento do conhecimento, capaz de modificar a vida
social e atribuir maior sentido e alcance ao conjunto da experiéncia humana. E nesse
sentido que deve ser pensada segundo as exigéncias do mundo atual, concorrendo
para alterar positivamente a realidade brasileira.?**

O objetivo principal dos IFs é a profissionalizacdo e sua proposta pedagogica é
fundada na compreensao do trabalho como atividade criativa primordial da vida humana e em
sua forma histérica, como forma de producdo. A profissionalizacdo ndo deve ser entendida

como instrumentalizacao do individuo. Nesse seguimento, o “foco dos institutos federais ¢ a

“13 BRASIL, 2008.
21 SILVA, Caetana Juracy Rezende (Org.) Institutos Federais. Lei 11.892, de 29/11/2008. Comentarios e
reflexdes. Natal: IFRN, 2009. p. 10.
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promocgdo da justica social, da equidade, do desenvolvimento sustentavel com vistas a
inclusdo social, bem como a busca de solucdes técnicas e geragao de novas tecnologias”215.

O PDI dos IFs é considerado um documento que delibera sobre o pensamento
estratégico, planejamento, gestdo e identidade dos institutos, sendo tomado como o
documento basilar a partir do qual sdo construidos os demais, como o PPC, devendo refletir e
exprimir as demandas dos IFs.?

Nesse enguadramento, um estudo realizado sobre a institucionalizacdo da Lei
10.639/2003 na Rede Federal de Educacdo Profissional, através da andlise de seus PDIs,
constatou-se que, de forma geral, a tematica da Lei 10.639/03 apresenta-se com baixa

institucionalizacéo nos IFs®

59218

, apesar dos PDIs serem “janelas pelas quais as institui¢Oes se
deixam olhar

Tratando-se o PDI de um documento peculiar®*® e norteador de gestio que retrata o
pensamento estratégico e a identidade da Instituicdo, acaba por ser a base para a elaboracéo
dos PPCs. Assim, relativamente a filosofia de trabalho dos IFs, “deve reportar-se as diretrizes
pedagdgicas que orientam suas acfes, a sua estrutura organizacional e as atividades
académicas que desenvolve e/ou pretende desenvolver”??’. Logo, é pertinente que o PDI
forneca 0 embasamento para a organizacao das aces pedagogicas que devem se articular com
contexto social, ndo se eximindo das legisla¢fes educacionais pertinentes e, dentre elas, a Lei
10.639/03, reconhecida como “uma das ferramentas para superagdo das diversas formas de
desigualdades raciais e sociais™?*!,

As referéncias minimas que um PDI deve conter foram compiladas pelo MEC?? em
nove eixos tematicos de carater obrigatdrio, a saber: Perfil Institucional; Projeto Pedagogico
Institucional; Cronograma de Implantacdo e Desenvolvimento da Instituicdo e dos Cursos

(Presencial e a Distancia); Perfil do Corpo Docente; Organizacdo Administrativa; Politicas de

215 SILVA, 2009, p. 8.

26 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE (IFF). Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2018-2022.
Campos dos Goytacazes (RJ), 2018. Disponivel em: <https://bit.ly/2Nh5Prm>. Acesso em: 27 jul. 2019. p. 28.
Em funcéo de espaco e economia de papel optou-se por disponibilizar o contetido deste documento em PDF para
os avaliadores da banca e em CD no documento final a ser apresentado ao PPG-CR da UNIDA.

' ROCHA, 2015, p. 105.

¥ MACHADO, 2011, p. 373.

1% ORTIGARA, Claudino. Politicas Para a Educacdo Profissional no Brasil: Os Institutos Federais de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia e a Educacdo Integral. Pouso Alegre, MG: IF Sul de Minas, 2014. p. 198.

20 ORTIGARA, 2014, p. 194.

221 SANTOS, Maria Licia dos. Desafios para a abordagem etnorracial no ambiente escolar. 2013. 226 p. Tese
(Doutorado em Educacédo). Pontificia Universidade Catolica de Goias, Goiania, 2013. Disponivel em:
<https://bit.ly/361366z>. Acesso em: 15 fev. 2019. p. 157.

222 BRASIL. Ministério da Educacio. Instrucdes para Elaboracdo de Plano de Desenvolvimento Institucional.
Sistema de Acompanhamento de Processos das Instituicdes de Ensino Superior. Brasilia: Ministério da
Educacdo, 2017 a. Disponivel em: <http://www?2.mec.gov.br/sapiens/pdi.html>. Acesso de 05 jun. 2019.
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Atendimento aos Discentes; Infraestrutura; Avaliacdo e Acompanhamento do
Desenvolvimento Institucional e Aspectos Financeiros e Orgcamentarios.

Nas referéncias acerca das Politicas de Atendimento aos Discentes, esta incluido:
programas de apoio pedagogico e financeiro; estimulos a permanéncia; organizacao estudantil
(espaco para participacdo e convivéncia estudantil) e acompanhamento dos egressos. No
tocante aos estimulos para que os/as educandos/as negros permanecam na instituicdo de

ensino, esse quesito vai de encontro ao que preconiza as DCNERER quando defende que

Politicas de reparagdes voltadas para a educagdo dos negros devem oferecer
garantias a essa populacdo de ingresso, permanéncia e sucesso na educacdo escolar,
de valorizagdo do patriménio historico-cultural afro-brasileiro, de aquisicdo das
competéncias e dos conhecimentos tidos como indispensaveis para continuidade nos
estudos, de condicGes para alcancar todos os requisitos tendo em vista a conclusao
de cada um dos niveis de ensino, bem como para atuar como cidadaos responsaveis e
participantes, além de desempenharem com qualificacdo uma profissdo.??

De acordo com 0 exposto, para que nosso pais se efetive como uma nacdo
democratica com relevo para a cidadania e dignidade de seus sujeitos historicos é necessario
qgue modifique as posturas subjetivas de preconceito e racismo direcionadas aos
afrodescendentes que se defrontam com obstaculos para o ingresso e permanéncia nas
instituicdes educacionais.??

Nesse sentido, estimular a permanéncia desses alunos/as na EPT é um dos papéis
sociais que os IFs devem desempenhar em suas agdes, pois se constitui funcdo da escola
“estimular a formacao de valores, habitos e comportamentos que respeitem as diferencas e as

L . L 0922
caracteristicas proprias de grupos e minorias™*?

, almejando promover os/as educandos/as em
sua integralidade. E, quando se trata de casos de preconceito e intolerancia religiosa que
causam exclusdo e abandono escolar de minorias, os/as educandos/as que assumem sua
religiosidade como afro-brasileira estdo inseridos nessa premissa.

Quanto aos PDIs do IFs, torna-se primordial relacionar a temética dos saberes
profissionais da EPT com as demandas particulares do sistema social, de forma

contextualizada, questionando “Que atores sociais sdo mencionados quando se abordam os

saberes profissionais, os curriculos de formacdo, as aprendizagens, a producéo e utilizagdo do

22 BRASIL, 2004, p. 11.
224 BRASIL, 2004, p. 7.
225 BRASIL, 2004, p. 7.
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conhecimento diante dos contextos locais? Ha explicitacdo de tensdes? De que tipo?”**® Logo,
torna-se importante ressaltar que a EPT deve ir além de preparar o individuo para suprir as
demandas laborativas do mundo do trabalho.

Na construgdo de seus PPCs, visando o cumprimento da missdo para que foram
criados, os IFs deverdo adotar como diretrizes, a sintonia dos curriculos com as demandas
sociais, econdmicas e culturais locais, permeando-os das questdes de diversidade cultural e de
preservacdo ambiental, pautada na ética da responsabilidade e do cuidado.??” Nesse sentido,
deveria haver a insercdo da Lei 10.639/03 nos PPCs destas instituicbes para que o direito a
diversidade étnico-racial fosse garantido.

Torna-se apropriado destacar que a legislagdo 10.639/03 faca parte do PDI e dos
PPCs dos IFs de forma a garantir “a constru¢do de uma pedagogia que nao reproduza as
desigualdades sociais e raciais e que objetive o respeito a diversidade”??, denunciando e
combatendo a discriminacdo racial na escola e o racismo institucional, bem como a
intolerancia contra as religies afro-brasileiras.

A manifestacdo do Conselho de Dirigentes dos Centros Federais de Educacdo
Tecnoldégica (CONCEFET), em 2007, j& acenava que a criagdo dos IFs se apresentaria, na
educacdo profissional e tecnoldgica, como um potente aparelho educacional capaz de
transformar a sociedade ao acolher “setores sociais que historicamente foram alijados dos
processos de desenvolvimento e modernizagio do Brasil”®*®, como a populagdo do campo,
indigena, quilombolas e ribeirinhos, ja caracterizando uma educacdo para a diversidade
cultural.

Em sintese, 0 papel que esta previsto para os IFs é o de garantir a perenidade das
acdes que visem incorporar, antes de tudo, setores sociais que historicamente foram
alijados dos processos de desenvolvimento e modernizagdo do Brasil, o que legitima
e justifica a importancia de sua natureza publica e afirma uma Educacao Profissional
e Tecnoldgica como instrumento realmente vigoroso na construcdo e resgate da

. . « .1 230
cidadania e transformacéo social.

226 MACHADO, Lucilia Regina de Souza. Saberes profissionais nos planos de desenvolvimento de Institutos
Federais de Educagdo. Cadernos de Pesquisa, 2011, v. 41, n. 143, p. 352-375. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/cp/v41n143/a03v41n143.pdf>. Acesso em: 12 mar. 2019. p. 356.

22T SILVA, 2009, p. 10.

228 | EMOS; CRUZ, 2012, p. 46.

229 CONCEFET. Manifestacdo do CONCEFET sobre os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia.
Revista Brasileira da Educacdo Profissional e Tecnologica. p. 147-157. Disponivel em:
<http://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/RBEPT/article/view/2903/1005>. Acesso em: 12 jul. 2018. p. 149.

20 PEREIRA, Luiz Augusto Caldas. Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. Brasilia: Ministério
da Educacdo, 2009. Disponivel em: <https://bit.ly/2NIN86¢c>. Acesso em: 10 jul. 2018.


http://www.scielo.br/pdf/cp/v41n143/a03v41n143.pdf
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Os IFs como instituicdo publica a servico da sociedade brasileira, devem se
empenhar em contribuir para a inclusdo social de grupos sociais historicamente declinados em

razdo de sua cultura incompreendida, notadamente a cultura negra brasileira, pois

Numa sociedade desigual devemos, nas salas de aula, dar voz e vida aos grupos
minoritérios, que nao tém visibilidade nas historias, recontando, ndo com a versao do
colonizador, mas com uma visdo realista, a histéria do negro no Brasil,
desmistificando a sua cultura, sobretudo no que se refere a religiosidade.?*

Em sua proposta de uma nova institucionalidade, os IFS devem colaborar na
construcdo de uma nacao democratica que presume o combate as desigualdades de toda ordem

para a formacdo de uma sociedade menos desigual e fundada na igualdade da diversidade.

Nesse sentido, como preconizado em suas concepcgoes e diretrizes,

Na compreensdo de seu trabalho coletivo, os Institutos Federais retinem, da
diversidade sociocultural, principios e valores que convergem para fazer valer uma
concepcdo de educacdo profissional e tecnolégica em sintonia com os valores
universais do homem, dai a importancia de assegurar, nos Institutos Federais, o lugar
da arte e da cultura. Em sintese, esse novo desenho constituido traz como principal
funcdo a intervencdo na realidade, na perspectiva de um pais soberano e inclusivo.?*

Quanto as oportunidades ofertadas a populacdo negra no desenho educacional dos
IFs, diz-se que

[...] deve vir permeada de duas a¢des: a primeira é desenvolver mecanismos para
uma maior participacdo da populacdo negra nos cursos técnicos e/ou tecnoldgicos
disponiveis e a segunda acdo é a proposta — por parte deste grupo étnico-racial

residente na regido — de cursos técnicos e/ou tecnoldgicos focados no
desenvolvimento desta mesma populacéo, sem perder de vista a vocacdo empresarial
regional *

A criagdo dos IFs representa como maior ganho a expansdo da rede federal, com
aumento da oferta de escolas e vagas para a educacgdo profissional e tecnoldgica e nisso reside
a importancia desses institutos para a educacéo brasileira. No entanto, uma critica ¢ feita aos
IFs quando, apesar da ampliacdo de acesso a educacao profissional, contribui para perpetuar
diferencas sociais sob o discurso de incluséo social, pois sua institucionalidade trata-se de um
projeto de diferenciacdo da escola que contribui para manter as desigualdades sociais.?**

Outra critica é feita aos IFs, em recente pesquisa, apontando para uma

descaracterizacdo dessas instituicdes em relacdo a proposta original de sua criacdo. Os

21 AZEVEDO; TEIXEIRA, 2018, p. 57.
22 BRASIL, 2010, p. 23.

23 SILVA; ARAUJO, 2005, p. 75.

24 AMORIM, 2013, p. 166.
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indicadores utilizados mostraram que a oferta dos cursos técnicos na forma integrada néo foi
prioritaria e apresentaram uma tendéncia de queda, ocorrendo um incremento de novos cursos
superiores, concluido que a formacdo integral, até 0 momento, permanece nos idearios dos
ornamentos legais e dos documentos oficiais.*®

De modo geral, os técnicos de nivel médio formados pela Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnoldgica evidenciam solida formacao cientifico-tecnolédgica que os qualifica
como profissionais autbnomos e de pensamento critico, aptos a apreender a totalidade do
processo produtivo em que atuam, bem como as relagdes entre esse processo e as demandas
da sociedade.?*®

Na conjuntura brasileira, a educacdo profissional e tecnoldgica, por consistir uma
modalidade de ensino historicamente fundada na inclusdo, tem um papel social relevante e
deve atribuir as suas praticas curriculares, em todos 0s seus niveis educacionais, uma
concepgdo pedagdgica que valorize as relagdes étnico-raciais.

De acordo com suas finalidades e objetivos, os IFs ttm como concepgéo de inclusdo

em relacdo a diversidade étnica e religiosa

[...] o combate a todas as formas de preconceitos, também geradores de violéncia e
intolerancia, através de uma educacdo humanista, pacifista, preocupada com a
preservacdo da natureza e profundamente vinculada & solidariedade entre todos os
povos independentemente de fronteiras geogréficas, diferencgas étnicas, religiosas ou
quanto a orientagéo sexual.?*’

A implantacdo dos IFs guarda estrito vinculo com o objetivo de desenvolvimento de
uma educacdo profissional cidada, comprometida com a constru¢do de um pais mais digno e
ético, uma educacdo que alcance diferentes grupos e espacos sociais.?**Sua politica publica
assenta-se em outros itens também obrigatdrios, como estar comprometida com o todo social,
enquanto algo que funda a igualdade na diversidade social, cultural, religiosa, econémica e
geografica.?®

Os IFs reunem condic¢Bes como em tempo algum foi possivel na historia da educagédo

desse pais, capaz de conceber “o trabalhador como sujeito de realiza¢Ges, de conhecimentos e

25 7ZAGO, Marcia de Freitas. Configuracdo e Consolidacdo de Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia. 2018. 184f. Tese (Doutorado em Educacdo). Universidade Metodista de Piracicaba, Piracicaba,
2018. Disponivel em: <https://bit.ly/34dV9ko>. Acesso em 18 mar. 2019. p. 165.

26 \VALENTIM, 2011, p. 4.

27 pACHECO, Eliezer Moreira.Os institutos federais: uma revolugdo na educagéo profissional e tecnolégica.
2010. 28 p. Disponivel em: <https://bit.ly/2WnHOTM>. Acesso em: 24 set. 2018. p. 10.

28 PEREIRA, 2015, p. 3.

% BRASIL, 2008, p. 10.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitoria — 12/02/2020.

70

de cultura, capaz de transformar a realidade dada em realidade para si”.?* Para que isso
ocorra, € fundamental que a instituicdo de ensino seja tomada como espaco capaz de
proporcionar aos/as educandos/as construir a cidadania ativa e novas relagdes sociais,
fundamentadas no respeito a diversidade, incluindo a religiosa, em se tratando das expressoes
religiosas afro-brasileiras.

O principal objetivo da educacédo profissional e tecnoldgica deve ser formar cidadao
para 0 mundo do trabalho e ndo formar um profissional para o mercado.?*’E, em relacéo a
formacdo dos estudantes, particularmente do ensino médio integrado da EPT, que conviverao
e se relacionardo no mundo do trabalho da sociedade contemporénea, tornaria-se pertinente
provocar discussdes sobre a histdria e cultura afro-brasileira pois, dessa forma, conheceriam
outros referenciais imprescindiveis ao seu desenvolvimento intelectual, possibilitando a
ruptura com a categorizacao da cultura.?*?

De acordo com as exposicdes feitas, foi percebido que as especificidades do modelo
educacional dos IFs, ao alcancar coletividades e espagos sociais heterogéneos, devem
proporcionar o desenvolvimento de uma educacdo profissional cidadd digna e ética, indo
“além da compreensdo da educacéo profissional e tecnoldgica como mera instrumentalizadora
de pessoas para ocupacdes determinadas por um mercado”?*. E, em relacio ao que preconiza
a Lei 10.639 e toda a sua legislacdo advinda, espera-se que o modelo educacional dos IFs
tenha potencialidade para construir e desenvolver uma cidadania que seja capaz de promover
0 respeito e a valorizagdo da diversidade étnico-cultural, principalmente da histéria e cultura
afro-brasileira em sua diversidade religiosa.

Diante do exposto nesse topico e apesar de haver “uma tensdo entre a EPT e 0 ensino
de histéria e cultura afro-brasileira e africana™®**, foi concluido que para que os IFs sejam
capazes de promover uma efetiva transformacao social através de suas praticas pedagogicas
em relagdo a tematica africana e afro-brasileira, deveria contemplar e valorizar as diversidades

étnico-culturais “como um rico acervo de valores, posturas e praticas que devem conduzir ao

0 RAMOS, Marise Nogueira. Histéria e Politica da Educacdo Profissional, 1 ed. Curitiba. IFPR-EAD. 2014.
Colecdo Formacao Pedagdgica, v. V. Disponivel em: <https://bit.ly/2BWaRVg>. Acesso em: 18 fev. 2019. p.
116.

21 PACHECO, Eliezer Moreira.Novas perspectivas para a rede federal de educac&o profissional e tecnolégica.
2009. Disponivel em: <https://bit.ly/31Y1VZY>. Acesso em: 24 set. 2018.

22 \VASCONCELOS, Rinaldo Faria de. Estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena: limites e
possibilidades de implementacdo no contexto do ensino técnico em agropecuaria no campus Barreiros -Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco. 2001. 88f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias) -
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, 2011. Disponivel em: <https://bit.ly/2Nr43UT>.
Acesso em: 16 set. 2019. p. 46.

3 pPACHECO, 2010, p. 9.

 ROCHA, 2015, p. 106.
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melhor acolhimento e maior valorizacdo da diversidade neste ambiente escolar tdo rico de
oportunidades de crescimento humano™?*®.

O topico seguinte apresentara o histérico sucinto do IFF, instituicdo eleita para
nossas reflexdes neste trabalho, discorrendo sobre como seu arranjo educacional pode
contribuir para a efetivacdo da Lei 10.639/03 em relagdo & diversidade cultural e religiosa

afro-brasileira.
2.2 Breve histérico do Instituto Federal Fluminense

A Histéria do IFF comecou no inicio do século passado, quando Nilo Pecanha,
Presidente da RepuUblica, através do decreto nimero 7.566 de 23 de setembro de 1909,
“instaurou uma rede de 19 Escolas de Aprendizes e Artifices, marco inicial da Rede

Federal”?*°

, com o propésito de “formagdo para o trabalho, destinadas aos filhos de
trabalhadores, os desfavorecidos da fortuna™®*’. A principio, estas escolas seriam implantadas
nas capitais e excepcionalmente, no Estado do Rio de Janeiro, seria instalada na cidade de
Campos dos Goytacazes, devido a articulagbes politico-partidarias a época, assumindo
importancia expressiva para a regiéo.

Em 1910, no dia 23 de janeiro, a Escola de Aprendizes Artifices (Figura 1) entra em
funcionamento, em Campos, sendo a nona a ser criada no Brasil, com a implantacéo de cinco
cursos: alfaiataria, marcenaria, tornearia, sapataria e eletricidade, sendo que “a atencdo dada

as oficinas voltadas ao emprego manufatureiro ou industrial era pouca”?*.

25 SANTOS, 2013, p. 158.

¢ GARCIA, Adilso de Campos; DORSA, Arlinda Cantero; OLIVEIRA, Edilene Maria de. Educaco
Profissional no Brasil: origem e trajetoria. Vozes dos Vales, Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e
Mucuri - Minas Gerais, n. 13, p. 1-18, Ano VII, maio/2018. Disponivel em: <https://bit.ly/2q6LEo4>. Acesso
em: 24 set. 2019. p. 3.

T MONTEIRO, Cibele Daher Botelho. 100 anos — sou parte desta Histéria. Material Comemorativo dos 100
anos da Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnologica. CEFET Campos, 2009.

28 GOMES, Luiz Claudio Gongalves. Escola de Aprendizes de Artifices de Campos: histéria e imagens. Campos
dos Goytacazes (RJ): Essentia Editora, 2017. p. 85.
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Figura 1 — Foto da Escola de Aprendizes Artifices, em Campos.?*

A educacdo que se forjava nessas escolas talvez se prendesse mais a preocupacgéo de

“moralizar, disciplinar, higienizar e modelar criangas e adolescentes pobres incutindo-lhes

preceitos morais e educacdo civica®®”

. Dessa forma, as Escolas de Aprendizes Artifices
poderiam atuar como um dispositivo de controle social em relagdo ao segmento da sociedade
que acolhia, oriundo das classes proletarias, pessoas consideradas como potenciais
adquirentes de vicios e habitos nocivos a sociedade e a construcdo da nacao.

Em 13 de janeiro de 1937, através da Lei 378, as Escolas de Aprendizes Artifices

“sio transformadas nos liceus industriais?>

99252

, contudo, essa mudanga “pouco alterou os

objetivos das antigas instituicdes
Em 1942, pelo Decreto n° 4.073 em 30 de janeiro, as Escolas de Aprendizes Artifices

passaram a se denominar Escolas Industriais Técnicas, devido aos investimentos na crescente

industrializagdo do pais. A partir de entdo, passam a “oferecer o entdo Curso Ginasial com o

objetivo de ensinar um oficio™®>.

Em 1945, a Escola de Aprendizes Artifices de Campos passou a ser denominada

Escola Técnica de Campos, com interesse voltado para o crescimento e consolidacdo da

2% INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE. Galeria de fotos do historico. Disponivel em:
<https://bit.ly/2WINduG>. Acesso em: 10 dez. 2018.

%0 GOMES, 2017, p. 9.

BLSILVA, 2009, p. 7.

%2 OTRANTO, Célia Regina. Criac4o e Implantacéo dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
— IFETs. In: Dossié: Reforma do Ensino Técnico e Tecnoldgico no Brasil. RETTA, v. I, n.1, p. 89-108, jan./jun.
2010. Disponivel em: <https://bit.ly/2BVxU2e>. Acesso em: 29 set. 2019. p. 91.

#3 MONTEIRO, 2009.
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industria passando a oferecer, além do ensino primario, o 1° ciclo do 2° grau, 0 que, na
verdade, consistia de cursos industriais basicos.”>*

Em 1959, com a promulgacdo da Lei n°® 3.552, em 16 de fevereiro, as escolas
técnicas industriais passam a ser reconhecidas como Escolas Técnicas Federais e “ganham,

. g ~ 252
entdo, autonomia didatica e de gestdo” >

, tornando-se autarquias. Desta forma, a formagéo
técnica de segundo ciclo foi intensificada para acelerar a industrializagdo e “a expressdo rede
federal foi utilizada pela primeira vez na legislacdo brasileira, em referéncia as Escolas
Federais do Ministério de Educacdo e Cultura”®®. Surge, entdo, a Escola Técnica Federal de
Campos (ETFC).

Datam de 1967 os primeiros cursos de formacdo de técnicos industriais de nivel

médio da Escola Técnica Federal de Campos®’

e, em 1968, sdo inauguradas as novas
instalagdes dessa Escola em novo endereco, no Parque Dom Bosco, onde se localiza até a
presente data, 0 campus Campos Centro, I6cus dessa pesquisa.

Em 1974, a Petrobras anuncia a descoberta de petroleo no litoral norte do Estado,
noticia que mudaria os rumos da regido e influenciaria diretamente na histéria da
instituicd0.”® A Escola Técnica Federal de Campos passa a ser a principal formadora de mao
de obra para as empresas que operam na bacia de Campos, oferecendo apenas cursos técnicos,
onde 80% da clientela é oriunda das camadas populares.?*®

A partir desse periodo, 0 mundo comeca a se deparar com uma ameaca crescente de
desemprego estrutural, pois as novas tecnologias tém chegado com possibilidade de substituir
a mdo de obra ou exigido que o trabalhador adquira competéncias para lidar com a nova
realidade numa velocidade antes desconhecida.?®® A queda vertiginosa dos postos de trabalho,
visivelmente observavel, motiva, no interior das escolas federais, a necessidade de rever a

formacéo profissional ofertada.?®!

4 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2010, p. 20.

25 PACHECO, Eliezer Moreira; PEREIRA, Luiz Augusto Caldas; SOBRINHO, Moisés Domingos. Educagio
Profissional e Tecnoldgica: Das Escolas de Aprendizes Artifices aos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia. T&C Amaz6nia, Ano VII, n.16, fev. 2009. Disponivel em: <https://bit.ly/32ZS8DR>. Acesso em: 30
set. 2019. p. 4.

26 ORTIGARA, Claudino. Reformas educacionais no periodo Lula (2003-2010): implementacdo nas
instituicBes de ensino profissional. 2012. 309 f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade Estadual de
Campinas, Campinas, 2012. Disponivel em: <https://bit.ly/32XSomN>. Acesso em: 28 set. 2019. p. 190.

27 MONTEIRO, 2009, p. 4.

258 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2010, p. 21.

% INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 33.

20 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2010, p. 21.

L INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 33.
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Em 1993, com o Programa de Expansdo do Ensino Tecnico (PROTEC) adotado pelo
governo federal, a Escola Técnica Federal de Campos ganha a sua primeira Unidade de
Ensino Descentralizada, no municipio de Macaé.?

Em 1994, a Lei n° 8.948, instituida em 08 de dezembro, cria 0 Sistema Nacional de
Educacdo Tecnologica e transforma as Escolas Técnicas Federais em Centros Federais de
Educacao Tecnoldgica (CEFETS), “visando a ampliacdo da autonomia e ascensdo a categoria

2263 com a oferta de cursos em diferentes niveis da

de instituicdo de educagdo superior
formagdo profissional, em consonédncia com a reforma da educacéo profissional da década de
1990.Assim, surge o Centro Federal de Educacdo Tecnolégica de Campos (CEFET Campos).

Observacédo ha que ser feita que, desde 1978, através da Lei n° 6.545, surgiram trés
CEFETSs oriundos das Escolas Técnicas Federais do Parana, Minas Gerais e Rio de Janeiro,
que passaram a formar, a nivel superior, apenas engenheiros de operacéo e tecnélogos.?®*

Em 1998, uma série de atos normativos conduziu os CEFETs para a oferta
predominante de cursos superiores. Em 1999, a Escola Técnica Federal de Campos €
transformada oficialmente em CEFET Campos, onde ja oferecia, desde o segundo semestre de
1998, seu primeiro Curso Superior de Tecnologia (Processamento de Dados) e, a partir de
2000, novos cursos superiores surgiriam, com o perfil da indGstria.?®

No final da década de noventa, o avango tecnoldgico se evidenciou no mundo da
producdo e gerou uma mudanga significativa na realidade. A obsolescéncia dos cursos passou
a preocupar tanto as instituicdes de ensino quanto o governo e o CEFET Campos fez-se
membro ativo no movimento por uma reformulacédo curricular que, de fato, pudesse responder
as exigéncias da modernidade.?®®

Em 2000, com a publicacdo do Decreto n® 3.462, a Instituicdo recebe permisséo de
implantar Cursos de Licenciatura, preferencialmente em &reas de conhecimento em que a
tecnologia tivesse uma participacéo decisiva e surge o primeiro curso, Ciéncias da Natureza-
Licenciatura em Biologia ou Fisica ou Quimica.”®’

Em 2003, a Instituicdo comeca a oferecer a comunidade cursos de Pos-Graduacao
Lato Sensu: Producdo e Sistemas; Literatura, Memdria Cultural e Sociedade e Educacdo

Ambiental 2%

%62 MONTEIRO, 2009, p. 4.

23 OTRANTO, 2010, p. 92.

24 pACHECO; PEREIRA; SOBRINHO, 2009, p. 5.

265 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2010, p. 22.
266 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2010, p. 22.
27 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 35.
268 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 35.
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Em 2004, em outubro, os Decretos 5.224 e 5.225 referendam o CEFET Campos
como uma instituicdo de ensino superior, equiparando-o a Centro Universitario.?*

O didlogo do CEFET Campos com 0s municipios proximos se intensifica em virtude
do fortalecimento de sua politica de interiorizacdo e de participacdo no desenvolvimento
regional inicio e comecam a surgir os Nucleos Avancados em parceria com as prefeituras dos
municipios de Arraial do Cabo, Quissama, S&o Jodo da Barra e Rio das Ostras.?”

Em 2005, surge o Curso de Bacharelado em Engenharia de Controle e Automacao
Industrial na sede e na primeira Unidade Descentralizada, em Macaé. Ainda neste ano, inicia-
se uma proposta de curso técnico integrado para jovens e adultos, especificamente para
aqueles que ndo conseguiram construir sua trajetdria profissional na idade propria firmada em
lei - o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos (PROEJA).

Em 2006, com a ampliacdo das acdes através do Plano de Expansdo da Rede Federal
de Educacdo Profissional e Tecnoldgica e assim concorrendo para o desenvolvimento local e
regional, inicia-se a construcdo da segunda Unidade de Ensino Descentralizada, no distrito de
Guarus, e cria-se a Unidade de Pesquisa e Extensdo Agroambiental (UPEA) na BR-356 que
liga o municipio de Campos ao de S&o Jodo da Barra. A seguir, mais duas unidades de ensino
s30 viabilizadas, Cabo Frio e Itaperuna.””* Também nesse ano, o0 CEFET Campos implanta
seu primeiro programa de Mestrado, em Engenharia Ambiental, intensificando sua proposta
de verticalizagdo.?"

Atraves do historico mencionado, percebeu-se que o entdo CEFET Campos jamais
desprezou a sua principal vocacdo como instituicdo de educacdo profissional e tecnoldgica,
atuando em diferentes niveis de formacao.

Em 2008, prosseguindo o processo de expansdo da Educacdo Profissional e
Tecnologica, o governo federal, através da Lei n° 11.892 de 29 de dezembro, institui a Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e concebe trinta e oito IFs®” e,
dentre eles, o IFF. Com o surgimento dos IFs, o governo brasileiro criou uma
institucionalidade absolutamente nova e inovadora, capaz de revolucionar a educacdo
profissional e tecnolégica.””

A figura, a seguir, sintetiza o caminhar do IFF através de seu historico.

29 MONTEIRO, 2009, p. 5.

20 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2010, p. 23.
2L INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2010, p. 24.
2”2 MONTEIRO, 2009, p. 6.

2B pACHECO, 2010, p. 13.

214 SILVA, 2009, p. 11.
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Figura 2 —Linha do tempo do IFF?"
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A seguir, de acordo com o preconizado em seu PDI 2018-2022, apontaremos a
missdo, visdo e valores do IFF?®, os quais serdo analisados mais profundamente na terceira
parte desse trabalho.

O IFF tem como missdo promover a EPT nacional e suas relagdes com a educacao
basica e superior a partir das regides noroeste, norte e baixadas litoraneas do Estado do Rio de
Janeiro, na perspectiva da formacao integral dos jovens e trabalhadores e do desenvolvimento
regional, articulando os atores socioeducacionais e econdémicos, assumindo protagonismo na
definicdo e execucdo de politicas de educacéo e trabalho.””’

O IFF tem como visdo ser uma instituicdo inclusiva de educagdo profissional,
cientifica e tecnoldgica, fundamentada na gestdo colegiada e democrética, integrando ensino,
pesquisa, inovacdo, extensdo, esporte, cultura e internacionalizacdo, reconhecida pela sua
relevancia e compromisso com o desenvolvimento regional >

Os valores sobre os quais se fundamenta o IFF sdo: Valorizagdo de pessoas; Respeito
a diversidade humana e cultural; Integragdo institucional; Inclusdo social; Defesa da educacédo
publica e de qualidade; Formacédo integral; Cooperacao; Comprometimento; Gestao colegiada

e democrética; Equidade e sustentabilidade. Portanto, a fundamentacdo desses valores visa

275 Figura elaborada pela autora.

28 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 45.
2T INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 45.
2 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 45.
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atender a “uma politica ¢ um conceito que buscam antecipar aqui ¢ agora as bases de uma
escola contemporanea do futuro e comprometida com uma sociedade radicalmente
democratica e socialmente justa™"®,

Percebe-se que em sua misséo e valores, o IFF enfatiza a formacédo integral e a
inclusdo social de seus/suas jovens educandos/as e trabalhadores, fomentando a EPT como
uma modalidade educacional vigorosa para a transformacéo social e construcdo da cidadania.

Hoje, o desafio do IFF, instituicdo de educacdo superior, basica e profissional, de
acordo com as prerrogativas previstas em sua lei de criagdo, consiste em construir um sistema
pluricurricular e multicampi, especializado na oferta de educacdo profissional e tecnolégica

nos diversos niveis ofertados, a saber:

I- Qualificacdo Profissional: cursos de formacdo inicial e continuada de
trabalhadores;

II- Educacdo Basica: cursos de qualificagdo profissional articulada ao ensino
fundamental na modalidade de educacgdo de jovens e adultos, incluindo ofertas de
educacdo no campo; Cursos de qualificacdo profissional ou cursos técnicos
articulados ao ensino médio na modalidade de educagdo de jovens e adultos; Cursos
técnicos integrados, subsequentes e concomitantes, articulados ao ensino médio
regular, incluindo ofertas de educagdo no campo.

I1l- Educacdo Superior: Cursos de graduagdo: cursos superiores de tecnologia;
bacharelados; licenciaturas;

IV- Cursos de Pds-Graduacdo: lato sensu: aperfeicoamentos e especializagoes;
stricto sensu: mestrados e doutorados.”®

As modalidades ofertadas no IFF sdo: presencial e a distancia e os eixos tecnoldgicos
ofertados em cursos técnicos do IFF sdo: Ambiente, Saude e Seguranca; Controle e Processos
Industriais; Gestdo e Negocios; Informacdo e Comunicacdo; Infraestrutura; Producao
Alimenticia; Producéo Industrial; Recursos Naturais; Hospitalidade e Lazer.?*!

Na oferta dos cursos de graduacdo, o IFF apresenta cursos na area do conhecimento
de Engenharia: Controle e Automacdo; Elétrica; Computacdo; Ambiental; MetalUrgica e
Mecanica. Quanto aos cursos superiores de tecnologia, o IFF se apresenta como um dos
pioneiros desta oferta no Estado do Rio de Janeiro e oferece cursos na éarea de
TelecomunicacBes e Design Grafico, dentre outros?®?. Além de denotar “relevancia
significativa no cenario regional e nacional também por ser uma das instituicdes de educacao

profissional mais antigas da rede federal?®3,

2 PACHECO, 2011, p. 12.

20 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 48.

281 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 120.

282 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 120.

28 AFONSO, Anthone Mateus Magalhdes. Educacdo profissional tecnolégica de graduacgéo: concepgdo de
educacdo nas politicas publicas para formacéo de tecndlogos no Brasil e em cursos ofertados no Estado do Rio
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Nas Licenciaturas, a oferta se d& com os seguintes cursos: Ciéncias da Natureza, com
habilitacdo em Quimica, Fisica ou Biologia; Letras; Matematica, Educacéo Fisica; Geografia;
Teatro e em Musica.?®

Pela Lei N° 11.982/2008, 50% de suas vagas deverdo ser para ministrar educacao
profissional técnica de nivel médio para os concluintes do ensino fundamental e para o
publico da educacdo de jovens e adultos; e 20% de suas vagas para programas especiais de
formacdo pedagogica, com o objetivo de formar professores para a educacdo basica,
sobretudo, nas areas de ciéncias e matematica e para a educacao profissional.

O IFF oportuniza formar e qualificar profissionais no ambito da educagéo
tecnologica, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, para 0s Vvarios setores da
economia, com énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional, assim
como realizar pesquisa aplicada e promover o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico de
NoVoS processos, produtos e servigos, em estreita articulagdo com as atividades econémicas
produtivas e a sociedade em geral, singularmente de abrangéncia local e regional, oferecendo

285

mecanismos para a educacdo continuada™> e criando solucdes técnicas e tecnoldgicas para o

desenvolvimento sustentavel com inclusdo social®®®

, Visando a integracdo sistémica em seus
diversos campi pautada em uma estrutura pluricurricular e multicampi.

No movimento de territorializacdo, o IFF encontra-se em 11 municipios, com uma
malha espacial que alcanga 12 campi, um Polo de Inovagdo, um Centro de Referéncia em
Tecnologia, Informacdo e Comunicacdo na Educacio e a Reitoria®®’, conforme a Figura 3
(dados atualizados em 2018). Atualmente, o IFF relune mais de 14.000 estudantes,

950 professores e 750 técnico-administrativos.?®®

de Janeiro. 2017. 316 f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade Estacio de S, Rio de Janeiro, 2017.
Disponivel em: <https://bit.ly/2N0OJTCh>. Acesso em: 10 out. 2019. p. 30.

84 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 122.

285 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2010, p. 146.

286 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 197.

87 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 43.

288 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 43.
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Figura 3: O Instituto Federal Fluminense e seu territ6rio®*
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A interiorizacdo do IFF merece registro importante na medida em que multiplicou
oportunidades de acesso a educacdo de milhares de jovens e adultos, ampliando o direito ao
conhecimento e ao trabalho, por meio da educac&o inicial e continuada de trabalhadores e da
formacédo técnica de nivel médio ou em nivel superior, forcando mudancas estruturais na
piramide social.?*

Dentro do cenério exposto, 0 movimento de expansao e interiorizacdo do IFF o
coloca sempre diante da necessidade de um olhar revigorado por novos espacos, reafirmado

por uma postura de coragem da Instituicdo®*

de se antecipar no movimento social, ndo por ser
blindada aos erros, mas pela certeza do raio de alcance das politicas educacionais.

A instituicdo pesquisada neste trabalho, o IFF campus Campos Centro, esta
localizada na Rua Doutor Siqueira, 273, Parque Dom Bosco, CEP 28030-130, em Campos
dos Goytacazes, no norte do Estado do Rio de Janeiro. O campus Campos Centro, l6cus deste
trabalho, € 0 mais antigo do IFF e “esta localizado em uma area privilegiada da cidade de
Campos dos Goytacazes - RJ, situada entre as duas avenidas mais importantes da cidade, a

Avenida 28 de Marco e a Avenida Pelinca™?%.

280 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE. Relatério de Gestdo 2018. Disponivel em:
<https://bit.ly/2MUSnup>. Acesso em: 10 dez. 2018.

2% INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 40.

#LINSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2010, p. 302.

2%2 SANTOS, Suélly Lima dos. Construcdo e implementacdo de sequéncia didatica para o uso de aplicativos
moveis no ensino superior tecnoldgico. 2019. 167 f. Tese (Doutorado em Cognigdo e Linguagem) — UENF,
Campos dos Goytacazes, 2019. Disponivel em: <https://bit.ly/32YYBz9>. Acesso em 10 out. 2019. p. 54.
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Figura 4 — Foto da fachada do campus Campos Centro do Instituto Federal Fluminense®*®

Dentro da grande diversificacdo de ofertas formativas do IFF - superior, basica e
profissional que Ihe confere a peculiaridade pluricurricular, a pesquisa desenvolvida neste
trabalho limita-se a educacdo profissional técnica de nivel médio, onde se insere a aplicacdo
da Lei 10.639/03.

Historicamente, a educacdo e a formagdo para o trabalho se mostram como o
percurso mais viavel de promogéo social e enfrentamento das desigualdades®* e, na érea
educacional, em consonancia com a Lei 10.639/03, torna-se fundamental estimular o

pensamento critico dos alunos/as, conduzindo-os a reflex6es sobre o lugar dos negros no
295

mundo do trabalho contemporaneo e onde atuam nas novas modalidades de conhecimento
com vistas a apreensdo das significacbes dos processos de socializagdo do conhecimento
tecnoldgico.

E fundamental que os jovens e adultos trabalhadores que buscam a formagao técnica
de nivel médio, para ingresso no mundo do trabalho, sejam levados & compreensdo da
importancia da participacdo da cultura negra no desenvolvimento da sociedade brasileira,
tomada como pouco relevante e influente ao olhar do mundo tecnolégico, racista e neoliberal.

A Lei 10.639/03, em suas diretrizes, mostra-se como uma legitima referéncia para
tratar da discussdo em relacdo a diversidade cultural e religiosa negra, principalmente nesses

tempos de tantas praticas discriminatdrias e intolerancia religiosa veiculadas pelas midias

2% INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE. Fotos. Disponivel em: <http://portall.iff.edu.br/nossos-
campi/campos-centro/fotos>. Acesso em: 10 dez. 2018.

2% SOARES, Cecilia Conceigdo Moreira; SANTOS, Pedro Paulo Fonseca dos; VIRGENS, Antdnio Mario das.
Mulher negra no mundo do trabalho: identidade étnico-racial na educacéo profissional. Linhas Criticas, v. 23, n.
52, p. 677-692, 2017. Disponivel em: <https://bit.ly/2NOUhtH>. Acesso em: 28 jul. 2019. p. 677.

2% SOARES; SANTOS; VIRGENS, 2017, p. 681.
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sociais®®, préticas essas também presentes nas instituicdes de EPT, dentre elas os IFs, ndo
fugindo ao contexto de que todo espago escolar é heterogéneo ao contemplar diferentes
grupos sociais®®’ e “um dos espacos onde as identidades sdao construidas™®®,

Diante das multiplas formacgdes ofertadas pelo IFF, devem ser propostos em seu
percurso metodoldgico, projetos pedagdgicos e estruturas curriculares em que as correlacoes
entre os saberes sejam tomados de forma interdisciplinar e contextualizada, banhada de
conhecimentos, principios e valores que potencializam a acdo humana na busca de caminhos

de vida mais dignos”

, rompendo com uma postura pedagogica que nao reconhece e valoriza
a heranca e cultura afro-brasileira em nossa formag&o histérico-social.

Conforme o explicitado nesse tépico, é possivel concluir que, efetivamente, um
sistema educacional que de fato objetiva proporcionar as bases para o desenvolvimento social
precisa possibilitar aos seus discentes o conhecimento do seu proprio povo, sob pena de ndo
gerar autoestima suficiente para fortalecé-los perante os desafios da vida e nas relagbes do
mundo do trabalho.

O topico seguinte discorrerd sobre o IFF e sua importancia como instrumento de
insercdo cultural e combate a intoleréncia religiosa, discutindo sobre a amplitude da Lei

10.639/03 em sua dimensdo étnico-racial na EPT.

2.3 O Instituto Federal Fluminense a promocéo da educacéo afro-brasileira e da cultura
africana: por uma educacdo para a diversidade étnico-racial e cultural e pelo
combate a intolerancia religiosa

A intolerancia religiosa é um fendmeno bastante complexo na sociedade brasileira,
movido por diferencas de sistemas religiosos, etnocentrismo e eurocentrismo. Trata-se de um
contexto visivel e manifesto na sociedade contemporanea, “percorrendo as redes sociais, as
arenas institucionais e os locais publicos, logo, também, as escolas™®. Em conformidade,

destaca-se que

2% FERNANDES, Nathalia Vince Esgalha. A raiz do pensamento colonial na intolerancia religiosa contra
religibes de matriz africana. Revista Calundu, v. 1, n.1, jan-jun 2017. p. 117-136. Disponivel em:
<https://bit.ly/20ytgVV2>. Acesso em 10 out. 2018. p. 121.

»T BORGES, 2017, p. 11.

2% SANTOS, 2013, p. 24.

29 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 56.

%0 MIRANDA, Sonia Regina; PEREIRA, Jinia Sales. Laicizacdo e Intolerancia Religiosa: desafios para a
Historia ensinada. Educagdo & Realidade, 2017. p. 99-120. Disponivel em: <https://seer.ufrgs.br/
educacaoerealidade/article/view/61108>. Acesso em: 18 set. 2018. p. 116.
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O conhecimento dos fundamentos religiosos como cddigos socioculturais e parte das
referéncias identitarias dos afrodescendentes, possibilita a compreensdo de que ndo
h& nem um absurdo nas religides de matriz africana no Brasil. Em verdade, o que
existe mesmo na sociedade brasileira, e de sobra, é eurocentrismo e etnocentrismo. E
ai que se produz um entendimento de que a religido certa é aquela que os europeus
nos trouxeram, cuja matriz € judaico-cristd. As outras religides, ndo s&o
propriamente religides, mas seitas, expressdes de religiosidade, crendices, magias e
supersticdes.*™

Preconceito e intolerancia ndo se definem como sindnimos. Recorrendo a etimologia
da primeira palavra, significa uma idéia formada antes da apreensdo do conhecimento exigido.
Assim sendo, “do ponto de vista filoséfico, o preconceito é um fenémeno que se verifica
guando um sujeito discrimina ou exclui outro, a partir de concepc¢des equivocadas, oriundas
de habitos, costumes, sentimentos ou impresses™*%.

Por outro lado, a intoleréncia ¢ “uma reag@o explicita a uma idéia ou opinido contra a
qual se pode objetar®. As religides fazem parte desse contexto quando se trata da
dificuldade de convivéncia com a diversidade de crencas e com a pluralidade.

A intolerancia religiosa esta relacionada a histéria das religiGes monoteistas, por
conseguinte, ndo existe aceitacdo de outras crengas que aceitam varias divindades, como as
expressoes religiosas afro-brasileiras, logo a “intolerancia religiosa se baseia no preconceito
5,304

de religiao”™" e “pode ser compreendida como uma préatica definida pelo ndo reconhecimento

da veracidade de outras religides™**.

As guerras religiosas e as perseguices aos crentes ndo se restringem ao ambito das
querelas dogmaticas referentes a percepcdo do sagrado, mas dizem respeito aos interesses
profanos dos poderes instituidos e as disputas pela soberania politica.>® Esta abordagem
retrata que a politica se torna sacralizada, configurando uma espécie de guerra santa, que cede
lugar & intolerancia religiosa, mesmo havendo espacos para o dialogo tolerante.*®” Assim
sendo, as raizes da intolerancia religiosa encontram-se na histéria dos povos e de suas crencas.

Ao abordar as causas da intolerancia religiosa, defende-se que uma delas se enraiza
na propria natureza humana, quando sobrevalorizamos nosso grupo, sendo intolerantes com a

alteridade. Outra causa para a intolerancia religiosa seria o fator politico, como foi o0 caso do

9L SANTOS, 2005, p. 14.

%02 | EITE, Marli Quadros. Preconceito e Intolerancia na Linguagem. 2. ed. S&o Paulo: Contexto, 2012. p. 27.

%03 |EITE, 2012, p. 20.

34 MUNANGA, Kabengele. Teoria Social e Relagfes Raciais no Brasil Contemporaneo. Cadernos Penesb,
Niterdi, n. 12, 2010, p. 169-203. Disponivel em: <https://bit.ly/2BVJIFS>. Acesso em: 20 set. 2018. p. 170.

%% FERNANDES, 2017, p. 124.

%08 SILVA, Antonio Ozai da. Sobre a Intolerancia Religiosa. Revista Espaco Académico, Maringa, v. 17, n. 203,
p. 64-95, 2018. Disponivel em: <https://bit.ly/20yt9sA>. Acesso em: 12 mar. 2019. p. 83.

%7 BETHENCOURT, Francisco. Histéria das InquisicBes: Portugal, Espanha e Italia do século XV. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 2000. p. 93.
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Estado francés na época das guerras de religido, do Estado aleméo durante o nazismo ou do
Estado soviético no periodo stalinista. E ainda, fatores sociais como a miséria, 0 desemprego e
a perda de identidade resultante da migracdo podem reforcar a intolerancia, assim como o
bombardeio ideoldgico da industria cultural e a erosdo dos valores tradicionais em
consequéncia do processo de globalizagéo.*

A intolerancia religiosa se manifesta em diversos cenarios na histéria da humanidade,
em distintos periodos, diante de diferentes particularidades®®, sendo fomentada “em distintos
contextos, espagos e lugares”310.

Ao se dizer que a escola espelha os mesmos preconceitos produzidos pela

sociedade®™*

, 0 gque se percebeu, em varias pesquisas sobre intolerancia religiosa escolar
contra religidbes de matrizes africanas, foi a continuidade da discriminacdo religiosa no
ambiente educacional fazendo “com que estudantes demonstrem o receio de explicitar a sua

. 12
pertenca rehglosa”3

, principalmente se afro-brasileira.

Tanto 0 preconceito quanto a intolerncia sdo problemas éticos®™ e estdo
entrelacados, pois apontam concepcdes equivocadas e dificuldades de convivéncia com a
diversidade e a pluralidade e as religifes estdo inseridas nessa relagdo, principalmente as de
matriz africana.

As discussdes sobre intolerancia religiosa ndo se reduzem ao discurso e as
instituicdes que discriminam os que ndo processam a mesma fé, ela penetra no ideério
politico, social, cultural e histérico que atravessa 0 movimento cotidiano dos brasileiros, assim
como os espacos da vida.*'* Por isso, torna-se imperioso haver mais abertura para o dialogo
inter-religioso a fim de promover o respeito mutuo e para com a diversidade e o pluralismo.

De acordo com a Relatoria ao Direito Humano e & Educacéo, a intolerancia religiosa

“¢ um fenomeno que tem se manifestado nas escolas brasileiras, em relacdo a estudantes

%08 ROUANET, Sergio Paulo. O Eros das diferencas. Caderno Mais. Folha de S&o Paulo, Sdo Paulo, 09 fev.
2003. p. 10-12. Disponivel em: <https://bit.ly/2Wgx6M8>. Acesso em 10 ago. 2019. p. 10.

39 OLIVEIRA, 2014, p. 49.

310 F| EURI, Reinaldo Matias et al. Diversidade religiosa e direitos humanos: conhecer, respeitar e conviver.
Blumenau: Edifurb, 2013. p. 11-17. Disponivel em: <https://bit.ly/2MYBUPF>. Acesso em: 28 out. 2019. p. 13.
31 TRAMONTE, Cristiana. Religides Afro-brasileiras: direitos, identidades, sentidos e praticas do “povo-de-
santo”. In: FLEURI, Reinaldo Matias et al. Diversidade religiosa e direitos humanos: conhecer, respeitar e
conviver. Edifurb, 2013, p. 101-116. Disponivel em: <https://bit.ly/2pZp5C2>. Acesso em: 16 out. 2019. p. 112.
32 TRAMONTE, 2013, p. 112.

313 CARREIRA, Denise; CARNEIRO, Suelaine. Relatoria ao Direito Humano e & Educag&o. Informe Preliminar
Missdo Educacdo e Racismo no Brasil. Eixo Intolerancia Religiosa na Educacdo. 2010. 14 p. Disponivel em:
<https://bit.ly/2pggZCf>. Acesso em: 02 set. 2019. p. 11.

314 GOMES, Jaqueline de Souza. A intolerancia religiosa em relacéo as Religides Afro-brasileiras: uma realidade
no cenario escolar brasileiro. UNITAS, Vitéria, v. 7, n. 1, p. 22-33, 2019. Disponivel em:
<http://revista.faculdadeunida.com.br/index.php/unitas/article/view/939>. Acesso em 10 ago. 2019. p. 24.
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praticantes de religides de matriz africana™'. Preconceito e repressio sdo constantes na
trajetria das expressdes religiosas afro-brasileiras.>*°

Quando se trata de intolerancia religiosa, o preconceito é acentuado quando se pde
em evidéncia as religides de matriz africana®’, pois essas religides sempre foram
marginalizadas e perseguidas, historicamente®%,

Vérias pesquisas enunciadas nesse trabalho como a de Santos®, Oliveira®®,

Miranda®?!

e Vieira®® retratam a intolerancia religiosa praticada por educadores no ambiente
escolar, contra alunos/as adeptos/as das religides afro-brasileiras, corroborando que as
expressoes religiosas de matrizes africanas séo as menos toleradas na instituicdo educacional.

No que se refere ao preconceito cultural e religioso, que os discentes enfrentam, as
religiGes afro-brasileiras sdo o principal alvo devido a acentuada relacdo com a origem étnico-
racial de um grupo que foi estigmatizado na histéria brasileira.**® Logo, a intolerancia
religiosa com as expressdes religiosas afro-brasileiras se estendem além da questdo religiosa,
apresentando um pano de fundo racial, pois “inscreve-se no contexto mais amplo de
discriminagio do negro na sociedade brasileira™*.

Nos meios ativistas, defende-se que o termo racismo religioso seria mais apropriado
para expressar a intolerancia religiosa nos casos de discriminagdo contra os praticantes de
religiGes de matriz africana, sob o argumento de que essas religides ndo padecem do mesmo
cunho preconceituoso de outras e que esse preconceito encontraria-se coadunado a formacao
colonial, & divisdo e valoraco racial negativa.*”® E de longa data, desde o periodo colonial,
que as religides de matriz africana se apresentam estigmatizadas e marginalizadas.

Em 2010, diversos episodios de bullying por causa de intolerancia religiosa contra as
religies de matriz africana na escola foram revelados pelo Relatério do Direito Humano a

Educacdo preparado pela (UNESCO).*® Entre 2012 e 2015, a Comissédo de Combate &

315 CARREIRA; CARNEIRO, 2010, p. 2.

316 OLIVEIRA, Nathalia Fernandes de. A repressdo policial as religides de matriz afro-brasileiras no Estado
Novo (1937-1945). 2015. 172 f. Dissertacdo (Mestrado em Historia Social) - Universidade Federal Fluminense,
Niterdi, 2015. Disponivel em: <https://www.historia.uff.br/stricto/td/1903.pdf>. Acesso em: 18 out. 2019. p. 119.
37 CONCEICAO, 2016, p. 113.

38 VIEIRA, 2016, p. 8.

319 SANTOS, 2005, p. 4.

320 OLIVEIRA, 2014, p. 15.

%21 MIRANDA, 2015, p. 143.

%22 \VIEIRA, 20186, p. 85.

2 ARAUJO, 2015, p. 17.

%24 CARREIRA; CARNEIRO, 2010, p. 4.

%25 FERNANDES, 2017, p. 123.

%26 CONCEICAO, 20186, p. 120.
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Intolerancia Religiosa do Rio de Janeiro mostrou que a maior parte das dendncias de atos
violentos e ofensas foram contra praticantes de religides de matrizes africanas.®*’

E histérica a luta das religides afro-brasileiras contra a intolerancia.*?® Nas Gltimas
décadas, as religides de matriz africana tém sofrido ataques discriminatorios, de forma mais
expressiva e midiatica, pelas religides evangélicas, que as ditam como demonizadas. Nesse

contexto,

[...] ha igrejas evangélicas em que o ataque as religies afro-brasileiras e a conquista
de seus seguidores sdo praticas exercidas com regularidade e justificadas
teologicamente. Por exemplo, na préatica expansiva de uma das mais dindmicas
igrejas neopentecostais, fazer fechar o maior nimero de terreiros de umbanda e
candomblé existentes na area em que se instala um novo templo é meta que o pastor
tem que cumprir.??

De acordo com a Relatoria ao Direito Humano e & Educacdo®®

, a Intolerancia
religiosa em relagdo as religides de matriz africana se expressa como uma forma de racismo

quando afirma que

Partimos do pressuposto de que a intolerancia religiosa é uma acdo de intransigéncia
em relagdo as outras religides e, em relagdo as religides de matriz africana, inscreve-
se na dimensdo do racismo que marca a histria de pessoas negras, de sua
descendéncia africana e de sua cultura no Brasil. Dessa maneira, as manifestac6es de
menosprezo e 0s ataques a adeptos de religifes de matriz africana somam-se aos
apelidos depreciativos, as brincadeiras e piadas alusivas a cor da pele, a
ridicularizagdo de tragos fisicos, que expressam a intolerancia racial e revelam as
muitas faces do racismo brasileiro.**!

Nosso pais se apresenta, no ambito global, como um Estado laico, onde as muitas
expressdes e denominagdes religiosas coexistem de forma harmoniosa e tolerante. Entretanto,
essa conjuntura ndo faz parte da realidade brasileira em relagdo ao cenario das instituicoes
educacionais, consideradas microcosmos da sociedade ao reunirem diferentes grupos sociais
em Seus espacos.

Através da DCNER, as religides afro-brasileiras antes percebidas de forma
silenciada, negada ou distorcida, adentraram o campo publico com vistas ao reconhecimento,
pois passaram a ser configuradas como positividade identitaria negra e afirmacao étnico-racial

por meio da atuagéo escolar e social. Esse movimento de positivagéo e de afirmagao atesta a

%27 SANTOS, Ivanir dos et al. Intolerancia Religiosa no Brasil: relatério e balanco. Rio de Janeiro, Kline, 2016.
298p. Disponivel em: <https://bit.ly/2MXPBos>. Acesso em; 01 set. 2019. p. 62.

%28 FERNANDES, 2017, p. 118.

%29 PRANDI, Reginaldo. O Brasil com axé: Candomblé e Umbanda no mercado religioso. Estudos Avangados,
Sdo Paulo, n. 52, p. 223-238, 2004. Disponivel em: <https://bit.ly/2BSmsEF>. Acesso em: 10 jul. 2018. p. 230.
%0 CARREIRA; CARNEIRO, 2010, p. 3.

%1 CARREIRA; CARNEIRO, 2010, p. 3.
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diversidade de expressées religiosas como um direito do Estado laico.**? Portanto, a temética
das expressoes religiosas de matriz africana passa a ser discutida em uma dimensdo mais
ampla de cultura em seu significado identitario e, na configuracdo educacional, essa tematica
sera pautada no contexto da laicidade.

Sob a égide da laicidade, observacdo ha que ser feita ao se tomar as religides afro-
brasileiras apenas sob o0 aspecto cultural plural, ou seja, do multiculturalismo, sem levar em
conta seu carater religioso, pois “esse posicionamento, por sua vez, pode inviabilizar uma
discussdo mais profunda sobre as politicas afirmativas, como estratégia da redugdo de
desigualdades étnico-raciais e o lugar das religies afro-brasileiras na esfera publica™®.

Contextualizando as religiGes afro-brasileiras em relagdo as politicas afirmativas na

luta contra a intolerancia religiosa e o racismo, destaca-se que

Com a democratizagdo do pais e a institucionalizacdo de um conjunto de politicas
publicas voltadas para a populacdo negra nos dltimos 20 anos, esta visdo da
centralidade das religides afro-brasileiras na politica antirracista no Brasil se
aprofundou tanto na percepc¢do dos adeptos quanto na dos militantes. Desconfiancas
foram superadas e novas aliangas forjadas com base na percepc¢do de uma historia
comum compartilhada pelos dois grupos. Atualmente, os atores religiosos afro-
brasileiros estdo plenamente incorporados & arena politica brasileira, seja na
qualidade de elemento identitario no discurso dos movimentos sociais negros; seja
como sujeitos politicos autdnomos dotados de uma agenda prépria; seja como objeto
de politicas publicas focalizadas. ***

Laicidade ndo significa neutralidade, omissdo ou silenciamento frente a intolerancia
religiosa, mas uma disposic¢ao aberta perante as diferengas, “a promocao das interagdes inter-
religiosas e simbdlicas com vistas ao respeito e a mitua escuta e descoberta com a superagao
da discriminagdo do sujeito por sua orientagao religiosa”335.

No interior do espaco escolar, a tematica religiosa deve se projetar para promover
uma educagdo pautada no estudo da culturalidade, histéria, memdria e no didlogo inter-

religioso, com respeito e tolerancia para com as diferencas. Nesse aspecto,

[...] as religiosidades de matriz africana saem da invisibilidade que historicamente
conferiu-se a elas e entram na cena publica como um dos veiculos de configuragédo

%2 MIRANDA; PEREIRA, 2017, p.112.

33 NASCIMENTO, Maria Cristina do. Politicas Publicas com Axé: Religides Afro-Brasileiras e promocéo da
igualdade Racial (Demandas para a Educagdo do Recife). 2017. 130 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias da
Religido) -  Universidade  Catélica de  Pernambuco, Recife,  2017.  Disponivel  em:
<http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/935>. Acesso em: 12 ago. 2018. p. 77.

34 OLIVEIRA, Rosalira Santos. Guardias da identidade? As religides afro-brasileiras sob a 6tica do movimento
negro. Magistro - UNIGRANRIO, Rio de Janeiro, v. 2, n. 1, p. 50-68, 2011. Disponivel em:
<http://publicacoes.unigranrio.edu.br/index.php/magistro/article/view/1424>. Acesso em: 24 set. 2018. p. 53.

%5 MIRANDA; PEREIRA, 2017, p. 117.
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identitaria, educativa e politica, participes da luta afirmativa pelo direito a diferenca,
pelo fim do racismo e pela igualdade racial.**

Reconhecer que a intolerancia religiosa se confunde com a intolerancia laica do
poder politico-civil, significa dizer que desde a Antiguidade com seus deuses, chegando ao
monoteismo da Idade Média, os representantes religiosos sempre fizeram pactos com o poder
politico e social®’ utilizando a fé e as religides como pano de fundo.

Essa espécie de tolerancia laica tem marcado a historia recente das religifes, em
muitas situacdes de forma sutil, em uma espécie de violéncia psicoldgica, simbdlica, que no
Brasil atinge, principalmente, as religides afro-brasileiras, estigmatizadas pelo passado e por
sua origem, visto terem nascido das crencas dos negros escravizados vindo da Africa.

O préprio Estado brasileiro reconheceu a realidade do crescimento da problematica
da intolerancia religiosa ao criar o Dia Nacional de Combate a Intolerancia Religiosa, como
sendo 21 de janeiro, por meio da Lei n° 11.635, de 27 de dezembro de 2007.

Diversos sdo 0s aspectos que concorrem para favorecer um ambiente escolar de
conflito e intolerancia em relacdo as religides de matriz africana, desde as convic¢des pessoais
de professores e postura de gestores, até as reacOes de estudantes e familiares, além de acdes
de entidade religiosas.**® Dessa forma, 0 ambiente escolar exibe obstaculos para debater sobre
preconceitos, intolerancias e discriminagdes raciais, reafirmando que, na educagdo, “diante do

5,339

problema de intolerancia religiosa ha um pacto de siléncio””>, pois

A intoleréncia e o preconceito em relacdo as religides de matriz africana em sala de
aula, via de regra, sdo encaradas como brincadeiras, acGes corriqueiras entre
estudantes e, dificilmente, sdo percebidos na sua dimensdo discriminatéria. A
omissdo e o silenciamento sdo praticados por muitas professoras e professores,
atitude que pode ser interpretada como legitimadora da ofensa por aquele que a
pratica. Essas situacfes levam estudantes a repeténcia, evasdo ou solicitacdo de
transferéncia para outras unidades educacionais, contribuindo para o baixo
desempenho escolar. No caso de intolerancia praticada contra profissionais da
educacdo, as agressOes resultam em demissdes, esgotamento fisico e psiquico e
solicitagio de afastamento.®*?°

Mesmo respaldadas pela Lei 10.639/03, que estabelece diretrizes para a inclusdo da
Historia e Cultura Afro-Brasileira nos curriculos escolares, as instituicdes de educacdo no
Brasil raramente trabalham contetdos que atendam a essas exigéncias legais, conforme

inimeras pesquisas feitas. Diante dessa realidade, o preconceito e a intolerancia com os

3 MIRANDA; PEREIRA, 2017, p. 110.
%7 GOMES, 2019, p. 26.

%% CARREIRA; CARNEIRO, 2010, p. 8.
%% CARREIRA; CARNEIRO, 2010, p. 8.
%0 MIRANDA; PEREIRA, 2017, p. 109.
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alunos/as, cuja formacéo religiosa é de origem afro-brasileira, torna-se visivel com situacoes
de discriminacao, bullying e exclusdo que afetam de forma direta a formacéo integral desses
sujeitos, que em grande parte frequentam as escolas publicas, ilustradas como palco de
diversidade cultural e de desigualdades sociais.

A intolerancia com as religiGes afro-brasileiras traz a tona a discriminacao racial,
pois 0 mito da democracia racial esta arraigado na sociedade brasileira que se diz laica e
aberta a pluralidade religiosa. O combate ao preconceito e a discriminacdo em nossa
sociedade se d&, muitas vezes, através de legislacdes, nem sempre implementadas e efetivadas
COMm SUCesSO.

No que concerne os debates acerca da Lei 10.639/03, representa uma importante
iniciativa para universalizar a educacdo para as relagbes étnico-raciais, ja que a tematica
religiosa afro-brasileira tem se apresentado como uma dos aspectos da cultura mais afetados
pela intolerancia. Nio é possivel “estudar a Africa sem mencionar suas divindades, pois caso
contrario, ndo se trataria de cultura africana”*. Ainda assim, “é preciso registrar que o
apagamento de temas e perspectivas africanas e afro-brasileiras impede que sejam,
efetivamente, vislumbrados os mecanismos que constroem e mantém as disparidades raciais
no Brasil”%.

Para a extincdo das desigualdades, sobretudo das étnico-raciais, torna-se primordial
estimular a discussdo sobre o processo histérico-social no qual o sujeito se insere na sociedade
para que ocorra 0 desenvolvimento de consciéncia e identidade que venha a resgatar
inteiramente a pluralidade cultural, étnica e religiosa.

A intolerancia religiosa € um dos fatores que mais atrasam o processo de insercao e
difusdo de temas e praticas que se referem a Africa®® pois esta relacionada ao medo da
discussdo de questdes que possam estar associadas as religides de matriz africana e ao
eurocentrismo, onde subvaloriza-se os saberes do povo africano que contribuiram para gerar
ciéncia ¢ a culturalidade de nossa sociedade. Por conseguinte, “trata-se de uma luta pelo
direito a liberdade religiosa como um dos suportes a garantia de positivagdo da presenca

. . - o, 44
africana e sua consequente valorizaco cultural e historica™*.

#1 QUINTANA, Eduardo. A relacdo escola-terreiro na perspectiva de familias candomblecistas. 36% Reuni&o

Nacional da ANPED, 2013, Goiania-GO. Disponivel em: <https://bit.ly/2Jz80UV>. Acesso em 20 jan. 2019. p.
131.

%2 SANTOS, Elisabete Figueroa dos; PINTO, Eliane Aparecida Toledo; CHIRINEA, Andréia Melanda. A Lei n°
10.639 / 03 e o Epistemicidio: relacGes e embates. Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 43, n. 3, p. 949-967,
setembro/2018. Disponivel em: <https://bit.ly/369wmQ6>. Acesso em: 10 set. 2019. p. 954.

3 SANTOS; PINTO; CHIRINEA, 2018, p. 958.

¥4 MIRANDA; PEREIRA, 2017, p. 109.
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Através dos trabalhos pesquisados acerca da referida lei, nota-se que a énfase foi
dada sobre os efeitos produzidos no ambito educacional e, em parcela bem menor, na
sociedade. Quando o prisma da Lei 10.639/03 recai sobre o enfrentamento do racismo na
sociedade brasileira, distingue-se sua importancia para refletir sobre nossa formacéo historica
com expresséo e relevancia para a diversidade.

Sobre as relagcbes entre curriculo e cultura, enfatiza-se ser impossivel um modelo de
ensino que defenda a homogeneidade, visto que as escolas sdo espagos onde as diferencas se
tornam visiveis, revelando a pluralidade de ideias, valores e atitudes que mostram a
diversidade em todas as suas nuances.’* Dessa forma, torna-se fundamental investir na
formagdo dos professores para que “a escola possa abrir-se a vivéncia intercultural e
95346

multirracial com reconhecimento, respeito e, sobretudo valorizagdo das diferencas

Durante suas praticas pedagogicas,

No entanto, alguns professores, por falta de preparo ou por preconceitos neles
introjetados, ndo sabem lancar mdo das situacGes flagrantes de discriminagdo no
espaco escolar e na sala como momentos pedagdgicos privilegiados para discutir a
diversidade e conscientizar seus alunos sobre a importancia e a riqueza que ela traz a
nossa cultura e a nossa identidade nacional.**’

Cultura e religido afro-brasileira se fundem e como sdo parte da histéria do pais,
torna-se primordial também refletir sobre as lacunas deixadas na formacéo inicial e nos
programas de formacdo continuada de professores da educacgdo basica para que se inicie uma
ruptura epistemologica capaz de exercer influéncia na visdo de mundo e, por conseguinte, nas
praticas pedagdgicas desses profissionais.

O que foi notado nas pesquisas empreendidas é que, apesar da vigéncia da Lei
10.639/03, que inclui a historia africana nos conteidos curriculares das escolas béasicas e
também se refere aos direitos da populacdo afrodescendente aos seus credos, costumes e
tradicdes, essa legislacdo é negligenciada pelos docentes e sistemas de ensino, muitas vezes.
Quanto as praticas pedagogicas, “a restrita producdo tedrica que articula os campos da
educacéo e da religido de matriz africana de forma qualificada dificulta ainda mais o trabalho

yik
em sala de aula”*,

5 SILVA, Vagner Gongalves da. Intolerancia religiosa: impactos do neopentecostalismo no campo religioso
afro-brasileiro. Sdo Paulo: Edusp, 2007. p. 273.

%% OLIVEIRA; LAGE, 2016, p. 53.

%7 MUNANGA, Kabengele. Superando o racismo na escola. 2. ed. Brasilia: MEC, Secretaria de Educagio
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2005. p. 15.

348 JESUS, Rodrigo Ednilson de; MIRANDA, Shirley Aparecida de. O Processo de Institucionalizagdo da Lei n°
10.639/03. In: GOMES, Nilma Lino (Org.). Praticas Pedagdgicas de Trabalho com Relagdes Etnico-Raciais na
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Assim, entre 0os muitos desafios, encontra-se aquele que impele os sistemas de ensino
e suas instituicbes a cumprirem as leis, a trabalharem melhor as relagbes entre curriculo e
cultura e, sobretudo, a cultivarem o dialogo da tolerancia, para que os alunos/as adeptos/as das
religides afro-brasileiras possam livremente falar e exercitar seus valores religiosos e 0s
principios dos credos de seus ancestrais.

Quando no ano de 2014, um grupo de pesquisadores da Universidade Estadual
Fluminense (UENF), do Laboratdrio de Diversidade e Praticas Culturais optaram por realizar
um levantamento do ndmero de terreiros de umbanda/candomblé no municipio de Campos
dos Goytacazes, o0s presidentes das entidades possuidoras de terreiros se uniram,
reconhecendo a importancia da pesquisa e, principalmente, da valorizacdo das manifestacdes
religiosas de origem africana, que lutam por representatividade em uma sociedade
conservadora e preconceituosa, cuja regido teve um dos focos mais cruéis da escravidao no
Estado do Rio de Janeiro.**

Desse modo, a acdo dos pesquisadores da UENF, a época respaldada por 6rgaos do
municipio, contribui para que as matrizes africanas cheguem as instituicdes educacionais com
mais forca, apoiadas pela pesquisa académica.

Se a Lei 10.639/03 tivesse todos os seus aspectos explorados e fosse amplamente
cumprida nas instituicGes educacionais e devidamente contemplada pela sociedade brasileira,
talvez houvesse menos radicalismo nas demonstracbes de discriminagcdo e exclusdo dos
alunos/as que atestam ter religides afro-brasileiras como crenga. Mas, na pratica, ndo deveria
haver nenhuma forma de discriminacdo, por tratar-se de direito a liberdade de escolha de
credo.®®

As criancas afrodescendentes que assumem sua religido na escola, em muitas
situacOes, sofrem preconceito triplo, pois sdo discriminadas pela cor, aparéncia e religido. Em
um pais que ja se apresentou ao mundo sob o mito da igualdade/democracia racial, da
pluralidade religiosa e de tantas outras expressdes falsas, deveria assumir que ndo cumpre
suas leis com o mesmo rigor que separa e exclui a cultura religiosa dos africanos e seus

descendentes.®!

Escola na Perspectiva da Lei n°® 10.639/03. Brasilia: MEC; Unesco, 2012. p. 49-70. Disponivel em:
<https://bit.ly/2MVJIDUQ>. Acesso em: 20 abr. 2019. p. 307.

9 LIMA, Lana Lage da Gama et al. As religides afro-brasileiras em Campos dos Goytacazes: preservar, dar
visibilidade e combater a discriminagdo. UENF, 2015. 41p. Disponivel em: <https://bit.ly/36hhpMO0>. Acesso
em: 12 mar. 2019. p. 9.

350 S0UZA, 2009. p.36.

%1 S0UZA, 2009, p.43.
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Uma das questdes relativas as relacfes étnico-raciais, propriamente pertinente a Lei
10.639/03, trata-se da necessidade da sociedade brasileira refletir sobre o mito da democracia
racial e suas consequéncias tdo presentes em nossa sociedade. A partir do exposto, as
instituicBes de ensino e seus curriculos também sdo objetos de reflexdo, pois acabam por
reproduzir tal contexto social, promovendo o racismo institucional, que esta estreitamente
relacionado a ndo implementacdo da Lei 10.639/03 enquanto politica de acao afirmativa. Em
todo caso, o racismo institucional também se faz presente no ambito da religiosidade afro-
brasileira conforme estudo recente empreendido pela Relatoria Estado Laico e Violéncia
Religiosa.®*

O ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira, em atendimento aos preceitos da Lei
10.639/03, deve contribuir sobremaneira para suprimir o preconceito em relacdo a
religiosidade de matriz africana, pois na cosmovisdo africana nada é excludente, o0 homem se
interliga a natureza e ao universo de forma harmoniosa onde poder, politica, filosofia e
religido se comunicam e se integram no sagrado e no profano.®

A intolerancia é algo abominavel em qualquer situacdo que envolva grupos humanos.
Quando esta presente no espaco escolar, essa intolerancia faz-se inadmissivel, sobretudo ao
envolver escolhas religiosas. Mesmo assim, é fato que os alunos/asafrodescendentes
matriculados nas escolas pablicas, que admitem pertencer as religides afro-brasileiras, sofrem
discriminacdo e exclusdo social, tornando-se vitimas da intolerancia religiosa. Percebe-se,
entdo, que “a escola a revelia da Lei 10.639/03 apresenta dificuldades e forte resisténcia em se
relacionar com essa realidade***,

Apesar da obrigatoriedade imposta pela Lei 10.639/03, essa legislacdo ndo €
cumprida como se deve, fato ja atestado em pesquisas diversas. Os/As educandos/as, de forma
geral, desconhecem a cosmovisdo africana, a trajetéria de anulacdo de direitos e de total
exclusdo do povo negro africano, assim como o0s sofrimentos, dores e proibi¢des sofridas por
essa gente que muito contribuiu para a formacéo do povo brasileiro.

De acordo com experiéncias reais extraidas de um destacado trabalho de pesquisa,

verificou-se que até mesmo criangas negras pouco conhecem da historia de sua gente e muito

%2 MINISTERIO PUBLICO FEDERAL. Livre exercicio dos cultos e liturgias das religides de matriz africana.
Nota Técnica n° 5. Brasilia, 2018. Disponivel em: <https://bit.ly/36i7aqT>. Acesso em: 13 set. 2019. p. 45.

%3 FORDE, Gustavo Henrique Aratjo. A presenca africana no ensino de matematica: analises dialogadas entre
historia, etnocentrismo e educagdo. 2008. 273 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo) — Universidade Federal
do Espirito Santo—UFES, Vitoria, 2008. Disponivel em: <encurtador.com.br/qyzES>. Acesso em: 15 jul. 2019. p.
103.

%4 QUINTANA, 2013, p. 131.
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menos dos orixas, simbolos e rituais de sua religi&o.**® Esta realidade aponta para a gravidade
de impor a criangas e jovens os valores religiosos sem explicar as razdes pelas quais existem.

Reconhecer que é urgente cumprir a legislacdo que defende a inclusdo da histéria dos
africanos nos curriculos escolares, pode ser um caminho para o dialogo inter-religioso, assim
como para uma aceitacdo maior da religiosidade afro-brasileira no espago escolar das
instituicBes de ensino.

A contribuicdo da Lei 10.639/03 se estende as reflexdes quanto as questdes
relacionadas a identidade étnico-racial e diversidade cultural nas relagGes interpessoais, 0 que

ainda nao foi bem entendido na formac&o técnico-profissional, ndo fazendo parte da estrutura

356

curricular®®, como revelado em pesquisas sobre a educacéo profissional e tecnoldgica.

O papel da EPT ndo deve ser apenas o qualificar o trabalhador e aumentar o seu grau

de escolarizacdo, mas o de formar o individuo integralmente e como cidad&o para o mundo do

trabalho.>®’

Com a principal meta de colaborar para que todos os sistemas de ensino cumpram 0s
preceitos legais da Lei 10.639/03 em sua perspectiva étnico-racial, foi instituido, em 2009, o
Plano Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-
raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. A base estruturante
desse Plano Nacional foi institucionalizar e fomentar a pratica das DCNERER nas institui¢es

de ensino brasileiras e, relativamente & EPT, preconiza que as principais acées devem ser:

a) Incrementar os mecanismos de financiamento de forma a possibilitar a expanséo
do atendimento, possibilitando maior acesso dos jovens, em especial dos
afrodescendentes, a esta modalidade de ensino.

b) Garantir que nas Escolas Federais, agricolas, centros, institutos e Instituicdes
Estaduais de Educagdo Profissional, existam Ndcleos destinados ao
acompanhamento, estudo e desenvolvimento da Educacdo das RelagGes
Etnicorraciais e Politicas de Acdo Afirmativa;

c) Manter didlogo permanente entre os Foéruns de Educacdo e Diversidade e as
instituicdes das Redes de Educacdo Profissional e Tecnologica;

d) Inserir nos manuais editados pela Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnologica as diretrizes e demais documentos norteadores de curriculos e posturas,
0s conceitos, abordagens e metas descritos nos documentos deste Plano, no que se
refere as a¢des para Ensino Médio e Ensino Superior.

e) Os Institutos Federais, Fundagdes Estaduais de Educacdo Profissional e
instituicdes afins, deverdo incentivar o estabelecimento de programas de pods-
graduacdo e de formacdo continuada em Educac¢do das Relagdes Etnicorraciais para
seus servidores e educadores da regido de sua abrangéncia;

f) A SETEC, em parceria com a SECAD e os Institutos Federais, contribuird com a
sua rede e os de para professores e materiais didaticos para seus alunos na tematica
da educacdo das relacdes etnicorraciais.*®

%5 SOUZA, 2009, p. 107.
%6 VALENTIM, 2011, p. 8.
%7 SILVA, 2009, p. 8.

%58 BRASIL, 2009, p. 56.
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Portanto, o Plano Nacional atribui responsabilidades e competéncias a EPT para que
se torne plural e democratica e que combata o preconceito, 0 racismo e a discrimina¢do em
todas as suas formas, em cumprimento a Lei 10.639/03 e a todos os seus desdobramentos
legais.

Sendo o IF uma instituicdo promotora de programas de formagcéo inicial e continuada
para seus servidores e educadores da regido de sua abrangéncia, de acordo com o que é
preconizado pelo Plano Nacional das DCNERER em relacdo a EPT, conduzindo para si a
tarefa de formar o formador, espera-se que demonstre seu comprometimento em efetivar a
implementacdo da Lei 10.639/03 em sua prdpria modalidade educacional, valorizando o
patrimoénio cultural negro e afro-brasileiro, notadamente a religiosidade afro-brasileira como
parte indissociavel desse legado.

Uma das principais diretrizes estabelecidas para o IFF é a democracia como valor

universal®®®

e como instituigdo publica de ensino laica, deve se nortear por uma pedagogia
democratica que privilegie uma educacdo intercultural e multirracial, orientada pelo respeito e
valorizacdo do universo cultural do outro, sendo capaz de conduzir os alunos/as ao didlogo
sobre os multiplos conhecimentos historicos presentes nas religibes que os brasileiros
professam.

Outra destacada diretriz estabelecida para o IFF € a insercdo social, onde a instituicao

plblica deve apostar na formagao ampliada®®°

e omnilateral pois a preparacgdo para o trabalho
ndo é preparacao para 0 emprego, mas a formacao em todos os aspectos para compreensdo do
mundo do trabalho e insercdo critica e atuante na sociedade, inclusive nas atividades
produtivas, em um mundo em rapida transformacéo cientifica e tecnoldgica.

Desde as origens do ensino profissional no Brasil, “a profissionalizacdo carrega

. L, . - . .. . 1
estlgmas historicos em relagao aos mais pobres €, na Sua maioria, OS ‘mais negros’36

, onde na
construcdo de politicas publicasse preconizem mais empregabilidade, principalmente as
camadas mais vulneraveis da populacéo, dentre elas a de afrodescendentes.

Os IFs inauguram um novo conceito de institucionalidade relacionada a identidade
social e ao entrelacamento de cultura, trabalho, ciéncia e tecnologia ao atuarem como agente
gerador e difusor de conhecimento sociocultural inclusivo. E as evidéncias desse novo
conceito se revelam como politica publica no acolhimento de um publico historicamente

colocado a margem das politicas de educagdo e no compromisso com justica social, equidade

9 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2010, p. 96.
30 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2010, p. 95.
%1 NASCIMENTO, 2013, p. 86.
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e cidadania. Embora tenham o trabalho como elemento constituinte, os IFs propdem uma
educacdo em que a cultura promova o dominio intelectual da tecnologia.*®

Como um novo modelo de educacdo profissional e tecnoldgica, “¢ no enlace dessa
trajetoria centendria com o futuro que ja se faz presente que os IFs assumem seu verdadeiro
papel social, contribuindo para uma sociedade menos desigual, mais autonoma e solidaria®®,

No IFF, embora a criacdo do Nuacleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas
(NEABI) no campus Campos Centro, I6cus deste trabalho, ndo tivesse sido prevista pelo PDI
que vigorou de 2010-2014 e que foi estendido até 2018, foi criado em julho de 2013 como
uma acdo de politica inclusiva e afirmativa para atender a aplicabilidade da Lei 10.639/03,
pois a formalizacdo de uma lei ndo garante o seu cumprimento, sendo necessaria a criacao de
mecanismos para materializa-las. Este seria, entdo, um dos mecanismos ativos para a
aplicacdo das definicGes legais nos cursos ofertados pelo IFF.

Desde entdo, o NEABI do campus Campos Centro tem buscado constituir-se em um
espaco permanente de producao de pesquisas histéricas, de estratégias de acdo e de difusédo de
conhecimentos, sobre 0s aspectos relacionados as populacdes negras e indigenas em Campos
dos Goytacazes e regido. As acoes e atividades do Nucleo estdo articuladas com as questdes
pedagbgicas mais amplas, no sentido de promover uma educagdo inclusiva e menos
discriminatoria, que promova a luta contra o racismo e as desigualdades étnico-raciais,
cumprindo os objetivos das Leis 10.639/03 e 11.645/2008.%%

Uma observacgdo ha que ser feita relativamente ao penultimo PDI do IFF, que embora
tenha inserido, em seu sumario, o anexo Il intitulado Educac&o das Relacdes Etnico-Raciais —
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, ele ndo € mencionado no corpo de todo o texto
principal, ndo ha citacdo ou referéncia da existéncia desse anexo em qualquer parte do texto,
embora ele esteja realmente anexado ao final do documento.

Quanto ao novo PDI 2018-2022, lancado em junho deste ano, o IFF preconiza, dentre
seus valores institucionais, o respeito a diversidade humana e cultural e quanto aos principios
pedagdgicos relacionados esta o respeito a diversidade sociocultural. No que se refere as suas
concepcdes educacionais, considera que a construcdo da identidade dos sujeitos ocorre por
meio das manifestacOes artisticas e expressdes culturais, requerendo autonomia e criticidade

frente as questdes sociais que 0s cercam.

%2 MEIRELLES, 2015, p. 40.

%3 BRASIL. Ministério da Educacdo. Um novo modelo de Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. MEC/SETEC: Brasilia, 2008. Disponivel em:
<https://is.gd/pLoRE2>. Acesso em: 16 mar. 2019. p. 10.

%4 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE. Saiba mais sobre os Ncleos de Estudos Afro-brasileiros e
Indigenas. Disponivel em: <encurtador.com.br/fgwO7>. Acesso em: 20 fev. 2019.
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Na apresentacdo do perfil institucional do IFF em seu PDI vigente, é salientado que a
funcdo social atribuida a essa instituicdo deve ser renovada sob o prisma da transformacéo e
suplantacdo de desigualdades sdcio-educacionais e “nessa perspectiva ndo se deve negar sua
natureza social [...] em se posicionar como agente politico que segue na direcdo de mudancas
significativas no sentido do pertencimento e da dignidade humana”*®. Portanto, relativamente
ao pertencimento étnico-racial, também as instituicdes que promovem a EPT devem estar
comprometidas a compreendé-lo de forma mais profunda ao considerar a maneira como 0s
sujeitos se véem em seus processos identitarios, em particular no tocante as questfes relativas
a populacdo negra brasileira, no campo de sua religiosidade.

Dessa forma, essa instituicdo educacional promove a abertura necessaria para a
discussdo de discriminacfes, preconceitos e intolerancia assentados em praticas culturais,
origem étnica ou expressdes religiosas que impossibilitam um convivio multicultural,
notadamente as que se relacionam as religides de matriz africana, possibilitando a formacao
de um profissional empenhado em contribuir para a superacdo de discriminacgdes raciais e
religiosas no campo de suas atividades laborativas.

A Lei 10.639/03 ndo se resume somente em um dispositivo legal para combater a
intolerancia no espago escolar, mas intenciona, sim, a formar sujeitos conscientes de que a
nossa sociedade é culturalmente diversa e multiétnica. Logo, a sua implementacdo no IFF
deve ir de encontro ao que é observado como um de seus principios norteadores, em seu

estatuto°®

, 0 comprometimento com a justica social, equidade e cidadania.

A abordagem sobre as relacGes étnico-raciais perpassam as relacbes no mundo do
trabalho, enfatizando a quest&o da autoestima e da identidade que estéo inseridas no contexto
da religiosidade africana e afro-brasileira. No @mbito da EPT, em um estudo sobre o tema

étnico-racial, foi verificado que

Ao propor uma reflexdo sobre as questdes étnico-raciais na formacédo
profissionalizante, identificamos que as Leis 10.639/03 e 11.645/08 na formac&o
profissionalizante de mulheres negras, sob a perspectiva dos docentes e discentes,
ndo foram alvo de andlise nem estiveram de alguma forma inseridas em
componentes curriculares que pudessem promover a reflexdo nas abordagens dessas
leis.*’

Logo, é primordial refletir que o reconhecimento e a valorizagdo da cultura afro-

brasileira na EPT ndo representam um simples cumprimento de objetivos legais, sendo ensejo

%5 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 27.
%6 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2010, p. 318.
%7 SOARES; SANTOS; VIRGENS, 2017, p. 690.
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para um olhar reflexivo sobre nossa identidade nacional. Nessa perspectiva, torna-se
“fundamental que continuemos a realizar estudos e pesquisas capazes de contextualizar e
aprofundar as relacGes raciais, a cultura afro-brasileira e a identidade negra no ambito da
educacdo profissional e tecnolégica™®.

Uma investigacdo realizada acerca da existéncia e abrangéncia de praticas educativas
sobre a insercdo da cultura afro-brasileira em trés escolas técnicas federais no Estado do Rio
de Janeiro concluiu que é fundamental repensar o conceito de culturas e suas inser¢ées no
ensino profissionalizante, como um dos pilares numa formacao humanistica.*

Em atendimento ao que preconiza a Lei 10.639/03, no tocante as africanidades
brasileiras, torna-se necessario que a EPT demande estudos e pesquisas que estabelecam
conexdes com as premissas elencadas na lei e as especificidades dos curriculos dos cursos
profissionais e tecnoldgicos, notadamente dos cursos técnicos integrados ao ensino médio.

Para além da qualificacdo para o0 mundo do trabalho, é fundamental que a EPT
construa uma realizacdo cidada baseada no respeito a diversidade cultural e tolerancia, em
especial a religiosa, reconhecendo a importancia do papel que a pluralidade de expressbes
religiosas exerceram na concepcéo da sociedade contemporanea.

No téermino da segunda parte deste trabalho, podemos inferir que as discussdes foram
realizadas diante da necessidade de reflexbes acerca da EPT e de questBes relacionadas a
cultura africana e afro-brasileira na escola e no mundo do trabalho, onde perpasse o recorte de
religides de matrizes africanas e afro-brasileiras, parte indissociavel dessa cultura, que deve
ter sua religiosidade desmitificada, contribuindo para a afirmacdo de uma identidade e a
excluséo de atitudes intolerantes.

Diante do explicitado nesse topico, foi concluido que se almeja que o Instituto
Federal Fluminense seja capaz de promover a educacao afro-brasileira e a cultura africana, em
atendimento a Lei 10.639/03 e as DCNERER/04, caminhando em dire¢do proficua a uma
educacéo para a diversidade étnico-racial e cultural e pelo combate & intolerancia religiosa. E
0 gque procuraremos elucidar na terceira parte deste trabalho.

No préximo capitulo, serdo abordadas as considerac@es técnicas e metodoldgicas, a

partir dos objetivos tracados, utilizadas para o desenvolvimento do percurso do presente

%8 VALENTIM, 2011, p. 8.

%9 BRAGA, Claudio Silva. A insercdo da cultura negra e o cotidiano da pratica pedagégica em escolas técnicas
federais do Estado do Rio de Janeiro. 2012. 97f. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncias) - Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2012. Disponivel em: <encurtador.com.br/agyYZ>. Acesso em: 20 ago.
2019. p. 82.
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trabalho, onde o PDI 2018-2022 e os PPCs dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio

do IFF — campus Campos Centro serdo analisados.
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3 ANALISE DO PLANO DE DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL (PDI) E DO
PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO BASE (PPC BASE) DO INSTITUTO
FEDERAL FLUMINENSE

Apos o estudo tedrico dos capitulos anteriores, inferimos que a investigacdo sobre o
tema da abordagem das religibes de matrizes africanas no espaco escolar da EPT é um
relevante fator para a construgédo de praticas pedagogicas que atendam a diversidade cultural e
religiosa brasileira, contestando e suprimindo a intolerancia religiosa e o racismo. Isto posto, a
modalidade do ensino médio integrado a educacgdo profissional precisa estar inserida neste
contexto, pois busca a integracdo omnilateral dos sujeitos no processo educativo ao articular a
formacéo humanistica e educacéo cientifica.

Apbs reflexbes e discussdes sobre a importancia da educacdo afro-brasileira e da
cultura africana na EPT como instrumento de inser¢do cultural e combate a intolerdncia
religiosa em razdo da aplicabilidade da Lei 10.639/03, serd apresentada, neste capitulo, a
analise dos documentos que norteiam o planejamento organizacional e as acdes pedagogicas
da instituicdo educacional eleita para nosso trabalho de investigacao, o IFF.

Os documentos norteadores das agdes organizacionais e pedagogicas que serdo
analisados serdo o PDI e o PPC Base dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do IFF
— campus Campos Centro em relagdo ao atendimento dos preceitos da Lei 10.639/03 quanto a
promocdo da tolerancia étnico-racial, cultural e religiosa. Observacdo ha ser feita é que
também o PPI sera analisado, por estar inserido como parte integrante e obrigatéria do PDI
em quest&o.

O capitulo tem por objeto a anélise dos documentos do IFF, que apontam a estrutura,
o funcionamento e o compromisso politico-pedagdgico da instituicdo, assim como direcionam
para as questfes de natureza legal, curricular, de gestdo, principios, formacdo e formas de
garantir a cidadania dos atores envolvidos com os campi que fazem parte desta instituicdo
educacional publica federal voltada para a EPT. O PDI vigente é novo, tendo sido aprovado
h& menos de um ano e o PPC Base esta vigente desde 2015.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos deste trabalho, definiu-se por um estudo
exploratorio, bibliografico e documental, com abordagem qualitativa.

Quanto ao estudo exploratério, seu principal objetivo é

[...] desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a
formulacdo de problemas mais precisos ou hip6teses pesquisaveis para estudos
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posteriores. [...] sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visdo geral, de
tipo aproximativo, acerca de determinado fato.*

Dessa forma, o estudo exploratorio pretende compreender e gerar conhecimento
sobre um determinado tema, onde a reflexdo sobre a pesquisa se traduz como de imensa

importancia, pois

Sem reflexdo e auto-reflexdo sobre o ato de conhecer, as formas de ver e colocar
problemas, a maneira de aborda-los, sem critica e autocritica ndo ha pesquisa.
Porque pesquisar é avancar fronteiras, € transformar conhecimentos e nao fabricar
analises segundo determinados formatos. Balizas, sim, consisténcia, sim,
plausibilidade, sim, aprisionamento do real em dogmas, nio.

Neste trabalho, o estudo exploratério delineia o tema especifico das religides de
matrizes africanas em relacdo ao cumprimento legal da Lei 10.639/03. Dessa forma, o carater
exploratorio suscita proporcionar ao tema a relevancia cientifico-social primordial ao
desenvolvimento da pesquisa.

Quanto ao estudo bibliografico empreendido para a fundamentacdo tedrica deste
trabalho, as pesquisas focaram-se nos estudos sobre o delineamento da Lei 10.639/03 em seu
percurso e desdobramentos no contexto educacional em relacéo as religides afro-brasileiras,
particularmente na EPT; sobre as DCNERER como proposta educacional de reconhecimento
da diversidade étnico-racial, cultural e religiosa brasileira e sobre os Institutos Federais de
Educagdo como instrumento promotor de uma educacdo para a diversidade étnico-racial e
cultural e pelo combate a intolerancia religiosa.

Partindo-se do pressuposto de que em quase todos 0s estudos seja exigido a pesquisa
bibliografica®?, o estudo bibliografico neste trabalho procura apurar conceitos e ideias de
varios autores, comparando seus posicionamentos e refletindo criticamente sobre eles a partir
de temas especificos.®”® Neste estudo, o tema especifico foi a religiosidade afro-brasileira no
contexto da Lei 10.639/03 em sua vertente cultural e étnico-racial.

Em relacdo ao estudo documental, consiste em um importante procedimento na

pesquisa qualitativa, seja desvendando novos aspectos ou complementando informacdes

%% GIL, Antonio Carlos. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 6. ed. So Paulo: Atlas, 2008, p. 27.

31 GATTI, Bernadete Angelina. A construcdo da pesquisa em educagdo no Brasil. Série Pesquisa em Educagéo.
Brasilia: Plano, 2002. p. 57.

%72 GIL, 2008, p. 50.

%3 CASTRO, Monica Rabello de; FERREIRA, Giselle; GONZALEZ, Wania. Metodologia da Pesquisa em
Educacgéo. Nova lguagu: Marsupial, 2013, p. 16.
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obtidas por outros procedimentos metodolégicos em relagdo a uma tematica®*, além de
constituir uma fonte substancial de evidéncias que fundamentam as declaracGes do
investigador.>™

Quanto ao estudo documental, utilizam-se documentos de fonte priméria, a saber, os
dados primérios provenientes de 6rgéo que realizaram as observacdes®’® e, neste trabalho, as
fontes primarias que serdo analisadas sdo o documento norteador de estratégia, planejamento,
gestdo e identidade da Instituicdo pesquisada, o0 PDI 2018-2022 e o PPC Base dos seis Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio do IFF, que tratam de todas as peculiaridades de
funcionamento desses cursos de acordo com 0s principios institucionais elencados no PDI, em
relacdo ao atendimento dos preceitos da Lei 10.639/03 quanto a promoc¢éo da tolerancia
étnico-racial, cultural e religiosa.

No ambito do presente trabalho de pesquisa, as expressdes Projeto Pedagdgico de
Curso ou Projeto Politico-Pedagdgico de Curso ou ainda Projeto Politico-Pedagdgico
Institucional serdo tomados como sinbnimos para designar 0 mesmo instrumento que reflete
as propostas e a¢oes educacionais.

Dentre os diversos caminhos cientificos que poderiam validar os resultados obtidos
pelo presente estudo, elegeu-se a anélise de conteudo qualitativa, pois

A pesquisa qualitativa recobre, hoje, um campo transdisciplinar, envolvendo as
ciéncias humanas e sociais, assumindo tradicGes ou multiparadigmas de anélise,
derivadas do positivismo, da fenomenologia, da hermenéutica, do marxismo, da
teoria critica e do construtivismo, e adotando multimétodos de investigacdo para o
estudo de um fendémeno situado no local em que ocorre, e, enfim, procurando tanto
encontrar o sentido desse fendmeno quanto interpretar os significados que as pessoas
dao a eles.*”’

Diante do exposto, a op¢do por uma abordagem qualitativa, no presente trabalho de
pesquisa, deu-se em virtude de se buscar uma ampla compreensao da situacdo investigada e
por ser esta abordagem capaz de subsidiar elementos para a realizacdo de possiveis
ingeréncias futuras junto ao cenério da EPT.

Sendo a abordagem qualitativa tomada como descritiva, onde a intencdo é a

compreensdo do processo, 0 que se busca no tratamento qualitativo de um trabalho é

¥4 LUDKE, Menga; ANDRE, Marli Eliza Dalmaso Afonso. Pesquisa em educag&o: abordagens qualitativas.
Sédo Paulo, EPU, 2004. p. 38.

> LUDKE; ANDRE, p. 45.

8 RAMPAZZO, Lino. Metodologia Cientifica: para alunos dos cursos de graduag&o e pés-graduagio. 8. ed. Sdo
Paulo: Edi¢des Loyola. 2015. p. 51.

3T CHIZZOTTI, Antonio. Pesquisa qualitativa em Ciéncias Humanas e Sociais. 4. ed. Petropolis: Vozes, 2011.
p. 28.
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reconstruir 0s conhecimentos existentes sobre os temas investigados e ndo se pretende testar
hipéteses para comprova-las ao final da pesquisa.’”

Como uma metodologia que surge na forma de instrumento voltado para a
compreensdo de processos ideoldgicos, a Andlise de Contelldo comegou a se estruturar no
inicio do século passado, com a preocupacdo de desvendar as ideologias opostas ao sistema
americano, sobretudo no periodo entre as duas grandes guerras mundiais.>”

Com as Ciéncias Humanas cada vez mais ampliando o uso da metodologia da
Anélise de Conteldo, esta foi evoluindo e ganhou novas significacdes nos anos 1960 com o
advento da Semiologia e passa a analisar os signos linguisticos, até entdo, ndo contemplados
nas analises de base metodologica. A imagem, a musica e as artes passam a ser analisados em
seus contetdos; com o computador e uso de programas para analise de dados, ampliam-se as
possibilidades dos recursos estatisticos em anélises mais complexas.*®

A definicdo de Analise de Conteido como uma metodologia qualitativa, que pode ser

também quantitativa, é vista como uma metodologia que

PGe em evidéncia a descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do conteldo
manifesto na comunicacdo ou mensagem [...] presentes em palavras, expressoes,
frases, dependendo do tipo de abordagem utilizado. Essa definicdo pressupde que
seja possivel, tanto a neutralidade na manipulacdo dos dados, como do contexto
onde a comunicacéo tem lugar.®*

As andlises mais pormenorizadas do PDI e do PPC Base do IFF foram realizadas
tendo como referéncia metodologica a Anélise de Conteltdo embasada por Laurence
Bardin®®, onde a categorizacdo utilizada foi aplicada aos documentos elencados para a
pesquisa no IFF tendo como referéncia para as analises a Lei 10.639/03, que promove e
legaliza a educacéo afro-brasileira nas institui¢des educacionais do pais.

Bardin define 0 método de Analise de Contetido como “um conjunto de técnicas de
analise das comunicacgdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do

, 383
conteudo das mensagens”

enquanto Chizzotti o estabelece como um método que adota
“normas sistematicas de extrair os significados tematicos ou os significantes lexicais, por

meio dos elementos mais simples de um texto”*®*. Assim sendo, as mensagens contidas em

38 MORAES, Roque; GALIAZZI, Maria do Carmo. Analise Textual Discursiva. 2 ed. ljui: Editora Unijuf, 2013.
p. 11.

3% CASTRO; FERREIRA; GONZALEZ, 2013, p. 70.

30 CASTRO; FERREIRA; GONZALEZ, 2013, p. 71.

%81 CASTRO; FERREIRA; GONZALEZ, 2013, p. 71.

%82 BARDIN, Laurence. Analise de Contetido. Sdo Paulo: Ediges70, 2011.

%83 BARDIN, 2011, p. 44.

%4 CHIZZOTTI, 2011, p. 114.
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um texto podem ser interpretadas através de técnicas sistematicas adequadas que podem expor
seus significados latentes e ndo ditos que se encontram em um segundo plano, requerendo
“um alto nivel de complexidade, de envolvimento e de compreensdo do analista*®°.

Para Bardin, a fungdo ou o objetivo da Anélise de Contetdo é a inferéncia, ja ndo
sendo mais considerada de alcance descritivo, exclusivamente, como nos inventérios dos
jornais do principio do século passado.®®* Dessa forma, a interpretagdo da mensagem deve ser
reflexiva.

A Anadlise de Contetdo, preconizada por Bardin, € composta por trés etapas
fundamentais, sendo a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados,
onde a inferéncia faz parte da terceira etapa, juntamente com a interpretacdo.®®’ Assim, essas
etapas seguem um caminho cronolégico.

A primeira etapa da analise de conteudo, a pré-andlise, consistiu de uma leitura
flutuante do material eleito para a investigacdo e visou estabelecer o contato inicial com os
documentos que compuseram o corpus do método, para demarcar o que seria analisado.*®®
Desse modo, o analista interage de forma mais totalizante com as idéias principais.

Na segunda etapa do método, que consistiu na exploracio do material®®®, o

S
documentos foram submetidos a um estudo aprofundado, orientado pelo referencial teorico, o
que permitiu que, ao final desta etapa, as categorias analiticas e suas subcategorias fossem
definidas e agrupadas. Este arranjo permitiu a confeccdo de um quadro onde se reuniu as
dimensGes analisadas em conformidade com as questdes deste estudo.

Na terceira etapa, o tratamento dos resultados obtidos e a interpretagdo®®

permitiram
confrontar os achados com o referencial tedrico e elaborar as inferéncias pertinentes.

O PDI e o PPC Base foram analisados a partir das seguintes categorias analiticas:
relacbes étnico-raciais, religiosidade e interdisciplinaridade, ja que “delimitadas enquanto
palavras-chave, traduzem os pilares da e para a reflexdo conceitual, tanto no trato com a

literatura quanto no contato com os dados de campo”391.

%5 LEITE, Rosana Franzen. A perspectiva da analise de conteldo na pesquisa qualitativa: algumas
consideracdes. Revista Pesquisa Qualitativa, Sdo Paulo, v. 5, n. 9, p. 539-551, 2017. Disponivel em:
<https://ojs.netlink.com.br/index.php/rpg/article/view/129/98>. Acesso em: 06 nov. 2019. p. 540.

%6 BARDIN, 2011, p. 27.

%7 BARDIN, 2011, p. 125.

%8 BARDIN, 2011, p. 126.

%9 BARDIN, 2011, p. 131.

%0 BARDIN, 2011, p. 131.

%1 SOUZA JUNIOR, Marcilio Barbosa Mendonca de; MELO, Marcelo Soares Tavares de; SANTIAGO, Maria
Eliete. A analise de conteddo como forma de tratamento dos dados numa pesquisa qualitativa em Educacao
Fisica escolar. Movimento, v. 16, n. 3, p. 31-49, 2010. Disponivel em: <https://seer.ufrgs.br/Movimento/article/
view/11546>. Acesso em: 06 nov. 2019. p. 37.
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As subcategorias foram definidas em funcdo de sua grande significancia no contexto
do estudo, a fim de possibilitar as inferéncias sobre o tema. As subcategorias eleitas para o
estudo foram os aspectos ideoldgicos, legais e culturais.

As categorias gerais e subcategorias, que reinem as dimensfes pesquisadas de
acordo com a relacdo mantida com as questdes deste trabalho, s@o elencadas no quadro
seguinte.

Quadro 1 — Anélise de Contetido®®

CATEGORIAS GERAIS SUBCATEGORIZACAO 5 0
o<

~ z . .. [e))
Relacbes Etnico-Raciais Aspectos Ideol6gicos § g
Religiosidade Aspectos Legais &
. Aspectos Culturais L9
Interdisciplinaridade P = é

Como instrumento complementar de analise, foi utilizada a frequéncia de ocorréncia
de termos relevantes para o estudo, que serdo registrados através de quadros de frequéncia,
caracterizando uma abordagem por frequenciamento. Isto sera feito apenas na parte que
compete a analise do PDI, devido a grande extensdo do documento.

A abordagem metodologica através da Analise de Conteudo, no contexto deste
trabalho, objetiva desmistificar a ideia de que nas instituicdes publicas de ensino ndo existe
racismo e nem intolerancia religiosa, pois o0 racismo institucional atinge concretamente 0s
sujeitos em suas crencas, tradigdes, visdes de mundo e, principalmente, em seus direitos como
cidaddos de um pais laico e democratico.’*® Desse modo, a analise empreendida na
investigacao buscara responder as questdes centrais desse estudo.

Finalizando as consideracdes sobre os procedimentos metodologicos deste trabalho
iniciaremos, no tépico seguinte, a analise do PDI e do PPC Base do IFF como instrumentos ou

ndo da incluséo da tematica africana e afro-brasileira em suas a¢des politico-pedagdgicas.

%92 Quadro elaborado pela autora.

%% FORDE, Gustavo Henrique Aradjo; VALENTIM, Silvani dos Santos. Praxis Pedagdgica Antirracista e
Afirmativa com Principio Norteador dos Curriculos da Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Tecnologia &
Cultura, v. 14, n. 20, p. 61-73, 2012. Disponivel em: <https://bit.ly/2XMshOd>. Acesso em: 03 nov. 2019. p. 62.


https://bit.ly/2XMshOd
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3.1 O PDI e 0 PPC Base como instrumento da (nédo) insercao da educacédo afro-brasileira
e da cultura africana no Instituto Federal Fluminense

Os documentos oficiais expressam as diretrizes estabelecidas por um governo para
regulamentar e implementar suas acdes e intervencdes nos setores econémicos, politicos,
sociais, juridicos, em processos que envolvem conflitos, relacdes e interesses antagonicos, luta
por poder entre Estado e sociedade.’®* Nesse sentido, o conceito de documentos oficiais faz
referéncia a leis, pareceres, instru¢cbes normativas, decretos, documentos e relatorios
produzidos pelo Estado.

Os estudos sobre documentos séo relevantes porque fornecem pistas sobre as
instituicGes, seu funcionamento, missdo, quadro funcional e outras questdes, que além de
buscar legitimar suas atividades, mostram visfes ideoldgicas e direcionamentos gerenciais,
tedricos e praticos.**® Por isso, a importancia de se situar o documento no contexto histérico
que o gerou e o tornou um documento oficial.**

A partir da Chamada Pablica MEC/SETEC 002/2007%°, foram definidas as diretrizes
para constituicdo e implementacdo dos IFs, incluindo esta chamada, os documentos que
deveriam instruir as propostas dessas novas institui¢oes, estando o PDI entre os documentos a
serem elaborados. Os primeiros PDIs foram realizados entre os anos de 2007 e 2008 por ser
este 0 momento em que ocorreu a fusdo dos CEFETs, Escolas Agrotécnicas Federais e
Escolas Técnicas Federais, sendo criadas novas instituicdes, os IFs, dentro da perspectiva do
MEC.**®

A Lei 11.892/2008 estabeleceu que os Institutos deveriam atuar mais efetivamente na
oferta de ensino técnico de nivel médio prioritariamente integrado ao ensino médio, porém a
constituicdo do PDI se fez necesséria a partir de uma exigéncia legal em razdo dessa mesma

lei ter determinado que sua area de atuacao se estenderia ao ensino superior, tornando, desse

%4 EVANGELISTA, Olinda. Apontamentos para o Trabalho com Documentos de Politica Educacional. In:
ARAUJO, Ronaldo Marcos de Lima; M. L.; RODRIGUES, Doriedson do Socorro (Orgs.). A pesquisa em
trabalho, educagdo e politicas educacionais. Alinea, Campinas, v. 1, p. 52-71, 2012. Disponivel em:
<https://bit.ly/381fe04>. Acesso em: 05 nov. 2019. p. 53.

¥ SHIROMA, Eneida Oto; Decifrar textos para compreender a politica: subsidios teérico-metodolégicos para
analise de documentos. CAMPOS, Roselane Fatima; GARCIA, Rosalba Maria Cardoso. Perspectiva,
Floriandpolis, v. 23, n. 2, p. 427-446, jul./dez. 2005. Disponivel em: <https://periodicos.ufsc.br/
index.php/perspectiva/article/view/9769/8999>. Acesso em: 05 nov. 2019. p. 429.

%% SHIROMA; CAMPOS; GARCIA, 2005, p. 431.

%7 BRASIL. Chamada Publica MEC/SETEC n° 002/2007. Chamada publica de propostas para constituicio dos
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia — IFET. MEC/SETEC: Brasilia, 2007b. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/chamada_publica_ifet.pdf>. Acesso em: 10 nov. 2019.

3% 7ZAGO, 2018, p. 104.
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modo, o PDI dos IFs um documento peculiar em relacdo aos demais de outras instituicdes de
nivel superior.®*

Tratando-se o PDI de um documento peculiar*® e norteador de gestdo e que retrata o
pensamento estratégico e a identidade da Instituicdo, acaba por ser a base para a elaboracao
dos PPCs. Assim, relativamente a filosofia de trabalho dos IFs, “deve reportar-se as diretrizes
pedagbgicas que orientam suas acfes, a sua estrutura organizacional e as atividades
académicas que desenvolve e/ou pretende desenvolver™®!. Logo, é pertinente que o PDI
forneca o embasamento para a organizacdo das acdes pedagdgicas que devem se articular com
contexto social, ndo se eximindo das legislacfes educacionais pertinentes e, dentre elas, a Lei
10.639/03, reconhecida como “uma das ferramentas para superacao das diversas formas de
desigualdades raciais e sociais™%,

As referéncias minimas que um PDI deve conter foram compiladas pelo MEC*® em
nove eixos tematicos de carater obrigatério, a saber: Perfil Institucional; Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI); Cronograma de Implantacdo e Desenvolvimento da Instituicdo e dos
Cursos (Presencial e a Distancia); Perfil do Corpo Docente; Organizacdo Administrativa;
Politicas de Atendimento aos Discentes; Infraestrutura; Avaliacdo e Acompanhamento do
Desenvolvimento Institucional e Aspectos Financeiros e Orcamentarios.

Apesar de o PDI permitir que a instituicdo possa ter sua janela de visibilidade, € um
documento limitado na medida em que realiza fun¢Bes burocréticas, em diversas conjunturas
e, em poucas Vezes, é tomado como orientacio para as praticas de gestao.***

O IFF se apresenta como uma instituicdo de ensino que oferta cursos superiores e,
dessa forma, o PDI torna-se um documento obrigatério para que esse Instituto obtenha
credenciamento junto ao MEC, sendo esse documento exigido nos processos de
reconhecimento de cursos e na avaliacdo institucional.*®®

O PDI é compreendido como

um documento no qual se definem a missdo da instituicdo de ensino, as estratégias,
as condicOes de infraestrutura, os recursos humanos e financeiros necessarios para
atingir as metas e objetivos. E um instrumento de planejamento e gestio que
considera a identidade da instituicdo no que diz respeito a sua filosofia de trabalho e
deve reportar-se as diretrizes pedagdgicas que orientam suas agles, a sua estrutura

%9 ORTIGARA, 2014, p. 198.

‘% ORTIGARA, 2014. p. 198.

1 ORTIGARA, 2014, p. 194.

02 SANTOS, 2013, p. 157.

% MINISTERIO DA EDUCACAO, 2017.
4 MACHADO, 2011, p. 373.

%5 ORTIGARA, 2012, p. 197.
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organizacional e as atividades académicas que desenvolve e/ou pretende
desenvolver.“%

A obrigatoriedade de elaboracdo do PDI pela instituicdo de ensino foi definida no
Decreto 5.773, de 09 de maio de 2006* e na construcdo desse instrumento é assegurada a
participagdo da comunidade académica, de acordo com o Artigo 14 da Lei n°11.892/2008 que
criou os Institutos Federais.

Uma questdo importante a ser colocada em relacdo a elaboracdo do PDI institucional,
é o fato de que mesmo que os principios desse documento sejam tracados pelo MEC/SETEC,
h& em cada reitor e suas equipes, visdes de mundo diferenciadas, que de certa forma, revelam
ndo haver uma unidade nas abordagens, visto que cada um carrega para sua instituicdo olhares
e perspectivas ideoldgicas diferenciadas. Logo, a tensdo e a disputa de poderes permeiam a
construco dos PDI.*%®

No PDI devem estar definidos a missdo da instituicdo, o seu planejamento, bem
como o cronograma de execugdo das acles explicitadas no documento e as estratégias
estabelecidas pela instituicdo para atingir as metas e objetivos institucionais. A vigéncia do
PDI é de 5 (cinco) anos e 0 documento deve contemplar a gestdo académico-administrativa
(estrutura organizacional, administrativa, pedagdgica, 6rgdos colegiados) da instituicdo, sua
infraestrutura fisica (incluindo o acervo bibliogréafico), seus recursos humanos, seu projeto de
avaliacdo institucional e o cronograma e a metodologia de implementacdo dos objetivos,
metas e acdes propostas no PDI.%%°

A andlise do PDI do IFF devera contribuir de modo bastante significativo para o
alcance dos objetivos do presente trabalho de pesquisa, considerando-se que nele séo
definidas e declaradas a misséo, 0s objetivos, as metas, 0 projeto pedagdgico, 0 cronograma
de implantacdo e desenvolvimento dos seus cursos, a organizacdo didatico-pedagogica e o
perfil do corpo docente da instituicdo, tratando-se de elementos que revelam a concepcéo de
educacéo da instituicdo de ensino e dos seus cursos ofertados, permitindo entdo inferir sobre a

sua adequagéo ou néo as politicas publicas nacionais.*'°

%% ORTIGARA, 2012, p. 194.

‘07 BRASIL. Decreto n° 5.773, de 09 de maio de 2006. Disp&e sobre o exercicio das funcdes de regulacéo,
supervisdo e avaliacdo de instituicdes de educacao superior e cursos superiores de graduacéo e sequenciais no
sistema federal de ensino. Brasilia, 2006. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2004-
2006/2006/decreto/d5773.htm. Acesso em: 12 nov. 2019.

“%% ROCHA, 2015, p. 56.

4 BRASIL. Formulario do Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI. Ministério da Educacdo, 2017.
Disponivel em: <http://www?2.mec.gov.br/sapiens/Form_PDI.htm>. Acesso em: 11 nov. 2019.

#0 AFONSO, 2017, p. 165.
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O Projeto Politico Pedagogico € um documento normativo e de sistematizacdo do
planejamento da instituicdo de ensino e que deve ser construido pela comunidade escolar,
refletindo assim a identidade institucional. Esse documento norteia a acdo didatica e
sociopolitica da instituicdo de ensino.*** Logo, os valores e principios idealizados nesse
documento devem refletir o tipo de cidaddo e de sociedade que se pretende constituir e,
através dele, torna-se possivel conhecer como o ensino da histdria e da cultura afro-brasileira
é tratado na instituicdo de ensino.

A expressdo Projeto Politico Pedagogico surgiu em 1980, denotando uma viséo
politica em detrimento da visdo burocrética e técnica do planejamento pedagégico.*? Dessa
forma, assumia-se o compromisso de formar cidaddos criticos e responsaveis para viver na
sociedade e no mundo do trabalho e ndo mais se planejava formar individuos cultos e habeis
para o mundo do trabalho.

O Decreto 5.773/2006 exige que o Projeto Politico Pedagdgico se apresente como um
dos componentes do PDI, mas sem regras para seu contetudo especifico. Desse modo, as
instituicGes tém maior liberdade para sua elaboracdo, que deve ser de forma participativa,
envolvendo todos os segmentos da comunidade, para que tenha legitimidade.***

De acordo com a lei de criacdo dos IFs, em seu art. 14, é prescrito que o PDI dos IFs
deve ser construido assegurando a participacdo da comunidade académica, 0 que se entende
que deve ser de forma ampla, democratica e participativa.

Quanto as formas de participacdo da comunidade na construcdo do PDI do IFF, €
explicitado ao final do documento, no Gltimo topico intitulado Formas de Participacdo da
Comunidade, do dultimo capitulo sob o titulo Avaliagdo e Acompanhamento do
Desenvolvimento Institucional, “a importancia da participacdo e do envolvimento dos
diferentes atores que constituem o IFF, no processo de concepgdo, execucao,

acompanhamento, avaliag¢do e atualizagcdo do PDI™*,

M V/IEIRA, Ingrid Camara Luiz. Da lei ao cotidiano escolar. Os desafios do ensino da histéria e cultura afro-
brasileira no municipio de Barra de S&o Francisco — ES. 2017. 119f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias das
Religibes) - Faculdade Unida de Vitoria, Vitdria, 2017. Disponivel em: <https://bit.ly/20FYwdx>. Acesso em:
02 nov. 2019. p. 80.

#2 CASTRO, Raimundo Méarcio Mota et. al. Aspectos qualitativos da gestdo educacional. Recursos de gestdo
para o educador.

Sdo Paulo: Pearson Education do Brasil, 2012, p. 66.

3 SANCHEZ, Jesusa Rita Fidalgo; CAVALHIRO, Andrei Zwetsch (Coord.). O PDI como ferramenta de
gestdo: orientacGes para elaboracdo: resultado das reflexbes do FDI - Forum de Pro-Reitores de
Desenvolvimento Institucional da RFEPT. Brasilia, julho/2013. Disponivel em: <https://bit.ly/20x1Ur9>.
Acesso em: 13 nov. 2019. p. 9.

‘4 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 296.
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No texto introdutorio do documento, proferido pelo reitor, observou- se que o
processo de construgdo do PDI envolveu a participacdo da comunidade, quando denota que
“ao longo dos ultimos dois anos, a gestdo do IFF, em humanitario e responsavel dialogo com
suas comunidades académicas assumiu o desafio de constituir seu Plano de Desenvolvimento
Institucional”**°. No caso do IFF, um fator que poderia vir a dificultar esse dialogo integrador
em virtude de um processo de elaboracédo fragmentado seria a sua grande area de abrangéncia,
composta por seus 12 campi.

Quanto a divulgacdo do documento, o PDI do IFF encontra-se disponibilizado em
seu site institucional*’®, na pagina inicial, na aba Acesso & Informacdo/Plano de
Desenvolvimento Institucional. Inclusive, faculta uma &rea destinada a captacdo de
comentarios e sugestdes que serdo utilizadas como base para a revisdo/atualizacdo do
documento.*’

No entanto, na aba da Reitoria constante na pagina inicial do site institucional, existe
a indicacdo do PDI, porém sem acesso direto. E solicitado cadastro de e-mail e senha, 0 que
gera um fator dificultador de acesso mais direto ao documento.

Quanto ao PPC Base trata-se de um documento que referencia 0s aspectos gerais dos
cursos e comporta os principios basilares para os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio do campus Campos Centro, com o objetivo de garantir tanto a identidade destes cursos
na forma integrada quanto a especificidade de cada um deles.**® Logo, esse documento

55419

representa um instrumento “clarificador da a¢do educativa da escola em sua totalidade™ " e

. L . ~ . 42
um “instrumento teodrico-metodologico para a transformacdo da realidade” 0

na qual se
insere.

O processo de planejamento na educacao requer o conhecimento e a organizagéo das
expectativas, bem como das necessidades, atribuicGes e atividades que estdo em relagédo com

as praticas escolares na realidade presente e futura®?, sendo, “a0 mesmo tempo, processo e

5 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 10.

8 pDI do IFF disponivel em:<http://portall.iff.edu.br/desenvolvimento-institucional/arquivos/pdi-2018-2022-
com-resolucao-menor.pdf>. Acesso em 27 out. 2019.

T INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 296.

“8 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2015, p. 6.

9 \VEIGA, llma Passos Alencastro. Projeto Politico-Pedagdgico da escola: uma construco coletiva. In: VEIGA,
llma Passos Alencastro (Org.). Projeto Politico-Pedagégico da escola: uma construcdo possivel. Campinas:
Papirus, p. 11-35, 2006. Disponivel em: <https://www.sinprodf.org.br/wp-content/uploads/2014/01/PPP-
segundo-llma-Passos.pdf>. Acesso em: 27 out. 2019. p. 13.

#20\V/ASCONCELLOS, Celso dos Santos. Coordenacao do trabalho pedagégico: do projeto politico-pedagdgico
ao cotidiano da sala de aula. 5. ed. S&o Paulo: Libertad, 2004. p. 18.

#21 SANTOS, Claudinete Maria dos; FERRI, Ldcia Maria Correa Gomes; MACEDO, Mara Elisa Capovilla
Martins de. O planejamento participativo da escola como pratica inovadora. Cadernos de Educacdo,


http://portal1.iff.edu.br/desenvolvimento-institucional/arquivos/pdi-2018-2022-com-resolucao-menor.pdf
http://portal1.iff.edu.br/desenvolvimento-institucional/arquivos/pdi-2018-2022-com-resolucao-menor.pdf
https://www.sinprodf.org.br/wp-content/uploads/2014/01/PPP-segundo-Ilma-Passos.pdf
https://www.sinprodf.org.br/wp-content/uploads/2014/01/PPP-segundo-Ilma-Passos.pdf
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produto, porque, com base no ponto de partida, sinaliza o caminho a ser percorrido e aonde se
chegara™*??. Nesse sentido, o PPC Base “torna-se revelador da identidade, da intencionalidade

e dos compromissos estabelecidos™?, fazendo desse documento

um instrumento integrador das multiplas dimensdes que compdem 0 universo
escolar, a servico do processo pedagogico, conferindo-lhe unidade e direcionamento,
indo ao encontro das expectativas de aprendizagem, seja da equipe escolar, seja da
sociedade, articulando os principios politicos e os pedagdgicos, bem como teoria e
pratica.***

De acordo com o exposto, os PPCs nada mais sdo do que variantes do PDI, na
medida em que possuem carater politico-pedagogico direcionando o trabalho a ser
desenvolvido pelos componentes curriculares, ja que “o PPC ¢ um instrumento onde sdo
definidas as diretrizes organizacionais e operacionais que tratam da concepgéo de ensino e de
outras caracteristicas essenciais a oferta e funcionamento de um curso, apresentadas em forma
de proj eto”™*?,

O PPC “tem a intencionalidade de orientar o funcionamento e a organizag¢dao da
escola para conquistar a Educacdo almejada de acordo com o contexto no qual esta
inserida”*?. Isto ocorre, sobretudo, em funcéo da especificidade dos niveis e modalidades de
educacdo e ensino.

Em relagdo a construcdo do PPC do ensino médio integrado a educacédo profissional,
a premissa “¢ a de centralizar e aprofundar o carater humanista do ato de educar,
desconstruindo o parametro colonialista e dual que caracteriza a relacéo entre educacédo béasica
e profissional™**’. No entanto, essa construcdo pode tornar-se mais complexa se ndo houver
relacOes institucionais democréticas satisfatorias.

Através do Decreto 5.154/04, a modalidade de Ensino Médio integrado a Educacao

Profissional Técnica de Nivel Médio foi instituida. A articulacdo do ensino médio integrado a

FAE/PPGE/UFPel, n. 41, p. 175-187, 2012. Disponivel em: <https://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/
index.php/caduc/article/view/2098/1936>. Acesso em: 10 nov. 2019. p. 184.

*2 ASTIZ, Ana Luiza. Projeto Politico-Pedagdgico — Orientacdes para o gestor escolar entender, criar e
revisar o PPP. Editora Moderna, Sdo Paulo, Fundacdo Santillana, 2016. Disponivel em:
<https://www.observatoriodopne.org.br/_uploads/_posts/50.pdf?157483332>. Acesso em: 30 out. 2019. p. 6.

22 SANTOS; FERRI; MACEDO, 2012, p. 184.

24 SANTOS; FERRI; MACEDO, 2012, p. 184.

2> AFONSO, 2017, p. 201.

26 ASTIZ, 2016, p. 7.

T MOURA, Dante Henrique; GARCIA, Sandra Regina de Oliveira; RAMOS, Marise Nogueira. Educacéo
profissional técnica de nivel médio integrada ao ensino médio. Documento Base. Brasilia, dez/2007. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/documento_base.pdf>. Acesso em: 10 nov. 2019. p. 54.
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educacdo profissional concilia as concepgdes de ciéncia, cultura e mundo do trabalho*?® e, do

ponto de vista organizacional,

[...] essa nova relacdo deve integrar em um mesmo curriculo a formacdo plena do
educando, possibilitando construcBes intelectuais elevadas, a apropriacdo de
conceitos necessarios para a intervencao consciente na realidade e a compreensdo do
processo histdrico da construgéo.*?

Assim, no contexto apresentado, o desafio da integracdo vai além, pois deve

considerar a dimensao integral do discente, que assume outros papéis no sistema de relacdes

sociais, que devem ser considerados no processo de concepgéo de curriculo integrado.*®

Por conseguinte, no ambito exposto, o PPC Base deveria contemplar, em um sé
curriculo, os contetdos da formacdo geral e da formacgdo profissional, pois a “construcao de
curriculos integrados € também uma convocacdo a interdisciplinaridade, a busca das
mediacOes que possibilitem planejar e desenvolver planos comuns de trabalho, que

99431

harmonizem distintas experiéncias e pontos de vista Dessa forma, o curso técnico

integrado ao ensino médio deveria apresentar um PPC Unico.
A institucionalizacdo dessa nova modalidade educacional integrada implicaria em

construir PPCs que buscassem “romper com a dualidade estrutural que historicamente separou

1”432

o ensino propedéutico da formagdo profissional no Brasi , almejando eliminar, na

elaboracdo desses documentos, a objecdo entre os conhecimentos geral e especifico.

Conforme o PPC Base dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do campus

433
F

Campos Centro do IFF™°, a proposta metodoldgica que orienta 0s cursos e sua organizagdo

28 pACHECO; 2012, p. 70.

29 RAMOS, Marise Nogueira. O Projeto Unitario de Ensino Médio Sob os Principios do Trabalho, da Ciéncia e
da Cultura. In: FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria (Orgs). Ensino Médio: ciéncia, cultura e trabalho.
Brasilia: MEC, SEMTEC, 2004. p. 48.

*0 MACHADO, Lucilia. O desafio da organizacao curricular do ensino integrado - Ensino Médio e Técnico com
Curriculos Integrados: propostas de acdo didatica para uma relacdo ndo fantasiosa. In: LODI, Lucia Helena et al.
Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional. Ministério da Educagéo/Secretaria de Educacdo a Distancia.
Rio de Janeiro, Boletim 07, TV Escola/Salto para o Futuro, maio/junho 2006. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf2/boletim_salto07.pdf>. Acesso em: 11 nov. 2019. p. 52.

“1 MACHADO, 20086, p. 64.

32 | ODI, Lucia Helena. Apresentacdo: Ensino Médio e Educacdo Profissional. In: LODI, Lucia Helena et
al.Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional.Ministério da Educacéo/Secretaria de Educagio a Distancia.
Rio de Janeiro, Boletim 07, TV Escola/Salto para o Futuro, maio/junho 2006. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf2/boletim_salto07.pdf>. Acesso em: 11 nov. 2019. p. 3.

¥ INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE. PPC Base dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do
campus Campos-Centro, 2015.

Em funcéo de espaco e economia de papel optou-se por disponibilizar o contetido deste documento em PDF para
os avaliadores da banca e em CD no documento final a ser apresentado ao PPG-CR da UNIDA.
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curricular se caracteriza pela integracdo dos saberes na perspectiva de formacdo humana
integral e ndo pela justaposicdo no desenvolvimento das disciplinas.***

Quanto a divulgacdo do PPC Base no portal da Instituicdo, este documento nao é
apresentado, tendo sua andlise sido feita através de uma cdpia impressa cedida pela
Coordenacdo de um dos cursos integrados. Tal constatacdo ndo sO restringe 0 acesso ao
documento pela comunidade interna e externa, como dificulta a implementacdo de politicas
educacionais. Diante dessa observacao, pode-se inferir que ndo houve o cuidado necessario
em tratar do PPC Base como documento publico, caracterizando pouca democratizacao e
transparéncia no acesso as informagdes.**®

O PDI e os PPCs sdo documentos institucionais que devem estar alinhados com a
implementacdo das politicas educacionais nacionais que ndo s6 aumentam o numero de
alunos/as nas instituicdes de ensino como ampliam a convivéncia com as mais diferentes
pessoas em suas formas de diversidade sociocultural e, dessa maneira, devem abordar o
respeito a essa diversidade e a pluralidade de ideias. Contudo, ao longo das pesquisas
empreendidas neste trabalho foi verificado que, mesmo que essa premissa esteja presente nos
documentos institucionais, ndo hé referéncia especifica a questdo religiosa.

Para uma instituicdo educacional do porte do IFF, a ndo referéncia a questéo religiosa
intrinseca na Lei 10.639/03, para efeito desta pesquisa, constitui-se em uma lacuna que
compromete a proposta educacional da instituicdo em prol de uma educagdo cidadad e de
respeito a diversidade.

Finalizando este tdpico que diz respeito ao PDI e ao PPC Base como instrumentos da
(ndo) insercdo da educacdo afro-brasileira e da cultura africana no Instituto Federal de
Campos dos Goytacazes, inferimos que o que se espera desses importantes documentos é que
possam direcionar a concretizacdo efetiva dos objetivos organizacionais, estratégicos e
didatico-pedagogicos que tornardo essa instituicdo educacional um exemplo impar de

educacdo publica de qualidade fundamentada no respeito a diversidade humana e cultural.

3.2 O PDI do Instituto Federal Fluminense a luz da Lei 10.639/03 como instrumento de
(in) toleréncia religiosa

Uma analise criteriosa sobre um documento que envolveu um coletivo diverso de

profissionais de uma instituicdo do porte do IFF com seus 12 campi e muitas vozes

#4 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2015, p. 24.
¥ ROCHA, 2015, p. 77.
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participantes das discussdes, apresenta-se como um processo complexo, sobretudo quando se
tem por parametro uma legislacéo da importancia da Lei 10.639/03.

O PDI do IFF serda analisado no contexto desse estudo, através das categorias
RelacBes Etnico-Raciais, Religiosidade e Interdisciplinaridade, assim como as subcategorias
aspectos ideoldgicos, legais e culturais. A intencdo é analisar o documento a luz da Lei

10.639/03, apontando para (in) tolerancia religiosa.
3.2.1 Categoria Geral — RelagBes Etnico-Raciais

A apresentacdo do PDI (2018-2022) do IFF, feita pelo atual reitor, revela uma
preocupacao social e faz referéncia a questdo da cor da pele, apontando sob o ponto de vista
da gestdo, uma preocupacao geral com a questdo dos afrodescendentes e 0 acesso dos mesmos
ao ensino técnico e tecnoldgico. Apesar de ser uma fala geral e pontual, a questdo étnico-
racial, como categoria de analise se insere na introducdo do referido documento, no discurso

do reitor, quando expressa

E quais sdo os desafios da Educacao Profissional e Tecnoldgica no Brasil? N&o é
possivel responder a essa pergunta sem compreender a evolugdo da sociedade
brasileira. [...] A escraviddo deixou marcas profundas e uma estruturante injustica
social. As consequéncias sdo notdrias e retratadas nos baixos niveis de educacdo
para a maioria dos trabalhadores do nosso pais, assim como pelos baixos niveis de
renda para a maioria das pessoas, com gritantes diferencas entre géneros e cor da
pele. Em geral, a maior parte dos beneficios resultantes do crescimento econdmico
experimentado em nossa histéria foram partilhados entre poucos, mas suas mazelas
foram compartilhadas por muitos.**®

Dessa forma, na apresentacdo do documento, mesmo que ndo haja uma citacdo direta
a lei, ha uma preocupacdo com questdes referentes aos grupos culturalmente alvos de
discriminacdo no contexto social brasileiro, por isso, a referéncia as questdes de género e cor
da pele.

Em relacdo a religido, é na escola em que ha maior referéncia a situacdes de

discriminacéo.”*” E por causa da cor da pele que se tem percebido, entre os adeptos das

religides afro-brasileiras, os principais motivos de discriminag&o.**®

“®INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 9.

" FONSECA, Alexandre Brasil; NOVAES, Regina. Juventudes brasileiras, religides e religiosidade: uma
primeira aproximacdo. In. ABRAMOVAY, Miriam; ANDRADE, Eliane Ribeiro; ESTEVES, Luiz Carlos Gil
(Orgs.). Juventudes: outros olhares sobre a diversidade. Brasilia: MEC/SECAD/UNESCO, 2007. Disponivel
em: <https://bit.ly/2KVWNES>. Acesso em: 12 fev. 2019. p. 155.

% FONSECA; NOVAES, 2007, p. 156.
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Quanto a citacdo direta da Lei 10.639/03, so foi localizada uma unica vez, no topico
que trata do NEABI, quando enuncia o artigo 26-A da LDBEN como referéncia normativa
para o funcionamento deste Nucleo. Assim como encontra-se, apenas, uma citacdo para as

DCNERER sob a forma da Resolugdo n° 1, de 17 de junho de 2004, como segue.

S80 ndcleos permanentes que promovem o acompanhamento, estudo e
desenvolvimento da educacdo das relagdes étnico-raciais por meio de acdes de
ensino, pesquisa e extensdo. Sua estrutura organizacional conta com um ndcleo em
cada campus e sua referéncia na Reitoria é a Coordenacdo de Politicas Culturais e
Diversidade. Suas referéncias normativas sdo o artigo 26-A da Lei 9394/1996 e a
Resolugéo n° 1, de 17 de junho de 2004, do Conselho Nacional de Educagdo.**

Em relacdo ao Plano Nacional das DCNERER, apenas uma citagcdo foi encontrada.
Suas possiveis acBes em consonancia com as diretrizes para o funcionamento do NEABI

foram mencionadas de forma bastante resumida, como segue.

As diretrizes para seu funcionamento estdo estabelecidas no Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das RelacGes
Etnicorraciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Estdo, dentre suas possiveis agles, a oferta de cursos de pés-graduacdo e de
Formacao Inicial e Continuada (FIC) em educagdo das relagbes étnico-raciais para
servidores e educadores de outras instituicBes, a pesquisa e a elaboragdo de materiais
de referéncia para uso em sala de aula e o desenvolvimento de ag¢Ges afirmativas em
prol de grupos sociais formados a partir da didspora africana e/ou de ascendéncia
indigena.*

No entanto, o Plano Nacional das DCNERER refere-se as principais a¢cdes para 0s

Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e Grupos correlatos como

a) Colaborar com a Formag&o Inicial e Continuada de Professores e graduandos em
educacdo das relagbes Etnicorraciais e ensino de historia e cultura afro-brasileira e
africana, de acordo com o disposto na Resolugdo CNE/CP 01/2004 e no Parecer
CNE/CP n° 03/2004, e da Lei 11645/08, quando couber.

b) Elaborar Material Didatico especifico para uso em sala de aula, sobre Educacéo
das relacBes Etnicorraciais e historia e cultura afro-brasileira e africana que atenda
ao disposto na Resolugdo CNE/CP 01/2004 e no Parecer CNE/CP n° 03/2004.

c) Mobilizar recursos para a implementacdo da tematica de modo a atender as
necessidades de formacéo continuada de professores e produgdo de material didatico
das Secretarias municipais e estaduais de educacdo ou/e pesquisas relacionadas ao
desenvolvimento de tecnologias de educacdo que atendam a tematica;

d) Divulgar e disponibilizar estudos, pesquisas, materiais didaticos e atividades de
formacdo continuada aos 6rgéos de comunicagéo dos Sistemas de Educacgéo;

e) Manter permanente didlogo com os Féruns de Educacdo e Diversidade
Etnicorracial, os Sistemas de Educacdo, Conselhos de Educacdo, sociedade civil e
todos as instancias e entidades que necessitem de ajuda especializada na tematica;

f) Atender e orientar as Secretarias de Educacdo quanto as abordagens na tematica
das relagdes etnicorraciais, auxiliando na construcdo de metodologias de pesquisa

9 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 241.
0 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 242.
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que contribuam para a implementacdo e monitoramento das Leis 10639/2003 e
11645/08, quando couber.***

Cabe ressaltar que o Plano Nacional de Implementagdo das DCNERER foi
construido como um documento pedagdgico para orientar e balizar os sistemas de ensino e as
instituicbes educacionais na implementacdo da Lei 10.639/03 e, dessa forma, descreve as

principais acdes para Educacdo Tecnoldgica e Formacado Profissional quando determina

a) Incrementar os mecanismos de financiamento de forma a possibilitar a expans&o
do atendimento, possibilitando maior acesso dos jovens, em especial dos
afrodescendentes, a esta modalidade de ensino.

b) Garantir que nas Escolas Federais, agricolas, centros, institutos e Instituigdes
Estaduais de Educacdo Profissional, existam Ndcleos destinados ao
acompanhamento, estudo e desenvolvimento da Educacdo das RelacGes
Etnicorraciais e Politicas de Acdo Afirmativa;

c) Manter didlogo permanente entre os Foruns de Educagdo e Diversidade e as
institui¢des das Redes de Educacéo Profissional e Tecnoldgica;

d) Inserir nos manuais editados pela Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica as diretrizes e demais documentos norteadores de curriculos e posturas,
0s conceitos, abordagens e metas descritos nos documentos deste Plano, no que se
refere as acdes para Ensino Médio e Ensino Superior.

e) Os Institutos Federais, FundacOGes Estaduais de Educacdo Profissional e
instituicBes afins, deverdo incentivar o estabelecimento de programas de poés-
graduacao e de formacdo continuada em Educacdo das Rela¢fes Etnicorraciais para
seus servidores e educadores da regido de sua abrangéncia;

f) A SETEC, em parceria com a SECAD e os Institutos Federais, contribuird com a
sua rede e os demais sistemas de ensino pesquisando e publicando materiais de
referéncia para professores e materiais didaticos para seus alunos na tematica da
educacdo das relacdes etnicorraciais.**

A forma como o Plano Nacional de Implementacdo das DCNERER dispde as acdes
para as institui¢cfes de educacédo tecnoldgica e profissional deveria servir de parametro para os
documentos como o PDI e o PPC Base, mas 0 que se observa é o fato de que as diretrizes
desse Plano muito pouco séo referenciadas nesses documentos. Nesse sentido, questdes de
ordem ideoldgica presentes nos discursos dessas instituicbes aparecem com mais recorréncia e
énfase nas formas de acesso e permanéncia, mas sem referéncias especificas as questdes
étnico-raciais. Inclusive, é afirmado que o principio norteador do PPl é a igualdade de
condices para o acesso, a permanéncia e o éxito dos estudantes no IFF.***E, além disso, uma
dimensdo importante que é o como fazer e as acdes efetivas propostas para alcancar 0s
objetivos listados ndo sdo tratados nos documentos institucionais.

No PDI, faz-se referéncia as politicas educacionais baseadas em vérias legislacGes

pertinentes e consideradas como acdes afirmativas que direcionam o0s procedimentos e

“1 BRASIL, 2009, p. 46.
#2 BRASIL, 2009, p. 56.
“3 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 53.
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praticas da instituicio em relacdo ao Acesso, a Permanéncia e o Exito; Qualificacdo
Profissional; Internacionalizacdo e Interculturalidade; Inovacédo; Niveis e Modalidades de
Educacéo e Ensino no IFF e Formacdo dos Profissionais de Educacdo. No entanto, nota-se a
auséncia da Lei 10.639/03 no rol das legislacdes que atuam como agles afirmativas, ja que
essa Lei pode ser compreendida como uma medida dessa natureza ao afirmar o direito a
diversidade étnico-racial no campo educacional, rompendo o silenciamento sobre a realidade
africana e afro-brasileira nos curriculos e praticas escolares.

Pela anlise empreendida em relagdo ao PDI do IFF, pode-se reiterar que a inclusao e
transformacéo social estdo postas nas acgdes institucionais, aspectos que sdo percebidos em
diversas passagens desse documento, como em “Seu fazer pedagogico sempre se traduziu por
um convite permanente a reflexdo sobre uma pedagogia da inclusao e pelo estabelecimento de

2444 445

um didlogo com a realidade™™™", nos valores da instituicdo™ e “a institui¢do se apresenta

como importante agente de transformacao social no seu territorio a partir da implantacdo e/ou
no apoio a politicas sociais aderentes as demandas regionais”446.

Apesar da intencionalidade posta no documento em relacdo a inclusdo e a
transformac&o social, ndo foram observadas estratégias fundamentadas para um novo fazer, o
que seria algo a ser implementado pela instituicdo e que deveria estar contemplado no
documento institucional.

Diante do exposto, para que profissionais da educacdo atuantes no IFF possam

promover a transformac&o social t&o reiterada em seu PDI, é necessario

que se deixem envolver com questdes referentes a cultura afro-brasileira, colocando
em prética, ndo sd na sala de aula como em todo ambiente escolar, a Lei 10.639/03,
e despertando nos alunos a consciéncia de que ndo podemos aceitar o que vai contra
nossos interesses enquanto determinado grupo social, grupo este que deve almejar a
transformacao, e n4o a aceitacfo.*’

No PDI, na parte dedicada ao seu PPI, quando trata das concepcdes, no subtopico do
Curriculo, mencionam-se fundamentos a serem observados, como 0 compromisso com a
justica social, a equidade, a cidadania, a é€tica, a preservacdo do meio ambiente, a
transparéncia e a gestdo democratica e 0 compromisso com a educagdo inclusiva e
emancipatoria**®. Isto posto, o que se espera de um curriculo que possa promover

transformac&o social, € a inclusdo de praticas educacionais que viabilizem

“4* INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 38.
“° INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 45.
8 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 50.
“T AZEVEDO; TEIXEIRA, 2018, p. 56.

“8 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 61.
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0 exercicio da tolerancia e o respeito a diversidade, haja vista que o lugar da escola
publica permite a congregacdo de diversas religides. [...] Essa proposta ndo se
restringe ao ambiente da sala de aula, que pode ser o comeco de uma transformacéo
que se pretende social.**

A Lei 10.639/03 ndo se refere apenas ao acréscimo de contetdo no curriculo, mas
representa uma mudanca de paradigmas e, um curriculo inclusivo, deve permitir que 0s
sujeitos possam ser vistos em sua diversidade sociocultural e identitaria e deve garantir a
apropriacéo dos conhecimentos produzidos pela humanidade.**° Logo,

[...] refutamos todos os discursos de que a Lei n® 10.639/2003 ndo cabe no contexto
da Educac&o Profissional e Tecnoldgica, sendo que para isso € preciso renovar nosso
conceito acerca do que é educar. Para que possamos atender aos anseios da educagédo
das relagBes étnico-raciais, bem como a incluséo da tematica referente a cultura de
um povo e camadas sociais que foram alijadas historicamente das oportunidades
educacionais e do mundo do trabalho, é preciso que tenhamos um curriculo

condizente com a articulaghio entre a formacdo humanistica e a
técnica/tecnoldgica.*®

Em relacdo a funcdo social atribuida ao IFF, em seu PDI vigente, é destacado que
deve ser renovada sob o enfoque de mudancas significativas e de superacao de desigualdades

socio-educacionais, caminhando em sentido ao pertencimento e dignidade humana.

O escopo principal da cultura no IFFluminense é a promog&o dos direitos humanos e
o fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais [...] levando-se
em conta também uma das principais demandas da sociedade: o direito a dignidade
da pessoa humana.*?

Logo, o IFF deve estar empenhado em depreender mais profundamente sobre os
pertencimentos étnico-raciais a partir de inumeras relacbes e contextos, principalmente em
relacdo a construcéo social e cultural de seus/suas educandos/as no campo da religiosidade.

Vérias pesquisas empreendidas em IFs sobre a aplicagdo da Lei 10.639/03
concluiram que a temaética étnico-racial ndo € incorporada nos documentos
institucionais****>*4>>4>*de forma que possam promover a reflexdo sobre as abordagens dessa

Lei. Logo, torna-se necessario defender a inclusdo da Histdria e a Cultura Africana e Afro-

“9 OLIVEIRA, 205, p. 231.

0 NASCIMENTO, 2017, p. 98.

1 NUNES; OLIVEIRA, 2008, p. 11.

2 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 50.
% \VASCONCELOS, 2011, p. 74.

4 NOVAIS, 2011, p. 70.

% _LEMOS; CRUZ, 2012, p. 48.

6 SANTOS, 2013, p. 154.
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Brasileira no PDI, no PPl e na matriz curricular de seus cursos, projetos de extensao e
pesquisas, com os objetivo de valorizar as questfes pertinentes ndo so a diversidade étnico-
racial, como a cultural e religiosa, reforcando o envolvimento de todos o0s agentes
educacionais nessa premissa.*’

Ndo hd como negar que existe, em todo o documento do PDI do IFF, uma
preocupacdo com a inclusdo social dos afrodescendentes, na medida em que a instituicdo
cumpre a legislacdo de cotas. Contudo, ha uma auséncia de acGes e questdes especificas que
valorizem a diversidade étnico-racial, que deveriam fazer parte do documento com maior
clareza, o que pode dificultar discussbes e acdes de combate ao preconceito, intolerancia e
excluséo social.

Em relacdo a frequéncia do termo étnico-raciais, assim foi localizado nas paginas do

vigente PDI do IFF, como segue no quadro.

Quadro 2 - Frequéncia do termo étnico-raciais*®

FREQUENCIA DO TERMO ETNICO-RACIAIS

Pégina Apresenta-se como questdo a ser considerada na organizagdo do PPC, no trecho o reconhecimento
77 das diversidades nas suas singularidades, desde as pessoas com necessidades especiais as
identidades de género e étnico-raciais.

Pagina Apresenta-se como parte do conceito do NEABI, no trecho Sao nlcleos permanentes que promovem
241 0 acompanhamento, estudo e desenvolvimento da educacdo das relagdes étnico-raciais por meio de
acdes de ensino, pesquisa e extensao.

_ Apresenta-se como uma das acdes previstas pelo Plano Nacional de Implementacdo das DCNERER a
Pagina | serem consideradas para o funcionamento do NEABI, no trecho Estdo, dentre suas possiveis agdes, a
242 oferta de cursos de pds-graduacdo e de Formacao Inicial e Continuada (FIC) em educacéo das
relacdes étnico-raciais para servidores e educadores de outras instituicdes [...]

Findando a discussdo sobre a categoria geral RelacBes Etnico-Raciais, é possivel
afirmar que o PDI do IFF apresenta lacunas, se tomado como base os principios da Lei
10.639/03, inferindo-se que é permeada por uma série de determinagdes e algumas delas ainda
necessitam serem exploradas, discutidas e analisadas.** E, no ambito educacional profissional

e tecnologico,

Trabalhar com o curso técnico profissional [...] integrado ao ensino médio €, ao
mesmo tempo, estar disposto a entender a diversidade cultural e étnica num contexto
técnico. Pensar as relagbes étnico-raciais, suas subjetividades apresentadas e a
identidade negra no contexto da educacdo profissional sdo algo extremamente
relevante em um mundo cada vez mais globalizado, informatizado, tecnol6gico, mas
que permanece ainda excludentes e racistas.*®

T LEMOS; CRUZ, 2012, p. 46.
#%8 Quadro elaborado pela autora.
% \VASCONCELOS, 2011, p. 76.
0 \VASCONCELOS, 2011, p. 75.
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3.2.2 Categoria Geral — Religiosidade

A categoria geral que se segue na analise do PDI em exercicio do IFF é a
religiosidade, tendo por parametro a Lei 10.639/03. O tema abordado foi encontrado no corpo
do texto do PPI.

No momento em que se abordam as diversas concepc¢des que formam sua identidade
institucional, o PDI do IFF refere-se ao subtdpico Juventudes, colocando textualmente

[...] compreender que a nocdo de juventude é uma construgdo social e cultural, ndo
estando reduzida a um recorte temporal e bioldgico, e ndo podendo ser entendida de
maneira singular, e sim a partir de suas multiplas relagBes e contextos sociais.

Condicdes de classe social, moradia, género, etnia, pertencimento religioso e tantas
outras apontam varias ideias sobre ser jovem.*®!

Pela primeira vez, o PDI aborda a questdo do pertencimento religioso, mas de forma
genérica, sem explicitar o tema religioso notadamente, pois mesmo se referindo as questdes de
etnia e religiosidade, o documento o faz sem levar em conta a existéncia da Lei 10.639/03 e 0
tema especifico das religiGes afro-brasileiras. Logo, denotada a auséncia da tematica, o PDI
examinado aponta para a generalizacdo, retirando dos afrodescendentes a identidade que se
encontra em sua ancestralidade.

No PPl do IFF, na etapa em que se abordam as politicas educacionais de
internacionalizacdo e interculturalidade, chama a atencdo fato da internacionalizacdo ganhar
um destaque maior, tendo em vista ser a interculturalidade uma quest@o que envolve todos os
brasileiros, como base de sua formacéo.

Especificamente no subtopico da Interculturalidade, pode-se inferir que o corpo do
texto vem de encontro ao que preceitua a Lei 10.639/03, mas ndo de maneira clara e explicita,
ao abrir precedentes para a educacdo brasileira repensar todas as formas de intolerancia e
discriminacdo, no que poderia estar implicito a questdo da intolerancia religiosa contra 0s
grupos historicamente discriminados e socioculturalmente diferentes, como séo vistos 0s que

professam as religides afro-brasileiras. Eis o texto:

A interculturalidade deve orientar a atuacdo institucional a produzir politicas que
contribuam para desmontar todos 0s mecanismos geradores de racismo, sexismo,
xenofobia e todas as formas de intolerancia e discriminacdo. O desafio ndo é s
incluir nas instituicBes de educacdo grupos sociais historicamente discriminados,
mas promover sua relevancia social e cultural. Para isso, devemos incorporar nas

1 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 60.
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discussdes institucionais cosmovisdes, valores, conhecimentos, saberes, sistemas
linguisticos, formas de aprendizagem e modos de producdo de conhecimento de
grupos socioculturalmente diferentes, nos quais é necessario se reconhecer e
valorizar as epistemologias, modos de aprendizagem e concepcdes proprios.*®

O objeto deste estudo tem como um dos seus pontos centrais a intolerancia religiosa

e, mais uma vez, no PDI, documento que estrutura as diretrizes de um complexo escolar de

amplas dimensGes como o IFF, ha um vazio no tocante a referéncia genérica que é feita a

intolerancia, sem qualquer especificacdo a discriminagdo de carater religioso. Este siléncio é
justificado porque

[...] a discriminacéo racial se faz presente como fator de seletividade na instituicéo

escolar e o siléncio é um dos rituais pedag6gicos por meio do qual ela se expressa.

Nao se pode confundir esse siléncio com o desconhecimento sobre 0 assunto ou a

sua invisibilidade. E preciso coloca-lo no contexto do racismo ambiguo brasileiro e

do mito da democracia racial e sua expressdo na realidade social e escolar. O

siléncio diz de algo que se sabe, mas ndo se quer falar ou € impedido de falar. No

que se refere a questdo racial, hd que se perguntar: por que ndo se fala? Em que

paradigmas curriculares a escola brasileira se pauta a ponto de “ndo poder falar”

sobre a questdo racial? E quando se fala? O que, como e quando se fala? O que se
omite ao falar?*®®

Esses questionamentos levam a percepcao do siléncio sobre a intolerancia religiosa,
no documento em analise, como omissao, pois esta relacionada a discriminacéo racial.

Corroborando com o exposto, é possivel perceber, em documentos institucionais, um
conhecimento que se torna hegeménico, instaurando um imaginario que hierarquiza outras
culturas, povos e grupos étnico-raciais, tidos como inferiores ou mesmo néo validos, por nao
se enquadrarem no paradigma considerado civilizado e culto, ou seja, no modelo da ciéncia

moderna, primordialmente europeia.*®

Quando a questdo tem por objeto de analise as
religides afro-brasileiras, a invisibilidade é ainda maior.

O que ocorre ¢ o fato do coletivo que elabora um documento do porte do PDI do IFF
ter toda uma formacdo fundada nessa visdo hegemonica exposta acima, sendo dificil pensar as
religides afro-brasileiras como parte da cultura do povo brasileiro, por isso sendo comumente
alvos de intolerancia religiosa. Ideologicamente, a idéia de pluralidade em um Estado laico
ainda ndo esta incorporada a Educacéo como totalidade. Desse modo, em relacéo as religides

brasileiras de matriz africana,

2 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 69.

2 GOMES, 2012, p. 105.

%4 SANTOS, Boaventura de Souza. O Discurso das Ciéncias: a emergéncia do paradigma social. S&o Paulo:
Cortez, 2000. p. 43.
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ndo se pode deixar que tal intolerancia produza uma interpretacdo preconceituosa e
racista sobre a tematica afro-brasileira e africana impedindo o trabalho com a Lei n.°
10.639/03 nas escolas. Além disso, é preciso garantir o carater laico da escola
publica, garantido por Lei.*®®

Quando documentos institucionais importantes, como o PDI do IFF em anélise,
omitem citar a Lei 10.639 e a questdo da intolerancia religiosa, como algo que vem se

tornando cada vez mais visivel na sociedade brasileira, pode ser justificado pelo fato de que

A escola sempre teve dificuldade de lidar com a pluralidade e as diferencas. Tende a
silencié-las e neutralizd-las. Sente-se mais confortdvel com a homogeneizagdo e a
padronizacdo. No entanto, abrir espacos para a diversidade, a diferenca e para o
cruzamento de culturas constitui o grande desafio que est4 chamada a enfrentar.*®°
Quando se diz que h& uma falacia da imagem da tolerancia religiosa, entende-se que
é retirado dos discursos oficiais a ideia de que existe um conflito religioso, sobretudo em
relacdo ao imaginario negativo relacionado as religides afro-brasileiras.*®’ Esse contexto é
verificado amplamente no PDI vigente do IFF, no qual a categoria religiosidade foi omitida,
juntamente com a Lei 10.639/03, que sequer é citada entre as muitas legislacfes educacionais
que ilustram o documento.
Assim, quando o PDI analisado diz que “para garantia do direito a educagdo de
qualidade com equidade, faz-se necessario estabelecer acdes que considerem a diversidade e a

inclusio’**%®

, como forma de direito ao acesso, permanéncia e éxito dos alunos/as, nédo
considera as diferencas culturais e a urgéncia de acOes de carater pedagogico e institucional
que permitam aos alunos/as afrodescendentes terem voz no tocante aos aspectos de sua cultura
e visdo de mundo, que incluem a religiosidade.

Pedagogicamente, associar a pratica da pesquisa a problematizacdo dos aspectos da
cultura afro-brasileira no espaco da educacdo formal, principalmente aqueles relacionados a
cultura religiosa africana e afro-brasileira, promove aos discentes a assimilacdo de elementos

importantes na construcdo da compreensdo e do respeito a diversidade, pois tais religides ndo

%5 GOMES, Nilma Lino (Org.). Préticas pedagdgicas de trabalho com relagdes étnico-raciais na escola na
perspectiva da Lei n°® 10.639/03. Brasilia: MEC/UNESCO, 2012. Disponivel em: <https://bit.ly/2MVJIDUQ>.
Acesso em: 20 out. 2019. p. 358.

%6 CANDAU, Vera Maria; MOREIRA, Anténio Flavio Barbosa. Educacio escolar e cultura(s): construindo
caminhos. Revista Brasileira de Educagdo: Rio de Janeiro, n. 23, p. 156-168, 2003. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n23/n23al11.pdf>. Acesso em: 14 nov. 2019. p. 161.

" PEREIRA, Neuton Damésio. A Lei 10639 e o combate ao racismo no espaco escolar: a trajetoria do negro na
historia do Brasil.In: HASPER, Ricardo; RIBEIRO, Roseli do Rocio Gomes; SILVA, Sergio Aguilar (Orgs.).O
professor PDE e os desafios da escola publica paranaense: producdo didatico-pedagdgica — Cadernos PDE,
2008. Curitiba: SEED/PR, v. 2, 2011. Disponivel em: <https://bit.ly/20Lv1Z9>. Acesso em: 11 nov. 2019. p. 14.
8 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 247.
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estdo relacionadas apenas aos negros, e sim a toda sociedade brasileira.*® Isto posto, de
acordo com o preconizado no PPI do IFF sobre a pesquisa como principio pedagdgico, é da

competéncia do docente

despertar as atitudes de pesquisador nos estudantes, tendo a pesquisa como fonte de
saber e de transformagdo do ambiente académico em um espaco dindmico. [...] Mas,
também é preciso que o curriculo garanta em seu espago e nos Seus movimentos a
pesquisa como principio pedagégico, de modo que este ndo seja uma pratica e/ou
iniciativa individual de cada docente, e sim uma dindmica fundamental em toda
organizacéo curricular.*”®

De acordo com o exposto e,

Tendo em vista a busca por valorizar a nossa riqueza cultural decorrente da ampla
diversidade étnica, faz-se necessario a promocao de praticas pedagogicas capazes de
desconstruir esteredtipos amplamente arraigados no imaginario social brasileiro que
comporta representacfes que mantém uma perspectiva depreciativa acerca da cultura
religiosa afro.*™

No quesito das Politicas de Atendimento aos Discentes, esta incluido: programas de
apoio pedagdgico e financeiro; estimulos & permanéncia; organizacgao estudantil (espaco para
participagdo e convivéncia estudantil) e acompanhamento dos egressos. No tocante aos
estimulos para que os/as educandos/as negros permanecam na instituicdo de ensino, esse

quesito vai de encontro ao que preconiza as DCNERER quando defende que

Politicas de reparagdes voltadas para a educagdo dos negros devem oferecer
garantias a essa populacdo de ingresso, permanéncia e sucesso na educagio escolar,
de valorizagdo do patrimdnio historico-cultural afro-brasileiro, de aquisicdo das
competéncias e dos conhecimentos tidos como indispensaveis para continuidade nos
estudos, de condicBes para alcancar todos os requisitos tendo em vista a concluséo
de cada um dos niveis de ensino, bem como para atuar como cidaddos responsaveis e
participantes, além de desempenharem com qualificacdo uma profiss&o.*’

De acordo com 0 exposto, para que nosso pais se efetive como uma nagdo
democrética com relevo para a cidadania e dignidade de seus sujeitos historicos € necessario
que modifique as posturas subjetivas de preconceito e racismo direcionadas aos
afrodescendentes que se defrontam com obstaculos para o ingresso e permanéncia nas

instituicOes educacionais.

9 MOTA, Frederico Alves. As religides afro-brasileiras: uma possibilidade de abordagem na educagdo
formal. Locus-Revista de  Historia, v. 22, n. 2, p. 461-478, 2016. Disponivel em:
<https://periodicos.ufjf.br/in0000dex.php/locus/article/view/20832/11211>. Acesso em: 15 nov. 2019. p. 462.

0 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 64.

L MOTA, 2016, p. 463.

42 BRASIL, 2009, p. 11.
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Nesse sentido, estimular a permanéncia desses alunos/as na EPT é um dos papéis
sociais que os IFs devem desempenhar em suas a¢des, principalmente quando se trata de casos
de preconceito e intolerancia religiosa que causam exclusdo e abandono escolar pelos que
assumem sua religiosidade como afro-brasileira.

Conforme o exposto, a efetivacdo da Lei 10.639/03 deve ser prevista nos PDIs dos
IFs e deve ser amplamente contemplada em suas acdes institucionais para que essa Lei se
torne um verdadeiro instrumento para a afirmacdo do direito a diversidade étnico-racial. No
entanto, ha de se atentar para que os direcionamentos a questdo étnico-racial sejam realmente
apontados nas proposi¢des dessas acoes.

O PDI 2018-2022, documento examinado neste trabalho de pesquisa, diz ainda, na
parte que aborda a permanéncia e éxito no percurso formativo, que “a pratica de atividades,
projetos culturais e esportivos sdo compreendidos como parte da formacéo integral e cidada
que a instituigio se propde a ofertar aos estudantes™’®. Contudo, um levantamento sobre os
projetos culturais do campus Campos Centro, mostrou que ndo existe projeto voltado para as
questdes relacionadas a religiosidade afro-brasileira.

O Brasil é considerado um pais multicultural, que se desenvolveu socialmente a
partir da contribuicdo de varios povos que carregaram consigo sua heranca cultural, que se
expressaram a partir de varios elementos, dentre eles a religido. Nesse sentido, as religides sdo
capazes de desvelar dados historicos e socioculturais de um grupo social de modo
relevante.*’* E, em relacéo aos africanos e aos afrodescendentes, “torna-se imprescindivel
compreender que a cultura afro-brasileira e sua religiosidade sd&o dimensdes
indicotomizaveis™*'®.

E, de acordo com o exposto, ndo se entende discutir a respeito da implementacao da
Lei 10.639/03 sem se referir ao aspecto da religiosidade africana.

Quando passamos a compreender a religido em sua dimenséo cultural, pode tornar-se

possivel questionar diferentes modos de relagBes sociais. Nesse contexto,

A religido é, antes de tudo, uma construgdo sécio-cultural. Portanto, discutir religido
¢ discutir transformagdes sociais, relagdes de poder, de classe, de género, de
raca/etnia; é adentrar num complexo sistema de trocas simbdlicas, de jogos de
interesse, na dindmica da oferta e da procura; é deparar-se com um sistema socio-

¥ INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 248.

" BERKENBROCK, 2015, p. 63.

" ARRUDA, Eduardo Okuhara. Fenomenologia hermenéutica e a cultura afro-brasileira: religido, capoeira,
cosmovisdo africana e praxis étnico-racial. Convenit Internacional (USP), v. 19, p. 47-56, 2015. Disponivel em:
<https://bit.ly/34k08jN>. Acesso em: 03 nov. 2019. p. 63.
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cultural permanentemente redesenhado que permanentemente redesenha as
sociedades.*”

Logo, um dos grandes desafios da aplicabilidade da lei 10.639/03 é tratar com a
religiosidade afro-brasileira, principalmente em um cenério atual de efervescéncia de outras
religiGes que demonstram forte intolerancia religiosa no cenério da sociedade contemporéanea,
que acabam por alcancar também o espaco escolar.

Em relacdo a frequéncia do termo religiosidade, ha de se observar que ndo foi
encontrado no corpo de todo o texto do PDI. Entdo, foi utilizado o semantema relig. como
referéncia de pesquisa para compor 0 quadro que segue.

Quadro 3 - Frequéncia do termo religiosidade*’’

FREQUENCIA DO TERMO RELIG

P4gina Apresenta-se no Projeto Politico-Pedagodgico Institucional, em sua apresentacdo, no trecho A
539 educacdo, a ciéncia, a tecnologia, a arte, a cultura e o esporte devem ser assim, um meio para a
liberdade e a igualdade, garantidos sem distin¢éo social, de género, etnia, religido e idade.

Apresenta-se como questdo a ser considerada nas concepgdes de Trabalho, no trecho A educagéo é
Pagina | um processo que liberta o homem, torna-o sujeito de suas aprendizagens e produtor de conhecimento
60 a partir de suas préprias experiéncias e valores (humanos, politicos, socioeconémicos, culturais e
religiosos), com sélida base cientifica, cultural e tecnoldgica, formando-o para o mundo do trabalho.

Padina Apresenta-se como questdo a ser considerada nas concepcdes de Juventudes, no trecho Condigdes de
609 classe social, moradia, género, etnia, pertencimento religioso e tantas outras apontam varias ideias
sobre ser jovem.

Finalizando a discussao sobre a categoria geral Religiosidade, é possivel afirmar que
o PDI do IFF é generalista quando aponta para a diversidade e pluralidade cultural e
pertencimento religioso. O ideal seria que a temaética religiosa afro-brasileira fizesse parte

. - 47
integrante do “corpo documental da escola, de forma enraizada™"®

, estabelecendo
interconexdes com os agentes escolares, inclusive comunidade e movimentos sociais.*"

Dessa forma, o PDI do IFF parece ser um documento muito declaratério, porém
pouco articulador e propositivo em relacdo a lei 10.639/03 e também omisso ao tratar da

dimensdo religiosa, um tema muito caro para ser discutido.

4% SOUZA, Sandra Duarte de. Revista Mandragora: Género e religifo nos estudos feministas. Estudos
Feministas, Floriandpolis, v. 12 (N.E.), p. 122-130, setembro-dezembro/2004. Disponivel em:
<https://periodicos.ufsc.br/index.php/ref/article/view/10264>. Acesso em: 11 nov. 2019. p. 122.

" Quadro elaborado pela autora.

8 \JASCONCELOS, 2011, p. 74.

419 \VASCONCELOS, 2011, p. 74.
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3.2.3 Categoria Geral — Interdisciplinaridade

A terceira categoria a qual o estudo se refere é a interdisciplinaridade, vista a luz da
Lei 10.639/03 e com base nas subcategorias de ordem ideoldgica, legal e cultural, que dizem
respeito aos valores da cultura afro-brasileira e sua presenca nos curriculos dos cursos de
formacéo do ensino técnico integrado ao ensino médio do IFF, no campus Campos Centro.

Na andlise do PDI do IFF, a referéncia ao curriculo revela que hd um compromisso
com a justica social, a cidadania e a ética em sua construcao, assim como exprime, a respeito

da avaliacdo, com base na diversidade dos perfis dos estudantes:

A avaliacdo, como parte integrante do curriculo, precisa ser entendida como um
processo continuo de diagndstico da aprendizagem, tendo por objetivo a inclusdo e o
éxito do educando. As diferentes vivéncias sociais, experiéncias anteriores e formas
particulares de construir e reconstruir conhecimentos dos sujeitos necessitam ser
reconhecidas a fim de que se encontrem os melhores caminhos para os melhores
resultados.*®

Percebe-se, nesta visdo, uma concepcdo de curriculo que respeita as diferencas e se
preocupa com 0s processos de inclusdo. Porém, mais uma vez, ndo ha qualquer alusdo a um
curriculo que leve em conta as diretrizes curriculares para a educacdo que tem por base a Lei
10.639/03.

Na abordagem especifica sobre a interdisciplinaridade, o PDI do IFF a apresenta
como principio pedagdgico de seu PPI, que implica em ser uma organizacdo curricular e
didatico-pedagdgica pautada na integracio e na contextualizacdo de conhecimentos.*® Assim
sendo, para a contextualizacdo histérica das religides afro-brasileiras, pode-se buscar
estabelecer um didlogo com diversas formas de atuacdo na esfera publica das religiGes de
matrizes africanas, permeando o movimento social negro, o0 movimento de mulheres e o
feminismo, na luta contra o racismo e intolerancia religiosa.*®?

No entanto, ndo foi encontrado um quadro ou tabela que enumere todos os programas
e projetos desenvolvidos atualmente pela instituicdo, como feito no PDI anterior. Logo, ndo
foi possivel destacar como a interdisciplinaridade estaria sendo trabalhada pela instituicao, de
forma mais clara e direta, 0 que pode acabar denotando uma discussdo esvaziada sobre esse

tema nos cursos técnicos integrados.

0 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 61.
1 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 66.
82 NASCIMENTO, 2017, p. 187.
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Também ndo foram encontrados registros, no documento analisado, das acdes
pontuais ou projetos interdisciplinares que tenham sido efetuados pelo NEABI do campus
Campos Centro voltados para a aplicabilidade da Lei 10.639/03, assim como mencdo a
programas e cursos de formacdo continuada para os docentes voltados para 0 mesmo marco
legal. Logo, ndo foram encontradas defini¢fes para a atuacdo do NEABI como instrumento de
acao para fazer cumprir o disposto na legislacdo que torna obrigatorio o ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira.

Em relacéo a frequéncia do termo interdisciplinaridade, foi detectado nas paginas do
vigente PDI do IFF, como segue no quadro.

Quadro 4 - Frequéncia do termo interdisciplinaridade*®

FREQUENCIA DO TERMO INTERDISCIPLINARIDADE

Apresenta-se no Historico institucional, no trecho No Parecer CNE/CES N.° 277/2006, os
agina conselheiros reforcaram a importéncia da flexibilidade como sendo uma necessidade a ser
conseguida a partir da interdisciplinaridade.

Apresenta-se no Histdrico institucional, no trecho Ou seja, uma formacao integral do
agina estudante, por meio da interdisciplinaridade e da integracdo da educacdo profissional com a
formagdo humanistica.

Apresenta-se como principio pedagégico ligado a indissociabilidade Ensino, Pesquisa e
agina Extensdo, no trecho O principio da indissociabilidade Ensino, Pesquisa e Extensdo: projeta
possibilidades pedagogicas de reproducdo, producdo e socializacdo de conhecimentos, 0 que
3 contribui na efetivacdo da interdisciplinaridade.

Apresenta-se como principio pedagégico, no trecho A interdisciplinaridade é a
agina compreensdo da relacdo entre a totalidade das partes e destas no todo.

Apresenta-se como principio pedagdgico, no trecho Por ser um principio pedagdgico, a
agina interdisciplinaridade visa estabelecer elos de complementaridade, de convergéncia, de
interconexdes, de aproximacdes e de intersecdo entre saberes de diferentes areas.

Apresenta-se como um ponto a ser considerado na organizacdo do PPC, no trecho os
agina principios da interdisciplinaridade, contextualizacao e flexibilidade como mecanismos pedagdgicos
que superem a fragmentacdo de conhecimentos e a segmentacdo da organizacao curricular.

Comparando-se 0s quadros de frequenciamento dos termos relacionados as
categorias gerais, nota-se que a interdisciplinaridade se fez presente com mais énfase pelo fato
de ser um dos principios pedagogicos do PPI.

Findando a analise da categoria geral Interdisciplinaridade em relacdo ao documento
proposto, foi observado que é considerada um fator importante na direcdo da construcdo do

ensino integrado, porém, ndo houve explicitamente o dialogo com a cultura africana e afro-

*8 Quadro elaborado pela autora.
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brasileira como preconiza a Lei 10.639/03. Dessa forma, essa dificuldade pode impedir que a
formacédo integral se concretize no IFF.

Diante da analise documental proposta em relacdo ao PDI, o resultado do estudo nos
mostrou que o IFF, como instituicdo promotora de EPT na educagdo bésica, tem encontrado
dificuldades para a insercdo da Lei 10.639/03 e legislacGes pertinentes nesse importante
documento institucional e, consequentemente, a omissdo contribui para perpetuar praticas
intolerantes na sociedade, principalmente em relacéo as religides afro-brasileiras. Logo, o PDI
do IFF, a luz da Lei 10.639/03, ndo atua como instrumento de tolerancia religiosa,
comprometendo sua trajetoria de instituicdo promotora de uma EPT de qualidade.

3.3 O PPC Base do campus Campos Centro do Instituto Federal Fluminense a luz da Lei
10.639/03 como instrumento de (in) tolerancia religiosa

O PPC Base do IFF sera analisado no contexto desse estudo, retomando as categorias
gerais e subcategorias propostas na analise do contetdo, a luz da Lei 10.639/03, apontando
para (in) tolerancia religiosa.

Torna-se essencial 0 modo como 0s projetos pedagogicos estdo sendo elaborados
pela instituicdo de ensino, pois se encontrara em estreita relacdo com as diversas concepcdes
educacionais de cada ator da coletividade escolar, ou melhor, “é no ambito do cotidiano
escolar, que as politicas se materializam™*®*. Nesse contexto, o proposto nesta parte do
trabalho de pesquisa € refletir sobre o PPC Base de uma instituicio de grande porte e
prestigio, como o IFF, com a intencdo de prosseguir no sentido do fortalecimento de uma

escola inclusiva que seja alicer¢ada na celebracdo da diversidade.
3.3.1 Categoria Geral — RelagBes Etnico-Raciais

Os que sdo imbuidos pelo racismo cultural, negligenciam o ensino da historia e
cultura afro-brasileira. Isto se deve por acreditarem que essa identidade étnica é inferior se
comparada com a identidade europeia ou por ensinar histéria e a cultura afro-brasileira de

modo reduzido e a partir de estere6tipos*® ou até mesmo pelo etnocentrismo. Em relagdo ao

8 ORTIGARA, Claudino. Institutos Federais: uma nova concepcdo de educagdo ou reorganizacio
administrativa?Anais do Il Coléquio Nacional - A Producdo do Conhecimento em Educacgéo Profissional. Natal:
IFRN, 2013. Disponivel em: <https://bit.ly/372Z65j>. Acesso em: 10 out. 2019. p. 10.

* MUNANGA, Kabengele. Por que ensinar a histéria da Africa e do negro no Brasil de hoje? Revista do
Instituto de Estudos Brasileiros, Brasil, n. 62, p. 20-31, dez. 2015. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rieb/n62/2316-901X-rieb-62-00020.pdf>. Acesso em: 02 set. 2019. p. 27.


https://bit.ly/37zZ65j
http://www.scielo.br/pdf/rieb/n62/2316-901X-rieb-62-00020.pdf
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exposto, ‘“ndo existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes
preconceituosas existentes nas cabecas das pessoas”486.

Em relacdo a organizacdo do PPC, é preconizado pelo PDI que se deve considerar o
reconhecimento das diversidades nas suas singularidades, desde as pessoas com necessidades
especiais as identidades de género e étnico-raciais.**’” No entanto, no tépico que trata da
inclusdo ndo ha qualquer mencéo sobre isto e nem em nenhum outro.

A cultura negra deveria ser ensinada através de um amplo entendimento, em todas as
vertentes possiveis de sua interpretagdo étnico-racial e religiosa, com a preocupagdo de como
ela pode impactar o processo de formacdo da identidade e da escolha da profissdao dos
alunos/as negros/as. Entretanto, o PPC Base ndo cita as DCNERER como legislacao
pertinente ao segmento dos cursos técnicos integrados ao ensino médio, tendo em vista ser
considerada uma proposta educacional de reconhecimento da diversidade étnico-racial,
cultural e religiosa brasileira, representando importante ferramenta pedagdgica para discutir as
relacdes étnico-raciais de forma positiva.

A analise do documento, tendo como referéncia as relacdes étnico-raciais, evidencia
a falta de preocupacdo dos elaboradores em promover, na instituicdo, um ensino critico no
tocante ao respeito da diversidade, em que o discente possa compreender 0S processos sociais,
politicos e historicos que acarretam e desenvolvem as diferencas, além de ser capaz de lidar
com os diferentes, embora um dos objetivos tragados pelo PPC Base seja “desenvolver o
espirito critico, criativo e reflexivo nas dimensdes teérico-praticas™®,

Dentre as principais atribui¢cbes das Coordenacdes Pedagdgicas especificadas pelo
Plano Nacional de implementacdo das DCNERER esta a de colaborar para que os
Planejamentos de Curso incluam conteido e atividades adequadas para a educagdo das
relagdes étnico-raciais e o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana de acordo com
cada nivel e modalidade de ensino*®. No entanto, a auséncia da temética no PPC Base indica
que essas Coordenacbes nao estdo atuando efetivamente para aprimoramento e
aperfeicoamento e atualizagdo do corpus documental, como preconizado no proprio
documento institucional como uma de suas fungdes.*®

De acordo com as proposicdes feitas pelas DCNERER, os estabelecimentos de ensino,

em seus diferentes niveis, devem providenciar, dentre outras medidas a

% MUNANGA, 2005, p. 17.

7 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2018, p. 23.
8 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2015, p. 23.
8 BRASIL, 2009, p. 44.

0 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2015, p. 25.
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Inclusdo, em documentos normativos e de planejamento dos estabelecimentos de
ensino de todos os niveis — estatutos, regimentos, planos pedagdgicos, planos de
ensino — de objetivos explicitos, assim como de procedimentos para sua consecucao,
visando ao combate do racismo, das discriminacfes, e ao reconhecimento,
valorizagdo e respeito das histérias e culturas afro-brasileira e africana.***

De acordo com o exposto, 0 documento ora submetido a analise ndo contempla essa
normativa, o que “reforca a ideia de que uma legislacdo que obrigue o ensino da cultura e da
historia é ineficaz, sem que haja sensibilizacdo adequada quanto a relevancia social e cultural

da temética, a qual possa desconstruir os velhos preconceitos**

, principalmente em relacdo a
religiosidade africana e afro-brasileira.

A questdo étnico-racial é permeada por inumeras nuances e algumas delas ainda
necessitam ser investigadas, debatidas e analisadas e, nessa tarefa, a Lei 10.639/03 pode
configurar-se como uma ferramenta relevante para acolher e valorizar a diversidade no
ambiente escolar, principalmente dos IFs, instituicdes destinadas ao resgate da cidadania e a
transformacéo social, como preza em seus documentos institucionais basilares.

Findando a discussdo sobre esta categoria, no PPC Base do IFF, pode-se dizer que
ndo houve qualquer mencéo a legislacdo que instituiu a obrigatoriedade do estudo da Historia
e Cultura da Africa e Afro-Brasileira no &mbito dos sistemas de ensino da educagéo nacional,
denotando auséncia de atencdo em relacdo a determinacdo da legislacdo 10.639/03 e de seus
desdobramentos legais, comprometendo a reflexdo sobre preconceitos e discriminacGes no

processo educativo da EPT da instituicdo pesquisada.
3.3.2 Categoria Geral — Religiosidade

Ao considerar que instituicdes, como a escola, podem servir a reproducdo de
discriminacdes e, com isto, reduzir as possibilidades de mobilidade educacional e social de
criancas e jovens negros, ampliando inclusive, as formas de (in) tolerancia religiosa, é que o
presente estudo busca analisar na aplicacdo da Lei 10.639/03 nos cursos técnicos integrados
do IFF, tendo como documento — referéncia o PPC Base.

No tocante a religiosidade afro-brasileira, 0 empenho do IFF em compreender mais

profundamente sobre os pertencimentos religiosos, deveria se fazer maior, em virtude de

“1 BRASIL, 2004, p. 24.
2 \/IEIRA, 2017, p. 83.
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evasdo escolar causada por preconceito e discriminagdo religiosa. Nesse sentido e indo de

encontro ao que preconiza as DCNERER:

A educacdo constitui-se um dos principais ativos e mecanismos de transformacéao de
um povo e é papel da escola, de forma democratica e comprometida com a
promoc¢do do ser humano na sua integralidade, estimular a formacgéo de valores,
habitos e comportamentos que respeitem as diferencas e as caracteristicas proprias
de grupos e minorias.*”*

Para a construcdo de uma educacao mais tolerante e inclusiva, é primordial o papel
exercido pelos profissionais de educacdo, que também precisam ressignificar suas praticas de

modo a desconstruirem as representacdes deturpadas a respeito da religiosidade afro-

brasileira, segmento da sociedade ainda tdo mal compreendido. Sobre isto,

A batalha por respeito continua sendo ressignificada e travada na sociedade
brasileira contemporanea. A pratica docente ndo é isenta, e sempre que um professor
elege alguns conteldos e negligencia outros, isso se torna um ato de poder. Ato que
muitas vezes acaba por marginalizar uma religido que historicamente possui uma
importancia, mas que também historicamente foi alvo das incompreensbes
responsaveis por colocar em circulagdo discursos depreciativos, muitas das quais
ainda permanecem cristalizadas no imaginario social brasileiro e precisam ser
problematizadas no espaco da educacéo formal.***

Para alguns, religido € um assunto que deve ficar restrito a esfera privada, nao
cabendo a sua problematizac&o no espaco da educacao formal, o que dificulta a aplicabilidade

da Lei 10.639/03, pois ndo é possivel ponderar sobre a formacdo cultural brasileira sem

refletir sobre o lugar do segmento religioso africano e afro-brasileiro. Além do que,

Na Histéria do Brasil, religido, politica e praticas sociais sempre estiveram
fortemente ligadas. Partindo desse principio, entendemos que pensar aspectos da
cultura afro-brasileira a partir de sua matriz religiosa ndo configura um
favorecimento ou uma inversdo de preconceitos. E compreender que, de fato, a
mesma representou e ainda representa um importante papel na preservacdo da
cultura de grupos tradicionalmente marginalizados na histéria brasileira.**®

Um dos objetivos do PPC Base ¢ “analisar o contexto economico, politico, social e

ambiental tendo em vista uma atuagdo profissional critica e criativa™*®.

Para tanto, é
necessario que a escola se torne um espaco democratico de producdo e divulgacdo de
conhecimentos e de posturas que visam a uma sociedade justa. Entretanto, esse documento
nem sequer cita a legislacdo 10.639/03, apesar de apregoar que, na trajetdria pedagodgica da

Instituicdo, “atendeu e atende os ditames das prescrigoes educacionais, sobretudo das Leis de

%8 BRASIL, 2004, p. 7.
4 MOTA, 2016, p. 467.
%% MOTA, 2016, p. 468.
% INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2015, p. 23.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitoria — 12/02/2020.

130

Diretrizes ¢ Bases vigentes™*®’. Entdo, ndo se vislumbra ser possivel combater os estere6tipos
e representacdes preconceituosas sobre a cultura religiosa afro-brasileira.

Dentre as principais atribui¢cbes das Coordenacdes Pedagdgicas especificadas pelo
Plano Nacional de implementagdo das DCNERER estd a de promover, junto aos docentes,
reuniGes pedagdgicas com a finalidade de orientar para a necessidade de constante luta contra
0 racismo, o preconceito e a discriminacdo.*®® Como sinalizado no corpus documental do PPC
Base, caberia a equipe técnico-pedagodgica auxiliar no desenvolvimento de projetos
integradores*®®, porém ndo se encontram relacionadas estratégias mais claras e definidas de
como esses projetos poderiam conduzir a luta contra preconceitos e discriminac@es para com a
diversidade. E, em se tratando de religiosidade africana e afro-brasileira, essa pratica
pedagdgica se torna relevante para elevar a autoestima e fortalecer a identidade de estudantes
e cidadaos negros, além de representar o atendimento a um preceito legal.

Sendo o respeito a diversidade humana e cultural tomado como um dos valores
propagados pelo PDI do IFF°®, reconhecer a presenca da diversidade no espaco escolar é uma
iniciativa fundamental para se fazer uma educacao que respeite e valorize as individualidades,
especificamente se tratando do contexto religioso quando se refere a dificuldade de aceitacéo
e de convivéncia com a diversidade de expressoes religiosas.

Em relacdo aos valores preconizados pelo IFF,

[...] a melhor educacdo ndo é somente aquela que nos permite dominar a razéo
instrumental que auxiliard nossa sobrevivéncia material numa sociedade baseada na
lei do darwinismo social, mas também, e sobretudo, uma educacgdo cidada baseada
nos valores da solidariedade e do respeito das diversidades que garantem nossa
sobrevivéncia, enquanto espécie humana.*™

Tomando a religido como um tema universal, complexo e provocador de discussoes,

502

embates e conflitos e concebendo a formacdo integral do/a educando/a®* como um dos

valores sobre o qual se fundamenta o IFF e

Compreendendo ser papel da escola o trabalho no sentido da formacéo integral do
estudante, consideramos ser este um assunto que deva ser refletido no ambiente
escolar, uma vez que quando os estudantes se deparam com préaticas religiosas
ligadas principalmente & etnia negra, nas suas mais diversificadas matrizes étnico-
culturais, percebemos, em sua maioria, 0s mais diferentes tipos de discriminagdo e

“T INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2015, p. 23.
% BRASIL, 2009, p. 44.

9% INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2015, p. 25.
500 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2015, p. 45.
%L MUNANGA, 2008, p. 48.

502 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2015, p. 45.
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adjetivacdes pejorativas como religido maligna, ligada a pratica de magias obscuras,
denominadas de macumba.>®®

Dentre os fatores dificultadores da insercédo, difusdo e aprofundamento de contetidos
e préaticas que se referem a Africa no espaco escolar, chamamos a atencdo para a intolerancia

religiosa por parte dos docentes, pois

Identifica-se, assim, a resisténcia por parte da comunidade em legitimar o exercicio
de introdugdo de tais conteldos por temer a abordagem de questBes que possam
vincular-se a religides de matriz africana.>*

Na perspectiva de analise do PPC Base, sob o ponto de vista da religiosidade, a
auséncia de referéncia a Lei 10.639/03 nos leva a percepcdo de que, ideologicamente, hd uma
visdo hegemonica no documento, que tem por base a concepc¢do cultural eurocéntrica que
sempre imperou na educagdo brasileira. Nessa visdo, “as religides afro-brasileiras séo
subjugadas como religides atrasadas, nao civilizadas e, ainda, apresentam natureza desviante

. o I 505
dos modelos universais, isto €, do arquétipo civilizatdrio europeu™ .

Em relagdo ao topico incluséo®

, 0 PPC Base ndo faz qualquer referéncia a incluséo
das pessoas afrodescendentes. Quando se refere a outras diversidades, o documento deixa
vaga a amplitude do que representa a inclusdo, sem as devidas especificacdes de acbes
previstas para varios grupos que se identificariam como diferentes ou excluidos, notadamente
aqueles que sofrem intolerancia religiosa.

Finalizando as discussOes desta categoria, 0 PPC Base do IFF ndo tem como
demonstrar seu comprometimento em efetivar a implementacdo da Lei 10.639/03 e a luta
contra a intolerancia religiosa em seus cursos técnicos integrados ao ensino médio,
valorizando o patrimonio cultural negro e afro-brasileiro, principalmente a religiosidade afro-

brasileira como parte indissociavel desse legado.

3.3.3 Categoria Geral — Interdisciplinaridade

A categoria interdisciplinaridade foi destacada como objeto de andlise por ser um

principio pedagdgico capaz de promover a articulacdo e de complementaridade de

%3 SILVA, Vera Lucia Belo da. A religiosidade afro-descendente em sala de aula. In: HASPER, Ricardo;
NASCIMENTO, Denise Rocio do; LUDWIG, Stella Maris Oliveira (Orgs.). Os desafios da escola publica
paranaense na perspectiva do professor PDE - Cadernos PDE, 2014. Curitiba: SEED/PR, v. 1, 2016. Disponivel
em: <https://bit.ly/33nQwDD>. Acesso em: 30 set. 2019. p. 3.

504 SANTOS; PINTO; CHIRINEA, 2018, p. 959.

505 ARRUDA, 2015, p. 51.

%% INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2015, p. 26.
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conhecimentos entre todos os componentes curriculares, permitindo o dialogo entre os PPCs
de cada curso.

A anélise desta categoria se torna relevante pelo fato de conseguir relacionar, entre
todos os componentes da formacdo geral e da formagdo técnica, as contribui¢cdes dos povos
africanos para o conhecimento cientifico e tecnoldgico universal, pois “a negacdo do passado
cientifico e tecnoldgico dos povos africanos e a exacerbacdo do seu ‘carater ludico’ foi uma
das principais facanhas do eurocentrismo™’,

Em uma alusdo a interdisciplinaridade, o documento diz que, desde o documento
base da primeira modalidade que abrigou o ensino integrado, se configura a necessidade de
uma especial atencdo para a formagdo humana com vistas ao saberes integrados, onde o que
realmente se pretende é a formacdo humana, no seu sentido lato, com acesso ao universo de
saberes e conhecimentos cientificos e tecnolégicos produzidos historicamente pela
humanidade.>® Isto posto, é positivo que os docentes, ao trabalharem os saberes integrados,
deem a devida importancia as contribuicbes dos povos africanos para o conhecimento
cientifico e tecnologico universal.

Todo o sistema educacional e, especificamente a EPT, deveria se incumbir de
apresentar as conquistas cientificas e tecnoldgicas dos povos africanos e afro-brasileiros que

deram sustentacdo técnica e econdmica a sociedade brasileira. Desse modo, os PPCs deveriam

[...] utilizar as referéncias historicas da populacdo africana e da didspora para
encorajar os estudantes negros e negras e ndo negros a terem orgulho das
contribuicdes do negro para a constru¢do do nosso pais, transcendendo a tradicional
referéncia aos elementos culturais (culinéria, danca, musica e linguagem) as quais,
apesar da importancia, ndo foram as Unicas expressfes da capacidade intelectual dos
povos africanos que foram trazidos para este pais.>®

Em relacdo a categoria interdisciplinaridade, é abordada no PCC Base quando se €
destacado os principios estabelecidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo

Profissional Técnica de Nivel Médio®*° do seguinte modo:

VII - interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na pratica pedagdgica, visando
a superagdo da fragmentagdo de conhecimentos e de segmentacdo da organizacao
curricular;

VIII- contextualizagdo, flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizacdo de
estratégias educacionais favoraveis a compreensao de significados e a integracéo
entre a teoria e a vivéncia da pratica profissional, envolvendo as maltiplas dimens6es

07 CUNHA, 2005, p. 5.

508 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2015, p. 21.
509 CUNHA, 2005, p. 15.

510 INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2015, p. 13.
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do eixo tecnologico do curso e das ciéncias e tecnologias a ele vinculadas.
(Resolucdo n° 6, de 20 de setembro de 2012, art. 6°)

Dentre as principais atribui¢cbes das Coordenacdes Pedagdgicas especificadas pelo
Plano Nacional de implementacdo das DCNERER, esta a de estimular a interdisciplinaridade
para disseminacao da temética africana e afro-brasileira no ambito escola.”** Logo, sendo esse
um dos papéis destinados a essas equipes, torna-se relevante ampliar a interface que possuem
com o trabalho docente em relacdo a implementacdo mais efetiva de politicas educacionais
como a Lei 10.639/03, que imprime a necessidade e importancia de uma nova postura ao se
pensar na diversidade étnico-cultural.

Quando se analisa o enfoque genérico e superficial dado a Unica referéncia feita a
interdisciplinaridade no PCC Base, € possivel compreender o porqué do ensino permanecer
dual, apesar da abordagem falar todo o tempo em integrago.>*?

Em relacdo a categoria interdisciplinaridade, segue o0 comentario:

A escola espera alunos e o que chega sdo sujeitos com mdltiplas trajetdrias e
experiéncias de vivéncias do mundo. Talvez seja possivel pensar as possiveis
reorganizacoes curriculares ndo apenas como estratégias funcionais de favorecer o
ensino-aprendizagem, mas como politicas educativas e culturais que permitam
reorganizar espagos de compartilhamento de saberes.>™

Esta abordagem demonstra que a conexdo entre os diversos saberes colabora na
contextualizacdo dos conhecimentos, o que poderia ser trabalhado em sala de aula em relacéo
a historia das religibes afro-brasileiras. Porém, em relacgio ao PCC Base, a
interdisciplinaridade ndo se encontra claramente compartilhada entre os cursos técnicos
integrados ao ensino médio, exprimindo o que ocorre no PDI da instituicdo em relacéo a esse
tema.

O preconceito existe, sobretudo em relacédo a religido, como mostram os documentos,
quando nenhuma ou quase nenhuma referéncia se faz as matrizes religiosas africanas. E nesse
campo que a (in) tolerncia religiosa se revela mais visivel nos documentos oficiais, ndo s6
pela auséncia de referéncias, mas sobretudo pelo siléncio, que fala por si so.

Em relacdo a implementacdo da Lei 10.639/03 nos IFs, o maior acesso a educagao

dos afrodescendentes através das politicas de acfes afirmativas amplia os espacos de

11 BRASIL, 2009, p. 44.

°2 KUENZER, Acacia Zeneida. O Ensino Médio agora é para a vida: entre o pretendido, o dito e o
feito. Educagdo & Sociedade, Campinas, v. 21, n. 70, p. 15-39, 2000. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/es/v21n70/a03v2170.pdf>. Acesso em: 30 set. 2019. p. 38.

3 MACHADO, Maria Margarida. Formacdo de educadores de jovens e adultos. Brasilia:
SECAD/MEC/UNESCO, 2008. p. 116.
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participacdo, demandas, insercdes de novos olhares e maior visibilidade para esses sujeitos,

seus valores, sua ancestralidade e sua religiosidade, pois

Quanto mais se amplia o direito a educacdo, quanto mais se universaliza a educacéao
basica e se democratiza 0 acesso a0 ensino superior, mais entram para 0 espago
escolar sujeitos antes invisibilizados ou desconsiderados como sujeitos do
conhecimento. Eles chegam com seus conhecimentos, demandas politicas, valores,
corporeidade, condi¢bes de vida, sofrimentos e vitorias. Questionam nossos
curriculos colonizados e colonizadores e exigem propostas emancipatérias.>*
Concluindo o estudo da categoria interdisciplinaridade, de acordo com o documento
investigado, “a proposta metodolégica do Ensino Médio Integrado ao Técnico ndo se
caracteriza pela justaposicdo no desenvolvimento das disciplinas mas, sim, pela integracéo
dos saberes na perspectiva de formacdo humana integral”™®. Porém, “a formacio integral
subentende a integracio entre todas as areas de conhecimento”™°. Logo, observou-se a pouca
referéncia a aspectos sociais, politicos e culturais inerentes a uma concepcdo de formacao
integral na estrutura do documento.
Diante da analise documental proposta em relacdo ao PPC Base, 0 resultado do
estudo nos mostrou que ndo ha qualquer referéncia a Lei 10.639/03 e nem as DCNERER, o
que representa uma grande auséncia em um documento institucional de grande importancia.
Percebe-se uma preocupacao da equipe que organizou o documento com o “trabalho” e o
“saber-fazer” na formagao técnica dos trabalhadores, assim como com o uso das tecnologias e
0 mundo do trabalho. Logo, o PCC Base dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio
do campus Campos Centro do IFF, a luz da Lei 10.639/03, ndo atua como um instrumento
capaz de promover a tolerancia religiosa, comprometendo a formacdo humanistica e

profissional de seus discentes.

>4 GOMES, 2012, p. 99.
°1> INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2015, p. 24.
516 ORTIGARA, 2012, p. 236.
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CONCLUSAO

A tolerancia presente na convivéncia pacifica, no respeito ao outro e na aceitacdo de
que somos diferentes é o caminho tangivel para a aceitacdo das crencas e da cultura dos povos
afrodescendentes. Nesse processo, a educacao basica é a grande mediadora da construcdo de
um novo tempo, em que ndo haja espaco para intolerancia de qualquer natureza, que humilha
e inferioriza o nosso semelhante.

Sabe-se que o processo de encobertamento de uma realidade preconceituosa existe e
mexe com a subjetividade das pessoas, principalmente de jovens alunos/as, cujas opcdes
religiosas sdo alvo de preconceito e de exclusdo, o que acaba por gerar intolerancia religiosa,
em atos que isolam essas pessoas e as impedem de se sentir pertencentes a sua terra, seu lugar,
seu tempo, como cidadaos que séo.

Para um pais que, em sua Carta Magna, se apresenta como laico e defensor da
diversidade cultural e das bases étnico-raciais de formacdo da sua populacédo, verificar o
preconceito existente nos diversos grupos sociais e, principalmente, dentro do espaco
educacional, em relacdo aos valores culturais africanos e afro-brasileiros, é algo que aponta
para um cenario de discriminacdo e intolerancia. Esse cenario se revela contrario as leis e aos
direitos fundamentais de qualquer cidaddo, quando por razdes relacionadas a origem étnica,
tem sua liberdade de credo aviltada, ndo sendo aceito socialmente em suas praticas religiosas,
contrariando um principio social democrético.

Quando as reflexdes sobre o tema da religiosidade afrodescendente, assim como da
sua condicdo étnico-racial ganham destaque no campo da educacgdo, as contradi¢bes que
atingem o cumprimento da Lei 10.639/03 e das Diretrizes Curriculares dela decorrentes,
tornam-se evidentes, quando o objeto de analise sdo os documentos escolares que mostram a
estrutura e o funcionamento das instituigdes.

Ao longo das pesquisas realizadas para a elaboracao deste estudo académico na area
de Ciéncias das Religides e que teve como ponto de partida um caso concreto ocorrido em
uma instituicdo de educacdo profissional e tecnoldgica, o IFF em seu campus Campos Centro,
no qual a pesquisadora atua, foi possivel compreender as dificuldades que atravessam o
processo de implantacdo da Lei 10.639/03, que incluiu no curriculo oficial da Rede de Ensino
a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira” com a finalidade de
resgatar a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a

Historia do Brasil.
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Ao se decretar a Lei 10.639/03, buscou-se resgatar as contribui¢des que a populacédo
negra proporcionou para a sociedade brasileira, intencionando minimizar muitos esteredtipos
desenvolvidos em relacdo a cultura negra, principalmente em relacdo as religides afro-
brasileiras. Torna-se relevante e fundamental que essas religides sejam apresentadas como um
simbolo de resisténcia cultural que aciona seu discurso legitimador através de praticas que
denotam a questdo identitaria. Dessa forma, a instituicdo educacional poderia encontrar uma
oportunidade para dialogar com as questfes que tratam da religiosidade afro-brasileira no
sentido de respeito as diferencas, ja que neste ano de 2019 a intolerancia religiosa ganhou
bastante espaco na midia nacional, principalmente em relacdo as religibes de matrizes
africanas.

Este trabalho de pesquisa teve como objetivo geral refletir sobre a importancia da
educacdo afro-brasileira e da cultura africana, no contexto da EPT, como instrumento de
insercdo cultural e combate a intolerancia religiosa e investigar se o IFF insere, em seus
documentos internos, 0s preceitos étnico-raciais, culturais e religiosos inerentes ao
atendimento da Lei 10.639/03. Para atender a esse propoésito, o presente estudo foi estruturado
em trés capitulos.

O primeiro capitulo abordou a importancia da educagéo afro-brasileira e da cultura
africana na educacdo profissional e tecnologica, observando as subjetividades implicitas na
Lei 10.639/03, em seus vieses étnico-racial, identitario e religioso, no contexto dessa
modalidade de ensino. A discusséo foi direcionada no sentido da Lei 10.639/03 e de suas
Diretrizes Curriculares representarem uma conquista do reconhecimento da diversidade
étnico-racial, cultural e religiosa brasileira. Foi constatado que ndo € possivel tratar da cultura
africana e afro-brasileira sem considerar sua dimensdo religiosa, que de modo muito
significativo determina a afirmacéo identitaria de um povo. Nesse sentido, a importancia da
educacdo afro-brasileira e da cultura africana na EPT se da em virtude de possibilitar o
fortalecimento da identidade dos discentes, 0 que podera repercutir em sua vida académica e
profissional. E, discutir o significado do universo religioso afro-brasileiro deve fazer parte de
uma educacéo inclusiva que contemple a discussdo da pluralidade formadora dessa nagdo. A
relacdo da Lei 10.639/03 com a EPT se traduz na necessidade de insercdo da tematica étnico-
racial, como fator de prevencdo ao racismo institucional e no relacionamento entre o0s
profissionais, quando tomada como excludente no mundo do trabalho. As desigualdades
advindas do processo historico-social sdo reproduzidas no mundo do trabalho e, nesse sentido,
cabe a EPT o comprometimento com a formacao integral de cidaddos que sejam capazes de

discutir sobre a diversidade de matrizes culturais, principalmente da africana e afro-brasileira.
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Dessa forma, ao fim deste capitulo, foi concluido que no contexto da EPT torna-se premente
observar as subjetividades implicitas na Lei 10.639/03 para que se possa refletir na
organizacgéo curricular dos processos educativos e empreender uma educacédo de qualidade e
uma formagc&o integral cidadd que seja capaz de se obstar contra a intolerancia étnico-racial,
cultural e religiosa.

O segundo capitulo apresentou o Instituto Federal (IF) como instrumento de insercao
cultural e combate a intolerancia religiosa discutindo seu potencial para realizar uma
educacao positiva em direcdo a diversidade étnico-racial e formacéo cidada. Foram realizados
breves historicos sobre a criacdo dos IFs e do IFF, bem como uma reflexdo se esta instituicdo
de educacdo profissional e tecnologica pode ser promotora de educacdo afro-brasileira e
cultura africana. Foi constatado que os IFs, em virtude da especificidade de seu modelo
educacional, reinem condi¢des favoraveis para contemplar e valorizar a diversidade étnico-
cultural ao abarcar uma maior heterogeneidade interna da comunidade académica e seu
modelo educacional apresenta potencialidade para construir e desenvolver uma cidadania que
seja capaz de promover o respeito e a valorizacdo da diversidade étnico-cultural,
principalmente da historia e cultura afro-brasileira em sua diversidade religiosa. Assim sendo,
ao término deste capitulo, foi concluido que os IFs e o IFF podem ir além da qualificagdo para
0 mundo do trabalho e se expressarem como instrumentos de insercdo cultural e combate a
intolerancia étnico-racial, cultural e religiosa ao possibilitarem a contextualizacdo das relages
raciais e cultura afro-brasileira através da implementacao efetiva da Lei 10.639/03.

O terceiro capitulo destacou o percurso metodologico da pesquisa, refletindo sobre a
analise do PDI e do PPC Base para a consolidacdo da Lei 10.639/03 no campo do ensino
médio integrado & educacdo profissional, na instituicdo pesquisada. Foi constatado que o PDI
e 0 PPC sdo documentos norteadores das a¢cBes organizacionais e pedagogicas que devem se
articular com o contexto social. De forma geral, esses documentos apontam a estrutura, o
funcionamento e o compromisso politico-pedagdgico da instituicdo, direcionando as questdes
legais, curriculares e de gestdo de forma a garantir a cidadania dos sujeitos envolvidos. Assim
sendo, esses documentos poderiam direcionar a concretizacdo efetiva de uma educacdo cidada
de respeito a diversidade humana e cultural, ndo se eximindo das legislacGes educacionais
pertinentes e, dentre elas, a Lei 10.639/03. Contudo, a ndo referéncia a questdo religiosa
intrinseca nessa Lei deixa uma lacuna que compromete a proposta educacional da instituicéo
em prol de uma educacéo profissional cidada, ética e de respeito a diversidade, principalmente

a religiosa.
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Apesar da metodologia empregada para o desenvolvimento deste trabalho, € preciso
reconhecer seus limites quando se observa que a pesquisa foi balizada pelas apropriacfes do
contetdo dos documentos oficiais na busca por intencdes estabelecidas pela prescricao legal
da Lei 10.639/03 e o que é empreendido pela instituicdo. Ao apresentar um olhar para a
religiosidade afro-brasileira, este trabalho procurou encontrar conformidade entre o que foi
prescrito pela Lei e o que foi concebido para ser implementado.

As andlises mais pormenorizadas do PDI e do PPC Base do IFF foram realizadas de
acordo com a metodologia de Anélise de Conteldo embasada por Laurence Bardin, atraves
das categorias Relacdes Etnico-Raciais, Religiosidade e Interdisciplinaridade, assim como as
subcategorias aspectos ideoldgicos, legais e culturais.

Apesar da recorréncia de abordagem das categorias RelacBes Etnico-Raciais,
Religiosidade e Interdisciplinaridade percebidas ao longo da anélise dos documentos do PDI e
do PPC Base do IFF, prevaleceu um texto genérico no tratamento das categorias pesquisadas,
assim como a omissdo por sequer abordar questdes de grande importancia para a cultura
africana, como a religiosidade. Dessa forma, pode-se inferir que uma lacuna foi instalada na
formagéo geral dos discentes, criando espacos para visdes preconceituosas e desrespeitosas,
entranhadas na cultura de perspectiva eurocéntrica existente no pais, desde os tempos
coloniais € que permanece como um “rango” na contemporaneidade.

Quanto a andlise realizada sobre a elaboracdo PDI e do PPC Base dos Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio do IFF — campus Campos Centro em relagdo ao
atendimento dos preceitos da Lei 10.639/03 quanto a promocéo da tolerancia étnico-racial,
cultural e religiosa, foi percebido que esses documentos estdo longe de atender de maneira
satisfatoria o que preceitua a Lei 10.639/03 e suas demandas pertinentes. Dessa forma, ndo ha
como garantir que os discentes conhecam a histéria de formacdo do povo brasileiro e
entendam realmente a grande contribuigdo que tiveram na construcdo da identidade do pais.
Além disso, ndo ha como promover uma educacdo mais cidada que possa contribuir para
combater o0 preconceito estrutural em relacdo a cultura afro-brasileira e combater a
intolerancia religiosa.

29 €¢

Dizer que no PDI do IFF ndo ha referéncia as tematicas como “diversidade”, “acesso
de todos a educagdo”, “preocupacao de ordem social e cultural”, seria um contrassenso, mas o
que se observou ao longo das analises, foi sempre uma abordagem genérica em relacéo a esses
temas, superficial e sem comprometimento real com a questdo das manifestacdes religiosas de

alunos/as afrodescendentes. Isso demonstra que a tematica ndo recebeu seu devido valor,
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necessitando de um melhor e mais efetivo encaminhamento para que se torne uma politica
institucional e ndo somente um atendimento a legislacéo.

Torna-se pertinente observar que houve dificuldade no planejamento institucional do
IFF, ja que um hiato existiu entre o PDI anterior e o atual, onde demorou-se quase o tempo de
vigéncia de um PDI para elaborar outro. Mesmo que o PDI atual tenha sido publicado apds o
incidente que motivou o inicio deste trabalho de pesquisa, ndo se vislumbra que algo mudara
durante a sua vigéncia de modo que venha a promover a¢Ges mais especificas de tolerancia e
0 que é previsto pela Lei 10.639/03, diante do que foi verificado neste trabalho.

A escola é um microcosmo da sociedade, pois nela esta presente a diversidade, logo,
os curriculos devem respeitar esta heterogeneidade e valorizar cada traco, cada ser, cada voz,
cada manifestacdo cultural como Unica e singular.

Em relacdo as auséncias, lacunas, omissoes e dificuldades encontradas nesta pesquisa
no tocante ao processo de implementagdo da Lei 10.639/03, é tempo das instituicbes de EPT
repensarem seus curriculos, adequando-os aos principios da Lei 10.639/03 e as diretrizes que
possibilitam um curriculo voltado para as populacdes afrodescendentes, que como brasileiros,
séo portadores de direitos.

Em tempos de tecnologias digitais, de informacdo e comunicacgéo, atos racistas e de
intolerdncia religiosa jamais deveriam ficar impunes. Torna-se necessario assumir
efetivamente os desafios propostos pela Lei 10.639/03, pois ndo basta reconhecer a
diversidade dos sujeitos e de suas culturas, deve-se ser mais atento a educacéo intercultural e a
discussdo do curriculo escolar.

Uma instituicdo, como o IFF, que possui um NEABI para trabalhar as questdes das
Politicas Afirmativas voltadas para a populacdo afrodescendente, deveria ter um trabalho
centrado na questdo da religiosidade, continuo e atrelado ao curriculo, e deveria evitar
desenvolver agdes pontuais de carater genérico. A religido é, de todas as questdes que
envolvem a histdria dos afrodescendentes, o ponto de maior discrimina¢do, como comprovam
as recentes invasOes e destruicdo de muitos centros e terreiros de matriz religiosa africana
espalhados pelo pais. Neste ano de 2019, esses episodios foram bastante divulgados na midia
e com tendéncia crescente ao longo do ano. Essa intolerancia, de certa forma, traduz falta de
conhecimento sobre a Lei 10.639/03 e, acima de tudo, da historia cruel e desumana que foi a
escravidé@o dos povos africanos que vieram para o Brasil.

Uma apreciacdo contundente refere-se a falta de defini¢des, no PDI investigado, para
a atuacdo do NEABI como instrumento de acdo para fazer cumprir o disposto nos dispositivos

legais vigentes e como isso deveria ser feito pela instituicao.
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No que concerne ao PPC Base caberia uma orientacdo a todos os cursos técnicos
integrados ao ensino medio quanto a obrigatoriedade da abordagem da cultura africana em
suas varias dimensdes, conforme abordado no estudo das categorias analiticas. Nessa questéo,
0 NEABI poderia ter uma atuacao mais efetiva, de fato.

Diante da analise documental proposta em relagdo ao PDI, o resultado do estudo nos
mostrou que o IFF, como instituicdo promotora de EPT na educacéo basica, tem encontrado
dificuldades para a inser¢do da Lei 10.639/03 e legislagOes pertinentes nesse importante
documento institucional e, consequentemente, a omissdo contribui para perpetuar préaticas
intolerantes na sociedade, principalmente em relacado as religides afro-brasileiras. Logo, o PDI
do IFF, a luz da Lei 10.639/03, ndo atua como instrumento de tolerancia religiosa,
comprometendo sua trajetoria de instituicdo promotora de uma EPT de qualidade.

Diante da andlise documental proposta em relacdo ao PPC Base, o resultado do
estudo nos mostrou que ndo ha qualquer referéncia a Lei 10.639/03 e nem as DCNERER, o
que representa uma grande auséncia em um documento institucional de grande importancia.
Percebe-se uma preocupagao da equipe que organizou o documento com o “trabalho” e o
“saber-fazer” na formagao técnica dos trabalhadores, assim como com o uso das tecnologias e
0 mundo do trabalho. Logo, o PPC Base dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio
do campus Campos Centro do IFF, a luz da Lei 10.639/03, ndo atua como um instrumento
capaz de promover a tolerdncia religiosa, comprometendo a formacdo humanistica e
profissional de seus discentes.

Confrontando-se a revisdo bibliografica com os resultados das analises dos
documentos institucionais nomeados para esta pesquisa, € possivel concluir que a oferta de
uma formacao integral permanece no ideario desses documentos e demonstra uma fragilidade
ao apresentar um importante hiato legislacional relativamente ao ensino da histéria e da
cultura africana e afro-brasileira, o que conota uma dificuldade em planejamento e
organizacao das atividades educacionais, dentre elas a referente a matriz africana. Como visto,
ha uma latente auséncia de referéncia aos dispositivos da Lei 10.639/03, estando subtendida
no contexto genérico dos documentos institucionais analisados.

Finalizando a analise dos documentos institucionais que direcionam as praticas de
gestdo e didatico-pedagogicas, objeto desse estudo, foi averiguado que houve negligéncia em
sua elaboracdo no tocante a inclusdo mais efetiva da tematica africana e afro-brasileira,
sobretudo em relacdo a questdo religiosa de matrizes africanas, 0 que pode comprometer a
oferta de uma educacéo profissional e tecnoldgica que seja capaz de modificar a vida social e

atribuir maior sentido ao conjunto da experiéncia humana, de acordo com a proposta dos IFs.
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Nesse sentido, torna-se mais arduo o caminhar em direcdo a uma sociedade mais tolerante e
equanime.

Retoma-se a problematica erguida neste trabalho de pesquisa: as religides de matrizes
africanas estdo presentes nos documentos norteadores escolares da EPT e sendo discutidas
como uma tematica importante para estabelecer praticas de uma educacdo que contemplem a
diversidade étnico-cultural brasileira e para atender ao que preconiza a Lei 10.639/03 que
demanda uma educacdo promotora de tolerancia étnico-racial, cultural e religiosa? Quanto ao
interpelado, infere-se que essa tematica ndo se apresenta contemplada devidamente nos
documentos basilares norteadores das acOes organizacionais e pedagodgicas dessa modalidade
educacional, evidenciando uma indiligéncia no cumprimento da normativa legal,
comprometendo a exceléncia educacional proposta pelos IFs e o repensar sobre a
problematica da intolerancia étnico-racial, cultural e religiosa. E, conforme o estudo realizado,
o IFF esta incluido nessa premissa.

Quanto ao lastimavel incidente ocorrido em novembro de 2017, motivo que levou ao
desenvolvimento deste trabalho, quando possiveis atos discriminatérios e manifestacdes de
racismo foram praticados envolvendo, provavelmente, discentes do IFF Campus Campos
Centro contra estudantes e educadores do Instituto Federal do Maranh&o, que foram chamados
de macumbeiros enquanto se apresentavam, teve o seguinte desfecho: a Comisséo do Processo
de Sindicéancia indicou o arquivamento do processo, considerando a impossibilidade de se
identificar os autores das ofensas e de se comprovar as denuncias, o que foi louvado pela
Procuradoria da instituicdo. Essa deliberacdo torna perceptivel a ndo implementacdo efetiva
da Lei 10.639/03 na instituicdo educacional e o silenciamento do conflito em seu interior,
principalmente no tocante a questdo religiosa. Diante desse resultado, o almejado é que a
obrigatoriedade da Lei 10.639/03 possa contribuir para reiterar a historia da EPT e asseverar
que as instituicbes de ensino dessa modalidade educacional respeitem a todos os que nelas
amealham o futuro, de forma igualitaria.

E necessario combater e superar os equivocos que existem no entendimento da
abordagem das religides de matrizes africanas no contexto da lei 10.639/03. Partindo-se desse
pressuposto educacional, serd concernente o desenvolvimento integral dos/as educando/as em
sua cidadania. Ademais, 0 que se espera € que a ciéncia e a tecnologia produzam
conhecimentos e formem mentalidades que contribuam para a construgdo de valores cidaddos
que possam construir uma sociedade cada vez mais inclusiva e que respeite a diversidade em

seus multiplos aspectos.
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Por fim, é fundamental que continuemos a realizar estudos e pesquisas capazes de
contextualizar e aprofundar a cultura africana e afro-brasileira no ambito da EPT, permitindo
assim o caminhar das reflexdes em torno dos sujeitos e das subjetividades presentes nos
processos de ensino-aprendizagem, de forma que se possa prosseguir na direcdo de uma
proficua educacdo promotora de tolerancia étnico-racial, cultural e religiosa no ensino

profissional e tecnologico.
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1. APRESENTACAO

Este documento tem como obijetivo trazer principios basilares para os cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Campus Campos Centro, com 0 proposito
de garantir tanto a identidade destes cursos na forma integrada quanto a
especificidade de cada um deles.

Seguindo as prescricdes legais e guiado por pesquisas que vém sendo
produzidas e divulgadas sobre as formacdes profissionais em questdo, este
documento base aponta aspectos gerais sobre o0s cursos, buscando superar a
variedade de perfis profissionais em cursos com a mesma proposta de construgao e
producao de saberes.

Neste sentido, a implantacdo desta proposta de ensino se sustenta em
praticas integradoras que, na realidade do campus Campos Centro nasce e evolui
com a intencionalidade de ruptura com a¢des pautadas na compartimentalizacao de
saberes, atendendo assim os paradigmas do processo ensino-aprendizagem deste
novo século.

Neste sentido, os Projetos Pedagdgicos dos Cursos Integrados do Campus
Campos Centro das Diretorias de Ensino de nivel médio, dardo completude a este

documento, delineando assim o perfil do profissional formado por este Campus.
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2. IDENTIFICACAO DA INSTITUICAO

NOME: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense
CAMPUS — Campos Centro

SIGLA: IF Fluminense Campus Campos Centro

CNPJ: 10.779.511/0002-98

ENDERECO: Rua Dr. Siqueira, 273 — Parque Dom Bosco

PAGINA INSTITUCIONAL NA INTERNET: http://www.iff.edu.br

NORMA DE CRIACAO: Lei N° 11.892 de 29/12/2008
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2.1 HISTORICO DA INSTITUICAO

A Historia do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Fluminense
(IF Fluminense) comecou a ser construida no inicio do século passado, com Nilo
Pecanha, o entdo Presidente da Republica, que criou, por meio do Decreto nimero
7.566 de 23 de setembro de 1909, as Escolas de Aprendizes e Artifices, com o
propésito de educar e proporcionar oportunidades de trabalho para os jovens das
classes menos favorecidas.

A principio, o Decreto sancionava a implantacdo das Escolas de Aprendizes e
Artifices nas capitais dos Estados, com maior capacidade de absorcdo de méao de
obra, em atendimento aqueles que buscavam novas alternativas de empregabilidade
nos espagos urbanos. Excepcionalmente, a do Estado do Rio de Janeiro seria
instalada em Campos, cidade do Norte Fluminense, em janeiro de 1910, devido a
articulacbes politico-partidarias a época e, desde esse tempo, assumiu importancia
significativa para a regiao.

Com o investimento na industrializacdo no Brasil, as escolas de formacéo
profissional foram alterando seu perfil, e, pelo Decreto n° 4.073 de janeiro de 1942 -
Lei Organica do Ensino Industrial -, no bojo da “Reforma Capanema”, as Escolas de
Aprendizes Artifices passaram a se denominar Escolas Técnicas Industriais. A partir
de entdo, foram equiparadas as de ensino médio e secundario, possibilitando o
prosseguimento de estudos no que diz respeito a formacgéo profissional em nivel
secundario, sem, contudo, favorecer 0 acesso ao ensino superior.

A Escola de Aprendizes Artifices de Campos passou a ser denominada Escola
Técnica de Campos em 1945, e, como as demais, se atrela as politicas de
desenvolvimento, com interesse voltado para o crescimento e consolidacdo da
industria. Apesar do amparo legal para disponibilizar os cursos técnicos para a
sociedade, muitas escolas, como foi o caso da Escola Técnica de Campos, por um
tempo, passaram a oferecer, além do ensino primario, somente o 1°. ciclo do 2°.
grau, o que, na verdade, significava cursos industriais basicos.

A promulgacéo da Lei n°® 3.552 de 16 de fevereiro de 1959, que dispde sobre
a nova organizagcdo escolar e administrativa dos estabelecimentos de Ensino
Industrial do Ministério de Educacéo e Cultura e da outras providéncias, confere a
essas escolas industriais, segundo o art.16, “personalidade juridica prépria e

autonomia didatica, administrativa, técnica e financeira” e elas passam a serem
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reconhecidas como Escolas Técnicas Federais.

Como tal, elas intensificaram a formacao técnica de segundo ciclo. Em 1966,
a Escola Técnica Federal de Campos reestruturou seus curriculos, na perspectiva de
associar teoria a pratica, criando os cursos técnicos de Edificac6es, Eletrotécnica e
Mecanica de Maquinas e, posteriormente, o curso de Estradas. Em 1973, implantou
0 curso técnico de Quimica voltado para a industria acucareira, uma das bases da
economia da cidade.

Em se tratando das escolas federais, que serviram de motivacdo para o MEC,
seja pela sua funcéo historica, seja pelo investimento de verbas oriundas do governo
federal, o trabalho desenvolvido ganhava cada vez mais credibilidade. Intensificava-
se a formacado de técnicos, destacando, inclusive, as qualificacdes de acordo com
areas priorizadas pelo governo com vistas ao desenvolvimento nacional.

No ano de 1974, a ETFC passa a oferecer apenas cursos técnicos em seu
curriculo oficial e pde fim as antigas oficinas. Neste ano, a Petrobras anuncia a
descoberta de campos de petréleo no litoral norte do estado. Noticia que mudaria 0s
rumos da regido e influenciaria diretamente na historia da instituicAo. A Escola
Técnica Federal de Campos, agora mais do que nunca, representa o caminho para o
sonho e passa a ser a principal formadora de m&o de obra para as empresas que
operam na bacia de Campos.

Ressalta-se que a extensdo e a distribuicdo geografica desta rede de
instituicbes federais conferem singular possibilidade ao governo brasileiro na
execucao de politicas no campo da qualificacdo de mé&o de obra. No caso especifico
da Escola Técnica Federal de Campos, por se localizar geograficamente em uma
regido menos favorecida e distante da capital, seu perfil sempre esteve mais préximo
das iniciativas que estabeleciam sintonia entre educacédo e mundo do trabalho, com
0 compromisso de buscar oportunidades significativas de vida para seus alunos,
oriundos de camadas populares em uma proporcdo aproximada de 80% de sua
clientela.

No governo do entdo Presidente José Sarney, com o Programa de Expansao
do Ensino Técnico (PROTEC) adotado pelo governo, a Escola Técnica Federal de
Campos ganha a sua primeira Unidade de Ensino Descentralizada em 1993, em
Macaé - UNED Macaé -, que contou com verba da Petrobras para a construcdo do
prédio e a Prefeitura Municipal de Macaé concorreu com a doacéo do terreno. Os

primeiros cursos implantados vieram com o0 objetivo precipuo de capacitar
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profissionais para o trabalho nas plataformas de petréleo.

Em 1996, alguns fatos de extrema relevancia na educacéo tecnoldgica, tais
como a reforma do ensino resultante da nova lei de diretrizes e bases, a Lei n® 9.394
de 20 de dezembro de 1996, mais toda a legislacéo posterior referente a reforma do
ensino técnico e a transformacdo de Escola Técnica em Centro Federal de
Educacado Tecnoldgica, em 18 de dezembro de 1999, resultaram num crescimento
de possibilidades para a Instituicdo no sentido de atuar com maior autonomia e nos
mais diferentes niveis de formacao.

No segundo semestre de 1998, a Escola implanta o seu primeiro curso
superior de tecnologia em Processamento de Dados, posteriormente denominado
Informética. A partir de seu reconhecimento pelo MEC, o curso passa a ser
denominado Curso Superior de Tecnologia em Desenvolvimento de Software e mais
recentemente (2006) Curso Superior de Tecnologia em Andlise e Desenvolvimento
de Sistemas.

Estava assegurado a Instituicdo o direito de atuar nos Cursos Superiores de
Tecnologias. Implantam-se assim, a partir de 2000, os Cursos Superiores de
Tecnologia com o perfil da industria, principalmente porque a InstituicAo possui
relacdo muito proxima e organica com a Petrobras no sentido da oferta da formacéo
profissional, denominados Cursos Superiores de Tecnologia em (a) Automacéo
Industrial (2000); (b) em Geréncia de Manutenc¢édo Industrial (2000). Este, em 2005,
guando do reconhecimento passa a denominar-se Curso Superior de Tecnologia em
Manutencgdo Industrial; (c) em Sistemas Elétricos (2002); (d) em Pocos de Petréleo
(2006). Este na, entdo, Unidade Descentralizada de Macaé.

Enfatiza-se que outros cursos de tecnologia em outras areas como
Telecomunicacdes, Design Grafico e Producdo Agricola também foram implantados
no, entdo, Cefet Campos.

Com a publicacdo do Decreto n° 3.462/2000, a Instituicdo recebe permissao
de implantar Cursos de Licenciaturas em areas de conhecimento em que a
tecnologia tivesse uma participacdo decisiva. Assim, em 2000, optou-se pela
Licenciatura em Ciéncias da Natureza, nas modalidades Biologia, Fisica e Quimica,
pela caréncia de profissionais formados na regido nestas areas e pela autorizacéo
que |he foi outorgada. No ano seguinte, criam-se as Licenciaturas em Matematica e
Geografia.

Ressalta-se que, em 2003, o Cefet Campos comeca a oferecer,
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gratuitamente, a comunidade cursos de Pds-graduacdo lato sensu, como Producéo
e Sistemas, Literatura, Memoria Cultural e Sociedade e Educacdo Ambiental.

Em 2004, os Decretos numeros 5.224 e 5.225, assinados pelo presidente Luiz
Inacio Lula da Silva e publicados em D.O.U. em 04 de outubro de 2004, referendam
o Centro Federal de Educacdo Tecnologica de Campos como uma instituicdo de
ensino superior - Centro Universitario -. Sua histéria, porém, bem como a de tantas
outras que compdem a rede federal de educacdo tecnoldgica, revela que este
momento se apresentava como continuidade de um trabalho educativo de quase um
século.

A partir de 2005, implantam-se os Cursos de (a) Bacharelado em Engenharia
de Controle e Automacéo Industrial (2005) em Campos dos Goytacazes e (b) Poés-
graduacdo stricto sensu Profissionalizante em Engenharia Ambiental (2008),
atendendo a Campos dos Goytacazes e Macaée.

O ano de 2006 trouxe expressiva importancia a implementacdo do Curso de
Bacharelado em Arquitetura e Urbanismo, a adesdo do Cefet Campos ao Proeja
(Programa de Integracdo da Educacgdo Profissional com a Educacgédo Basica na
modalidade Jovens e Adultos) e a criacdo de novos cursos de Pds-graduacédo lato
sensu.

Ressalta-se, também, que no ano de 2006, o Cefet Campos comeca a
construir uma outra unidade de ensino descentralizada, no distrito de Guarus,
distante da sede apenas cinco quildbmetros, mas mergulhada numa realidade de
vulnerabilidade social. A referida Unidade representa a opgéo politica da Instituicdo
pelos menos favorecidos e a decisdo de ir até onde for preciso para democratizar o
conhecimento e concorrer para mudar a realidade local e regional.

O Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnolégica, implantado pelo governo desde 2006, agregou fortaleza a luta da
Instituicdo em favor da regido e, certamente, o didlogo fecundo ja existente com os
governos locais possibilitou a conquista de mais dois Nucleos Avancados: um na
mesorregido Baixadas, com sede na cidade-po6lo Cabo Frio e outro na mesorregido
Noroeste, cidade-pdlo Itaperuna. Os critérios utilizados pelo Governo Federal para
definicdo de locais onde se implantariam as novas unidades reforcam e consolidam
a decisdo ja adotada pelo Cefet Campos em promover acdes no sentido de
concorrer para o desenvolvimento local e regional.

Dando continuidade ao movimento de expansdo da Rede Federal de
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Educacéo Profissional, o governo federal, por meio da Lei n°® 11.892 de 29 de
dezembro de 2008, publicada no D.O.U. de 30 de dezembro de 2008, institui a Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e cria o Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Fluminense mediante transformacéo do Centro
Federal de Educacédo Tecnoldgica de Campos.

Esse novo desenho traz outra dimensdo ao trabalho institucional: somos
assim um sistema que integra nove campi, vide figura 01: (a) na mesorregido Norte
Fluminense, os campi Campos-Centro, Campos-Guarus, Macaé, Quissamd e o
ndcleo avancado de Sao Jodo da Barra, com sedes no municipio de Campos dos
Goytacazes, Macaé e Quissama e Sao Jodo da Barra; (b) na mesorregido das
Baixadas, o campus Cabo Frio (regido dos Lagos); (c) na mesorregido Noroeste
Fluminense, os campi Bom Jesus do Itabapoana e Itaperuna; (d) dois campi estédo
na fase inicial de implantacéo, sdo eles o campus Itaborai e o campus Santo Antdnio
de Padua.
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Figura 01 — Regido de atuacéo do IF Fluminense

Para tanto, a Instituicdo desenvolve uma politica permanente de incentivo a
capacitacdo de todo o seu quadro de profissionais docentes e administrativos, o que
certamente concorre para a qualidade do trabalho que desenvolve, seja no ensino,
na pesquisa e, em especial, na pesquisa aplicada e na extensao.

Ao longo do tempo as mudangas promovidas algcaram o IF FLUMINENSE a
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um crescimento institucional. Ressaltamos, assim, as diversas transformacodes, a
saber: de Aprendizes Artifices para Escola Técnica Industrial; de Escola Técnica
Industrial para Escola Técnica Federal; de Escola Técnica Federal para Centro
Federal de Educacédo Tecnolégica e de Centro Federal de Educacédo Tecnolbgica

para Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.

2.2 MISSAO DO INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE

Em conformidade com as prescri¢des legais, o PDI (2010-2014), do Instituto
Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia Fluminense, o IF Fluminense, traz como
missdo formar e qualificar profissionais no ambito da educacdo tecnoldgica, nos
diferentes niveis e modalidades de ensino, para os diversos setores da economia,
com énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional, bem
como realizar pesquisa aplicada e promover o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico de novos processos, produtos e servigcos, em estreita articulacdo com os
setores produtivos e a sociedade em geral, especialmente de abrangéncia local e
regional, oferecendo mecanismos para a educagao continuada e criando solugcdes
técnicas e tecnoldgicas para o desenvolvimento sustentavel com inclusdo social,
visando a integracdo sistémica em seus diversos campi pautada em uma estrutura

multicampi e pluricurricular.

3. A CONSTRUCAO DE UM NOVO PARADIGMA

A superacdo estanque entre formacdo geral e técnica na concepcao dos
documentos oficiais pode ser encontrada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (9394/96), quando prescreve a integracdo da educacao profissional as
diferentes formas de educacao, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia.

a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; a
preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicbes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores; o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
a compreensdao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina. (LDB 9394/96, art. 35, incisos | a 1V)
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Também em 2004, o Decreto n°5.154, que revoga o Decreto 2.208/97, ratifica
a visdo de integracdo, bem como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio de 2012, ao definir como principios:

I- relacéo e articulacdo entre a formacao desenvolvida no Ensino Médio e a
preparacdo para o exercicio das profissdes técnicas, visando a formacéao
integral do estudante;

[...]

- trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integracdo com a
ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta politico pedagogica
e do desenvolvimento curricular;

IV- articulacdo da Educacdo Basica com a Educagdo Profissional e
Tecnoldgica, na perspectiva da integracao entre saberes especificos para a
producdo do conhecimento e a intervencdo social, assumindo a pesquisa
como principio pedagoégico;

[...]

VII - interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na préatica pedagdgica,
visando a superacao da fragmentacdo de conhecimentos e de segmentacao
da organizacao curricular;

VIII- contextualizagdo, flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizacdo de
estratégias educacionais favoraveis a compreensdo de significados e a
integracdo entre a teoria e a vivéncia da pratica profissional, envolvendo as
multiplas dimensbes do eixo tecnolégico do curso e das ciéncias e
tecnologias a ele vinculadas. (Resolucdo n° 6, de 20 de setembro de 2012,
art. 6°)

Também os principios de integracdo podem ser encontrados na Lei 11.741 de

16 de julho de 2008, conforme sua ementa:

Altera dispositivos da Lei n0 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional, para redimensionar,
institucionalizar e integrar as acfes da educacdo profissional técnica de
nivel médio, da educacao de jovens e adultos e da educacédo profissional e
tecnoldgica.

A estruturacdo desse novo modelo exige reconfiguracdo curricular no campo

tedrico e pratico. Lodi (2006, p.10,11) nos ajuda a compreender esta questao:

Do ponto de vista organizacional, essa relagdo deve integrar em um mesmo
curriculo a formacdo plena do educando, possibilitando construcbes
intelectuais elevadas; a apropriacdo de conceitos necessarios para a
intervencao consciente na realidade e a compreensao do processo histérico
de construcdo do conhecimento.

[...] Assim, na forma integrada, os planos de curso das instituicbes de
ensino devem contemplar, em um s6 curriculo, os conteddos da educagédo
geral e da formacédo profissional de maneira que possam ser cumpridas
também as exigéncias dos perfis profissionais relativos as habilitacdes
técnicas oferecidas pelas escolas.
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Esta mesma autora, aprofunda o entendimento sobre a ruptura paradigmatica

entre formacao geral e técnica, ao dizer que:

A institucionalizacdo dessa nova modalidade educacional implica romper
com a dualidade estrutural que historicamente separou 0 ensino
propedéutico da formacéo profissional no Brasil. AlImeja-se com isso, a partir
de uma profunda revisdo de paradigmas e conceitos que envolvem a
guestdo, eliminar a indesejavel oposicdo entre conhecimento geral e
conhecimento especificos. (p.3)

Nessa direcdo, os Institutos sdo orientados a adotarem o0s principios de
formacdo integrada na Ultima etapa da educacdo béasica, rompendo com o

paradigma da fragmentacéo.

4. JUSTIFICATIVA

As transformacdes sociais no século XXI vém ocorrendo de maneira mais
veemente e em decorréncia dessas necessidades, novas demandas vao emergindo
em todos os setores da sociedade e, “as instituicdes escolares vém sendo
pressionadas a repensar seu papel diante das transformacfes que caracterizam o
acelerado processo de integragéo e reestruturagéo capitalista mundial.” (LIBANEO,
2008, p.45).

O relatério “Economia Brasileira em Perspectiva” Edigao Especial | ano 2010,
publicada em 2011, pelo Ministério da Fazenda, consolida e atualiza as principais
varidveis macroecondémicas resultantes da conducdo da politica econémica do
Governo. Apesar de fazer uma abordagem referente ao ano de 2010, possui um
sumario que apresenta um balanco da década de 2000.

Um destaque especial deve ser feito ao de que ao longo da década de 2000,
o crescimento da economia brasileira saltou de uma média anual de 2,5% para cerca
de 4,5%, gracas a uma nova politica econdmica, que privilegiou a geracdo de
empregos, 0s investimentos e o mercado interno. De 2007 a 2010, o crescimento
médio anual s6 nao ficou acima de 6% devido aos —0,6% (negativos) registrados em

20009, resultado da crise financeira internacional, como mostra a figura 02.
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Figura 02 — Atividade Econdmica Brasileira na ultima Década

Outro fato que merece ser citado € que o Brasil foi um dos dltimos paises a
entrar na crise e um dos primeiros a sair dela. A crise surgiu no centro das
economias mais avancadas do mundo e sua severidade ainda se faz sentir, em
2010, nos Estados Unidos, na Zona do Euro e no Japado. No Brasil, contudo, apos
resultado negativo de —-0,6%, em 2009, a economia logo reencontrou o rumo do
crescimento forte e alcangou crescimento de 7,5% em 2010. E um dos melhores
desempenhos das ultimas quatro décadas, que deixa definitivamente para tras o
espectro da crise financeira internacional e consolida o Brasil como um dos paises
mais exitosos do mundo.

Um aspecto a ser destacado é que o aumento da formalizacdo nas relacdes
de trabalho e a consolidacdo de uma nova classe média tornaram o mercado
domeéstico brasileiro atrativo para as grandes empresas nacionais e internacionais. O
Pais passou a ser destino de grandes volumes de investimento estrangeiro direto,
recebendo, em 2010, cerca de US$ 48 bilh6es, mais de trés vezes o que se investia
ha uma década.

Para os proximos anos, estdo previstos grandes montantes de investimentos
em setores de infraestrutura, construcdo civil, telecomunicacdes, saneamento e
exploracéo e refino do petréleo.

A expansdo do investimento em infraestrutura é, por sinal, condicédo
fundamental para a aceleracdo do desenvolvimento sustentavel brasileiro. Dai o
lancamento do Programa de Aceleracdo do Crescimento (PAC), que mobilizou mais

de R$ 500 bhilhdes, entre 2007 e 2010, nas éareas de transporte, energia,



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitoria — 12/02/2020.

179

saneamento, habitacdo e recursos hidricos. Em 2010, o investimento — ou formacao
bruta de capital fixo — cresceu 21,8%, quase trés vezes o PIB, garantindo um
crescimento de qualidade. O PAC-2, a ser iniciado em 2011, continuarq a
impulsionar o investimento para niveis elevados, de modo a se atingir 24% do PIB
ate 2014.

Todo este cenario favoravel deu origem h& um conjunto de investimentos
nunca antes vivenciado pelo Estado do Rio de Janeiro.

O Polo Petroquimico de Itaborai — COMPERJ, mostrado na figura 03,
construira duas novas refinarias nos proximos anos e posteriormente o complexo de
empresas privadas que utilizaram os polimeros, produzidos nas refinarias, na

fabricagcédo de produtos diversos.

O Polo Naval que sera construido em Jaconé, distrito de Marica, além de
escoar a produ¢do do COMPERJ, possuira também estaleiros para manutencéo das
embarcacdes, vide figura 04.
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Ocimar Sardinha

Figura 04 — Polo Naval de Marica

Além do aumento da exploragdo de Petroleo, pela PETROBRAS e
Multinacionais, nos poc¢os ja existentes na bacia de Campos, a exploracdo dos
novos pocos de petroleo do PRE-SAL, na bacia de Campos, apresentado na figura
05, pela PETROBRAS, assim como, por consorcios formados por Empresas

Privadas Multinacionais, constituem um aumento significativo de investimentos.
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Figura 05 — Exploracéo do Petrdleo do PRESAL

O complexo portudrio da Barra do Acu, localizado municipio de Sao Jodo da
Barra, no norte do estado, com previsdo de inicio de operacdo para 2013, a ser
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utilizado para escoamento da produgéo de minério de ferro e petréleo, é o inicio de
um mega investimento do Grupo EBX na regido que prevé ainda a construgdo de um
Estaleiro, considerado segundo maior do mundo, além de siderargicas e
termoelétricas. Para complementar a retro-area ja possui a previsao de instalacdo de
diversas empresas como, por exemplo, montadoras de automoéveis. Todo este

complexo é denominado Distrito Industrial do Acu como mostra a figura 06.

Distrito Industrial do Acu #LLX
Um novo cluster para industria pesada gy
Distrito Industrial 90 km2 (maior que a ilha de Manhattan) I
ACU SUPERPORT INDUSTRIAL COMPLEX f
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Conceito do Distrito Industrial em desenvolvimento

Figura 06 — Distrito Industrial do Agu

O centro logistico Farol-Barra do Furado prevé a Implantacdo de trés
estaleiros (STX Brasil Offshore, Alusa e EISA) para construcdo e reparos navais,
uma base de apoio offshore da Edison Chouest e um terminal de tancagem da
ALUPAR. Esta situado na divisa entre os municipios de Campos dos Goytacazes e
Quissama, como mostra a figura 07.
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Figura07 — Centro Logistico Farol —

Barra do Furado

Para finalizar, o municipio de Presidente Kenedy, localizado na divisa entre os
estados do Rio de Janeiro e Espirito Santo, ir4 receber um complexo portuario para
escoamento de minério de ferro de Congonhas-MG como mostra a figura 08. Este

investimento serd realizado pelo Grupo Ferrous.

Figura 08 — Porto de Presidente Kenedy

E facil entender que estes investimentos trazem consigo um crescimento em
outros segmentos da economia como construcao civil, hotelaria, servigos, etc.

N&o é dificil perceber que este conjunto de investimentos, na regido norte
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fluminense do Estado do Rio de Janeiro, cria uma demanda por mdo de obra
qualificada, ndo so na etapa de implantacdo, assim como, para a etapa de operacao.

Para que estes investimentos tragam melhoria na qualidade de vida das
pessoas da regido é necessario que estas ocupem a maioria dos postos de trabalho
que surgirdo, com entendimento aprofundado sobre o mundo do trabalho para além
da operacionalizacdo das funcdes por elas exercidas. E neste contexto que o
Instituto Federal Fluminense toma como responsabilidade a qualificagéo profissional,
possibilitando a populacao maiores oportunidades de trabalho.

A interrelacdo entre Ensino Médio e Educacdo Profissional ao longo da
historia da educacdo no Brasil, tem registros que apontam para uma “gangorra
organizacional” provocada pelo “ziguezague conceitual”.

A profissionalizacdo obrigatéria do entdo segundo grau, estabelecida em
pleno regime militar pela Lei n°® 5.692/71; o abandono dessa obrigatoriedade
face ao seu insucesso, reconhecido pela Lei n°® 7.044/82; a proibicdo do
ensino profissional integrado, determinada pelo Decreto n® 2.208/97 do
governo Fernando Henrique Cardoso, gerando o divorcio forcado do Ensino
Médio com a Educacédo Profissional, e o atual esforco concentrado do
governo Lula de ressuscitar, a partir da edicdo do Decreto n° 5.154/2004,
exatamente a até entdo proibida integracdo entre o Ensino Médio e a
Educacéo Profissional Técnica de nivel médio sdo alguns exemplos do
vaivém conceitual e organizacional que, ao longo do tempo, tem

caracterizado a formagé&o do jovem adulto visando a sua inser¢cédo no mundo
do trabalho em nosso pais. (NOGUEIRA, 2009, p.48)

A implantacdo do Ensino Médio Integrado ao técnico no Instituto Federal
Fluminense Campus Campos-Centro deu-se a partir da necessidade de insercao nas
demandas propostas pelas politicas educacionais, adotadas na realidade brasileira,

alinhando-se as macro transformacdes, buscando cumprir sua funcéo social.

O processo de reorganizagdo da economia mundial e as transformacgfes
técnico-organizacionais nao s6 tém afetado as condigGes, os meios e as
relagbes de trabalho, como também estdo associados a construcdo de
novas formas de representacdo ou ressignificacdo das nocdes de trabalho,
qualificacédo, competéncia e formagao profissional. (MANFREDI, 1999, p.6)

Neste cenario, as concepc¢des pedagogicas que atendiam a estruturas
anteriores, ja ndo dao conta de resolver os novos desafios sociais postos,
suscitando, desta forma, novas reconfiguragfes tedrico-praticas do processo
educacional, assumindo a condi¢cdo humanizadora de educacao, que reflita também

as expectativas do contexto social macro, demandas do mundo globalizado; e micro,
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demandas regionais e locais, fazendo da escola um locus de construcédo de saberes
gue atendam tais necessidades, buscando sempre desenvolver as potencialidades
de cada aluno.

Desde o documento base do PROEJA, primeira modalidade que abrigou o
ensino integrado, em nosso Campus, ja se configura a necessidade de uma especial

atencdo para a formacado humana com vistas ao saberes integrados. Nele |é-se:

O que realmente se pretende é a formacdo humana, no seu sentido lato,
com acesso ao universo de saberes e conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos produzidos historicamente pela humanidade, integrada a uma
formacao profissional que permita compreender o mundo, compreender-se
no mundo e nele atuar na busca de melhoria das préprias condicdes de vida
e da construcdo de uma sociedade socialmente justa. (Documento Base,
2007, p.15)

A trajetdria percorrida pelo Instituto Federal Fluminense Campus Campos-
Centro veio se construindo em concepcbes pedagogicas que refletiram
historicamente suas propostas de construcao e producdo do conhecimento, como
pode ser percebida nos destaques documentais que, diacronicamente, apontam
para a organizacdo pedagogica empreendida pelo IF Fluminense, ao longo de sua
trajetéria centenaria:

Em primeira mao, lemos o artigo segundo do Decreto n® 7.566 de 23 de
setembro de 1909:

Art. 2° Nas Escolas de Aprendizes Artifices, custeadas pela Unido, se
procurard formar operarios e contramestres, ministrando-se o ensino pratico
e 0s conhecimentos técnicos necessarios aos menores que pretenderem
aprender um oficio, havendo para isso até o numero de cinco oficinas de
trabalho manual ou mecanico que forem mais convenientes e necessarias
no Estado em que funcionar a escola, consultadas, quanto possivel, as
especialidades das industrias locais. (sic).

As Escolas de Aprendizes Artifices, conforme j& referenciado passam a
Escolas Industriais a partir do Decreto n° 4.073 de 30 janeiro de 1942 - Lei Organica

do Ensino Industrial, no qual em seu artigo primeiro, lemos:

Art. 1° Esta Lei estabelece as bases de organizacdo e de regime do
ensino industrial que é o ramo de ensino, de grau secundario, destinado a
preparagao profissional dos trabalhadores da industria e das atividades
artesanais e ainda dos trabalhadores dos transportes, das comunicacgdes e
da pesca.
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Também foi observado o cumprimento do proposto pela lei que dispds sobre a
nova organizacgao escolar e administrativa dos estabelecimentos de ensino industrial,

Lei 3.552 de 16 de fevereiro de 1959, assim esclarece:

Art 5° Os cursos técnicos, de quatro ou mais séries, tém por objetivo
assegurar a formacdo de técnicos para o desempenho de fungbes de
imediata assisténcia a engenheiros ou a administradores, ou para o
exercicio de profissbes em que as aplicacdes tecnoldgicas exijam um
profissional dessa graduacéo técnica.

Em 1994, a Lei 8.948, de 8 de dezembro daquele ano, preconiza a
transformacdo das Escolas Técnicas Federais em Centro Federais de Educacéo
Tecnoldgica, sob os mesmos pressupostos pedagdgicos:

Art. 3° - As atuais Escolas Técnicas Federais, criadas pela Lei n® 3.552, de
16 de fevereiro de 1959, e pela Lei n° 8.670, de 30 de junho de 1993, ficam
transformadas em Centros Federais de Educacao Tecnolédgica, nos termos
da Lei n° 6.545, de 30 de junho de 1978, alterada pela Lei n® 8.711, de 28 de
setembro de 1993, e do Decreto n° 87.310, de 21 de junho de 1982.

Art. 6° Ficam transferidos para cada Centro Federal de Educacédo
Tecnol6gica que for implantado o acervo patrimonial, o quadro de pessoal
docente e técnico-administrativo e os recursos orgcamentarios e financeiros
da respectiva Escola Técnica Federal objeto da transformacéo.

As demandas do século XXI impuseram para a sociedade atual a
necessidade de uma nova institucionalidade no Centro Federal de Educacéo
Tecnologica, elevando-o a Instituto, de acordo com a Lei 11.892 de vinte e nove de
dezembro de 2008.

O modelo dos Institutos Federais surge como uma autarquia de regime
especial de base educacional humanistico-técnico-cientifica. E uma
instituicdo que articula a educagcdo superior, béasica e profissional,
pluricurricular e multicampi, especializada na oferta de educacéo profissional
e tecnolégica em diferentes niveis e modalidades de ensino. (BRASIL, 2008,
p.21)

Ainda de acordo com o Documento acima mencionado, a proposta de
implantacdo dos Institutos Federais sempre esteve relacionada as politicas para a
educacao profissional e tecnoldgica, visando a ampliacdo dos cursos técnicos,
sobretudo pela expansdo do Ensino Médio Integrado ao técnico, que tem como
pressuposto basico a integracdo entre os saberes, compreensao do trabalho como

principio educativo, buscando desenvolver uma formacéo holistica. Essa mudanca
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paradigmatica traz novos desafios a Instituicdo, considerando sua trajetéria
pedagogica, que atendeu e atende os ditames das prescricdes educacionais,
sobretudo das Leis de Diretrizes e Bases vigentes desde a década de 60 do séc. XX.

O presente cenario justifica a criacdo de cursos técnicos que atendam as
necessidades emergentes da regido Norte-Fluminense e adjacéncias. O IF
Fluminense, campus Campos-Centro tem em vista a implantacéo/criacdo de novos
cursos que satisfacam as demandas da regido. No atual projeto de integracdo do
ensino médio ao técnico, foi aprovada inicialmente a implantacdo dos cursos de
Automacéo, Eletrotécnica, Edificacdes, Informatica e Mecanica.

A Profissionalizacdo integrada ao Ensino Médio tem sua implantacdo no
Campus Campos-Centro seguindo a proposta de integracdo curricular para além da
justaposicdo. A articulagdo entre trabalho e ensino rompe com as concepcgdes
pedagogicas que se constroem dissociadas da viséo interdisciplinar, propondo uma
maneira prépria de integrar conhecimentos, valorizando experiéncias que facilitam a
compreensao critica da realidade.

Desde entédo, adequar 0os cursos vigentes, no Instituto Federal Fluminense —
Campus Campos Centro - as novas exigéncias legais, vem sendo uma meta a ser
alcancada num curto espaco de tempo, sempre na perspectiva de ampliacdo da
oferta.

Dentro desse quadro, os principios que norteiam a Educacdo Profissional
Técnica de nivel médio no IFF Campus Campos Centro, sustentada na concepc¢ao
integradora, estruturam os Projetos Pedagdégicos de cada Curso, que se encontram

anexados neste Projeto Base.

5. OBJETIVOS

e Desenvolver a formacdo dos educandos, possibilitando a construcdo de
saberes pertinentes a sua area de formacao, através do aprender a conhecer,
a fazer, a ser e a conviver, direcionada pelos principios da integracao;

e Desenvolver o espirito critico, criativo e reflexivo nas dimensdes tedrico-
praticas;

e Analisar o contexto econbmico, politico, social e ambiental tendo em vista

uma atuacao profissional critica e criativa;
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e Possibilitar a evolugdo da capacidade do educando em buscar solucdes
especificas e originais para diferentes intervencées em situacées problemas
de sua area de formacéo, visando efeitos no mundo do trabalho;

e Promover articulagbes entre trabalho e ensino, pratica e teoria,
contextualizando-as com as especificidades da formacéo pretendida;

e Proporcionar avancos na construcao e producdo do conhecimento através de
bolsas de Iniciacdo Cientifica Junior (Cnpq), Iniciacdo Profissional (IFF), Apoio
Tecnologico(IFF) e de Monitoria(IFF);

e Democratizar o acesso ao mundo do trabalho através da pratica profissional e
estagios;

e Desenvolver projetos integradores no interior das areas propostas no curso
em questao;

e Fazer avaliagdo periddica dos cursos médio-integrados, reorganizando-os,

tendo sempre como base o aporte legal que o fundamenta.

6. METODOLOGIA

O rompimento com a disciplinarizacdo tornou-se necessidade basica na
escola contemporanea, considerando que a visdo de totalidade vem transversando
0S espagos responsaveis pela construcdo e aquisicdo de novos saberes,
principalmente quando se trata da educacéo formal.

A proposta metodologica do Ensino Médio Integrado ao Técnico ndo se
caracteriza pela justaposicdo no desenvolvimento das disciplinas mas, sim, pela
integracdo dos saberes na perspectiva de formagdo humana integral:
indissociabilidade entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura; trabalho como
principio educativo; construgcao e producao do conhecimento embasado na pesquisa
como principio pedagdgico, diante da qual se busca garantir ao aluno insercéo digna
na sociedade, notadamente no mundo do trabalho.

Nessa direcdo, as acOes integradoras que norteardo 0S cursos aqui
mencionados serdo desenvolvidas a partir de estratégias/tematicas/ areas do
conhecimento incluindo a problematica do trabalho de forma relacional. Como parte

inicial da mudanca de paradigmas metodoldgicos, sdo sugeridas a¢cées como:
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1. Reunido do Ensino Médio, semanalmente, em forma de rodizio e por area, e do
Ensino Técnico, por eixos tecnoldgicos com as coordenacbes dos cursos ja
integrados. O cronograma do rodizio serd proposto e elaborado pela Diretoria do
Ensino Médio de modo que todas as areas se encontrem com as coordenacdes dos
cursos integrados com vistas ao desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem;
2. Acdes didaticas da interligacdo das disciplinas buscando desenvolver uma matriz
curricular contemplando aproximacdes temporais, fusdes de conteudos, realizacéo
de estudos e pesquisas compartilhadas, promocdo conjunta de seminarios e
eventos, implementacdo de métodos de ensino por projetos e de temas geradores,
dentre outras;
3. Pesquisa como principio norteador das ac¢des docentes.

Como parte deste processo, cada curso desenvolvera projeto(s)
integrador(es), propostos ou nao desde o 1° ano, atendendo as particularidades de

cada curso.

7. ACOES DA EQUIPE TECNICO-PEDAGOGICA

e Promover discussOes, buscando atualizacdo permanente do corpus
documental que legitima o curso médio integrado;

e Promover formacdo continuada que reflita sobre o fazer pedagdgico, na
perspectiva da integragdo, promovendo “articulacdo com o desenvolvimento
socioeconémico ambiental dos territorios onde os cursos ocorrem, devendo
observar os arranjos socioprodutivos e suas demandas locais, tanto no meio
urbano quanto no campo; (Resolugao 06/2012)”.

e Auxiliar no desenvolvimento dos projetos integradores.

8. REQUISITOS DE ACESSO

e A Educacdo Profissional Técnica integrada ao Ensino Médio devera ser
oferecida somente a quem ja tenha concluido o Ensino Fundamental, sendo o

curso planejado de modo a conduzir o estudante a habilitagdo profissional
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técnica de nivel médio, no mesmo campus, efetuando-se matricula Unica para
cada estudante;(Art. 12, Inciso I. RDP, 2014)

e Mediante Processo de Ingresso em consonancia com os dispositivos legais
em vigéncia; (Art. 21, inciso |. RDP, 2014)

e Por transferéncia de escola da rede federal de ensino;(Art. 21, inciso Il, RDP,
2014)

e Por edital de transferéncia;(Art. 21, inciso Ill, RDP, 2014)

9. ORGANIZACAO CURRICULAR

Os cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, na forma
articulada com o Ensino Médio, integrada, estabelecerd o minimo de 200 dias letivos
no Calendario Escolar, com cargas horérias totais de, no minimo, 3.000, 3.100 ou
3.200 horas, conforme o numero de horas para as respectivas habilitacbes
profissionais indicadas no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, seja de 800, 1.000
ou 1.200 horas. (Resolugéo 06/2012 — art. 27).

Nesse sentido, os curriculos do Ensino Integrado atenderdo as seguintes
orientacdes:

1. Integracdo entre os conteudos de formacdo geral (propedéutica) e técnica,
sempre na perspectiva de completude sinalizando para as diferentes dimensdes da
vida humana;

2. Superacéao de praticas fragmentadoras; com foco no perfil profissional especifico

do curso.

9.1 INCLUSAO

Reconhecimento dos sujeitos e suas diversidades, considerando, entre
outras, as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades, as pessoas em regime de acolhimento ou internacdo e em regime de

privacao de liberdade. (Resolucdo 06/2012 — art. 6, inciso X).

10. ESTRUTURA DOS PROJETOS PEDAGOGICO DOS CURSOS (PPCs)
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Os planos de cursos, coerentes com 0s respectivos projetos politico

pedagdgicos, contém obrigatoriamente, no minimo:

| - identificagéo do curso;

II - justificativa e objetivos;

[l - requisitos e formas de acesso;

IV - perfil profissional de concluséo;

V - organizagao curricular;

VI - critérios de aproveitamento de conhecimentos e experiéncias anteriores;
VII - critérios e procedimentos de avaliacéo;

VIII - biblioteca, instalacbes e equipamentos;

IX - perfil do pessoal docente e técnico;

X - certificados e diplomas a serem emitidos.

(Resolugéo 6/12, art. 20)

11. AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Os Cursos Integrados preveem avaliagdo continua e cumulativa, sempre
numa perspectiva integradora de saberes, valorizando as produc¢des dos alunos nas
suas multiplas dimensoes.

Devem ser aplicadas aos alunos, por bimestre, no minimo, 1(uma) atividade
de elaboracédo individual, (provas escritas, apresentacbes orais, elaboracdo e
desenvolvimento de projetos e outras formas de expressao individual, além de
outros instrumentos de trabalho condizentes com o cotidiano de cada componente
curricular) correspondendo de 60% (sessenta por cento) a 80% (oitenta por cento)
dos saberes previstos para o componente curricular, e atividades outras (trabalhos
em grupos, pesquisas, jogos ou quaisquer outras que desenvolvam a convivéncia
coletiva, a criacdo, a expressao oral, iniciativa e todas que colaborem para a
formacéo do cidadao criativo e solidario) capazes de perfazer o percentual de 20%

(vinte por cento) a 40% (quarenta por cento) da previsao total para o bimestre.
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A avaliacdo da aprendizagem deve acontecer no decorrer do processo
bimestral, com, no minimo, 2 (duas) atividades avaliativas.

O resultado do rendimento bimestral do aluno deve ser revertido em um dnico
registro ( numa escala de 0 a 10, com uma casa decimal), o correspondente ao
percentual de desenvolvimento dos saberes adquiridos.

O professor deve promover, ao longo do ano letivo, um processo de
reconstrucéo dos saberes ao(s) alunos(s) que néo obtiver(em) o rendimento minimo
de 60% (sessenta por cento) no bimestre.

A avaliacdo de recuperacdo € aplicada ao final de cada semestre letivo ao(s)
aluno(s) que nao obtiver(em) o rendimento minimo semestral de 60% (sessenta por
cento).

Os casos omissos neste documento serdo orientados pela RDP vigente.

11.1 DA PROMOCAO

Ao final do periodo letivo, &€ considerado APROVADO o aluno com um
percentual minimo de 75% (setenta e cinco por cento) de frequéncia da carga
horéria total trabalhada na série e um aproveitamento minimo de 60%(sessenta por
cento) dos saberes previstos em cada componente curricular.

A Média Anual (MA) para aprovacao se obtém por meio da média aritmética

dos resultados obtidos da média semestral 1 (MS1) e da Média Semestral 2 (MS2):

MS1+MS?2

MEDIA ANUAL (MA)= ===

Independente da Média Anual ser igual ou superior a 6,0(seis), para ser
aprovado, o aluno tem que, obrigatoriamente, obter um resultado igual ou superior a
4,0 (quatro) no 4° bimestre em cada componente curricular.

Os alunos ndo aprovados de acordo com o artigo anterior tém direito a
Verificacdo Suplementar (VS).

Apéds a Verificacdo Suplementar (VS), o aluno sera considerado Aprovado se
alcancar um resultado final 5,0 (cinco), utilizando-se da média ponderada dos
resultados do ano letivo, na qual a Média Anual (MA) tem um peso 6 (seis) e 0

resultado da Verificacdo Suplementar (VS) tem um peso 4 (quatro), representado na
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férmula a segquir:

(MA)6+(VS) 4
10

25,0

E considerado REPROVADO no componente curricular, o aluno que n&o

alcancar os minimos estabelecidos nos paragrafos acima descritos.
11.2 PROGRESSAO PARCIAL

O estudante tem direito a cursar em regime de Dependéncia até duas
disciplinas concomitantemente a série subsequente, que podera ser ofertada
preferencialmente em aulas presenciais. Caso haja incompatibilidade ou
sobreposicao de horarios, formas alternativas podem ser adotadas, considerando as
possibilidades da instituicao e o melhor atendimento aos alunos.

O estudante reprovado em mais de dois componentes curriculares pode optar
por trancar a matricula para a série subsequente e cursar somente suas
dependéncias.

Em caso de reprovacdo em mais de dois componentes curriculares o aluno
fica retido na série, devendo cursar todos 0os componentes curriculares da série.

Caso o aluno seja aprovado para a série seguinte e reprovado na(s)
dependéncia(s), permanece garantida sua aprovacdo na série cursada, porém, é
vedada sua promocao até que o mesmo seja aprovado no(s) componente(s) da(s)
dependéncia(s).

A frequéncia minima no regime de dependéncia é de 50% (vinte e cinco por

cento) no componente curricular.

12. APROVEITAMENTO DE ESTUDOS

O aproveitamento de estudos podera ser concedido pela Coordenacgéo
Académica do Curso, mediante aproveitamento de conhecimentos e experiéncias
adquiridas nos ultimos cinco anos, desde que haja correlagdo com o perfil de

conclusao do curso em questao, a partir de:
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1. Componentes curriculares concluidos com aprovacdo em cursos;
2. Qualificacdes profissionais;

3. Processos formais de certificagéao profissional.

O aproveitamento de estudos por componente curricular serad efetuado
guando este tenha sido cursado, com aprovacdo, em curso do mesmo nivel de
ensino, observando compatibilidade de conteudos e de pelo menos, 75% da carga
horaria do componente curricular que o aluno deveria cumprir no IF Fluminense.

No caso de aproveitamento de estudos relacionados aos itens 2 (dois) e
3(trés) acima mencionados (qualificacdes profissionais e processos formais de
certificacdo profissional) devera ser apresentada documentagdo comprobatoéria que
serd avaliada por comisséo indicada para este fim.

Os casos omissos neste documento serdo orientados pela RDP vigente.

13. PRATICA PROFISSIONAL

A pratica profissional envolve atividades supervisionadas pela Coordenacéo,
devendo ser desenvolvida ao longo de todo o curso e abranger conhecimento do
mercado e das empresas, por meio de visitas técnicas, planejamento e execucao de
projetos concretos e experimentais caracteristicos da area, participacdo em
seminarios, palestras e feiras técnicas. (RDP)

A prética profissional organiza a educagédo profissional e inclui, quando
necessario, 0 estagio curricular supervisionado realizado em empresas e outras
instituicbes publicas ou privadas, devidamente conveniadas com o IFFluminense,
que apresentem condicdbes de proporcionar complementacdo do ensino-
aprendizagem, em termos de préatica na area de formacéo do estudante.(RDP)

Compete a Diretoria de Extenséo planejar, supervisionar, divulgar e avaliar a
execucao das atividades de estagio curricular supervisionado, bem como assegurar
a legalidade de todo o processo.

E atribuicdo da Coordenacdo do Curso avaliar o Relatorio Final do estagio e

realizar a entrevista.

13.1 SEMINARIO PROFISSIONAL
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Os alunos que finalizaram as atividades previstas para o ultimo ano do curso
podem se matricular no componente curricular “Seminarios de Formacéo
Profissional” de carater opcional e carga horaria semestral de 20 horas, com
matricula anual sem direito a renovacao.

Aos estudantes que apresentarem proposta de emprego comprovada, sera
permitida a antecipacao de colacdo a qualquer tempo, desde que tenha-se cumprido

no minimo 75% da carga horaria semestral.

14. CERTIFICACAO

Ver Regulamentacdo Didatico Pedagodgica vigente. Os detalhamentos do
processo avaliativo seguem as orientacdes constantes na Regulamentacéo Didatico

Pedagdgica vigente.

15. AVALIACAO DOS PROJETOS PEDAGOGICOS DOS CURSOS (PPCs)

Os Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) devem ser avaliados ao final de
cada ano letivo sendo esta acdo prerrogativa dos Diretores, Coordenadores,
Professores dos respectivos cursos, Técnicos em Assuntos Educacionais e
Pedagogos.

ApOs possiveis reestruturagdes, o documento devera ser encaminhado para

apreciacdo da Direcao de Ensino do Campus.

16. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL, Ministério da Educacdo/SETEC. Concepc¢do e Diretrizes: Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Brasilia, 2008. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf3/ifets_livreto.pdf>.

BRASIL. Decreto n°® 5.840/ 2006. Institui o PROEJA- Brasilia, 2006.

BRASIL. Resolucéo 06 de 20 de setembro 2012.

CORREA, Juliane e SOUSA, José Vieira de. Projeto pedagodgico: a autonomia
construida no cotidiano da escola. In: Gestdo da escola: desafios a enfrentar.


http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf3/ifets_livreto.pdf

Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitoria — 12/02/2020.

195

VIEIRA, Sofia Lerche (org). Rio de Janeiro: DP&A, 2002. p. 47-75.

LODI, Lucia Helena. Ensino Médio Integrado: Uma Alternativa de Educacao
Inclusiva. In: Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional: integrar para qué?
Secretaria de Educacdo Bésica. - Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de
Educacao Basica, 2006.

MANFREDI, Silvia Maria. Trabalho, qualificacdo e competéncia profissional - das
dimensdes conceituais e politicas. Educ. Soc. Vol. 19, n. 64. Campinas Sep.1999.
NOGUEIRA, V. de P. Q. Educacéo Profissional técnica de nivel médio. Revista T&C
Amazonia, Manaus, ano VII, n. 16, 2009.

PACHECO, Eliezer e RESENDE, Caetana. Institutos Federais: um futuro por armar.
IN: Institutos Federais. Lei 11.892, de 29/12/2008. Comentarios e reflexdes. Org:
SILVA, Caetana, J. R. Brasilia: IFRN, 2009.

RAMOS, Marise Nogueira. Possibilidades e Desafios na Organizacdo do Curriculo
Integrado. In: RAMOS, M. N. (Org.), Frigotto, G. (Org.) e CIAVATTA, M. (Org.).
Ensino Médio Integrado: Concepcao e Contradi¢cdes. Sao Paulo: Cortez, 2005.
VEIGA, lima P. A. Projeto politico-pedagodgico da escola: uma construgéo coletiva. In:
VEIGA, llma P. A. (org.). Projeto politico-pedagdgico da escola: uma construcao
possivel. Campinas: Papirus, 1996.





