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EPIGRAFE

"E melhor tentar e falhar que ocupar-se em ver a vida passar. E melhor tentar, ainda que em véo, que
nada fazer. Eu prefiro caminhar na chuva a, em dias tristes, me esconder em casa. Prefiro ser feliz,
embora louco, a viver em conformidade. Mesmo as noites totalmente sem estrelas podem anunciar a
aurora de uma grande realizagdo. Mesmo se eu soubesse que amanh& o mundo se partiria em pedacos,
eu ainda plantaria a minha macieira. O 6dio paralisa a vida; 0 amor a desata. O ddio confunde a vida; o
amor a harmoniza. O 6dio escurece a vida; o amor a ilumina. O amor € a unica for¢ca capaz de

transformar um inimigo num amigo...”.

(Martin Luther King Jr.)
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RESUMO

A presente pesquisa estabeleceu como problema de investigacdo a seguinte questdo: Qual € a
contribuicdo do Curriculo Escolar do Componente Ensino Religioso na possibilidade de
minimizar o problema de violéncia (bullying) no cotidiano escolar, partindo de uma
experiéncia em que a disciplina ja é estudada? Como objetivo geral delimitou-se analisar a
contribui¢do do Curriculo Escolar do Componente Ensino Religioso como possibilidade de
minimizar o problema de violéncia (bullying) no cotidiano escolar, partindo de uma
experiéncia em que a disciplina ja é estudada. Entre os objetivos especificos destacam-se:
caracterizar o curriculo escolar para Ensino Religioso do municipio de Vila Velha; identificar
possiveis maneiras de se combater qualquer tipo de violéncia (bullying), utilizando o
componente curricular Ensino Religioso no combate sistematico a qualquer forma de
discriminagao, intolerancia ou preconceito dentro do ambiente escolar; analisar a natureza, 0s
procedimentos e a interpretacdo dos dados da pesquisa trabalhados na forma de expectativa e
de observacéo os problemas de violéncia (bullying) ja existentes na escola. A justificativa do
estudo esta no objetivo de demonstrar que o componente curricular Ensino Religioso pode ser
uma possibilidade de reducéo da violéncia no ambiente escolar, promovendo o exercicio do
dialogo inter-religioso e o acatamento da diversidade e fazendo com que essas a¢fes tenham
inicio o mais cedo possivel na sociedade. Os pressupostos tedricos deste estudo foram
organizados objetivando descrever a interferéncia do contexto social e tentando captar o lado
unico da experiéncia religiosa do ser, conhecendo as teorias que explicam a Religido em sua
base epistemoldgica através das ideias dos principais nomes ligados a Religido como:
BECKER (2008); BORGES, MEDEIROS (2002); CASSEB (2009); SOUSA (2008);
FIGUEIREDO (1996); FONAPER (2006); HORKHEIMER (2002), entre outros. Optou-se
por uma pesquisa bibliografica e uma pesquisa de campo realizada no municipio de Vila
Velha a respeito da importancia do componente Ensino Religioso nas escolas do municipio e
sua contribuicdo no combate a violéncia escolar.

Palavras-chave: Ensino Religioso; Violéncia; Escolar; Curriculo.
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ABSTRACT

The present research established as a research problem the following question: What is the
contribution of the School Curriculum of the Religious Education Component in the
possibility of minimizing the problem of bullying in the daily school life, starting from an
experience in which the discipline is already studied? As a general objective, it was decided to
analyze the contribution of the School Curriculum of the Religious Education Component as a
possibility to minimize the problem of bullying in the school routine, starting from an
experience in which the discipline is already studied. Among the specific objectives are: to
characterize the school curriculum for Religious Education of the municipality of Vila Velha;
identify possible ways of combating any type of violence (bullying), using the curriculum
component Religious Education in systematic combating any form of discrimination,
intolerance or prejudice within the school environment; analyze the nature, procedures and
interpretation of the research data worked in the form of expectation and observation of the
problems of bullying that already exist in the school. The purpose of the study is to
demonstrate that the curriculum component of Religious Education can be a possibility of
reducing violence in the school environment by promoting the exercise of interreligious
dialogue and the observance of diversity and making these actions begin early possible in
society. The theoretical assumptions of this study were organized to describe the interference
of the social context and try to capture the unique side of the religious experience of being,
knowing the theories that explain Religion in its epistemological basis through the ideas of the
main names related to Religion as: BECKER (2008); BORGES, MEDEIROS (2002);
CASSEB (2009); SOUSA (2008); FIGUEIREDO (1996); FONAPER (2006);
HORKHEIMER (2002), among others. We chose a bibliographical research and a field
research carried out in the city of Vila Velha regarding the importance of the component
religious teaching in the schools of the municipality and its contribution in the fight against
school violence.

Keywords: Teaching Religious; Violence; School Curriculum.
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INTRODUCAO

A construgdo de uma escola publica de qualidade depende de uma mobilizacdo
politica de todas as coletividades que ensejam a transformacéo social. Cabe aos educadores da
escola publica, assumir o compromisso profissional diante da sociedade, fazendo-a perceber,
na cultura, na educacdo e na escola publica valores essenciais aos desafios do mundo
moderno.

Entendemos como uma escola publica de qualidade um espaco que possibilite a
efetiva apropriacdo dos valores culturais por todos os cidad@os. Ao pretender construir uma
escola assim, temos por tarefa primordial a reflexdo sobre a nossa prética profissional, sobre a
nossa acao pedagdgica, sobre o cotidiano de cada uma das escolas em que atuamos.

Dessa forma, apontamos como estratégia de acdo pedagdgica o curriculo escolar
entendendo-o como Sacristan: uma “forma de se obter conhecimento, sabendo-se que nele
estdo corporificados, agrupados e organizados o saber de uma determinada sociedade, sendo
ainda um campo de agdo, onde todas as atividades e situagcdes da préxis escolar dele fazem
parte”.! Reafirmamos, assim, a importancia do curriculo escolar por entendé-lo como um
campo de acdo que pode contribuir para a transformacdo do contexto educacional vigente, no
qual é possivel delinear uma proposta pedagdgica que atenda as camadas populares. E preciso
lembrar que aspectos como a bagagem cultural do aluno, respeitando o seu tempo e
capacitacdo de aprendizagem; a democracia, ndo como um ideal, mas sim efetivando na
pratica a formacdo de alunos para exercer com verdade e clareza a cidadania; bem como
outros fatores existentes face a pluralidade cultural, a discriminagdo enviesada nas préprias
escolas referente as diversidades de etnia e as criancas portadoras de deficiéncia sdo fatos
ocorrentes nas salas de aula e devem ser apurados como benéficos ou contraditorios aos
anseios de uma escola voltada a promover a equidade social.

O trabalho a seqguir trata de reflexdes, acOes e possibilidades para o fomento da néo
violéncia (bullying) através da educacéo, tendo como ponto principal o Curriculo Escolar do
Componente Ensino Religioso no municipio de Vila Velha. Por meio desta pesquisa,
intencionamos contribuir com a ndo violéncia (bullying) nas escolas e compreender o papel do
Ensino Religioso como elemento principal na estruturacdo de uma educacgédo voltada para
valores e principios éticos. Um bom resultado democratico pressupde demandas de longo

prazo e enfrenta muitos desafios por englobar realidades complexas e diferentes situaces. O

1 SACRISTAN, J. Gimeno; GOMEZ, A. L. Pérez. O curriculo: uma reflexdo sobre a préatica. 3. ed. Sao Paulo:
Artmed, 1998, p. 87.
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elemento da consciéncia politica é o foco central e perpassa todos 0s momentos da vida
social, exigindo o combate as desigualdades econdmicas e sociais também existentes nos
processos culturais. Neste sentido, a afirmacdo da democracia é incompativel com um grupo
sociocultural impregnado de preconceitos, discriminacdes e intolerancia, componentes
configuradores de relagbes sociais complexas e desiguais, presentes, em geral, de forma
difusa. Algo muito sério precisa ser pensado diante de tdo pesada situagéo.

E importante nos preocuparmos, rigorosamente, com a violéncia em um novo
ambiente escolar. E preciso preparar as criangas para uma convivéncia pacifica, conduzindo
seus passos, educando-as para a compreensdo e afastando todo tipo de competicdo acirrada
gue gera egoismo ou individualismo perverso. Devemos educa-las para viver o amor,
lancando alicerces éticos e morais desde a mais tenra idade. A crianca deve ser despertada
para o sentido de religiosidade, ensinada a conviver com o diferente, com a desigualdade
social e ter o olhar voltado para os mais necessitados. Assim, buscamos por meio de nosso
trabalho possibilitar a inser¢cdo do Ensino Religioso no fomento de uma Educacdo voltada
para o carater e para os valores nas escolas através da abordagem da ndo violéncia como
conteudo da referida disciplina.

Diante deste cenério, delimitou-se como problema de investigacdo a seguinte
questdo: Qual é a contribuicdo do Curriculo Escolar do Componente Ensino Religioso na
possibilidade de minimizar o problema de violéncia (bullying) no cotidiano escolar, partindo
de uma experiéncia em que a disciplina ja é estudada?

Como objetivo geral, delimitou-se analisar a contribuicdo do Curriculo Escolar do
Componente Ensino Religioso como possibilidade de minimizar o problema de violéncia
(bullying) no cotidiano escolar, partindo de uma experiéncia em que a disciplina ja é estudada.

Entre os objetivos especificos destacam-se: caracterizar o curriculo escolar para
Ensino Religioso do municipio de Vila Velha; identificar possiveis maneiras de se combater
qualquer tipo de violéncia (bullying), utilizando o componente curricular Ensino Religioso no
combate sistematico a qualquer forma de discriminacdo, intolerancia ou preconceito dentro do
ambiente escolar; analisar a natureza, os procedimentos e a interpretacdo dos dados da
pesquisa trabalhados na forma de expectativa e de observagdo os problemas de violéncia
(bullying) ja existentes na escola.

Quanto a justificativa, buscou-se enfocar qual seria o melhor procedimento ou
pratica a aplicar nas salas de aula para que as possibilidades de um aprendizado multiplo e
globalizado tornassem o aluno um sujeito autodeterminado, capaz de relacionar o seu saber

individual, validamente, ao saber coletivo como perspectivas resultantes de um bom
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planejamento curricular. Baseando-se na experiéncia do cotidiano da escola em que
trabalhamos e nas observacdes realizadas em escolas onde o componente curricular Ensino
Religioso também ja foi implantado, percebemos que a violéncia é visivel na auséncia de
didlogo entre os alunos, abrangendo uma quantidade razoavel de individuos em que a
discriminagao, provavelmente, seria uma das causas dessa violéncia.

A escolha do tema tem como base minha experiéncia profissional de vinte anos no
magisterio, espaco de tempo em que foi possivel observar varios momentos de todo tipo de
violéncia escolar e pensar em como futuros professores de Ensino Religioso podem usar essa
pratica vivida somada a experiéncia religiosa estudada no desenvolvimento de uma aula que,
voltada a realidade do aluno, satisfaca o interesse de ambos os envolvidos. A respeito da
relevancia social, é notavel que todas as religibes, embora independentes quanto as suas
origens, ttm o mesmo principio, 0 mesmo fundamento: “sejam na realidade uma Unica e
mesma coisa. Pode-se deixar as suas ilusGes caras e a seus métodos que estimariam desde
agora, estas duas questdes reguladas por uma afirmativa”.?

A justificativa do estudo esta no objetivo de demonstrar que o componente curricular
Ensino Religioso pode ser uma possibilidade de reducdo da violéncia no ambiente escolar
promovendo o exercicio do dialogo inter-religioso, o acatamento da diversidade e fazendo
com que essas a¢les tenham inicio o mais cedo possivel na sociedade, pois deixar como esta é
inviavel. E necessério enfrentar o desafio no qual se encontra o crescente envolvimento da
sociedade com a violéncia. Se a ciéncia, com sua estrondosa evolucdo, ndo estd trazendo
recuo nessa area, ao contrario, a violéncia se acentua a cada passo, temos que apelar para a
crenga, para a fé, para a cultura da alma.

Os pressupostos teodricos deste estudo foram organizados objetivando descrever a
interferéncia do contexto social e tentando captar o lado unico da experiéncia religiosa do ser,
conhecendo as teorias que explicam a Religido em sua base epistemoldgica através das ideias
dos principais nomes ligados a Religido como: BECKER (2008); BORGES, MEDEIRQOS
(2002); CASSEB (2009); SOUSA (2008); FIGUEIREDO (1996); FONAPER (2006);
HORKHEIMER (2002), entre outros.

E imprescindivel promover a sociabilizacdo do conhecimento e do universo religioso
frente a violéncia, privilegiando informacdes isentas de preconceito, carregadas de atributos
morais, conceitos de fraternidade, ajuda e respeito. Temos que fazer o aluno sentir que a

mudanca de posicdo vira dele, que sé ele tem em maos a forga da transformacédo que precisa

2 CABRAL, Milton. A escola é gente. Revista Estudos. Goias: UCG, v: 24, n. 1/2, jan./j., 1997, p. 1.
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ocorrer na sociedade em relacdo a violéncia. Depreende-se, assim, a importancia de fazer da
escola um solo fértil e criar um ambiente livre de qualquer espécie de preconceito ou
discriminacdo contra género, etnia, cor, conduta sexual ou religido a fim de colaborar no
desenvolvimento de uma sociedade justa e igualitaria.

A fim de ser melhor compreendido, o estudo foi estruturado em trés capitulos,
destacando-se: o primeiro capitulo que enfatiza a escola publica, o curriculo escolar e a
legislacdo sobre ensino religioso, abordando pontos importantes como a qualidade da
educacdo na escola publica; a legislagé@o sobre ensino religioso; o curriculo escolar: histérico e
conceitos; a classe e o curriculo: nova acgéo pedagdgica e as diretrizes curriculares do ensino
religioso em Vila Velha. O segundo capitulo, por sua vez, trata do Ensino Religioso e a
violéncia (bullying) nas escolas, tendo como destaque as implicagdes tedricas do Ensino
Religioso; o laicismo e fato social; a violéncia, sua origem e conceitos; o bullying como
violéncia no ambiente escolar; os tipos de bullying no cotidiano escolar; e a percepgdo do
docente em relacdo ao bullying. O estudo é finalizado com o terceiro capitulo, que destaca 0s
resultados e discussdo e 0s aspectos metodologicos da pesquisa. O trabalho é finalizado

apresentando-se as consideracdes finais sobre o mesmo.
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1 ESCOLA PUBLICA: O CURRICULO ESCOLAR E A LEGISLACAO SOBRE
ENSINO RELIGIOSO

O capitulo um trata da escola publica, apresentando o curriculo escolar e a legislacdo
sobre ensino religioso, destacando-se 0s seguintes pontos: a Qualidade da Educacgéo na Escola
Publica; a Legislacdo Sobre Ensino Religioso; o Curriculo Escolar: Historico e Conceitos; a
Classe e o Curriculo: Nova Acdo Pedagogica; as Diretrizes Curriculares do Ensino Religioso
em Vila Velha.

1.1 A qualidade da educacéo na escola publica

Com uma prética atual que se desvincula, enquanto processo, de qualquer arcabouco
tedrico, com excecao da utilizacdo de uma tecnica especifica e com fragmentos de teorias que
ndo se referem a nenhuma pratica real, concreta, é extremamente dificil para estes
profissionais perceberem o que esta por tras daquilo que estdo fazendo, do modo como estédo
fazendo. Para Povoa:

Gestdo Escolar é também hoje uma disciplina comum aos planos de estudo e refere-
se a uma area disciplinar que tém experimentado um significativo progresso nos
Gltimos tempos, nos mais diversos quadrantes geograficos. 1sso se da em fungéo do
protagonismo politico-econdmico e cultura social a que a administracdo dos
sistemas educativos em geral e a gestdo das escolas em particular tm estado
sujeitadas, assim como ao progressivo interesse que a comunidade cientifica tem
atribuido a investigagao da escola enquanto organizagéo. 3

Costa argumenta que, na pratica, a Gestdo Escolar pode ser definida como:

O meio de proporcionar o conhecimento do sistema educativo e da sua organizacao
e administracdo, na perspectiva de melhor compreender o funcionamento dos
estabelecimentos de ensino. Assim como, sensibilizar para a importancia das
varidveis organizacionais da educagdo nos processos de ensino-aprendizagem. *

Nesse sentido, toda gestdo de educacéo deve ser fundamentada no entendimento do
homem como ser pluridimensional. Uma escola publica sem alma idealizada ndo fomenta
homens livres, com valores, com esperan¢a, nem com capacidade de se questionarem ou

projetarem em outra dimensdo que ndo a da sobrevivéncia diaria®. Como a administragéo

3 POVOA, Francisco Liberato Pévoa. Gestdo escolar. Revista Estudos. Goias: UCG, v: 24, n. 1/2, jan./j., 1997, p.
46.

4 COSTA, Marcelo Chucre da. Marketing: luz, cdmera e acdo. Revista Estudos. Goias: UCG, v: 24, n. 1/2, jan./j.,
1997, p. 67.

5 CABRAL, Milton. A escola é gente. Revista Estudos. Goias: UCG, v: 24, n. 1/2, jan./j., 1997, p. 1.
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escolar é influenciada por estes principios, sua concepcdo € burocratica, centralizadora,
autoritaria e desarticulada das necessidades da comunidade escolar o que torna a gestdo
escolar “um retrocesso que impede e incapacita a escola de se adaptar as necessidades de
novos parametros de desenvolvimento™®.

Os gestores e educadores escolares pouco conseguem fazer diante da falta de
material pedagdgico, das classes abarrotadas, da falta assisténcia pedagdgica e demais
condicdes inadequadas para o trabalho em geral. Associado a essa estrutura encontra-se 0
infimo salario, que obriga os profissionais a terem mais de uma jornada de trabalho,
condicionando-os, inclusive, a uma baixa produgdo e, consequentemente, a um baixo
rendimento da competéncia profissional”.

Sposito afirma que “[...] a gestdo democréatica podera construir um caminho real de
melhoria da qualidade de ensino, se ela for concebida, em profundidade, como mecanismo
capaz de alterar praticas pedagdgicas”®. Assim, as escolas plblicas devem estar predispostas a
essas mudancas, e a acdo dos professores torna-se fundamental para criar as condi¢des para
uma ampla reformulacédo da pratica escolar, ampliando a participacdo de outros protagonistas
como alunos, pais e demais forgas sociais.

Para Libaneo, se existe hoje uma palavra em moda no mundo da educacgéo, essa
palavra é, sem davida, “qualidade”. A qualidade da educacdo ou do ensino é o objetivo
prioritario ou como um dos muito poucos que merecem consideracdo, que se converte assim
em uma meta compartilhada no que todos dizem buscar?®.

Portanto, a qualidade da educagéo na escola publica é voltada para melhoria no nivel
de bem-estar geral da sociedade, contribuindo para uma sociedade mais democratica, livre e
produtora de relagdes civilizadas entre pessoas e grupos, ndo somente para preparacdo para o

mercado de trabalho e para 0 ingresso no ensino superior.

6 GROH, lvanete Lago. Participacdo da comunidade na escola publica: As percepcdes de professores alunos, e
pais sobre projetos em parceria escola, comunidade e empresa. Itajai, 2006. 189f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) - Programa de Mestrado Académico em Educacédo, Universidade do Vale do ltajai, Itajai, 2006, p. 37.
" SOARES, Magda B. Avaliacéo educacional e clientela escolar. In: PATTO, Maria Helena de S. Introducéo a
psicologia escolar. 2 ed. Sdo Paulo: T.A. Queiroz, 1997, p. 28.

8 SPOSITO, Marilia Pontes. Educag&o, gestdo democratica e participacdo popular. In: BASTOS, J. P. (Org.).
Gestdo democratica. 3. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002. p. 54.

9 LIBANEO, J. C. OrganizacAo e gestdo escolar: teoria e prética. 4. ed. Goinia: Editora alternativa, 2001, p. 34.
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1.2 Legislacdo sobre Ensino Religioso

A Constituicdo Federal de 1988 — em vigor, através do artigo 210, paragrafo 1° do
Capitulo 111 da Ordem™ Social, 1é-se que: “O Ensino Religioso, de matricula facultativa,

constituira disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental”:

A inclusdo desse dispositivo deu-se com uma significativa mobilizacdo nacional
resultando na segunda maior emenda, em nimero de assinaturas, apresentada ao
Congresso Constituinte. Em todo o pais ha grandes esforgos pela renovacdo do
conceito de Ensino Religioso, da sua préatica pedag6gica, da definicdo de seus
contetidos, natureza e metodologia adequada ao universo escolar®.

No dia 20 de dezembro de 1996, foi promulgada a LDB 9.394/96, denominada
também de “Lei Darcy Ribeiro”. Esta lei inseriu 0 componente curricular Ensino Religioso no
contexto global da educacdo, preconizando o respeito a diversidade cultural-religiosa do
Brasil. Jungueira afirma que se manteve o Ensino Religioso como disciplina que ndo se

reverteria em onus para o Estado, fato este que provocou protestos e mudancas posteriores:

Art. 33 § 3° O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de educacdo bésica, sendo oferecido, sem
onus para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestas pelos alunos
ou por seus responsaveis [....] (MINISTERIO DA EDUCACAO E DESPORTO. Lei
de Diretrizes e bases da Educacdo Nacional — Lei 9.394/96*.

No dia 22 de julho de 1997, foi promulgada a Lei 9.475 que alterou o artigo 33 da
LDB 9394/96 retirando o termo “sendo oferecido, sem dnus para os cofres publicos” e dando

outros dispositivos:

Art. 33 O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacéo
bésica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
Educacdo Bésica, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo. § 1 — Os sistemas de ensino
regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos conteddos do Ensino
Religioso e estabelecerdo as normas para a habilitagdo e admissdo dos professores. §
2°. - Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominacdes religiosas, para a definicdo dos conteldos do ensino religioso
(REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL Lei 9.475 [22 de julho de 1997, que da
nova redacdo ao art. 3° da Lei (9.394/96) de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional]*2.

10 FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO. Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Religioso. 8 ed. S&o Paulo: Editora Ave-Maria, 2006, p. 18.

11 JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. Ensino Religioso: aspectos legal e curricular. 1 ed. Sdo Paulo:
Paulinas, 2007, p. 37.

12 JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. Ensino Religioso: aspectos legal e curricular. 1 ed. Sdo Paulo:
Paulinas, 2007, p. 45.
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Oliveira demonstra que, a partir da Lei 9475/97, o Conselho Nacional de Educacéo,
por meio da resolucdo 02/98, estabelece que a disciplina deve ser integrada com objetivo de
demarcar o conhecimento, definindo-se norteadores e estruturas de leitura e interpretacédo
essenciais para garantir a possibilidade de participacdo autbnoma do cidadao na construcdo de
seus referenciais religiosos®3. As varias proposicdes para a normalizacdo do Ensino Religioso
ainda se fazem presentes nas salas de aula de nosso pais. As perspectivas confessionais,
interconfessionais e as pautadas no cientificismo encontram espaco nos sistemas educacionais
caracterizando modelos de Ensino Religioso, refletindo, ao mesmo tempo, herangas do
periodo confessional e as novas propostas de respeito a pluralidade cultural e religiosa do
Brasil“.

Fischer é outro autor que trata da questdo. Ele enfatiza que o Ensino Religioso é
considerado uma area de conhecimento e faz parte dos curriculos oficiais da escola. O Ensino
Religioso é facultativo e a sua abordagem esta proposta no parecer N° 05/97 do CNE, na
perspectiva de uma “historia da religido, antropologia cultural, ética religiosa”, procurando
manter o carater cientifico, o principio da laicidade e a neutralidade do docente em relacéo as
religides existentes?®.

Portanto, analisando nossa legislacdo, percebemos que toda educagdo basica esta
garantida e vai muito além de um mero direito constitucional, posto que representa o proprio

exercicio da cidadania como condicdo para uma plena participacdo na sociedade.

1.3 Curriculo escolar: histérico e conceitos

O curriculo denota alguns significados, os quais tém como finalidade, relativamente,
atender aos principais segmentos na histdria da sociedade. A principio, podemos verificar a
definicdo da palavra curriculo, que vem do latim — Curriculum — como percurso, carreira,
curso, ato de correr. O termo curriculo, em sua variacdo e dinamica, constitui-se também
como Curriculum Vitae, no qual o individuo cita seus dados pessoais e as atividades
profissionais realizadas durante a sua vida, com um sentido de continuidade, sequéncia e

objetivos ainda a alcancar.

13 OLIVEIRA, Lilian Blanck de; et al. Ensino Religioso: fundamentos e métodos. Sao Paulo: Cortez, 2007, p. 62.
14 CASSEB, Samir Araujo. Cultura de Paz e Ndo-Violéncia no Ensino Religioso: possibilidades através da vida
e obra de Mahatma Gandhi. 2009. 98 f. Monografia (Licenciatura Plena em Ciéncias da Religido) - Universidade
do Estado do Para Belém, 2009, p. 56.

15 FISCHER, Louis. A Fé. Sdo Paulo: Circulo do Livro. 1982, p. 179.
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O curriculo, tradicionalmente, em referéncia a educagdo, era visto como uma relacao
de matérias ou disciplinas, com conhecimentos organizados e prontos para produzir
identidades sob a otica do mero e limitado conhecimento socialmente valido. Piletti mostra
um novo e contextualizado olhar do curriculo, frente a veemente significacdo de anseios
educacionais e sociais: “Curriculo é tudo aquilo que acontece na vida de uma crianga, na vida
de seus pais e professor. Tudo que cerca o aluno, em todas as horas do dia, constitui matéria
para o curriculo”2®,

Fatores contundentes como avaliar o universo tematico do povo, ou seja, a clientela e
sua bagagem cultural no interior da escola faz com que planejar um curriculo ressalte
dimensbes filosdficas, antropoldgicas e psicoldgicas apropriadas para desenvolver um
trabalho dindmico e restaurador quanto ao que diz respeito ao aluno e tudo mais ligado ao
mesmo. Consequentemente, ao dar um passo no aprendizado, a crianca da dois no
desenvolvimento.

Portanto a escola deve apostar na personalidade do aluno, saber o que influencia seu
comportamento, como compreendem ou interpretam as tendéncias politicas e econémicas,
conhecer seus relacionamentos afetivos e conflitivos familiares, atentar para aspectos
cognitivos e interativos que se correlacionam ao tempo de aprendizagem e de percepcdo de
vida e perceber o relacionamento social de cada crianca. Afinal, o ser humano néo foi feito em
série.

S&o questdes tacitas que permeiam a educacdo, requerendo do educador e dos demais
integrantes da escola um olhar cauteloso, pois € de conhecimento explicito que a educacgéo foi
processada por definicdes de saber e de conhecimento seletos. Sendo assim, o curriculo
educacional, como produto final, vem sendo revelado e vigorado pelo mandonismo social,
portanto, cabe a nos, educadores, contrapor-nos a essa onipoténcia educacional retratada em
nosso sistema social.

Arroyo cita que “A necessidade de aprender a ser € mais radical do que a necessidade
de aprender técnicas, habilidades de sobreviver”!’. Entretanto, podemos ressaltar que o
curriculo é continuo e flexivel as conotagdes sdcio-capitalistas na pos-modernidade. Fazer

uma leitura do termo curriculo, nos ultimos tempos, pode referir um todo da vida do homem.

[...] Ninguém tem formulas mégicas para, da noite para o dia, mudar a realidade.
Isso requer tempo, recursos, professores mais bem preparados, melhores condicdes
de trabalho e meios nas escolas, e ndo sistemas de controle?®.

16 PILETTI, Claudino. Didatica Geral. 21. ed. Sdo Paulo: Atica, 1997, p. 52.
1 ARROYO, Miguel G. Oficio de Mestre, Imagens e auto-imagem. Petropolis. Ed. Vozes. 2000, p. 55.
18 SACRISTAN, J. Gimeno; GOMEZ, A. L. Pérez. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. 3. ed. Sao Paulo:
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Entdo, mediante a prépria histéria humana — que é integradora do tempo, e este nédo
para —, com suas grandes evolucbes modernas e pos-modernas, industriais, cientificas,
demogréaficas, bem como a era da alta Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo de massa
(TIC), percebemos suas tendéncias como sendo as suas especificidades, potencialidades,
implicacdes e até mesmo as suas limitagdes, que sdo, também, inevitaveis em uma sociedade
dual de classes. A este respeito, referindo-se a nova era (TIC), Adorno & Horckeimer

mencionam que:

O terreno no qual a técnica conquista seu poder sobre a sociedade é o poder que 0s
economicamente mais fortes exercem sobre a sociedade. A racionalidade técnica
hoje é a racionalidade da prdpria dominagdo. Ela é o carater compulsivo da
sociedade alienada em si mesma?®.

Tendo em vista esse cenario da pés-modernidade, os educadores passaram a indagar
0 conceito moldado e preconcebido da educacéo, frente a dindmica secular de mutacao social,
passando a ver e pensar de acordo com 0s novos tempos, se quisesse atingir 0s seus objetivos
e necessidades. Fatos esses que independem da vontade do homem.

Diante desta complexa realidade social, a autora Oliveira nos chama a atencéo para
uma das dedicacOes e estudos realizados por Vygotsky quanto ao imediatismo ocorrente na

sociedade capitalista®:

[...] VWgotsky entdo, buscou uma forma de compreender a constitui¢do histdrica da
raca humana, tomando dentro deste problema a solucionar, o trabalho do homem
como sendo o processo normal que vai defini-lo e diferencia-lo em seu sistema do
meio. O trabalho é uma atividade que exige, por um lado, a utilizagdo de
instrumentos para modificacdo da natureza e, por outro lado, o planejamento, a a¢éo
coletiva e, portanto, a comunicacdo social. O instrumento é um elemento interposto
entre o trabalhador e o objeto de seu trabalho, expandindo e transformando assim, a
natureza. E feito, para alcangar e adquirir certamente a intengdo e meta de um
objetivo. E carrega a fungdo para qual foi criado e desenvolvido durante toda a
historia do trabalho coletivo. Logo, subentende que é um objetivo social e mediador
da relagéo do sujeito e no mundo que o rodeia [...]%.

No que diz respeito as tendéncias capitalistas e suas consideraveis evolugdes na

sociedade, vale lembrar que, desde o surgimento da moeda, a sociedade ganhou forca e

Artmed, 1998, p. 47.

19 ADORNO, T. & HORKHEIMER, M. Dialética do esclarecimento: fragmentos filosoficos. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar Ed., 1985, p. 114.

20 OLIVEIRA, Marta Kohl de. VYGOTSKY - Aprendizado e desenvolvimento: Um processo sdcio-histérico. 4.
ed. S&o Paulo: Scipione, 1997, p. 24.

2L OLIVEIRA, Marta Kohl de. VYGOTSKY - Aprendizado e desenvolvimento: Um processo sdcio-histérico. 4.
ed. Sdo Paulo: Scipione, 1997, p. 24.
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liberdade econdmica para conquistar o0 mundo. A partir desta linha de conceito seréo
esbocados momentos histéricos nos quais, visivelmente, percebe-se a dualidade social e seleta
que se fortalece e ganha mais forca mediante a continuidade do poder e riqueza concentrados,
comandados e mal distribuidos pela classe nobre ou em ascensao social, restando a parcela

oprimida da sociedade, a submisséo e a alienacéo.

Na ldade Média, o conhecimento e o saber séo destinados somente aos privilegiados
filhos da nobreza, enquanto os filhos da classe composta por camponeses e pequenos
comerciantes passa longe da porta da Igreja Catolica, que era, na época, a detentora
e portadora do poder cultural, politico, econdmico e cientifico. A igreja foi
politicamente incisiva, decidindo quem deveria ter acesso ao saber e,
consequentemente, ao poder. Inicia-se esta parte do estudo, enfatizando-se a Idade
Meédia, no século XVII, diante do considerdvel fato ocorrido nesta era, com um
sistema que viria mudar validamente esta sociedade feudal e burguesa. O sistema
feudal era formado basicamente por trés grupos distintos, o clero, a nobreza e o
terceiro Estado. Este, formado pelos trabalhadores, camponeses e burgueses, ja
possuia maiores condigdes e queria, portanto, maior participagdo na politica?.

Em suma, tratava-se de um antigo regime absolutista, centralizador. Contudo, o
terceiro Estado, especificamente os burgueses cansados da exploracdo de impostos, da ma
distribuicdo de riquezas e da opressao de classe, dentre outros, visa a oportunizar pequenas
praticas comerciais e artesanais, resultando em grandes feiras. Os burgueses comecam, assim,
a ganhar forca econdmica, retratada pela troca de produto por produto, até que ocorre um
novo sistema monetario, passando a se trocar mercadorias por moedas.

Tem-se, nesse momento, um grande marco histérico que, com certeza, selaria a
historia com aliancas interessadas de elites, lutas e conflitos em diversos ambitos e objetivos
materiais e territoriais até em busca de controle pelo poder entre as elites desta mesma
sociedade. Enfatizar esse marco historico em especifico busca mostrar qudo grande e
relevante foi tal mudanga econémica nos aspectos social e educacional posteriormente.
Pressupondo que, desde entdo, o homem, fazendo parte do rol de mudanca econémica,
politica e social vem perdendo pouco a pouco a sua identidade de inércia bracal, sendo
obrigado a se adaptar ao sistema ditatorial, cujo saber anarquicamente se da, conforme dita a
sociedade presuncosamente para a parte privilegiada.

Para comprovar a importancia do aprendizado originario e paradoxal da politica na

educacdo e na sociedade, Charlot denuncia:

Enquanto existir uma sociedade de classes, a escola sera inevitavelmente escola de
classes. Toda a questdo esta ai: qual é a classe que esta no poder e qual a classe que

22 OLIVEIRA, Marta Kohl de. VYGOTSKY - Aprendizado e desenvolvimento: Um processo sdcio-histérico. 4.
ed. S&o Paulo: Scipione, 1997, p. 25.
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dirige a escola, sendo diferentes os objetivos das classes? [...] Estando no poder, a
burguesia tenta transformar a escola de massas em instrumento capaz de escravizar
os trabalhadores: ensina as criancas a obedecer, a ser governadas, separadas e as
ludibria com preconceitos religiosos e racionalistas. A burguesia tem outras escolas
para educar as criangas?.

Até aqui, portanto, o curriculo ainda nédo existe de fato. Porém, se olharmos com
criticidade para essa era citada, poderemos atestar a distin¢cdo que ocorre dentro da educagéo,
ou seja, perceber a desigualdade social, fato que se contrapde a bandeira levantada na
Revolucdo Francesa, no ano de 1789. Esse movimento, levantado pela prépria classe
burguesa, possui a ideologia e a proposta de um novo regime Iluminista, de abolicdo a
servidao e aos direitos feudais na Franga, em que se primava pela igualdade, liberdade e
fraternidade. Sabe-se que houve, posteriormente, na histéria, uma alianca de classes entre
nobres e burgueses e esta, corrompida pelo poder, apenas confirmou a heranca maléfica
politica.

O curriculo agora existe de fato. Segundo o autor Goodson, em meados dos séculos
XVI e XVII, na Europa, no College Of Montaign, é adotado um programa sequencial de
estudos, alinhavados ao tipo de organizacao de classes, que oferecia ali uma educacao bipolar,
por cujo critério seleto os alunos que podiam pagar pelos estudos teriam uma aprendizagem
qualitativa e avancada, restando para a classe de area rural um conhecimento desigual, filtrado
pelo curriculo com contetidos religiosos e pelas virtudes seculares. 2

Entretanto, dos séculos XVIII ao XIX, com a Revolucgéo Industrial, gradualmente, a
necessidade de aprimoramento do conhecimento passa a fazer parte intencionalmente da vida
do homem proletariado. Com a economia monetaria crescente, juntamente a tal mutacdo
social, as cidades, os comeércios e as industrias cresceram ordenadamente, estabelecendo
exigéncias para maior instrucdo e melhor habilidade técnica, j& que o dono das ferramentas e
da propria forca de trabalho, que dominava todas as etapas do processo produtivo, agora,
precisaria se atentar para um melhor preparo de instru¢do, um conhecimento mais complexo,
frente as exigéncias do mercado de trabalho.

Na visdo de Goodson, chama-nos a atencdo a ndo dissociacdo do fato historico

ocorrido acima, quanto ao que diz respeito as suas influéncias na educacao:

[...] Uma perspectiva que vé o conhecimento corporificado no curriculo escolar
como artefato social e cultural ndo pode se deter na descricdo estatica do passado,

23 CHARLOT, Bernad. A Mistificagcdo Pedagdgica. Introducdo: Educacdo e Politica. Rio de Janeiro. 1986, p. 23.
24 GOODSON, lvor F. Curriculo: Teoria e Histéria. Petrépolis: Vozes, 1995, p. 18.
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mas deve tentar explicar como esse determinado artefato veio a se tornar o que §,
descrevendo a dindmica social que moldou dessa forma [...]%.

E importante comentar uma abordagem praticamente profética do grego, fildsofo e
estudioso Aristoteles, a qual antevia um futuro em que as ferramentas sozinhas fariam o
trabalho pelos homens. Tal suposicéao é atestada pela realidade social dos Gltimos séculos. S&o
mostradas também por Goodson?® outras versdes curriculares que podem ser estudadas e
analisadas pela sua intencionalidade ao longo dos séculos. Por exemplo, na propria grade
curricular, nas proprias disciplinas, podem ocorrer intengfes explicitas sociopoliticas. Um
exemplo disso € a masica erudita, que pode trazer aprendizado cultural e vastos
conhecimentos e significados em suas letras. Segundo o conceito pedagogico que essa escola
seguia, a programacao do curriculo elaborado estaria correta, mas nao foi levada em conta a
opinido dos alunos e sua participagdo seria fundamental para haver um aprendizado de seu
proprio contexto vital.

Goodson ressalta que, obviamente, a preferéncia destes alunos seria pela musica
popular devido ao seu contexto vital popular. Estabeleceu-se entdo um conflito, uma falha que
ndo poderia ocorrer e que é de responsabilidade do educador em sala de aula. 2’ Tais falhas
resultam do despreparo e/ou da ma formacao dos professores na rede de ensino publico e,
eventualmente, poderdo ocorrer em outras disciplinas como pode ser observado em livros
resultantes de inUmeras pesquisas. Sobre esse assunto, Goodson cita um autor que esclarece
aos educadores que[...] O objetivo primeiro da educagdo musical é fazer gostar da boa musica
e compreendé-la[...].%

Sabe-se que a demanda da educacdo varia radicalmente de um periodo para o outro e
de um grupo para o outro dependendo das circunstancias socioecondmicas, do mercado de
trabalho e dos valores culturais, contudo, o curriculo da rede escolar publica deve acompanhar
tal imediatismo social desde que deixe de ser identificador de diferenciagdo social e escolar,
evitando o conformismo social e educacional. Devemos contradizer esta continuidade do
passado.

O saber é transmitido as futuras geracgdes e, se for transmitido de forma equivocada
ou insuficiente, as consequéncias levardo, na vida social e politica, a construcdo perniciosa e

obscura dessa dita sociedade. Goodson, postula que:

25 GOODSON, lvor F. Curriculo: Teoria e Historia. Petropolis: Vozes, 1995, p. 8.
26 GOODSON, lvor F. Curriculo: Teoria e Historia. Petropolis: Vozes, 1995, p. 8.
27 GOODSON, lvor F. Curriculo: Teoria e Histéria. Petrdpolis: Vozes, 1995, p. 9.
28 GOODSON, lvor F. Curriculo: Teoria e Historia. Petrdpolis: Vozes, 1995, p. 8.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 31/05/2019.

25

Um novo, se bem que complementar, paradigma de histéria curricular é
particularmente importante, porque nos permite penetrar numa parte fundamental da
escolarizacdo, que os historiadores se mostram inclinados a ignorar: 0S processos
internos ou a “caixa preta” da escola®.

O curriculo ndo pode resumir-se em um compéndio de matérias, planos, acGes
pedagdgicas, dentre outros. Ha de se compreender a real necessidade cognitiva do aluno. O
curriculo ndo é um sistema fechado, mas revela-se tal qual expressa o seu significado, 0 seu
percurso. Esta é a sua definicdo. Da mesma forma, os educadores, bem como o todo da escola,

deveriam adotar tal postura.

1.4 A classe e o curriculo: nova acédo pedagdgica

Segundo a conceituacdo de varios autores, a fundamentacdo de curriculo na escola,
em especifico, postula-se quando ocorrem experiéncias vivenciadas significativamente para a
transformacéo no aluno, mediante o trabalho docente coletivo desta, incluindo a participacéo
dos familiares e da comunidade. D&o-se pelo universo tematico do povo as suas experiéncias,
aspiracdes cotidianas e concepc¢oes de vida.

Podemos ainda favorecer com a visdo sabia de Paulo Freire, frente a outros fatores
importantes, como o amor adornando a pratica do educador em sala de aula®, faz saber o

autor:

[...] E que na relagdo dos homens possa haver além de igualdade, uma relago
fundada no amor. Sé assim, a comunicacdo lineada na confianca, se dara de um pélo
ao outro. Para propor entre si, a restauracdo da humanidade esmagada pela injustica.
Comunicar-se com o mundo de maneira totalizante. Mesmo contra a vontade das
relagdes de dominacdo. Portanto, o que prima o autor, ¢ a dissolugdo desta dicotomia
homem-mundo, pois sendo homens criticos, a transformacdo permanente da
realidade, resultard na humanizacdo destes. Esse dominio de transformacdo vai
tomando forma na medida de sua agéo [...]3%

O grande esforco e desafio seria propor aos individuos dimensdes significativas de
sua realidade, fazendo com que os mesmos, agora com olhar critico, possam reconhecer a
interacdo de suas partes. Quando dirigido & educagdo, o termo curriculo se anuncia pela sua
notabilidade, porém, requerendo da escola e seu corpo docente todo um discernimento, uma

postura e uma concepcao tedrica de sua propria historicidade, que podera ajudar a entender e

29 GOODSON, lvor F. Curriculo: Teoria e Historia. Petropolis: Vozes, 1995, p. 118.
% FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987, p. 81.
31 FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987, p. 81.
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a atender o contexto real/educacional de seus alunos, conhecendo sua bagagem cultural e o
tipo de base familiar destes.

Nota-se que isso ocorrerd mediante as postulacGes, comparacdes do antes e da atual
realidade social, no intuito de reavaliar campanhas e reformas ligadas a educacdo que se
facam necessarias aos anseios econdémicos e politico-sociais. Inicia-se, assim, um processo
continuo de ligacdo aluno e escola, pautado no preparo frente as competéncias, exigéncias e
mazelas da sociedade universalmente tecnologica®.

Portanto, na medida em que a aplicabilidade do curriculo escolar promover
resultados positivos do conhecimento e do saber do aluno poderd ser verificada a
transformacdo compreendida e empreendida mediante o curriculo, em uma habilidade sensata
e sempre vigilante, pois o curriculo ndo é algo definido, pode ser considerado como um
instrumento de constante mutacdo de acordo com as tendéncias e mudancas na sociedade
capitalista®.

Pelo consenso da escola, o curriculo precisou ser repensado e idealizado de acordo
com as novas modificacOes evolutivas e seletivas da sociedade. O importante é desapropriar 0
conceito estabelecido de que nada se pode fazer pela educacdo regida e postergada, ja ha
séculos rotulada por conteudos, com fins quase inoperantes, frente ao que se pede a nova
sociedade do conhecimento tecnoldgico, voltada as classes proletarias, embora, nem sempre
se tenha observado ou comprovado consideraveis mudangas significativas em prol da
autorrealizacdo deste aluno. O saber e deslocado para a transmissdo de um aprendizado
conteudista, encomendado as massas populares.

Segundo a autora Veiga, decisfes basicas do curriculo abrangem questdes referentes
ao “que”, “para que”, objetivos politico-pedagodgicos, selecdo e organizacdo dos conteludos e
ao “como” articular também as ferramentas culturais necessarias para se conhecer melhor o
meio social em que se vive, possibilitando o desenvolvimento de uma maneira de apreender a
realidade e agir sobre ela.®* Assim, o curriculo deve partir do pressuposto de uma construgio
de uma nova ordem social.

Veiga faz ressalva referente ao olhar minucioso do educador:

O curriculo — E um importante constitutivo da organizacdo escolar. O curriculo

passa ideologia, e a escola precisa identificar e desvelar os componentes ideoldgicos
do conhecimento escolar que a classe dominante utiliza para a manutencdo de

%2 FREIRE, Paulo. Medo e Ousadia: o cotidiano do professor. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987, p. 82.

38 SACRISTAN, J. Gimeno; GOMEZ, A. L. Pérez. O curriculo: uma reflexdo sobre a prética. 3. ed. Sdo Paulo:
Artmed, 1998, p. 23.

3 VEIGA, Ilma Passos Alencastro. Escola, curriculo e ensino. In: VEIGA, Ilma Passos Alencastro; CARDOSO,
Maria Helena Fernandes. (Org.) Escola Fundamental: curriculo e ensino. Campinas: Papirus, 1995, p. 38.
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privilégios. Implica uma analise interpretativa e critica, tanto da cultura dominante,
quanto da cultura popular®,

Diante dessa complexa definicdo e dimensdo do curriculo, o que nos chama a
atencdo é o poder explicito e implicito com que o curriculo se revela no ambito escolar. De
acordo com o tipo de transmisséo e dialogo, fatores como valores, normas e comportamentos
vistos a partir dos vieses hierarquicos e ditatoriais sdo incutidos exatamente por uma educacgéo
mascarada, falsamente plena e igualitiria, somada ao resultado ingénuo de aceitacdo dos
alunos, desse tipo de poder implicito e protagonizado no curriculo da escola. Néo diferente, o
curriculo explicito tem norteado fielmente o programa de ensino estratégico fundamentado a
contribuir para a sociedade elitista e seletiva.

Talvez ndo possamos promover consideravelmente a reconstrugdo do curriculo na
escola, mediante ao propdsito egoista das partes integrantes privilegiadas da sociedade, cuja
intencdo é se manter no controle e poder. A histdria parece se repetir desde a sociedade dos
feudos, na qual os mais fortes se unem para dominar e hierarquizar tudo e todos na sociedade.
Em outra época, podemos citar reis, clero e burgueses, enquanto nos tempos atuais ha o
Estado e os megaempresarios. Trata-se, portanto, de uma tendéncia secular que vem
centralmente fossilizando a educacdo, ludibriando e mascarando a aprendizagem,
considerando o aluno-massa, mantendo a estatistica, 0s niumeros, sem grandes perspectivas de
ascensdo social, imersa na ilusdo de igualdade e, mais lamentavelmente, mantendo os alunos
alheios a globalizacdo tecnoldgica, que rege, nos ultimos tempos, o capitalismo social. Entdo
fica a indagacao: Onde esta a forca, a autoridade e a autonomia da escola?

Vale ressaltar que a escola ndo é soberana, pois autonomia néo significa soberania.
Devemos lutar pelo processo de transformacao social, buscar arrebatar a hegemonia social das
mdos da classe dominante. Nesse ideal algado & emergéncia escolar, testifica-se mediante a

citacdo de Paro que:

O desinteresse crescente da classe dominante pela generalizagdo de
uma educacdo de qualidade pode ser ilustrado pelas diversas formas
pelas quais, com a contribuicdo da propria acdo estatal, a escola vem
sendo negada em sua funcdo especifica de distribuicdo do saber

[.]%.

35 VEIGA, Ilma Passos Alencastro. Escola, curriculo e ensino. In: VEIGA, Ilma Passos Alencastro; CARDOSO,
Maria Helena Fernandes. (Org.) Escola Fundamental: curriculo e ensino. Campinas: Papirus, 1995, p. 48.
%6 PARO, Vitor Henrique. Administracédo escolar: introducéo critica. 11. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002, p. 108.
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O autor Paro ainda faz uma ressalva sobre o assunto, “[...] Igualmente equivocada é a
atitude de negar a escola qualquer papel na transformacéo social, esperando que a sociedade
mude para mudar a escola [...]”*". Deve-se investigar mesmo que isso ndo promova grandes
mudancgas. Esperamos, a0 menos, que as respostas tragam esperangas e se transformem em
validos instrumentos para novas pesquisas. Afinal, tem sido assim desde sempre, frente aos
grandes fildsofos e estudiosos que nos provam. Ha& muitos anos, suas ideias e teses somam-se
aos anseios que temos de ver uma educacdo restaurada e provedora de oportunidades
integradoras, condicionando ao sujeito uma vida plena, sabia e habil.

O estudo histdrico procura entender a forma como o0 pensamento e a a¢do do sujeito
vieram a se desenvolver mediante os fatos ocorridos na sociedade do passado. Portanto, temos
0 respaldado poder de desenvolver e planejar nossas agdes no ambito escolar, mediante a
gama de informacdes e estudos fundamentados em diversos tipos de pesquisas e metodologias
que pretendam entender cada vez com mais clareza a nossa sociedade e seus segmentos®.
Devemos possibilitar a comunicagao entre o topo e a base da sociedade, ressaltando que uma
acao pedagdgica com sentido ocorre com a cultura local inserida na sala de aula, onde seria
alinhavado o tema gerador com suas problematicas do cotidiano, despertando e provocando,
no aluno, interatividade e autonomia ao dialogar sobre os aspectos que permeiam a vida em
sociedade.

Paulo Freire diz que: “[...] se é dizendo a palavra com que, ‘pronunciando’ 0 mundo,
0s homens o transformam, o dialogo se imp6e como caminho pelo qual os homens ganham
significacdo enguanto homens”2°, Outra forma perspicaz que deve ser usada em sala de aula é
trabalhar com o conhecimento extraescolar, ou seja, diferentes manifestagdes das culturas no
dia a dia do aluno, que aparentemente tem pouco a ver com 0s aprendizados escolares, como
cinema, TV, dentre outros. Algumas escolas ja adotaram essa pratica extraescolar. Esta claro,
portanto, que tudo tem que ser bem dosado, € necessario saber o tempo e 0 aproveitamento
tanto no que diz respeito ao conhecimento escolar, quanto ao extraescolar. A epistemologia

nos desafia a questionar constantemente qual é o conhecimento valido ao mundo de hoje.

Toda essa evolugdo contida na tecnologia do conhecimento - computador, Internet,
DVD, entre outros, traz mudanca na forma de trabalhar o conhecimento gerando,
contudo, novas mudangas na escola. Assim, essas mudancas organizacionais, trazem
entre outros beneficios, uma aproximagéo maior entre aluno e professor, pois atraves
de E-mail, o aluno pode consultar seu professor, receber algum material da

37 Ibidem, p. 113.
8 PARO, Vitor Henrique. Administracdo escolar: introdugéo critica. 11. ed. Séo Paulo: Cortez, 2002, p. 113.
% FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987, p. 79.
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disciplina desejada. Isso tem demonstrado satisfacdo para os alunos, que passam a
ter mais confianca e amizade pelo professor#,

Para confirmar toda a complexidade com que se revela o curriculo, Dowbor, ainda
cita:
Em outros termos, ndo se trata aqui de sonhar com transformagdes revolucionarias e
imediatas, e, sobretudo com transformagdes muito padronizadas. Mas a realidade é
que as dimensdes organizacionais, de tempo, espaco, hierarquias, divisbes em

disciplinas e outros temas estardo se colocando de maneira cada vez mais premente,
e serd preciso comegar a trabalhar neste sentido*.

O desafio é arduo e o conhecimento valioso, mas € preciso saber aplica-lo. O aspecto
cognitivo também faz parte desse rol de perspectivas na educacdo, principalmente sendo
avaliado nas escolas publicas. Os professores hoje tém em mente que sdo professores de
pessoas e ndo de disciplinas como portugués ou matematica. Contudo, ha uma proposta de
relacdo afetiva, que vai além das letras, dos contetidos, dos numeros. E possivel trabalhar por
uma educacgdo libertadora com alunos flexiveis, autbnomos e participativos, mesmo com
tantas lacunas entre o aprendizado e a humanizacdo. Postula-se uma perspectiva de vencer

esse tabu apenas para ser um servidor do capital.

1.5 Diretrizes curriculares do Ensino Religioso em Vila Velha

A primeira Proposta Curricular de Vila Velha surgiu no ano de 1997 e teve um
significado especial no processo educacional do pais. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo, promulgada em dezembro de 1996, faz exigéncias novas e pretende estabelecer um
arcabouco menos fragilizado das relagbes de envolvimento que buscam aprimorar 0s
resultados educacionais. No dispositivo legal, representa um ano de transi¢ao.

O Ensino Religioso sendo area do conhecimento é diferente de “aula de religido”, da
catequese, da escola biblica ou ainda de qualquer modelo de doutrina¢do, ndo pressupde a
adesdo e muito menos o proselitismo ou a propagagdo de uma determinada crenca religiosa.
Sua especificidade é a decodificacdo ou analise das manifestacdes do sagrado, possibilitando

ao educando, o conhecimento e a compreensdo do fendémeno religioso como fato cultural e

40 PARO, Vitor Henrique. Administragdo escolar: introducéo critica. 11. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002, p. 45.

41 DOWBOR, Ladislau. Educagdo e apropriacdo da realidade local. v. 21, n. 60, 2007, p. 12. Disponivel em:
<http://www.revistas.usp.br/eav/article/view/10238/11857>. Acesso em: 3 out. 2018.

42 PMVV - Prefeitura Municipal de Vila Velha. Diretrizes Curriculares do Municipio de Vila Velha. Vila Velha,
2008, p. 1.
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social, bem como, uma visdo global de mundo e de pessoa, promovendo assim, 0 respeito as

diferengas no convivio social, portanto:

Aprendendo a conviver com diferentes tradi¢Ges religiosas, vivenciando a prépria
cultura e respeitando as diversas formas de expressdo cultural, o educando esta
também se abrindo para o conhecimento. Ndo se pode entender o que nao se
conhece. Assim, o conceito de conhecimento do Ensino Religioso, de acordo com as
teorias contemporaneas, aproxima-se cada vez mais da ideia de que conhecer é
construir significados*®.

Segundo o FONAPER, “esses momentos se interligam, numa dinamica, num
movimento constante, portanto, ndo sdo estanques e nem isolados”*. O componente
curricular Ensino Religioso fundamenta-se em principios, tais como: valores éticos, sociais,
politicos e religiosos, visando a integrar os nossos alunos em seu contexto social,
proporcionando uma participacéo efetiva, atraves de temas transversais, abordando assuntos
concernentes ao seu cotidiano, levando-o a questionar, discutir e opinar sobre determinados
temas, proporcionando-lhes crescimento pessoal*®.

A cidade de Vila Velha esta situada na regido metropolitana da Grande Vitoria, é
adjacente a capital, como igualmente outros dois municipios considerados médios quanto ao
indice populacional, e consequentemente, com professores e técnicos que atuaram e
continuam atuando concomitantemente nas redes escolares destes municipios o que, de certa
forma, facilita o intercAmbio e as acgOes diretas das suas vivéncias profissionais®®. A
valorizacdo do componente curricular Ensino Religioso nas escolas estd atrelada ao
encaminhamento pedagogico que € dado por este professor em sala de aula. A educagdo no
Brasil é compreendida como um direito de todos e dever do Estado e da familia em
colaboracdo com a sociedade, caracterizada pela igualdade de condicbes e o respeito a
pluralidade de ideias, valorizando o patriménio cultural.

Em relacdo a Proposta Curricular de Ensino Religioso, verifica-se que esta grade foi

homologada e aprovada pela Secretaria de Educacao da Prefeitura Municipal de Vila Velha.

Quadro 1 - Diretrizes Curriculares de Vila Velha do 6° Ano. 2008.

43 BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Replblica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado, 1997,
39.

“ FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO. Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Religioso. 8 ed. S&o Paulo: Editora Ave-Maria, 2006, p. 34.

4 PMVV - Prefeitura Municipal de Vila Velha. Diretrizes Curriculares do Municipio de Vila Velha. Vila Velha,
2008, p. 23.

“6 |bidem, p. 23.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS:

CONTEUDOS:

60

70

80

90

52 SERIE (Atualmente 6° Ano):

- Propiciar o conhecimento da formacéo da
ideia do transcendente na evolucdo da
estrutura religiosa, percebendo-a como ideia
orientadora e referente para a vida.

- Propiciar atividades em que o aluno possa:

- Compreender a vida escolar como
participacdo no espaco publico, utilizando os
conhecimentos adquiridos na construgdo de
uma sociedade justa e democratica.

- Demonstrar ter uma imagem positiva de si,
de respeito proprio e reconhecimento de sua
capacidade de escolher e de realizar seu
projeto de vida.

- Adotar atitudes de respeito pelas diferencas
entre as pessoas, repudiando as injusticas e
discriminagdes.

- Empregar o didlogo como forma de
esclarecer os conflitos e tomar decisdes.

- Compreender que os problemas ambientais
interferem na qualidade de vida das pessoas,
tanto local quanto globalmente.

- Rituais:

- A descricdo de préaticas
religiosas significantes,
elaboradas pelos diferentes
grupos religiosos.

- Espiritualidades:

- O estudo dos métodos
utilizados pelas diferentes

Tradi¢bes religiosas no
relacionamento do
Transcendente consigo

mesmo, com 0S outros e o
mundo.

- Ethos

- Valores

- A valorizacéo da vida.

- As virtudes.

Fonte: Diretrizes Curriculares de Vila Velha. 2008.

Quadro 2 - Diretrizes Curriculares de Vila Velha do 7° Ano. 2008.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

CONTEUDOS:

60

70

80

62 SERIE (Atualmente 7° Ano):

- Propiciar atividades em que o aluno possa:

- Conhecer a evolucdo da estrutura religiosa
no decorrer dos tempos, assim como das
ideologias religiosas que perpassam as
redagcbes dos textos sagrados e dos textos
orais e aquilo que determina a verdade sobre
o Transcendente para um grupo.

- Assumir posic¢fes segundo seu proprio juizo
de valor, considerando diferentes pontos de
vista e aspectos de cada situacéo.

- Reconhecer as qualidades da propria
cultura, valorando-as  criticamente e
enriquecendo a vivéncia da cidadania.

- Perceber em diversos fendmenos naturais,
encadeamentos e relagdes de causa/efeito que

- Rituais:

- A descricdo de préticas
religiosas significantes,
elaboradas pelos diferentes
grupos religiosos.

- Espiritualidades:

- O estudo dos métodos
utilizados pelas diferentes

Tradigbes religiosas no
relacionamento do
Transcendente consigo

mesmo, com 0S outros e o
mundo.

- Ethos

- Valores
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condicionam a vida no espago e no tempo,
utilizando essa percepcdo para posicionar-se
criticamente diante das condi¢cGes ambientais
e Seu meio.

- A valorizacao da
vida.

- As virtudes.

Fonte: Diretrizes Curriculares de Vila Velha. 2008

Quadro 3 - Diretrizes Curriculares de Vila Velha do 8° Ano. 2008.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

CONTEUDOS:

60

70

80

90

72 série (Atualmente 8° Ano):

- Propiciar o conhecimento do sentido da
vida sustentado pelas crengas, doutrinas,
normas e métodos de relacionamento com o
Transcendente, com 0s outros, com 0 mundo
e consigo mesmo.

- Propiciar atividades em que o aluno possa:

- Compreender o conceito de justica
baseado na equidade e empenhar-se em
situacOes solidarias e cooperativas.

- Compreender a desigualdade social como
um problema de todos e como uma realidade
passivel de mudangas.

- Analisar com discernimento as atitudes e
situacbes fomentadoras de todo tipo de
discriminacdo e injustica social.

- Respeitar a diversidade de valores,
crencas e comportamentos relativos a
sexualidade, reconhecendo e respeitando as
diferentes formas de atragcdo sexual e o0 seu
direito de expressdo, garantida a dignidade
do ser humano.

- Posicionar-se com discernimento e
solidariedade, nas situacGes de consumo e
de trabalho, sabendo de seus direitos e
responsabilidades, identificando problemas e
debatendo possiveis solugdes.

- A importéncia das
escolhas pessoais, baseadas
no exemplo de lideres
religiosos.

- 0 conhecimento do
conjunto de normas de cada
Tradicdo Religiosa
apresentado para os fiéis e
no contexto da respectiva
cultura.

- Limites.

- A importancia da atitude
do respeito presente nas
TradigOes Religiosas.

- A fundamentacéo dos
limites éticos propostos
pelas varias Tradicdes
Religiosas.

Fonte: Diretrizes Curriculares de Vila VVelha. 2008.

Quadro 4 - Diretrizes Curriculares de Vila Velha do 9° Ano. 2008.

OBJETIVOS:

CONTEUDOS:

5a

6a

7a

8a
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82 série (Atualmente 9° Ano):

- Propiciar o conhecimento das possiveis
respostas dadas a vida alem-morte, pelas
tradigOes religiosas, como orientadoras das
crencas, normas e atitudes éticas dos fiéis, o
que deve conduzi-lo ao estabelecimento de
compromissos sociais solidarios.

- Propiciar atividades em que o aluno possa:

- ldentificar tabus e preconceitos referentes
a sexualidade, evitando comportamentos
discriminatorios e intolerantes.

- Compreender como os lugares e as
paisagens foram e continuam sendo criados e
transformados, analisando a intervencdo do
trabalho e do consumo humanos na producéo
da vida material, social e cultural.

- Alteridade:

- A mudanga de atitude
frente ao diferente.

- A diversidade entre as

pessoas e suas Tradigoes.

- A capacidade que o ser
humano tem de pensar e
transformar, com énfase

- Posicionar-se de maneira critica em | nas atitudes.
relagdo ao consumismo, as mensagens da

publicidade e estratégias de venda,

compreendendo seu papel na produgdo de
novas necessidades. - As orientacdes para o
- Reconhecer que os direitos civis, politicos | relacionamento com o

e sociais sdo conquistados por meio de | outro permeado por

conflitos e acordos que podem redundar em | valores.

maior justica na distribuicéo de renda.

Fonte: Diretrizes Curriculares de Vila Velha. 2008.

O professor que atua nesta fase do ensino &, pois, caracterizado como um professor
generalista, isto €, que em sua formacdo sai apto ao trabalho didatico com contetdos relativos
a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia, Arte, Educacdo Fisica e
Ensino Religioso que foi recentemente incluido como um componente curricular do Ensino
Fundamental no municipio de Vila Velha*'.

A administracdo tem a conviccdo de que uma educacdo de qualidade se faz com
profissionais da educacao preparados. Por isso, investir na formacéo inicial e continuada de
todos os profissionais € uma meta fundamental, além de ser o reconhecimento do direito que o
profissional tem de se atualizar e aprimorar, aprofundando seus estudos e ampliando sua
experiéncia. Em se tratando do municipio de Vila Velha, a Resolugédo n° 18/07 dispde sobre o
Ensino Religioso no Sistema Municipal de Ensino de Vila Velha. A Presidente do Conselho

Municipal de Educacdo de Vila Velha, Estado do Espirito Santo, no uso de suas atribuicdes

4T PMVV - Prefeitura Municipal de Vila Velha. Diretrizes Curriculares do Municipio de Vila Velha. Vila Velha,
2008, p. 12.
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legais e tendo em vista o que dispdem da LDB n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, art. 33,
com redacdo dada pela Lei.° 9.475, de 22 de julho de 1997 e no art. 175 da Constitui¢do do
Estado do Espirito Santo*® resolve:

Art. 1° O Ensino Religioso, parte integrante da formacéo basica do cidaddo, constitui
disciplina optativa para o aluno e de oferta obrigatdria, no curriculo de Ensino Fundamental
nos horarios de aulas normais, das escolas de Educacdo Basica da rede publica do Sistema
Municipal de Ensino, assegurado o respeito a diversidade cultural — religiosa, vedadas
quaisquer formas de proselitismo.

Art. 2° O Ensino Religioso, com énfase no conhecimento, comportamento e valores
humanos, visa a orientar o aluno na compreensdo do fendmeno ético religioso, presente nas
diversas culturas e sistematizado por todas as tradigdes religiosas.

8 1° O aluno, se maior, ou pelos pais ou seu responsavel, quando menor, devera
efetivar anualmente sua opgéo para as aulas de Ensino Religioso por meio de declaragéo, no
ato da matricula e registro em sua ficha individual.

§ 2° Os estabelecimentos de ensino deverdo oferecer para aqueles alunos que néo
optarem pelo Ensino Religioso, outros contetidos e atividades de formacédo geral, nos mesmos
horéarios de aulas, de modo que todos cumpram, satisfatoriamente, sua carga horaria anual
minima prevista na Legislacdo vigente.

Art. 3° O Ensino Religioso oferecido em todas as séries do Ensino Fundamental
Regular, constara da Proposta Curricular da Escola com a carga horaria de uma aula semanal.

Art. 4° Caberd ao Conselho de Ensino Religioso do Estado do Espirito Santo
(CONERES), nos termos da Lei 9.475, de 22 de julho de 1997 e, do Decreto N.° 1736-R, de
26 de setembro de 2006, elaborar os principios norteadores do Ensino Religioso para as
escolas publicas de Ensino Fundamental da Rede Municipal de Vila Velha e definir os
conteudos programaticos integrantes da proposta pedagogica.

§ 1° - A partir dos principios norteadores, as escolas incluirdo o Ensino Religioso em
sua proposta pedagdgica, executando-a num processo, participativo, de acordo com a
realidade da comunidade escolar, observadas as normas comuns em nivel nacional, os
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso, além de outras normas pertinentes.

8§ 2° - A avaliacgdo do aluno, voltada para o Ensino Religioso, como processo e parte
integrante da Proposta Pedagogica, ndo serd considerada para fins de promogdo por série,

periodo, etapa, ciclo ou equivalente.

4 PMVV - Prefeitura Municipal de Vila Velha. Diretrizes Curriculares do Municipio de Vila Velha. Vila Velha,
2008, p. 12.
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Art. 5° O Ensino Religioso serd ministrado por professores, que atendam, pelo
menos, a um dos seguintes requisitos:

I - Licenciatura Plena especifica de formacéo para o Ensino Religioso;

Il - Licenciatura em qualquer area do conhecimento acrescida de curso de Pds-
Graduacdo lato sensu de 360h, no minimo, em Ensino Religioso ou Ciéncias da Religido nos
termos da Proposta Pedagogica;

Il — Licenciatura Plena ou Curta, em qualquer area do conhecimento, acrescida
deformacé@o em Ensino Religioso com 300h, no minimo, oferecidas por InstituicGes de Ensino
Superior reconhecidas pelo MEC ou habilitacdo em curso de formagdo emergencial, com
300h, no minimo, em Ensino Religioso aprovado em conformidade com o CONERES;

IV — Concludentes de Curso Médio na modalidade Normal, acrescido de curso de
formacéo especifica de Ensino Religioso de, no minimo, 360h. Aprovado pelo CONERES,
para aluar nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Art. 6° Compete ao CONERES, para os fins dispostos nesta resolugéo, avaliar,
orientar e acompanhar os cursos de formacao dos professores de Ensino Religioso, podendo
também planejar e executar programas emergenciais de capacitacdo no ambito de sua
competéncia, junto a Secretaria Municipal de Educacao, Cultura e Esportes, visando a suprir a
oferta de vagas para o quadro de magistério especifico, em conformidade com a legislacéo e
normas do sistema educacional, vigentes.

Art. 7° Os casos omissos serdo dirimidos pelo Conselho Municipal de Educagdo do
Municipio de Vila Velha.

Aprovada em Sessdo Plenaria do dia 08 de margo de 2007.Vila Velha/ES, 20 de
marc¢o de 2007. Anna Bernardes da Silveira Rocha - Presidente do CME.

Homologado em 17/03/2007. Roberto A. Beling Neto - Secretario Municipal de

Educacdo, Cultura e Esportes.
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2 O ENSINO RELIGIOSO E A VIOLENCIA (BULLYNG) NAS ESCOLAS

O segundo capitulo aborda o ensino religioso e a violéncia (bullyng) nas escolas, o
destaque fica para os seguintes topicos: as Implicacbes Tedricas do Ensino Religioso; o
Ensino Religioso, Laicismo e o Fato Social; a Violéncia, sua origem e conceitos; o Bullying e
a Violéncia no Ambiente Escolar; os Tipos de Bullying no cotidiano Escolar; e por fim, a

Percepcdo do Docente de Ensino Religioso em Relagédo ao Bullying.

2.1 Implicagdes tedricas do Ensino Religioso

Conforme cita Canclini, com efeito, a contribuicdo do Cristianismo para o
aprofundamento da definicdo nominal consiste, justamente, em especificar 0 objeto e a
natureza da ligacdo religiosa, estabelecendo a dependéncia total do homem em relagéo a Deus

pela sua doutrina sobre a criagdo do homem a imagem e semelhanca de Deus. *°

Sendo a significagdo de religido a questdo fundamental de todas as disciplinas das
ciéncias religiosas, cuja literatura é enorme e cujos problemas sdo 0s mais
complicados, cumpre notar, que nds a abordamos aqui apenas para fundamentar
metodologicamente a organizacdo dos estudos socioldgicos sobre as religides. Para
tais finalidades basta mencionar que o uso geral, como o atesta, de um lado, a nossa
prépria consciéncia em constante intercomunicacdo e interdependéncia com a
consciéncia do nosso ambiente e, de outro lado, a histdria das religiées sob a nogédo
da religido entende “a relacdo entre 0 homem e a poténcia sobre humana” ou “a
comunicagdo com o mundo sobre terreno, como a intromissdo acreditada e
compreendida de uma nova, completamente outra realidade na nossa vida”. Esta
poténcia sobre humana, o objeto da ligacéo religiosa “néo é impessoal”, mas é "uma
realidade objetiva ou, ao menos, concebida como tal, Unica ou coletiva, mas
suprema em alguma medida e pessoal de alguma maneira, que, consequentemente,
introduz uma relacdo de dependéncia a ser reconhecida individual e socialmente da
mesma forma®®,

Com esta afirmacdo, que envolve diversos problemas de alcance relativos a
organizacdo dos estudos socioldgicos sobre as religides, devemos parar por um momento. E
interessante notar que mesmo o objetivo da ligagéo religiosa pode ser uma realidade objetiva
pessoal ou impessoal. Horkheimer afirma que o laicismo ndo significa a imposicdo de uma

orientacdo antirreligiosa ao ensino e a sociedade, mas define-se pela tolerancia, pela

4 CANCLINI, Nestor Garcia. Culturas Hibridas. Estratégias para entrar e sair da modernidade. Sdo Paulo:
EDUSP, 2007, p. 35.
50 CANCLINI, Nestor Garcia, As culturas populares no capitalismo. S&o Paulo: Brasiliense, 2003, p. 53.
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aceitacéo, pelo respeito ao outro, diferente e ao mesmo tempo igual em deveres e direitos. O
laicismo pauta-se na liberdade de crenga®..

Como efeito, o fendmeno religioso objetivamente concebido e definido realmente
tem todos os distintivos caracteristicos do fato social: é objetivo, exterior as consciéncias
individuais e parcialmente independente delas, resulta da pluralidade de relagdes, exerce uma
coergdo sobre os individuos. Na verdade, os fatos sociais tém uma realidade objetiva e um
carater especifico em virtude da sua vida prépria. A vida social d& nascimento a um conjunto
de realidades que se substituem por si mesmas, independente de seus autores: este é 0 caso
dos monumentos, das obras de arte, da cultura da terra, dos produtos industriais®2.

Da mesma forma, sera compreensivel e explicavel o emprego de tais termos como
“coisa”, “corrente social” para caracterizar e explicar o fato social, tendo, porém, sempre
plena consciéncia de que € uma soma complexa, ndo apenas matematica, mas qualitativa, de
muitos e mdltiplos fatos individuais, especificadas pelos diferentes modos possiveis da

composicao de seus elementos constitutivos.

A vida social se forma, antes de tudo, da sucessdo constante, continua e ininterrupta
de geragdes humanas de maneira que nunca acaba e nunca reinicia-se a convivéncia
de muitas geracdes como acontece na vida de plantas estacionarias, que formam
geracOes bioldgicas, terminando a sua vida ao deixar um verme recomega-la
novamente. O homem, porém, em cada etapa da sua peregrinagdo terrena é cercado
de um ambiente, de uma coletividade que se impde com a constancia de sua
existéncia: os individuos passam, a coletividade fica, os nascimentos e as mortes
modificam constantemente o0 ambiente. Mesmo assim, 0 homem particular tem a
impressao de que a sociedade ndo muda, é a mesma que encontrou ao nascer e que
deixa ao morrers®,

Dai, alids, a sensacdo da sua dependéncia em face da sociedade concebida de
maneira de um “super-ser” personificado. Com efeito, fala-se da Patria, do Estado, da
Sociedade como de uma pessoa, uma vez que a Patria, como se diz, € uma mae. Um segundo
elemento que contribui para a formacdo da vida social é o instinto, isto é, a exigéncia
instintiva que o homem tem de conviver com seus semelhantes, sendo infeliz no isolamento.
Segundo Santajo, a formacdo da vida social se da a partir da necessidade material e moral do
homem, devido a sua impoténcia em satisfazer as suas exigéncias mais elementares e aquelas
mais altas que a vida social faz nascer nele (alojamento, vestuéario, alimento cozido, instrucao,

etiqueta, etc.)®*. Portanto, a vida social e os fendmenos sociais resultam da agdo reciproca e

51 HORKHEIMER, Max. Eclipse da Razdo. Sdo Paulo: Centauro, 2002. p. 196.

52 CANCLINI, Nestor Garcia. Culturas Hibridas. Estratégias para entrar e sair da modernidade. Sdo Paulo:
EDUSP, 2007, p. 54.

%3 DURKHEIM, Emile. As Formas elementares da Vida Religiosa. Sdo Paulo: Ed. Paulinas, 1989, p. 119.

5 SANTAJO, Carlos Alvares. A Religiosidade Popular: Antropologia e Histéria. Barcelona, Antrhopos, 1999,
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muatua destes fatores e, dessa maneira, explica-se o aparecimento daquele sentimento de
solidariedade e de unidade que se manifesta logo quando homens se acham reunidos, embora

de maneira pouco estavel.

Institui-se propositadamente, a distingcdo entre grupos sociais limitados de duragéo
curta e grupos mais complexos e universais no espaco e no tempo a fim de mostrar e
salientar que a explicagdo do espirito comum pela contribuicdo da psicologia
individual dos membros do grupo ainda é realizvel nos primeiros, de composicdo
relativamente simples, mas torna-se cada vez mais dificil (podemos mesmo dizer
praticamente irrealizavel) nos segundos, por causa do grande nimero e
complexidade impenetravel dos elementos em jogo e, consequentemente, da
invencivel dificuldade de analisa-los empiricamente®S.

De acordo com Canclini, essa acdo individual é imperceptivel, andnima, exceto a das
grandes personalidades, dos herdis que, na concepgdo do autor, sdo encarnagdes da alma
coletiva de uma época, de uma sociedade, sendo essa a base psicoldgica da repercussao da
atuacdo deles, no respectivo ambiente social. Essas personalidades, com a forca da sua
individualidade, deram expressdo a consciéncia coletiva e, com isso, um Novo rumo e um
novo impulso a evolugéo social®®.

E de se observar que:

A coercdo, a san¢ao social que exercem sobre os individuais isolados é o Ultimo
distintivo caracteristico dos fatos sociais. Com efeito, esta € uma propriedade que
“cada individuo nao permitiria adivinhar”. “A sancéo social pode ser difusa, como a
da opinido pudblica, que ndo tem O6rgdo especializado, ou organizada, quando
administrada por o6rgdos definidos, como os tribunais.” Com esta divisdo
implicitamente afirmamos que os fatos sociais sdo manifestagdes da natureza dos
grupos sociais, como tais, criados pelo espirito coletivo. Os grupos sociais, porém,
por sua vez se distinguem segundo a classificagdo mais comum em grupos
organizados espontinea e conscientemente®’.

Essa analise rapida e superficial sobre o fato social tende a demonstrar que néo
somente os fendmenos sociais de existéncia material, como 0os monumentos da arquitetura,
obras das artes plasticas, da literatura e outros tantos produtos da inddstria humana, que nédo
somente os fatos sociais ja realizados ou consolidados com existéncia e carater estavel ou
permanente, como as instituicdes, mas tambem os fatos em ser de carater dinamico e

transitério, como 0s movimentos e correntes sociais podem e devem ser considerados e

p. 13.

% DUVIGNAUD, Jean. Festas e civilizagdes. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1983, p. 23.

% CANCLINI, Nestor Garcia. Culturas Hibridas. Estratégias para entrar e sair da modernidade. Sdo Paulo:
EDUSP, 2007, p. 43.

57 Idem. As culturas populares no capitalismo. S&o Paulo: Brasiliense, 2003, p. 78.
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analisados objetivamente como as coisas, na sua especificidade particular, isto €, na sua

natureza social, fazendo abstracdo da sua explicagdo Ultima pela psicologia.

Ora, o fendbmeno religioso objetivamente encarado e definido é um fato social com
todas as suas caracteristicas distintivas acima analisadas e explicadas com a
diferenca que, enquanto os demais fendmenos sociais giram em torno de realidades e
valores que ndo ultrapassam as relacBes da vida humana terrena, a religido por sua
vez, estabelece relagdo com uma poténcia sobre humana e por isso, na sua Ultima
explicacdo, além da consideracdo de seus elementos psiquicos, religido subjetiva, ou
seja, a religiosidade dos grandes génios religiosos (fundadores e santos) e de cada
fiel religioso ndo pode excluir a hip6tese de uma intervencdo direta dessa mesma
poténcia sobre humana, da qual vem testemunhando a religido revelada. Porém, a
preocupacdo principal da sociologia religiosa ndo é de dar a Ultima explicacdo do
fendbmeno religioso, mas sim, estuda-lo como um fato na sua natureza
especificamente social, na sua vida propria resultante de pluralidade de relag6es,
independente, exterior e superior as consciéncias individuais, exercendo sobre elas
coercéo social tanto difusa como organizada®®.

A especificidade (relagdo a uma poténcia sobre-humana) e a transcendentalidade do
religioso, no caso, a religido revelada, elementos que dizem respeito a mensagem interna do
fendmeno religioso, ndo excluem a especificidade do fato social religioso, relativa a sua
existéncia visivel; ndo excluem, pois, a possibilidade de trata-lo sob os diversos aspectos das
leis de coexisténcia, “consensus” social (estética social) e de sucessdo (dindmica social) na
sua relagdo com o seu “substrato” material (morfologia social), como uma funcdo ou
representacdo da alma coletiva do grupo (fisiologia social), como um fato social realizado
(instituicéo, sistema, grupo) e como um fato “em ser” (movimentos e correntes religiosos).

Além do mais, as instituicdes religiosas, sistemas e grupos organizados exercem
coercdo juridica; os movimentos religiosos, as correntes de piedade, coer¢do difusa; de
maneira que, se o fiel quer permanecer membro do grupo, ndo pode se submeter a elas. Como
dito, n6és nascemos em uma e para uma religido, em uma e para uma sociedade religiosa da
qual temos impressdo de ser um “super ser”. Nenhuma ciéncia, nem sequer empirica, pode
iniciar seu trabalho sem ter antes delimitado o campo da sua observacao cientifica ou sem ter
dado uma definicdo ao menos provisoria, nominal do fendmeno a ser estudado. Assim,
também a organizacdo dos estudos sociologicos sobre a religido estd condicionada, pela
necessidade primordial, a procurar estabelecer quais fendmenos devem ser considerados
religiosos, isto €, a tracar uma linha de demarcacdo preliminar entre fendmenos religiosos e

néo religiosos.

% ORTIZ, Renato. A consciéncia fragmentada: ensaios de cultura popular e religido. Sdo Paulo: Paz e Terra,
2000, p. 92.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 31/05/2019.

40

O que, porém, ndo se da sem uma definicdo histdrica, objetiva e nominal da religido
em si. Convém salientar, neste lugar, a importante diferenca que distingue a
definicdo preliminar de religido da determinagdo do fato social religioso, que é um
dos objetos principais da sociologia. Até aqueles soci6logos que ndo querem discutir
a tese, segundo a qual a sociedade seria o valor supremo ou a fonte priméria dos
valores, sustentam que é na vida e pela vida em sociedade que os valores humanos
se determinam. “A sociedade ndo é a fonte dos valores; é a fonte da emergéncia dos
valores e da sua chegada a consciéncia”.

Neste sentido, a definicdo puramente provisoria da religido fornecera uma simples
hipdtese de trabalho, que podera ser corrigida, confirmada ou completada durante e apds os
estudos socioldgicos sobre uma das religides. O ensino religioso é considerado uma area de
conhecimento e faz parte do curriculo oficial da escola. O componente curricular é facultativo
e sua abordagem esté proposta no parecer N°. 05/97 do CNE, na perspectiva de uma “historia
da religido, antropologia cultural, ética religiosa”, procurando manter o carater cientifico, o
principio da laicidade e a neutralidade do docente em relacéo as religides existentes®®. Para
Souza, “ndo podemos considerar que a questdo ética, a questdo moral, os valores sejam
privilégio das religides. A presenca do elemento religioso ndo faz sentindo na educacao
publica e voltada para todos os cidaddos brasileiros”. ®LA questéo da fé é algo intimo de cada
um de nés.

Alids, esta € uma razdo a mais para propormos, como ensaio, a elaboracdo da
sociologia de cada religido ou a sociologia de diversas religides e nao da religido em si,
porque a definicdo nominal de religido ndo pode ser tomada como sinénimo em todas, pois 0
méaximo que tal definicdo podera indicar sdo os elementos primarios e secundarios, ndo os

elementos essenciais e acidentais dela.

Porém, ndo se pode ocultar a convicgao e esperanga de que a elaboragdo minuciosa
da sociologia, bem como da historia e da psicologia, de cada religido, podera
contribuir poderosamente para uma definicdo real e essencial da religido em si
(papel primordial da metafisica) que, com toda certeza, levara em conta na redacéo
de suas conclusdes Ultimas a hipotese — segundo a nossa fé: a certeza de uma
revelagdo sobrenatural. Por enquanto, somente em dois casos, a expressdo “historia
da religido” ou outra formulada deste género poderia ser empregada sem pressupor
uma solucdo filosofica: a saber, se estabelecesse que todas as religides derivam de
uma religido Unica, cujas transformacdes a historia se proporia a demonstrar®,

% CANEVACCI, Massimo. Sincretismos; uma exploracdo das hibridacdes culturais. Sdo Paulo: Studio Nobel,
2006, p. 123.

8 FISCHER, Louis. A Fé. Sao Paulo: Circulo do Livro. 2004, p. 179.

61 SOUSA, Elaine Freitas despiritualidade na educacéo religiosa: por uma cultura de paz no Ensino
Fundamental de Escolas Municipais em Fortaleza. In: DE MATOS, Kelma; DO NASCIMENTO, Veronica;
NONATO JUNIOR, Raimundo (Orgs) Cultura de paz: do conhecimento & sabedoria. Fortaleza: edi¢bes UFC,
2008, p. 229.

62 CANCLINI, Nestor Garcia. As culturas populares no capitalismo. Sdo Paulo: Brasiliense, 2003, p. 54.
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Vale ressaltar ainda que todas as religides, embora independentes quanto as suas
origens, ttm o mesmo principio, 0 mesmo fundo, sendo, na realidade, uma Unica e mesma

coisa. Canclini, ainda ressalta que:

Preocupados por encontrar a definicdo nominal, empiricamente objetiva da religido,
devemos abordar, exclusivamente, a questao de fato e deixar de lado as questdes de
direito da religido, recorrendo ao sentido que Ihe dava o uso geral de outras épocas,
em foco, por disputa, os grandes problemas de direito, como a origem, a esséncia e o
valor da religido, ofuscando, dessa maneira, o sentido comum. Reconhecemos que o
uso ndo revela todos os aspectos e matizes do fato religioso, principalmente aqueles
que estdo escondidos nas profundezas psicologicas da alma humana. Mas no
momento ndo se trata de descobrir os tracos mais sutis e finos; trata-se apenas de
discernir, grosso modo, os comportamentos religiosos dos ndo religiosos. Para
cumprir esta tarefa servem otimamente a linguagem e 0 uso, pois que "por novas
atitudes se criam novas palavras e, sem saber ainda se umas e outras sdo racionais ou
ilégicas, sds ou morbidas, pode-se ter certeza sobre tudo se o uso Ihes opdes com
insisténcia, que elas sdo propriamente revertidas.

Portanto, a primeira indicacdo do sentido tradicional historico da religido pode vir da
etimologia. E interessante notar que as linguas modernas ndo tém palavra propria para
designar a nocéo de religido, muito provavelmente, devido a dificuldade de se encontrar uma

expressdo adequada ao todo deste fendmeno complexo e sublime.

2.2 Ensino Religioso: laicismo e fato social

Horkheimer afirma que o laicismo n&o significa a imposicdo de uma orientacdo
antirreligiosa ao ensino e a sociedade, mas define-se pela tolerancia, pela aceitacdo, pelo
respeito ao outro, diferente e a0 mesmo tempo igual e deveres e direitos. O laicismo pauta-se
na liberdade de crenga®.

Como efeito, o fendmeno religioso objetivamente concebido e definido realmente
tem todos os distintivos caracteristicos do fato social: é objetivo, exterior as consciéncias
individuais e parcialmente independente delas, resulta da pluralidade de relacdes, exerce uma
coercdo sobre os individuos. Na verdade, os fatos sociais ttm uma realidade objetiva e um
carater especifico em virtude da sua vida prépria. A vida social d& nascimento a um conjunto
de realidades que se substituem por si mesmas, independentemente de seus autores: este é 0

caso dos monumentos, das obras de arte, da cultura da terra, dos produtos industriais®.

8 CANCLINI, 2003, p. 55.

# HORKHEIMER, Max. Eclipse da Razdo. Sdo Paulo: Centauro, 2002, p. 196.

8 CANCLINI, Nestor Garcia. Culturas Hibridas. Estratégias para entrar e sair da modernidade. Sdo Paulo:
EDUSP, 2007, p. 48.
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A vida social se forma, antes de tudo, da sucessdo constante, continua e ininterrupta
de geragdes humanas de maneira que nunca acaba e nunca reinicia-se a convivéncia
de muitas geragdes como acontece na vida de plantas estacionarias, que formam
geracBes biologicas, terminando a sua vida ao deixar um verme recomega-la
novamente. O homem, porém, em cada etapa da sua peregrinagdo terrena é cercado
de um ambiente, de uma coletividade que se impBe com a constancia de sua
existéncia: os individuos passam, a coletividade fica, os nascimentos e as mortes
modificam constantemente o ambiente. Mesmo assim, 0 homem particular tem a
impressao de que a sociedade ndo muda, é a mesma que encontrou ao nascer e que
deixa ao morrer®®,

Dai, alids, a sensacdo da sua dependéncia em face da sociedade concebida de
maneira de um *“super-ser” personificado, fala-se da Patria, do Estado e da Sociedade como de
uma pessoa. A Patria € uma mée, como se diz. Um segundo elemento que contribui para a
formacdo da vida social é o instinto, isto €, a exigéncia instintiva que o homem tem dos seus
semelhantes, sendo infeliz no isolamento. Segundo Santajo, a formacdo da vida social é a
necessidade material e moral do homem isolado para a vida em comum, devido a sua
impoténcia de satisfazer as suas exigéncias mais elementares e aquelas mais altas, que a vida
social faz nascer nele (alojamento, vestuario, alimento cozido, instrugio, etiqueta, etc.)®’.

Portanto, a vida social e os fendmenos sociais resultam da acdo reciproca e mutua
destes fatores, um sobre o outro e, dessa maneira, explica-se 0 aparecimento daquele
sentimento de solidariedade e de unidade que se manifesta quando homens se acham

reunidos, embora de maneira pouco estavel.

2.3 Violéncia: origem e conceitos

A existéncia da violéncia ocorre desde os primérdios dos tempos e passa a assumir
novas formas a medida que o homem constrdi sociedades. A principio, foi entendida como
agressividade instintiva, carreada pelo esforco do homem para a subsisténcia na natureza. A
organizacdo das primeiras comunidades e, principalmente, a organizacdo de um modo de
pensar coerente, que deu origem as culturas, gerou também a tentativa de um processo de
controle da agressividade natural do homem.

A palavra violéncia tem sua origem na biblia, onde é citada como HAMAS, que

significa injustica, ser violento com, tratar com violéncia. A palavra é citada na biblia

66 DURKHEIM, Emile. As Formas elementares da Vida Religiosa. Sdo Paulo: Ed. Paulinas, 1989, p. 119.
67 SANTAJO, Carlos Alvares. A Religiosidade Popular: Antropologia e Historia. Barcelona, Antrhopos, 1999,
p. 32.
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frequentemente associada com a ideia de violéncia pecaminosa. E também sindnimo de
extrema impiedade.

Segundo Hobbes, os homens em estado de natureza, sdo iguais quanto as faculdades
do corpo (forca) e do espirito (inteligéncia) e quanto as esperancas de atingir seus fins,
podendo desejar todas as coisas. Os fins sdo, basicamente, a propria conservagdo e a
sobrevivéncia, mas também podem ser apenas o deleite. Dominado por suas paixdes,
desconhecendo as intencdes e 0s desejos dos outros em relacdo a si préprio, 0 homem vive
solitario, em guarda, pronto a defender-se ou a atacar; quando desejam a mesma coisa, ao
mesmo tempo, 0s homens se tornam inimigos e lutam entre si em defesa de seus interesses
pessoais. Nessas circunstancias, a melhor garantia contra a inseguranca é antecipar-se as
possiveis atitudes do outro, subjugando-o pela forca e pela astdcia e ampliando, assim, o
dominio sobre os outros até conseguir a supremacia. S80 0s homens contra todos os
homens®,

Hobbes acentua que para evitar a destruicdo mdtua e a situagdo de permanente
inseguranca e medo, 0S homens precisaram organizar-se em sociedade. Para tanto,
renunciaram seu direito a todas as coisas e a sua liberdade ilimitada, aceitando submeter-se a
uma autoridade politica. Na raiz do processo de formagéao social e politica, portanto, estdo a
discordia, o medo da morte, a desconfianga mdatua, o desejo depaz e de uma vida
confortavel®.

A partir do momento em que se analisa a violéncia, do ponto de vista tedrico, ha de
se fazer sua categorizacdo, buscando definir suas diferentes formas e diversos aspectos, visto
gue ndo se encontra um conceito Unico sobre a mesma.

Para Girard

A violéncia ¢ uma componente natural das sociedades humanas seguidamente
exorcizada pelo sacrificio de “vitimas expiratorias”. Os homens sdo dominados por
instintos violentos que geram conflitos e rivalidades através de comportamentos
mimeticamente absorvidos. Sua polémica hip6tese é a de que o desejo é o grande
deflagrador da violéncia™.

Marziale completa Girard ao afirmar que “a violéncia € um fenbmeno mundial e
historicamente conhecido, complexo e de dificil conceituacdo, tem suas raizes fundamentadas

nas relagBes sociais e para compreendé-la é necessario conhecer o seu contexto histérico e

6 HOBBES, T. Leviata. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008, p. 17.
8 HOBBES, T. Leviata. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008, p. 17.
0 GIRARD, René. Violéncia e o Sagrado. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1999, p. 9.
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social”™*. Para alguns pesquisadores, a violéncia é considerada como algo que esta
diretamente ligado & pobreza e a outros problemas sociais, mas esse conceito ndo pode ser
visto de forma tdo simples, visto que também existem crimes nas camadas sociais mais
elevadas, mesmo sob um indice menor. Se essa hipoOtese fosse totalmente verdadeira,
nenhuma pessoa de poder aquisitivo mais elevado se envolveria com drogas ou teria
participacdo em crimes financeiros’2.

De acordo com Gilberto Velho, a violéncia ndo se limita ao uso da forca fisica, a
possibilidade ou ameaca de usa-la constitui dimensdo fundamental de sua natureza,
associando-a a uma ideia de poder quando se enfatiza a possibilidade de imposi¢édo de
vontade, desejo ou projeto de um ator sobre o outro’. Uma andlise em relagdo a abrangéncia
da violéncia € bem interessante, pois mostra que ela é tanto material, quanto moral, espiritual
e emocional e, portanto, abstrata, invisivel, facil de ser confundida com outro fenémeno.

Sobre isso, Michaud afirma que:

Ha violéncia quando, numa situacdo de interagdo, um ou varios atores agem de
maneira direta ou indiretamente, maciga ou esparsa, causando danos a uma ou varias
pessoas em graus variaveis, seja em sua integridade fisica, seja em sua integridade
moral, em suas posses ou em suas participacdes culturais™.

Segundo o ponto de vista critico de Michaud, quatro observacdes basicas se

imp6em quando se fala do tema violéncia. Sao elas:

1 - E preciso estar consciente de que as definicdes objetivas, ainda que as mais Uteis,
ndo sdo isentas de pressupostos e também ndo apreendem o conjunto dos
fendbmenos.

2 - Ha na apreensdo da violéncia um componente subjetivo que depende dos
critérios utilizados: critérios juridicos, institucionais, valores do grupo ou do
subgrupo e até mesmo disposicOes pessoais. Ndo se pode comparar ingenuamente a
violéncia na sociedade inglesa do séc. XIIl com a do século XX, porque muitas
normas mudaram.

3 - Nao é possivel haver um equilibrio satisfatorio entre um e outro ponto de vista,
pode-se apenas corrigir um pelo outro adotando, a cada vez, uma distancia, isto ¢,
mudando de perspectiva.

4 - E preciso estar pronto para admitir que nio ha discurso nem saber universal sobre
a violéncia segundo seus proprios critérios™.

T MARZIALE, M. H. A violéncia no setor salide. Rev Latino-am Enferm, v. 12, n. 2, 2004, p. 29.

2 CHARLOT, B. A violéncia na escola: como os soci6logos franceses abordam essa questdo. Revista
Sociologias, Porto Alegre, n.8, ano 4, p. 432-443, jul./dez. 2002.

8 VELHO, Gilberto. Violéncia, reciprocidade e desigualdade. In: VELHO, G.; ALVITO, M. (Orgs.). Cidadania
e violéncia. 2. ed. Rio de Janeiro: Editoras UFRJ/FGV, 2000. p. 1.

* MICHAUD, Y. O problema das definigdes. In: FRANCA. A violéncia. Traducio de L. Garcia. Editora Atica,
1989, p. 10-11.

S MICHAUD, Y. O problema das definigdes. In: FRANCA. A violéncia. Traducio de L. Garcia. Editora Atica,
1989, p. 14.
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Uma outra raiz ou causa da violéncia se encontra no tempo e no espago social no
qgual o ser humano vive. Assim, Corbisier afirma que “Todas as sociedades divididas em
classes, de senhores e servos, assentam na violéncia que poderiamos chamar de
institucionalizada e que os professores de direito designam com o eufemismo de forca coatora
do Estado”’®. Dentro desta Gtica, considera-se que no Brasil ha muitas formas de violéncia,
mas que algumas delas se sobrepGem as outras como o desemprego cronico, a falta de
educacdo para todos, a alta taxa de concentracdo de renda e a corrupcdo das classes
dominantes e dos politicos.

E importante observar que a violéncia deixou de ser um problema policial, para se
tornar um problema social, ganhando cada vez mais espa¢o nas manchetes das midias
impressas e eletronicas. Dessa forma, é importante considerar todas as vertentes no que se
refere a violéncia que vai de agressdes domesticas a trafico de drogas, homicidios ou outros
crimes considerados hediondos e que tanto deixam a populacdo indignada, fazendo do
agressor e da vitima, em algumas situacdes, conhecidos por todo o pais, pois é de interesse da
midia fazer toda a cobertura dos fatos e sua divulgacio’’.

Neste final de milénio, com a chamada revolucdo tecnoldgica e a globalizacdo da
economia, 0 mundo tem passado por uma grande crise econémica, social, psicolégica e
cultural. Todas essas alteraces englobam em si um contexto de modificacao significativa em
relacdo a convivéncia social. Os padr@es e valores foram alterados drasticamente, o respeito
ao proximo ndo € mais prioridade. Conviver socialmente hoje tem se tornado um grande
desafio.

De acordo com Sader, a violéncia historico-politica caracteriza-se pelo
estabelecimento e manutencdo de uma relacdo de dominio entre grupos, classes sociais e
povos, esteve e estd presente no etnocidio contra os indios, na escravizacdo dos negros, nas
revoltas populares do século XIX, nas ditaduras militares e atualmente na violéncia urbana
presente nas cidades, cujas maiores vitimas sdo as criangas. Todos esses fatos sdo marcados
pela violéncia politica e evidenciam uma relacdo de dominacdo e poder entre dominantes e
dominados’®.

A Violéncia Cultural caracteriza-se por uma normatizacdo da violéncia, as pessoas

incorporam 0s atos violentos como normais, processo este que Sader chama de “cristalizacéo

6 CORBISIER, Roland. Raizes da violéncia. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1991, p. 217.

TSILVA, J. M. A. P,; SALLES, L. M. F. A violéncia na escola. Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. especial
2, p. 217-232, 2004, p. 81.

8 SADER, E. S. Quando novos personagens entraram em cena: experiéncias, falas e lutas dos trabalhadores da
grande Sao Paulo (1970-1980). Rio de Janeiro: Paz e Terra. 1989, p. 62.
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da cultura da violéncia”, ou seja, 0s jornais ao noticiarem um assassinato de uma crianca ja
ndo causam mais comogao na sociedade. Ja a violéncia econdmica caracteriza-se pelo abuso
na posse de recursos econdmicos, na concentracdo de renda e na superexploracédo da forca de
trabalho (trabalho escravo, salarios baixos, trabalho infantil, maximizacdo da carga de
trabalho) e que, por ser excludente, concentradora e injusta, obriga grande parcela da
sociedade brasileira a passar fome, a viver na miséria, simplesmente para garantir a satisfacdo
dos interesses e ganancia de alguns poucos, tendo nas criangas suas maiores vitimas®’. A isto
se deve acrescentar um fator: o esgotamento das lutas sociais pela integracao, resultando no
refluxo dos movimentos sociais®’.

Em relacdo aos modos de violéncia, a tipologia proposta para classificagdo da
violéncia acompanha o Relatério Mundial da OMS® (2002) - Organizagdo Mundial da Sadde
- gue categoriza o fenbmeno a partir de suas manifestagdes empiricas: violéncia dirigida
contra si mesmo (autoinfligida); violéncia interpessoal; violéncia coletiva. Por violéncias
autoinfligidas se entendem os comportamentos suicidas e 0s autoabusos. No primeiro caso, a
tipologia contempla suicidio, ideacdo suicida e tentativas de suicidio. O conceito de autoabuso
nomeia as agressdes a si proprio e as automutilagbes. As violéncias interpessoais séo
classificadas em dois ambitos: o intrafamiliar e 0 comunitario®:.

Por violéncia intrafamiliar, entende-se a que ocorre entre os parceiros intimos e entre
os membros da familia, principalmente, no ambiente da casa, mas ndo unicamente nesse local.
Nesse tipo de violéncia, incluem-se as varias formas de agressdo contra criangas, contra a
mulher ou 0 homem e contra os idosos. Considera-se que a violéncia intrafamiliar €, em geral,
uma forma de comunicacdo entre as pessoas e, quando numa familia detecta um tipo de
abuso, com frequéncia, ali existe, rotineiramente, uma inter-relacdo que expressa varias
formas de violéncia®.

A violéncia comunitaria é definida como aquela que ocorre no ambiente social em

geral, entre conhecidos e desconhecidos. Consideram-se suas varias expressdes como

" SADER, E. S. Quando novos personagens entraram em cena: experiéncias, falas e lutas dos trabalhadores da
grande Sao Paulo (1970-1980). Rio de Janeiro: Paz e Terra. 1989, p. 62.

8 SADER, E. S. Quando novos personagens entraram em cena: experiéncias, falas e lutas dos trabalhadores da
grande Sao Paulo (1970-1980). Rio de Janeiro: Paz e Terra. 1989, p. 67.

8. NASCIMENTO E BARREIRA APUD NASCIMENTO, 1994, p. 15.

82 OMS (Organizacdo Mundial da Sadde), 2002, p. 1

8 BRASIL, Ministério da Educacdo (MEC). Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 9394, de 20 de
dezembro de 1996. (alterada pela Lei n° 9475, de 22 de julho de 1997) Disponivel em: <www.mec.br> Acesso: 4
de junho de 2010, p. 1.

8 BRASIL, Ministério da Educacdo (MEC). Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 9394, de 20 de
dezembro de 1996. (alterada pela Lei n° 9475, de 22 de julho de 1997) Disponivel em: <www.mec.br> Acesso: 4
de junho de 2010, p. 1.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 31/05/2019.

47

violéncia juvenil, agressdes fisicas, estupros, ataques sexuais e, inclusive, a violéncia
institucional que ocorre, por exemplo, em escolas, locais de trabalho, prisdes e asilos®.

Por violéncias coletivas, entendem-se 0s atos violentos que acontecem nos ambitos
macrossociais, politicos e econémicos e caracterizam a dominacdo de grupos e do Estado.
Nessa categoria, do ponto de vista social, incluem-se 0s crimes cometidos por grupos
organizados, atos terroristas, crimes de multiddes. No campo politico, estdo as guerras e 0s
processos de aniquilamento de determinados povos e nagdes por outros®®.

Uma das conclusdes a que se chega é que:

[...] o processo de desenvolvimento a que foi submetido o Brasil tende a produzir um
novo tipo de exclusdo social cujo resultado serd a transformagdo do incluido
incbmodo, o pobre que alcangou o estatuto de eleitor, no excluido perigoso,
desnecessario do ponto de vista da economia (ndo se trata mais de exército de
reserva, pois ndao tem mais condi¢cdes de ingressar no mercado de trabalho) e
ameagante do ponto de vista social, pois transgressor das leis®’.

Apbs as reflexdes apresentadas, podemos concluir que sdo varios 0s conceitos
encontrados sobre violéncia e consequentemente diversas sdo as suas causas. Muitos
pesquisadores buscam se aprofundar e tém sucesso ao encontrar suas raizes, mas acabar com a
violéncia do meio social se torna dificil, visto que além de ser um fato historico, existem
diversos fatores, tais como a desigualdade social, a falta de politicas sociais, a ineficiéncia do
governo, entre outros, que, combinados, sdo responsaveis pelo seu desencadeamento.

Esses fatores permanecem impulsionando uma parcela da populagdo a marginalidade
e a privacdo das condicdes minimas de sobrevivéncia e essa privacdo resulta em um
comportamento violento: o individuo ndo encontra condigdes que favorecam seu bem-estar
social e se vé no direito de “retirar” do outro o que o Estado deveria Ihe proporcionar. Desta
forma, se os problemas sociais ndo forem devidamente combatidos, 0 medo e a inseguranca
continuardo a ameacar a vida cotidiana da sociedade, gerando um aumento da violéncia, que

se torna cada dia mais presente em nossa sociedade.

8 BRASIL, Ministério da Educacdo (MEC). Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 9394, de 20 de
dezembro de 1996. (alterada pela Lei n° 9475, de 22 de julho de 1997) Disponivel em: <www.mec.br>. Acesso:
4 jun. 2010, p. 2.

8 BRASIL, Ministério da Educacdo (MEC). Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 9394, de 20 de
dezembro de 1996. (alterada pela Lei n° 9475, de 22 de julho de 1997). Disponivel em: <www.mec.br> Acesso:
4 jun. 2010, p. 2.

8 NASCIMENTO, Elimar Pinheiro do. Hipdteses sobre a nova excluséo social: dos excluidos necessarios aos
excluidos desnecessarios. Trabalho apresentado XVIII Encontro Anual da ANPOCS, Caxambu (MG), 1994, p.
16.
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2.4 Bullying: A violéncia no ambiente escolar

Podemos perceber que este tema é de relevada importancia no contexto escolar, na
medida em que mostra que as manifestacbes do fendmeno nem sempre sdo percebidas pelos
professores que, de uma forma equivocada, associam esse fendmeno a brincadeiras infantis.
Sobre atos como o bullying, Saldanha afirma que o ato ilicito “é sempre um comportamento
voluntario que infringe um dever juridico”. Dano vem do latim damnum, que significa ofensa,
mal. De forma genérica, dano pode ser conceituado como um mal que uma acdo causa a
alguém. Etimologicamente dano tem sentido de “mal que se faz a alguém; prejuizo ou
deterioracdo de coisa alheia; perda”. 88

A Associacdo Brasileira Multiprofissional de Protecdo a Infancia e a Adolescéncia
(ABRAPIA)® detectou que essas relagdes de intimidagdo podem se concretizar de varias
formas, que vao desde agressfes verbais e apelidos desdenhosos a discriminagéo, a excluséo,
ao isolamento e até mesmo, em situagdes mais graves, & agressao fisica. Encontramos esse
quadro em escolas privadas e puablicas de nivel fundamental e médio, mesmo que o
acontecimento do bullying seja ignorado e/ou ndo admitido por muitas instituicdes de ensino.
H4, ainda, muitas instituicbes que o desconhecem ou se negam a enfrenté-lo.

Entretanto, o bullying ndo é encontrado somente nas escolas, ele também tem
ocorrido em casa, mais precisamente no ambiente virtual (cyberbullying), ambiente ao qual os
pais dao pouca importancia e/ou nenhuma vigilancia. Da mesma forma que as escolas, muitos
pais ignoram ou desconhecem a pratica dessa violéncia praticada ou sofrida por seus filhos.
Chalita completa essas informagdes afirmando que bullying é o termo designado para
descrever o “habito de usar a superioridade fisica para intimidar, tiranizar, amedrontar,
humilhar outra pessoa”®.

Todos os conceitos acima descritos resumem o que € compreendido como assédio
moral: "qualquer conduta abusiva, manifestando-se sobretudo por comportamentos, palavras,
atos, gestos, escritos que possam trazer dano a personalidade, a dignidade ou a integridade
fisica ou psiquica de uma pessoa. Em verdade, o bullying é um género da espécie assédio
moral. Este pode ser praticado por qualquer grupo de pessoas, enquanto o bullying é de

exclusividade de criangas em idade escolar.

8 SALDANHA, Alexandre. Bullying E Direito. Editora Online Corujito.2013, p. 27.

8 ABRAPIA - Associagdo Brasileira Multiprofissional de Protecéo a Infancia e a Adolescéncia, 2016, p. 1.

% CHALITA, Gabriel. Pedagogia da Amizade. Bullying, o sofrimento das vitimas e dos agressores. S&o Paulo,
42ed., Editora Gente 2008, p. 81.
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Analisando a educac¢do no Brasil, notamos que a implementacdo da Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, a Lei de diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), trouxe
novos debates para o aprimoramento e melhorias nas condi¢des de ensino e aprendizagem, a
partir de um didlogo intermitente em que a praxis educativa é o condutor entre a realidade
escolar e os novos pardmetros conceituais que debate todo processo educacional®l. Na
referida Lei®?, os artigos 11 e 14 definem que a organizacdo escolar deve ser baseada em
principios democraticos e pluralistas. Na questdo do bullying, por sua vez, a escola deve
seguir 0s mesmos principios e promover uma ampla e ativa participacdo da comunidade
escolar, pais, alunos, professores, funcionarios, gestores, entre outros, a fim de identificar,
discutir e implementar acgbes visando a conscientizacdo dos diversos atores, inclusive
professores que também sofrem com essa situacéo, dentro e fora do ambiente escolar®?,

A revisdo sobre o estudo que engloba a violéncia escolar aponta que o significado de
violéncia e de comportamentos violentos é distinto nos diferentes estudos. Em alguns
trabalhos apenas os atos de violéncia fisica sdo estudados. Outros, no entanto, enfocam a
violéncia verbal, as agressoes e, inclusive, as autoagressdes (suicidios), enquanto outros ainda
atentam para 0 comportamento de oposicao as atividades escolares, a depredacao da escola, 0s
furtos e os comportamentos delinquentes®.

Charlot®® caracteriza a violéncia escolar como: violéncia na escola, violéncia a escola
e violéncia da escola. O autor argumenta que esta distin¢do € importante no sentido de que se
a escola €, em grande medida, impotente com respeito a violéncia na escola, isto €, a violéncia
que é reflexo do mundo externo, ela ndo o é com respeito a sua ac¢ao face a violéncia da escola

e a escola.

Os estudos, ao indicarem a presenca de manifestacdes de violéncia em outros grupos
sociais, apontam também para uma crise da fungéo socializadora da escola. Ou seja,
esses atos violentos sinalizam as dificuldades da unidade escolar em criar

%1 BRASIL, Ministério da Educacdo (MEC). Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 9394, de 20 de
dezembro de 1996. (alterada pela Lei n° 9475, de 22 de julho de 1997) Disponivel em: <www.mec.br>. Acesso:
4 jun. 2008, p. 3.

2BRASIL, Ministério da Educacdo (MEC). Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9394, de 20 de
dezembro de 1996. (alterada pela Lei n° 9475, de 22 de julho de 1997). Disponivel em: <www.mec.br>. Acesso:
4 jun. 2008, p. 3.

% BRASIL, Ministério da Educacdo (MEC). Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 9394, de 20 de
dezembro de 1996. (alterada pela Lei n° 9475, de 22 de julho de 1997) Disponivel em: <www.mec.br>. Acesso:
4 jun. 2008, p. 3.

% SILVA, J. M. A. P,; SALLES, L. M. F. A violéncia na escola. Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. especial
2, p. 217-232, 2010. Editora UFPR 231, p. 26.

% CHARLOT, B. A violéncia na escola: como os socidlogos franceses abordam essa questdo. Revista
Sociologias, Porto Alegre, n.8, ano 4, p.432-443, jul./dez. 2002, p. 31.
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possibilidades para que tais condutas assumam a forma de um conflito capaz de ser
acertado no ambito da convivéncia democratica®.

A relagdo estabelecida entre alunos e professores é também foco de atencdo dos
estudos sobre a violéncia escolar. Dubet®’ aponta para a tensdo que se cria na sala de aula pela
necessidade que os alunos tém que mostrar para 0s seus colegas um descompromisso com a
instituicdo escolar e pela necessidade de serem reconhecidos por seus pares por desafiarem a
autoridade.

Para Debarbieux, o desrespeito na relagio com o outro, provocado pelas
incivilidades, é constituido de pequenas agressdes cotidianas que ocorrem principalmente na
escola. O desrespeito, segundo Martuccelli®®, esta associado ao fato de que os alunos, na
escola, reivindicam um tratamento de igualdade entre professores e alunos, isto é um
relacionamento ndo hierarquico, como se a relacdo com o adulto devesse seguir 0S mesmos
moldes das relagdes entre pares. %

Os estudos sobre clima escolar tém também destacado que a diminuigédo da violéncia
passa por uma postura firme e pelo empenho nas atividades didaticas do corpo docente, pelo
compromisso dos professores com o seu trabalho e pelo tratamento ndo diferenciado entre os
alunos de melhores e piores rendimentos escolares. Passa também pelo interesse dos alunos
pela escola e pelas tarefas escolares. Quanto maior a perspectiva que o estudante vé para
desenvolver-se na escola menos atos violentos ele comete. 1%

Enquanto Instituicéo, a escola, sofre os reflexos dos fatores de violéncia externos que
tém gerado conflitos manifestados dentro da sala de aula, comprometendo o aprendizado e as
relagBes interpessoais. Conforme Sposito, a violéncia escolar expressa aspectos epidémicos de
processos de natureza mais ampla, ainda insuficientemente conhecidos, que requerem
investigacdo. Faz-se necessario, portanto, investigar a concep¢do do professor, pega principal
nesse cenario educacional, acerca da violéncia, pois muitas vezes esta pode ser percebida e

compreendida como inevitavel e inerente ao contexto%:.

% SPOSITO, Marilia Pontes. Um breve balanco da pesquisa sobre violéncia escolar no Brasil. 2001. Educacéo e
pesquisa. Sdo Paulo, v. 27, n. 1, p. 87-103, jan./ jul., 2001. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?
pid=S151797022001000100007&script=sci_arttext>. p. 100.

” DUBET, 2003, p. 16.

% MARTUCCELLI, D.; BARRERE, A. A escola entre a agonia moral e a renovagdo ética. Educacéo e
Sociedade, Campinas, v. 22, n. 76, p. 258-277, 2001, p. 56.

% DEBARBIEUX, E. A violéncia na escola francesa: 30 anos de construgdo social do objeto. (1967-1997).
Educacéo e Pesquisa, v. 27, n. 1, p. 163-193, jan./jun., 2001, p. 43.

10 SILVA, J. M. A. P.; SALLES, L. M. F. A violéncia na escola. Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. especial
2, p. 217-232, 2010. Editora UFPR 231, p. 23.

101 SPOSITO, M. P. Estudos sobre juventude e educacéo. Revista Brasileira de Educagdo. Sdo Paulo, n. 5/6, p.
37-52, maio/dez. 1998, p. 17.
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A violéncia escolar, conhecida como bullying, comecou a ser pesquisada cerca de
dez anos atras, na Europa, quando se descobriu o que estava por tras de muitas tentativas de
suicidio entre adolescentes. Sem receber a atencdo da escola ou dos pais, que geralmente
achavam as ofensas bobas demais para terem maiores consequéncias, 0 jovem recorria a uma
medida desesperada. Embora a denominacéo seja recente, o fendbmeno é mais antigo que a
prépria escola e se repete continuamente em todo mundo, ndo é restrito a uma instituicdo
especifica. O bullying pode ocorrer em escolas de todos os tipos; primarias, secundarias,
publicas ou privadas. Onde had uma crianca ou jovem sofrendo qualquer tipo de pressao
psicoldgica, atitude agressiva intencional e repetida, sem motivacdo evidente, o fenémeno
esta presente e precisa ser tratado com a seriedade que merece!®?,

O bullying é um termo conhecido mundialmente, pois ndo possui uma tradugédo
especifica, tornando-se universal. No entanto, o criador deste conceito, da outra conotacdo ao
vocabulo, descrevendo-o da seguinte forma: “Um estudante esta sendo intimidado ou
vitimado quando ele ou ela esta exposto, repetidamente e ao longo do tempo, ha acdes
negativas por parte de um ou mais estudantes”*%®. O bullying deve ser classificado como um
poder social exercido de forma tiranica, que lanca mao da coacéo fisica e moral para a sua
imposicdo perante um grupo de criancas, jovens e adolescentes em idade escolar®®. Para
Saldanha, o bullying é uma espécie de conduta opressiva intencional e violenta, na qual um
individuo é assediado por outro ou por um grupo de pessoas que busca, através de atitudes e
palavras ferir a autoestima e a imagem da vitima, pelo simples motivo do mesmo ter opinido
propria, s6 que diferente da maioria. Geralmente, essas agdes nio apresentam justificativa. 1%°

Essa conduta opressiva ocorre, normalmente, pelo desequilibrio de poder e auséncia
de respeito nas relacbes humanas. Para a compreensdo desse titulo, que para muitos soard sem
clareza, é necessario trazer os conceitos basicos da responsabilidade civil como ato ilicito,
dano, dano moral, matéria. Vamos a eles: Ato ilicito € toda acdo ou omissao praticada com
negligéncia ou imprudéncia que, violando um direito, gera um dano. Sobre este aspecto, 0
artigo 186 do Cddigo Civil prevé que “Aquele que, por acdo ou omissdo voluntéria,

negligéncia ou imprudéncia violar direito e causar dano a outrem, ainda que exclusivamente

102 pORTAL DA EDUCACAO. O que é Bullying? 2013. Disponivel em: <https://www.portaleducacao.com.br/
conteudo/artigos/educacao/o-que-e-bullying/31944>. Acesso em: 3 dez. 2018. p. 2.

103 OLWES, Dan. Bullying At School. Editora Blackwell Publishing. 2008, p. 23.

104 SALDANHA, Alexandre. Bullying E Direito. Editora Online Corujito. 2013, p. 9.

105 SALDANHA, Alexandre. Bullying E Direito. Editora Online Corujito. 2013, p. 9.
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moral, comete ato ilicito”. O ato ilicito “é sempre um comportamento voluntério que infringe
um dever juridico”.10®

Outra preocupacdo importante em relacdo ao bullying é a probabilidade de
transformar a jovem vitima de agressdo (vitima tipica) em um futuro agressor (vitima
agressora). Por isso € interessante entender como ocorre o desenvolvimento emocional de
uma crianga que sofre esse tipo de violéncia e como ele se comportara futuramente.

Conforme a literatura cientifica brasileira, o conceito de bullying é em suma,
diferente dos conceitos originais propostos por Olweus, o cientista precursor dos estudos desta
violéncia no mundo. Vejamos cada um destes conceitos brasileiros: Fante (2005) define
bullying como o desejo consciente e deliberado de maltratar uma outra pessoa e colocé-la sob

107

situacOes de tensdo. Para Silva™’, o bullying pode ser adotado para explicar todo tipo de

comportamento agressivo, cruel, proposital e sistematico inerente as relagdes interpessoais. 1%

E importante mencionar que o bullying é uma forma de assédio moral, constituido de
atos como; desprezar, denegrir, violentar, agredir, destruir a estrutura psiquica da outra pessoa
sem motivacdo alguma e de forma repetida'®. Ja para Chalita, bullying é o termo designado
para descrever 0 habito de usar a superioridade fisica para intimidar, tiranizar, amedrontar,

humilhar outra pessoa. 10

2.5 Tipos de bullying no cotidiano escolar

Em relacdo a classificacdo dos distintos tipos de bullying, varios autores
categorizam-no como fisico, verbal e relacional. No tipo fisico, estdo incluidas as diversas
formas de agressdes fisicas (empurrdes, socos, chutes e agressdes com objetos) e danos
materiais. No tipo verbal, encontram-se presentes as a¢cdes como colocar apelidos, insultar,
provocar, ridicularizar, ameacar, responder com maus modos e fazer comentarios racistas e/ou
religiosos. No tipo relacional, inserem-se as agressdes atraves de propagacdo de rumores e a

exclusdo ou o isolamento social***.

106 CAVALIERI FILHO, Sergio. Programa de Responsabilidade Civil, 8% Ed- 3. reimpr.- Sdo Paulo: Atlas,
2009, p. 19.

107 SILVA, Ana Beatriz Barbosa. Bullying, Mentes Perigosas na Escola. Rio de Janeiro, Objetiva, 2010, p. 27.
18 EANTE, Cleo, Fendmeno Bullying: como prevenir violéncia escolar e educar para a paz. Campinas, 2. Ed. rev
e ampl., Editora Versus, 2005, p. 35.

109 CALHAU, Lélio Braga. Bullying, o que vocé precisa saber: identificacdo, prevencéo e repressdo. 2 @ ed.
Niter6i, RJ, Impetus, 2010, p. 67.

110 CHALITA, Gabriel. Pedagogia da Amizade. Bullying, o sofrimento das vitimas e dos agressores. Sao Paulo,
42ed., Editora Gente, 2008, p. 42.

111 GARCIA Continente X, PEREZ Giménez A, Nebot Adell M. Factores relacionados com el acoso escolar
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No dia 06 de novembro de 2015, a entdo presidente da Republica Dilma Rousseff
sancionou a lei 13.185 (Programa de Combate a Intimidagdo Sistematica-Bullying), que
define, no artigo 1°: considera-se intimidacao sistematica (bullying) todo ato de violéncia
fisica ou psicoldgica, intencional e repetitivo que ocorre sem motivacgéo evidente, praticado
por individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas, com 0 objetivo de intimida-la ou
agredi-la, causando dor e angustia a vitima, em uma relacéo de desequilibrio de poder entre
as partes envolvidas. O artigo 2° define as acdes que caracterizam o bullying: | — Ataques
fisicos; 1l — Insultos pessoais; 111 — Comentarios sistematicos e apelidos pejorativos; IV —
Ameagas por quaisquer meios; V — Grafites depreciativos; VI — Expressoes
preconceituosas; VIl — Isolamento social consciente e premeditado; VIII — Pilhérias.

O bullying no cotidiano escolar revela-se com comportamentos, influéncias e
relacionamentos que provocam a sua manifestacdo naquele ambiente. Tal manifestacéo
implica no desenvolvimento cognitivo e social dos alunos que vivenciam esse fenémeno. O
bullying é uma forma de violéncia que ocorre na relacdo entre pares, sendo sua incidéncia
maior entre os estudantes, no espaco escolar; E caracterizado pela intencionalidade e
continuidade das agdes agressivas contra a mesma vitima, sem motivos evidentes, resultando
danos e sofrimentos e dentro de uma relacdo desigual de poder, o que possibilita a
vitimizagao*.

De acordo com Revilla Castro, ao estudar as relagdes entre pares que se formam nas
salas de aula, observa que os estudantes que se comportam de forma semelhante, sejam como
agressores, ajudantes dos agressores, defensores das vitimas ou observadores, na dindmica da
violéncia escolar, tendem a se unir entre si e formar redes de ligacdo. !** Esse fendmeno
diferencia-se das outras violéncias pela sua repetitividade, que acaba levando a vitima a sofrer
emocionalmente. Esse sofrimento pode levar o aluno a parar de estudar, ou ainda, a pedir a
transferéncia para outra escola, onde ele ndo se sinta tdo exposto e fragilizado.

Camacho em estudo no qual procurou investigar a relagdo entre os alunos, constata
que as agressOes entre pares sdo cometidas principalmente nos intervalos entre as aulas, nos
patios, no recreio e nos corredores. Na sala de aula, sua incidéncia € menor embora esteja

presente de uma forma mascarada, isto ¢, disfarcada como uma brincadeira.'!*

(bullying) en los adolescentes de Barcelona. Gac Sanit. 2010; 24(2), 103-108, p. 19.

112 EANTE, Cleo, Fendmeno Bullying: como prevenir violéncia escolar e educar para a paz. Campinas, 2. Ed. rev
e ampl., Editora Versus, 2005, p. 12.

113 REVILLA CASTRO, J. C. La violencia de los alumnos en los centros educativos. Revista de Educacion.
Madrid, n.329, p. 513-532, 2002, p. 13.

114 CAMACHO, L.M.Y. A violéncia nas praticas escolares de adolescentes. ANPED, GT Sociologia da
Educacdo, 2001, p. 23.
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Compreendemos, assim, que as manifestacfes do bullying sdo situagcdes do cotidiano da
escola e que na maioria das vezes passam despercebidas aos olhos dos profissionais da
educacdo, em muitas situacbes, pelo desconhecimento de como agir e, em outras, por
considerar as agressdes como meras brincadeiras infantis. Portanto, é notorio o sofrimento do
aluno quando submetido ao bullying e a dificuldade que a crianga tem em libertar-se de tal
violéncia.

Os trabalhos sobre o contexto escolar tém evidenciado a influéncia do clima escolar
na incidéncia da violéncia na escola. Blaya, em pesquisa comparativa entre Franca e
Inglaterra, destaca a importancia dos estudos sobre “clima social” na investigacdo da
violéncia escolar, além dos fatores psicoldgicos predominantes nos estudos sobre a tematica.
115 Dubet afirma que as condutas violentas dos jovens sdo respostas a percepcdo de que é
dificil atingir os objetivos preconizados pela escola como status e ascensdo social. 6
Bourdieu também aponta para a crise do sistema escolar que, contraditoriamente, a0 mesmo
tempo em que possibilita a novas camadas da populagdo o acesso a escola, conserva 0s
mecanismos de exclus&o social. 1’

Com base nos autores pesquisados, atribuimos uma preocupagdo com a capacitacéo
dos professores, para lidar ou diminuir os casos de bullying, pois estdo diretamente ligados ao
processo de ensino, seja pela desmotivacdo, baixa autoestima e reducdo do rendimento
escolar, responsavel por parte do percentual de evasdo escolar. Por isso, compreendemos que
esse tipo de violéncia dentro do ambiente escolar deveria merecer uma maior atencdo da
escola para a possivel reducdo desse fendmeno. Para a psicéloga Lidia Aratangy, se a escola
ndo for um espaco do conviver, um espago de formar o cidaddo, o espago da ética, ela ndo
servira para nada. Os responsaveis pela escola tém de saber como sdo formados os grupos de
alunos, como funcionam estes grupos e quem séo os lideres, visto que estes grupos surgem e
se mantém eminentemente dentro da escola. 18

Portanto, a escola ndo pode ignorar o0 que se passa em suas dependéncias, ndo pode
se eximir da sua cota de responsabilidade, pois, o que acontece desde o portdo da escola até o

ultimo muro do péatio faz parte do processo pedagdgico da instituicdo. A psicologa citada

115 BLAYA, C. Clima escolar e violéncia nos sistemas de Ensino Secundario da Franca e da Inglaterra. In:
DEBARBIEUX, E.; BLAYA, C. Violéncia nas escolas e politicas publicas. Brasilia: Edi¢des Unesco, 2002, p.
42.

116 DUBET, F. A escola e a exclusdo. Cadernos de Pesquisa, n.119, p. 29-45, 2003. FERNANDES, D.G. Ir-
remediavel campo de sonhos de futuro: representagdes sociais da escola entre jovens estudantes de escolas
publicas no sertdo nordestino. 256p. Tese (Doutorado em Educacao) - F.E. UFSCAR. S&o Carlos, 2003, p. 29.
117 BOURDIEU, P. Escritos de Educagéo. 2. ed. Petropolis: Vozes, 1999, p. 42.

118 ARATANGY, Lidia. Documentario Educacdo: “N&o me bully também”. TV Novo Tempo, 2011, p. 38.
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conclui: “E verdade que uma escola ndo pode fazer tudo, mas sera um crime se a escola ndo

fizer tudo que puder”.

2.6 A percepcao do docente em relagédo ao bullying

Em se tratando do bullying, a falta de capacitacdo do docente para ter um olhar
perceptivo para este fendbmeno pode gerar reacdes conflitantes. O docente possui um papel
fundamental no ambito educacional, pois possui uma convivéncia continua com os discentes
durante o periodo escolar, ninguém melhor que ele para discernir diferencas comportamentais
entre os alunos.

Para melhor explicar a definicdo de bullying, faz-se uma incursdo a Psicologia
Social, area que define agressdo “como qualquer comportamento que tem a intengédo de causar
danos fisicos ou psicoldgicos em outro organismo ou objeto”!®. As disparidades ainda
perecem sob o olhar dos professores, pois estes muitas vezes ndo conseguem detectar 0s
problemas e, em muitos casos, também demonstram desgaste emocional com o resultado das
varias situacdes proprias do seu dia sobrecarregado de trabalhos e dos conflitos em seu
ambiente profissional. Devido a isso, alguns professores contribuem com o agravamento do
quadro, rotulando com apelidos pejorativos ou reagindo de forma agressiva ao
comportamento indisciplinado de alguns alunos. Além disso, identificar uma a¢do como
bullying ndo é tdo simples. Por isso € imprescindivel que os diversos profissionais tenham
pleno entendimento, para que encaminhamentos, atendimentos e procedimentos nao sejam
equivocados'?,

No Brasil, o bullying, conforme acima tratado, é uma realidade presente nas escolas.
Assim, o estudo é importante ainda por mostrar que a ndo identificacdo das manifestacdes do
bullying pelos professores pode ocorrer, pois as criangcas evitam expor o problema aos
profissionais que atuam naguele contexto, por entenderem que nada podem fazer para ajuda-
las Assim, destacamos a necessidade de preparar os professores para lidarem com esse tipo de
violéncia, que interfere no processo educacional, ndo sé dos alunos que praticam ou dos que

sdo vitimas, mas de todos aqueles que convivem no ambiente escolar.

De acordo com as leis, as escolas devem instituir programas preventivos, compostos
por um conjunto de acdes que visem reduzir o problema e incentivar a cultura da

119 RODRIGUES A, ASSMAR EML, JABLONSKI B. Psicologia social. 192 ed. Petrépolis: Vozes, 2000, p. 206.
120 EANTE, Cleo, Fendmeno Bullying: como prevenir violéncia escolar e educar para a paz. Campinas, 2. Ed. rev
e ampl., Editora Versus, 2005, p. 81.
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paz. Dentre as a¢des, podemos citar: capacitacdo de docentes e equipe pedagdgica
para o diagnostico, intervencdo e encaminhamento de casos; formagdo de equipe
multiprofissional para estudos e atendimentos de casos; envolvimento da
comunidade escolar- pai, docentes, discentes, e equipe pedagdgica- nas discussdes e
desenvolvimentos de acBes preventivas; estabelecimento de regras claras sobre o
bullying no regimento interno escolar; orientagdo as vitimas e seus familiares;
encaminhamento de vitimas e agressores e familiares aos servigos de assisténcia
médica, psicolégica, social e juridica; orientacdo aos agressores e seus familiares
sobre as consequéncias dos atos praticados e aplicacdo de medidas educativas
capazes de mudangas comportamentais significativas; parceria com a familia dos
envolvidos na resolucdo dos casos; implantagdo de sistema de registro de casos e
procedimentos adotados, desenvolvimento de atividades que promovam a cidadania
e a cultura de paz, dentre outras®?.

A crescente incidéncia de bullying no Brasil e no mundo cresce de forma assustadora
a cada dia. A frequéncia dos relatos de casos graves promovidos pela midia e até mesmo
presenciado em nosso cotidiano nos direciona a um pensamento constante, 0 de como saber
identificar e agir diante de uma situacéo em que ocorre o bullying.

Segundo Lopes Neto,

O fenémeno bullying é complexo e de dificil solucdo, portanto é preciso que o
trabalho seja continuado. A familia e a escola devem caminhar juntas, possibilitando
a diminuicéo da violéncia e o estimulo para os estudos'?,

Apesar de existirem varios coeficientes determinantes para a ocorréncia do bullying
como fatores econdmicos, sociais e culturais, aspectos inatos de temperamento e influéncias
familiares, de amigos, da comunidade e da midia, a solucdo possivel pode ser obtida no
proprio ambiente escolar, pois o papel da escola e do educador é de grande relevancia na
promogdo ou ndo de um comportamento hostil, competitivo, intolerante e agressivo entre 0s
estudantes'?®. Os profissionais da educacdo podem desenvolver a promogdo do bullying
guando naturalizam ou ignoram esse tipo de violéncia e deixam de lado a necessidade de
lidarem com afeto, conflitos e sentimentos dos alunos.*?*

Os profissionais da escola podem estimular a violéncia quando, por meio de uma
disciplina imposta e uma gestdo que ndo tem a participacdo de todos, adotam uma politica
homogeneizadora, ndo levando em conta as diferencas individuais e as experiéncias de cada
aluno. Entretanto, se docentes e gestores estabelecem um vinculo entre todos os agentes que

compdem o espaco escolar através do incentivo a cooperacao, a solidariedade e ao respeito ao

121 EANTE, Cleo, Fendmeno Bullying: como prevenir violéncia escolar e educar para a paz. Campinas, 2. Ed. rev
e ampl., Editora Versus, 2005, p. 37.

122 | OPES NETO, A. A, Bullying-comportamento agressivo entre estudantes. Jornal Pediatria. Rio de Janeiro.
2005, p. 169.

123 SMITH, P.K; SHARP, S. School bullying: insights and perspectives. London: Routledge, 1996, p. 62.

124 EANTE, Cleo, Fendmeno Bullying: como prevenir violéncia escolar e educar para a paz. Campinas, 2. Ed. rev
e ampl., Editora Versus, 2005, p. 77.
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préximo, gerando um ambiente respeitoso e acolhedor, onde as diferengas séo discutidas sem
que haja imposicéo de poder e saber, e onde a resolucdo de conflitos e questfes violentas se
dao através do didlogo, da mediacdo, da negociacdo e do respeito as individualidades, o
bullying e o desrespeito tenderdo a diminuir'?,

No entanto, ao firmar-se como docente e gestor, mesmo diante de dificuldades, é de
vital importancia que se inteire e se privilegie também os aspectos afetivos e de
relacionamento dos alunos, ja que perceber e monitorar as habilidades ou possiveis
dificuldades que possam ter os jovens em seu convivio social com os colegas passa a ser

atitude obrigatdria daqueles que assumiram a responsabilidade pela educagdo.?®

125 CHRISPINO, Alvaro e CHRISPINO, Raquel. Politicas educacionais de reducdo da violéncia: mediagio do
conflito escolar. Sao Paulo: Editora Biruta, 2002. de Violéncia, Ministério da Educagdo, 2006, p. 34.
126 COSTANTINE, Alessandro. Bullying: Como combaté-lo? Sao Paulo: Editora Italia, 2004, p. 29.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O capitulo trés por fim, apresenta os resultados e discussdo do estudo dando destaque

para 0s Aspectos Metodoldgicos e os Resultados finais e a Discussdo da pesquisa.

3.1 Aspectos metodoldgicos

Para a apresentacdo desse estudo foi feita uma pesquisa literaria e investigativa
abordando assuntos relacionados ao tema e uma pesquisa de campo (ambiente escolar) a
respeito do papel do componente curricular Ensino Religioso frente as questdes de violéncia
dentro da escola, sendo trabalhados os professores que frequentam a Formacao Continuada de
Ensino Religioso do municipio de Vila Velha - ES. Para tanto, utilizou-se a pesquisa
bibliogréfica e a pesquisa de campo.

Lakatos e Marconi entendem que a pesquisa implica método. A palavra método
significa “de acordo com um caminho” que, por sua vez, implica em uma atividade racional
visando a sua elaboracdo”!?’. Esta é designada pela palavra grega que significa estudo
sistematico. Assim, quando falamos de metodologia da pesquisa, queremos designar o estudo
sistematico dos procedimentos racionais e 16gicos seguido pelo homem na busca de solugéo,
ou solugdes, para um problema qualquer que afete o seu conhecimento.

A pesquisa de carater quantitativo foi desenvolvida para ser trabalhada na Regido Il
do municipio de Vila Velha - ES.

A Secretaria de Obras de Vila Velha estd organizada em Administragdes
Regionalizadas - Regionais, que tem como missdo, coordenar as acgdes voltadas ao
planejamento local considerando as peculiaridades de cada Regido e buscando atender aos
reais interesses da comunidade. Caso o cidaddo necessite dos servicos de manutencdo da
cidade, podera acionar as Regionais de acordo com o Bairro ou utilizar os servigos da
Ouvidoria (165).

A Regional 2 (Lei Municipal n® 4707/2008) se refere ao Grande Ibes e é composta
pelos bairros: Ibes, Aracas, Brisamar, Cocal, Darly Santos, Guaranhuns, Ilha dos Bentos,
Jardim Asteca, Jardim Colorado, Jardim Guadalajara, Jardim Guaranhuns, Nossa Senhora da
Penha, Nova Itaparica, Novo México, Pontal das Gargas, Santa Inés, Santa Ménica Popular,

Santa Monica, Santos Dumont, Vila Guaranhuns e Vila Nova.

127 LAKATOS, Eva Maria, MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia cientifica. 2. ed. S&o Paulo: Atlas,
2001, p. 43.
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A pesquisa englobou um universo de aproximadamente 32 professores de Ensino
Religioso que participam da Formagédo Continuada em Ensino Religioso e que compdem a
Regido Il. Destes, foram considerados como amostra para a pesquisa cerca de 80% deste
universo, em um total de 25 professores entrevistados. Foram trabalhadas 11 (onze) questdes
a respeito do papel do Curriculo de Ensino Religioso frente a violéncia (bulliyng) do ambiente

escolar.

3.2 Resultados e discussao
Esta parte do estudo trata da apresentacdo dos resultados e da discussdo da pesquisa.
Local onde se realizou a demonstracdo dos resultados e fez-se a discussdo com o0s autores

pesquisados.

Gréfico 1 - O tema bullying ja foi abordado na instituicdo em que leciona?

M N3o, ainda ndo tivemos
oportunidade de abordar
0 assunto;

M N3o, o assunto ndo estd
inserido no curriculo
escolar;

1 Sim, através de palestras;

M Sim, através de projetos.

Fonte: O préprio autor, 2018.

O gréafico 1 revela que 32% dos entrevistados responderam que o tema bullying ja foi
abordado na instituicdo através de palestras; ja 28% dos entrevistados responderam que o
assunto ndo esta inserido no curriculo escolar que é abordado na instituigdo; por sua vez, 24%
dos entrevistados responderam que o tema ja foi abordado na instituicdo através de projetos e
14% dos entrevistados responderam que nao tiveram a oportunidade de abordar o assunto na
escola em que trabalha ou trabalhou.
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Para o autor, o Bullying é um termo conhecido mundialmente, pois ndo possui uma
traducdo especifica, tornando-se universal. No entanto, o criador deste conceito, da outra
conotacdo ao bullying, descrevendo-o da seguinte forma: "Um estudante esta sendo
intimidado ou vitimado quando ele ou ela esta exposto, repetidamente e ao longo do tempo, a

acOes negativas por parte de um ou mais estudantes"!2,

Gréfico 2 - Voce ja presenciou uma situacao dentro de seu ambito escolar onde ocorreu
bullying?

0%

M N3o, iss0 nunca ocorreu
neste instituto;

W N3o, nunca presenciei um
bullying marcante, apenas
brincadeiras entre colegas;

Sim, ocasionalmente;

B Sim, frequentemente.

48%___—

Fonte: O prdprio autor, 2018.

No grafico 2, podemos perceber que 48% dos entrevistados responderam que
ocasionalmente ja presenciaram o bullying na escola em que leciona ou lecionou; 28% dos
entrevistados nunca presenciou um bullying marcante, apenas brincadeiras entre colegas; por
outro lado, 24% dos entrevistados responderam que frequentemente presenciam uma situagdo
dentro de seu @mbito escolar em que ocorre esse tipo de violéncia; Nenhum dos entrevistados
afirmou que o bullying nunca ocorreu.

O Bullying, segundo Saldanha(2013) é uma espécie de conduta opressiva,
intencional e violenta, onde um individuo é assediado por outro ou por um grupo de pessoas
que buscam, através de atitudes e palavras, ferir a auto-estima e a imagem da vitima, pelo
simples motivo do mesmo ter opinido propria, s6 que diferente da maioria, e geralmente, ndo

apresentam justificatival?®,

128 OLWES, Dan. Bullying At School. Editora Blackwell Publishing. 2008, p. 9.
129 SALDANHA, Alexandre. Bullying e Direito. Editora Online Corujito.2013, p. 17.
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Gréfico 3 - Com que frequéncia vocé presencia situagdes que envolvem bullying no seu
ambiente escolar?

W Todos os dias;

B Mais de uma vez por
semana;

M No maximo uma vez por
semana;

B No maximo uma vez por
més.

Fonte: O préprio autor, 2018.

O grafico 3 nos apresenta que 40% dos entrevistados responderam que mais de uma
vez por semana presenciam situacdes que envolvem bullying no seu ambiente escolar; 28%
dos entrevistados responderam que presenciam esse tipo de violéncia no maximo uma vez por
semana; e 20% dos entrevistados responderam que no M&ximo uma vez por més presenciam
situacbes que envolvem bullying no seu ambiente escolar; ja os 12% dos entrevistados
responderam que todos os dias presenciam situacdes que envolvem bullying no seu ambiente
escolar.

Verifica-se que no meio escolar, para Saldanha equipara-se o bullying como uma
forma tir&nica de poder, por ser uma espécie de conduta opressiva considerada assédio moral.
A ocorréncia é fruto de desvios de conduta nas relacdes humanas, onde um individuo é
assediado por um ou mais grupo de pessoas que buscam, através de atitudes e palavras, ferir a

auto-estima e a imagem da vitima®3°,

130 SALDANHA, 2013, p. 18.
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Gréfico 4 - Dentro de seu ambito escolar quais 0s horarios mais comuns para presenciar uma
situacdo envolvendo bullying?

A%

16%

H No hordrio da entrada;
W No horério do intervalo;
= Em sala de aula;

B No hordrio da saida.

Fonte: O préprio autor, 2018.

O grafico 4 mostra que 64% dos entrevistados responderam que 0s horarios mais
comuns para presenciar uma situacdo envolvendo bullying é no interior da sala de aula; para
16% dos entrevistados, 0s horarios mais comuns para presenciar uma situacdo envolvendo
bullying séo o horério do intervalo; outros 16% dos entrevistados responderam que essa acao
ocorre com maior frequéncia no horario da saida; por fim, 4% dos entrevistados relataram que
os horarios em que é mais comum presenciar uma situacdo envolvendo bullying sdo os
horarios de entrada.

Charlot caracteriza a violéncia escolar como: violéncia na escola, violéncia a escola e
violéncia da escola. O autor argumenta que esta distingdo é importante no sentido de que se a
escola é, em grande medida, impotente com respeito a violéncia na escola, isto &, a violéncia
que é reflexo do mundo externo, ela ndo o é com respeito a sua acao face a violéncia da escola

e & escola®®,

181 CHARLOT, B. A violéncia na escola: como os socidlogos franceses abordam essa questdo. Revista
Sociologias, Porto Alegre, n.8, ano 4, p. 432-443, jul./dez. 2002, p. 432.
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Gréfico 5 - Vocé considera o bullying um tipo de brincadeira?

8%

M Sim, no sentido de
ironizar;

W N3o, trata-se de um
fendmeno com objetivo
de denigrir;

Eventualmente, quando
realizado de forma sutil.

M Nunca, pois pode causar
traumas irrepardveis ao
psiquismo das vitimas.

Fonte: O préprio autor, 2018.

O grafico 5 demonstra que 56% dos entrevistados responderam que ndo consideram
o bullying um tipo de brincadeira, mas se trata de um fenbmeno com objetivo de denegrir;
28% dos entrevistados responderam que o bullying nunca é considerado uma brincadeira, pois
pode causar traumas irreparaveis ao psiquismo das vitimas, ja 8% dos entrevistados relataram
que o bullying é considerado brincadeira no sentido de ironizar; finalmente, 8% dos
entrevistados responderam que eventualmente, quando realizado de forma sutil, o bullying
pode ser considerado uma brincadeira.

Muito além de uma brincadeira, o Bullying € uma espécie de conduta opressiva,
intencional e violenta, onde um individuo é assediado por outro ou por um grupo de pessoas
que buscam, através de atitudes e palavras, ferir a auto-estima e a imagem da vitima, pelo
simples motivo do mesmo ter opinido propria, s6 que diferente da maioria, e geralmente, ndo
apresentam justificativa. O bullying deve ser classificado como um poder social exercido de
forma tiranica, que lanca méo da coacdo fisica e moral para a sua imposicao perante um grupo
de criancas, jovens e adolescentes em idade escolar®2,

132 SALDANHA, 2013, p. 39.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 31/05/2019.

64

Grafico 6 - Vocé considera o bullying um tipo de violéncia?

H Sim, trata-se de um
fendbmeno com objetivo
de denigrir;

® Ndo, quando realizado de
forma sutil;
32%

Casualmente, quando
este fendmeno envolve
violéncia fisica;

W Sempre, pois pode causar
traumas irreparaveis ao
psiquismo das vitimas.

Fonte: O préprio autor, 2018.

No grafico 6, € possivel verificarmos que 48% dos entrevistados responderam que 0
bullying é um fenbmeno com objetivo de denegrir, ou seja, € um tipo de violéncia; ja 32% dos
entrevistados afirmaram que, casualmente, o bullying € um fenbmeno que envolve violéncia
fisica; 12% dos entrevistados, por sua vez, relataram que quando realizado de forma sutil, o
bullying nédo é considerado um tipo de violéncia; na visdo de 8% dos entrevistados, o bullying
sempre representa um ato de violéncia, pois pode causar traumas irreparaveis ao psiquismo
das vitimas.

Para Calhau o bullying é uma forma de assédio moral, sdo atos como; desprezar,
denegrir, violentar, agredir, destruir a estrutura psiquica da outra pessoa sem motivacdo
alguma e de forma repetida”*3. Outra preocupacdo importante em relacio ao bullying ¢ a
probabilidade de transformar a jovem vitima de agressdo (vitima tipica) em um futuro
agressor (vitima agressora). Por isso é interessante entender como ocorre o desenvolvimento
emocional de uma crianga que sofre bullying e como ele se comportara futuramente.

Ja para Chalita, bullying é o termo designado para descrever o habito de usar a
superioridade fisica para intimidar, tiranizar, amedrontar, humilhar outra pessoa®*.

133 CALHAU, Lélio Braga. Bullying, o que vocé precisa saber: identificacdo, prevencéo e repressdo. 2 @ ed.
Niterdi, RJ, Impetus, 2010, p. 23.
134 CHALITA, Gabriel. Pedagogia da Amizade. Bullying, o sofrimento das vitimas e dos agressores. Sdo Paulo,
42ed., Editora Gente, 2008, p. 32.
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Gréfico 7 - A respeito do bullying vocé considera correto afirmar

B A vitima costuma provocar
0 agressor;

B O agressor age
casualmente, sem pensar;

44%

m O fendmeno se restringi a
somente violéncia fisica na
escola;

M Se trata de uma situagdo
com o objetivo de
humilhar e/ou agredir
alguém, de forma fisica

8% e/ou psicoldgica.

Fonte: O préprio autor, 2018.

O gréfico 7 apresenta que 44% dos entrevistados responderam que o bullying
constitui uma situagdo com o objetivo de humilhar e/ou agredir alguém, de forma fisica e/ou
psicoldgica; ja 24% dos entrevistados afirmaram que a vitima costuma provocar 0 agressor; 0s
outros 24% dos entrevistados responderam que o agressor pratica o bullying, casualmente,
sem pensar; por fim, 8% dos entrevistados responderam que o bullying € um fenémeno que se
restringe somente a violéncia fisica na escola.

Em verdade, o bullying é uma violéncia que estimula o assédio moral ne que pode
ser praticado por qualquer grupo de pessoas, e essa pratica geralmente acontece por criancas
em idade escolar.

Essa problemética gera uma grande necessidade de encontrar formas de chamar
atencdo para solucdes e estratégias eficaz para diminuicdo dessa violéncia que dificulta a
interacdo social, baixa autoestima, sentimentos depressivos causando queda no rendimento,
dentre outros. O estatuto da crianca e do adolescente (ECA) versa sobre o direito a Liberdade,
ao Respeito, a Dignidade e a educagéo, dentre outros*3,

A escola procura concentrar a sua atencdo para as criangas € jovens, pois eles
apresentam comportamentos mais evidentes de perturbacéo, ou seja, afetam de forma negativa

135 BRASIL. Lei n. 8.069, de 13 de julho de 1990. “ECA”. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente
e d& outras providéncias. Diario Oficial [da Republica Federativa do Brasil], Brasilia, 16 jul. 1990, p. 1.
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o clima da turma e o funcionamento da instituicdo. Mesmo assim, com esta atencdo quase que
redobrada sobre os agressores, a presenca de medidas para estes continua a ser ignorada,

revelando-se na maior parte das vezes como inadequadas ou pouco eficazes*®,

Grafico 8 - Que tipo de agressao vocé considera bullying?

M Agressdo verbal,
esporadicamente;

M Agressao fisica,
esporadicamente;

Ameacgas,
esporadicamente;

B Ameagas, agressoes
fisicas e verbais
constantemente.

8%

Fonte: O préprio autor, 2018

O grafico 8 revela que 48% dos entrevistados responderam que o bullying é
composto de ameacas e agressdes fisicas e verbais empregadas constantemente; ja 24%
entrevistados consideram que o bullying sdo agressbes verbais empregadas de forma
esporédica; para 20% dos entrevistados, o bullying é considerado agressdo fisica,
esporadicamente; finalmente, 8% dos entrevistados consideram que o bullying sdo ameacas
empregadas esporadicamente.

De acordo com Revilla Castro, ao estudar as relagdes entre pares que se formam nas
salas de aula, observa que os estudantes que se comportam de forma semelhante, sejam como
agressores, ajudantes dos agressores, defensores das vitimas ou observadores, na dindmica da
violéncia escolar, tendem a se unir entre si e formar redes de ligagio*®’.

Esse fendmeno diferencia-se das outras violéncias pela sua repetitividade, que acaba

levando a vitima a sofrer emocionalmente. Esse sofrimento pode levar o aluno a parar de

1% PEREIRA, Beatriz Oliveira. Prevencdo da violéncia em contexto escolar: Diagndstico e programa de
intervencdo, in Neto, J. C. S. & Nascimento, M. L. B. P. Infancia: Violéncia, Instituigdes e Politicas Pablicas.
Séo Paulo: Expresséo e Arte Editora, cap. 2, p. 43-51.1, 2006.

187 REVILLA CASTRO, J. C. La violencia de los alumnos en los centros educativos. Revista de Educacion.
Madrid, n.329, p. 513-532, 2002.
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estudar, ou ainda, a pedir a transferéncia para outra escola, onde ele n&o se sinta tdo exposto e
fragilizado.

Grafico 9 - Vocé ja participou de algum projeto em relagdo ao bullying, realizado pelo
instituto em que leciona?

0%

B Ndo, ainda ndo tivemos
oportunidade de realizar
um projeto;

W Ndo, esse tipo de projeto
nao consta no curriculo
escolar;

M Sim, foram realizados
eventualmente alguns
projetos;

B Sim, esse tipo de projeto
é realizado durante todo
o ano letivo.

Fonte: O préprio autor, 2018

O grafico 9 mostra que 48% dos entrevistados responderam que foram realizados,
eventualmente, alguns projetos em relagdo ao bullying na escola em que lecionam; 40% dos
entrevistados responderam que ainda ndo tiveram oportunidade de realizar um projeto em
relacdo ao bullying; ja 12% dos entrevistados responderam que ndo, esse tipo de projeto nao
consta no curriculo da escola.

Camacho, em estudo no qual procurou investigar a relagéo entre os alunos, constata
que as agressOes entre pares sao cometidas principalmente nos intervalos entre as aulas, nos
patios, no recreio e nos corredores. Na sala de aula sua incidéncia € menor embora esteja
presente de uma forma mascarada, isto é, disfarcada como uma brincadeira'®,

Compreendemos que as manifestacdes do bullying sdo situagdes do cotidiano da
escola e que na maioria das vezes passam despercebidas aos olhos dos profissionais da
educacdo, em muitas situacOes pelo desconhecimento de como agir e outras por considerar as
agressGes como meras brincadeiras infantis. Portanto, é not6rio o sofrimento do aluno quando

submetido ao bullying e a dificuldade que a crianga tem em libertar-se de tal violéncia.

18 CAMACHO, L.M.Y. A violéncia nas praticas escolares de adolescentes. ANPED, GT Sociologia da
Educacédo, 2001. 1 CD-ROM, p. 1.
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Gréfico 10 - Vocé, como educador, acredita que pode fazer algo para diminuir a prética do
bullying no ambiente escolar?

M Ndo, isto ndo é
responsabilidade do
docente;

M N3o, acredito que a
familia é que deve
intervir;

20%
Sim, cabe aos docentes
implantar projetos para
minimizar a pratica do
Bullying;

m 5im, cabe aos docentes,
em conjunto com os
institutos e a comunidade,
implantar projetos para
minimizar e/ou erradicar a
pratica do Bullying.

Fonte: O préprio autor, 2018

O grafico 10 relata que 48% dos entrevistados responderam que cabe aos docentes
em conjunto com os institutos e a comunidade, implantar projetos para minimizar e/ou
erradicar a pratica do bullying no ambiente escolar; ja 20% dos entrevistados acreditam que a
familia é quem deve intervir no bullying no ambiente escolar; outros 16% dos entrevistados
responderam que cabe aos docentes implantar projetos para minimizar a pratica do bullying
no ambiente escolar; por fim, 16% dos entrevistados responderam que isto ndo € de
responsabilidade do docente.

Dubet afirma que as condutas violentas dos jovens sdo respostas a percepcao de que
é dificil atingir os objetivos preconizados pela escola como status e ascenséo social**°.

Com base nos autores pesquisados, atribuimos uma preocupagdo com a capacitacao
dos professores, para lidar, ou diminuir os casos de bullying, pois estdo diretamente ligados ao
processo de ensino, seja pela desmotivacdo, baixa auto-estima e reducdo do rendimento
escolar, responsavel por parte do percentual de evaséao escolar.

139 DUBET, F. A escola e a exclusdo. Cadernos de Pesquisa, n.119, p. 29-45, 2003. FERNANDES, D.G. Ir-
remediavel campo de sonhos de futuro: representagdes sociais da escola entre jovens estudantes de escolas
publicas no sertdo nordestino. 256p. Tese (Doutorado em Educacéo) - F.E. UFSCAR. Séo Carlos, 2003.
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Gréfico 11 - Que acdes a instituicdo deveria trabalhar para auxiliar os discentes que séo
vitimas de bullying?

M Tomar medidas punitivas
(ocorréncia e/ou
suspens3o).

B Promover palestras;

= Incentivar projetos;

B Um conjunto de agdes
(projetos, palestras,
dindmicas...) envolvendo
o instituto, familia e a
comunidade.

Fonte: O préprio autor, 2018

O gréfico 11 revela que 56% dos entrevistados responderam que a instituicdo deveria
trabalhar para auxiliar um conjunto de ac¢bes (projetos, palestras, dindmicas) envolvendo a
escola, a familia, a comunidade e discentes que sdo vitimas de bullying; ja 28% dos
entrevistados responderam que a instituicdo deveria trabalhar para auxiliar e tomar medidas
punitivas (ocorréncias e/ou suspensdes) aos discentes que praticam bullying; por outro lado,
12% dos entrevistados responderam que a instituicdo deveria trabalhar para auxiliar e
incentivar projetos que tratem do assunto; por fim, 4% dos entrevistados responderam que a
instituicdo deveria trabalhar para auxiliar e promover palestras a discentes que sdo vitimas ou
praticantes de bullying.

A pesquisa identificou, entre os pesquisados, alguns perfis ja identificados em outros
trabalhos:

A maior parte dos alunos diz nunca ter sofrido bullying na escola; meninos
geralmente sdo agredidos apenas por outros meninos, enquanto meninas sdo
agredidas por criangas de ambos 0s sexos; a maioria das criangas que declararam ser
agressor € do sexo masculino; a maioria dos agressores estuda na mesma sala que as
vitimas; as agressdes costumam ocorrer nos recreios ou na sala de aula; metade dos
alunos espera que o professor intervenha em casos de agressdes, bem como metade
alega informar os casos aos professores ou aos responsaveis. Restou demonstrado
ainda o nimero expressivo de alunos envolvidos em agressdes, quer seja como alvo,
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autor ou testemunha, e que o nimero de vitimas sempre é maior do que o de
agressores4°,

E importante mencionar que ao abordar o tema na escola, verificamos uma grande
incidéncia de casos praticados em seu interior e, em muitas situac@es, as vitimas omitem a
violéncia sofrida por medo da agressividade do praticante. Apesar de possuir algumas
caracteristicas gerais, presentes em todo o mundo, o bullying apresenta caracteristicas
peculiares em cada ocorréncia, por isso se faz necessaria uma fiscalizacdo da Escola,
identificando quais pessoas se encaixam nos perfis acima descritos e agindo para que a
ocorréncia de agressdes seja cada vez menos frequente4!,

Conforme se percebe através das palavras de Silva,

O bullying, mesmo tendo sua existéncia intrinseca a Instituicdo de Ensino, comegou
a ser estudado ha pouco mais de trinta anos, tendo recebido a denominacéo pela qual
é conhecido, na atualidade, por todo o mundo. No Brasil, entretanto, houve grande
atraso na identificacdo do problema, sendo que o tema comecou a ser estudado,
junto a sociedade, a partir de 2000, quando foi realizada uma pesquisa séria e
abrangente sobre o assunto, por Cleo Fante e José Augusto Pedra*?,

Por sua vez, como bem destacou Lopes Neto, a agressividade nas escolas é um
problema universal. O bullying e a vitimizacdo representam diferentes tipos de envolvimento
em situacOes de violéncia durante a infancia e a adolescéncia. O bullying diz respeito a uma
forma de afirmacdo de poder interpessoal através da agressio'*:. E possivel notar que as
vitimas desse fendmeno podem sofrer danos psiquicos dificeis de reparar e, eventualmente,
desenvolvem quadros depressivos, apresentam dificuldades em relacionar-se com outras
pessoas, passam a ter dificuldades no aprendizado, podendo inclusive assumir a posicdo de
agressores em novas situacdes de bullying4.

Desta feita, o bullying compreende todas as formas de atitudes agressivas,
intencionais e repetidas (de maneira insistente e perturbadora) que ocorrem sem motivacao
evidente e de forma velada, sendo adotadas por um ou mais estudantes contra outro(s), dentro
de uma relacdo desigual de poder. Este fendbmeno se manifesta, sutilmente, sob a forma de
brincadeiras, apelidos, trotes, gozacdes e agressdes fisicas®®.

140 | OPES NETO AA, SAAVEDRA LH. Diga nédo para o bullying: programa de reducéo do comportamento
agressivo entre estudantes. Rio de Janeiro: ABRAPIA, 2003, p. 1.

141 SILVA, A. B. B. Bullying: mentes perigosas nas escolas. 1? Edicdo, Rio de Janeiro: Objetiva, 2009. p. 46.

142 |bidem, p. 161. )

143 | OPES NETO, Aramis A.; SAAVEDRA, L.H. Diga NAO para o Bullying. Rio de Janeiro: ABRAPI; 2004,
p. 4.

144 | OPES NETO, A. A, Bullying-comportamento agressivo entre estudantes. Jornal Pediatria. Rio de Janeiro.
2005, p. 9.

145 | OPES NETO AA, SAAVEDRA LH. Diga nédo para o bullying: programa de reducdo do comportamento



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 31/05/2019.

71

Nesse sentido, geralmente, quem age como agressor em situacdes de bullying séo
pessoas arrogantes, que tém habilidades persuasivas e se divertem ridicularizando e
provocando sofrimento em colegas a quem direcionam suas agressfes de modo sistematico e
aparentemente sem motivo. Essas caracteristicas se contrapdem as das vitimas, que sdo
usualmente retraidas e timidas, tém baixa autoestima e tendem a ser submissas*®. Aqui ocorre
um fato importante a se mencionar que é a questdo de que a escola, que lida diretamente com
alunos pré-adolescentes, adolescentes e jovens, torna-se o local onde se concentram as ac¢oes
de enfrentamento do problema, pois estudos evidenciam que casos de bullying sdo mais
frequentes entre alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental'4’. Acreditamos que essa
concentragcdo é maior nesse intervalo por ser este um periodo da vida em que os papéis sociais
introjetados se manifestam com maior clareza.

E importante frisar que para prevenir e enfrentar o bullying ou qualquer outro tipo de
violéncia que ocorre no contexto escolar, é necessario analisar as caracteristicas e a realidade
de cada escola, uma vez que cada instituicdo possui uma realidade especifica, na qual sdo
construidas relacbes diferenciadas entre os seus membros. Sendo assim, "o bullying também
ird se apresentar de formas diferentes em cada contexto, ndo devendo, portanto, ser avaliado
de modo descontextualizado"®,

Cabe dizer que, considerando que a maioria dos atos de bullying ocorre fora da viséo
dos adultos, grande parte das vitimas ndo reage ou fala sobre a agressdo sofrida e que
professores e pais tém pouca percepcao do bullying, subestimam a sua prevaléncia e atuam de
forma insuficiente para a reducdo e interrupcdo dessas situacdes'®. E possivel notar que,
independe do horédrio em que ocorre a situacdo, o tempo e a regularidade das agressdes
contribuem fortemente para o agravamento dos efeitos. Desta feita, 0 medo, a tensdo e a
preocupacdo com sua imagem podem comprometer o desenvolvimento académico, além de

aumentar a ansiedade, a inseguranca e o conceito negativo de si mesmo**.

agressivo entre estudantes. Rio de Janeiro: ABRAPIA, 2003, p. 2.

146 PEDRA, J. A., & FANTE, C. Bullying escolar: perguntas e respostas. Porto Alegre: Artmed. 2008. p. 1.
147PEDRA, J. A., & FANTE, C. Bullying escolar: perguntas e respostas. Porto Alegre: Artmed. 2008, p. 1.

148 FREIRE, A. N., & AIRES, J. S. A contribuicdo da psicologia escolar na prevencdo e no enfrentamento do
Bullying. Revista Psicologia. Escolar e Educional. 16(1). 2012. Disponivel em: <http://www.scielo.br/
scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-85572012000100006>. Acesso em: 27 ago. 2018. p. 57.

149 DAWKINS, J. Bullying in school: doctor's responsibilities. BMJ 1995;310:274-5. In: LOPES NETO, Aramis
A. Bullying - comportamento agressivo entre estudantes. J. Pediatr. (Rio J.)vol.81 no.5 suppl.0 Porto
Alegre Nov. 2005. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0021-75572005
000700006>. Acesso em: 17 ago. 2016, p. 23.

150 AMA - AMERICAN MEDICAL ASSOCIATION. Commission for the prevention of youth violence. Youth
and violence.www.ama-assn.org/ama/upload/mm/386/fullreport.pdf. In: LOPES NETO, Aramis A. Bullying -
comportamento agressivo entre estudantes. J. Pediatr. (Rio J.) vol.81 no.5. Porto Alegre. Nov. 2005. Disponivel
em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0021-75572005000700006>. Acesso em: 17 ago.
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Pode-se observar ainda que todos os programas anti-bullying devem ver as escolas
como sistemas dinamicos e complexos, ndo podendo trata-las de maneira uniforme.
Assim, "em cada uma delas, as estratégias a serem desenvolvidas devem considerar
sempre as caracteristicas sociais, econémicas e culturais de sua populagdo”*>,

Outra acdo importante € a participacdo dos Ministérios Publicos de varios Estados,
que iniciaram uma campanha de divulgacéo e prevenc¢éo do bullying. Para tanto, elaboraram
diversas cartilhas explicando os cuidados a serem tomados pelos pais, pelos professores e
pelos responsaveis pela educagio das criancas. "E uma campanha efetiva, visto que a maioria
das pessoas ndo compreende 0 assunto, mesmo que esteja diariamente na midia,
principalmente nas paginas policiais"*°?,

E importante frisar que nas escolas municipais de Vila Velha - ES torna-se
necessario encorajar os alunos a participarem ativamente da supervisdo e intervencao dos atos
de bullying, pois o enfrentamento da situacéo pelas testemunhas demonstra aos autores que
eles ndo terdo o apoio do grupo. Treinamentos através de técnicas de dramatizacdo podem ser
Uteis para que adquiram habilidade para lidar com o problema de diferentes formas. Uma
outra estratégia é a formacdo de grupos de apoio, que protegem os alvos e auxiliam na solugéo
das situacdes de bullying®®3,

Essa violéncia pode ocorrer de diversos modos, como qualifica a médica psiquiatra:

Verbal: Insultar. Ofender. Xingar. Fazer gozagdes. Colocar apelidos pejorativos.
Fazer piadas ofensivas. “Zoar”; Fisico e material: Bater. Chutar. Espancar.
Esmurrar. Ferir. Beliscar. Roubar, furtar ou destruir os pertences da vitima. Atirar
objetos contra as vitimas; Psicoldgico e Moral: Irritar. Humilhar e ridicularizar.
Excluir. Isolar. Ignorar, desprezar ou fazer pouco caso. Discriminar. Aterrorizar e
ameacar. Chantagear e intimidar. Tiranizar. Dominar. Perseguir. Difamar. Passar
bilhetes e desenhos entre os colegas de carater ofensivo. Fazer intrigas, fofocas ou
mexericos (mais comum entre as meninas); Sexual: Abusar. Violentar. Assediar.
Insinuar®>,

O envolvimento de professores, funcionarios, pais e alunos é fundamental para a
implementacdo de projetos de reducdo do bullying. A participacdo de todos visa a estabelecer

normas, diretrizes e acOes coerentes. "As acOes devem priorizar a conscientizacdo geral; o

2018. AMA, 20186, p. 2.

151 LOPES NETO, A. A, Bullying-comportamento agressivo entre estudantes. Jornal Pediatria. Rio de Janeiro.
2005, p. 1.

152 SILVA, A. B. B. Bullying: mentes perigosas nas escolas. 1? Edicdo, Rio de Janeiro: Objetiva, 2009, p. 46.

158 FEKKES, M; PIJPERS, FI; VERLOOVE-VANHORICK, S.P. Bullying: who does what, when and where?
Involvement of children, teachers and parents in bullying behavior. Health Educ Res. 2005; 20:81-91. In:
LOPES NETO, Aramis A. Bullying - comportamento agressivo entre estudantes. J. Pediatr. (Rio J.) vol.81 no.5.
Porto Alegre. Nov. 2005. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0021-
75572005000700006>. Acesso em: 17 ago. 2018, p. 15.

154 SILVA, A. B. B. Bullying: mentes perigosas nas escolas. 12 Edicdo, Rio de Janeiro: Objetiva, 2009, p. 23.
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apoio as vitimas de bullying, fazendo com que se sintam protegidas; a conscientizacdo dos
agressores sobre a incorregdo de seus atos e a garantia de um ambiente escolar sadio e
seguro"®,

Esperamos que com um periodo maior de desenvolvimento dos projetos, seja viavel
chegar-se a resultados mais positivos. Assim, acreditamos que dentre as solugOes apresentadas
a primeira foi, novamente, o envolvimento dos pais, professores e das autoridades
educacionais com os alunos para a prevencio do Bullying®®®.

Constatou-se também que, "por serem as escolas sistemas dindmicos e complexos
n&o seria cabivel adotar uma medida padrdo™®’.

Nesta direcdo, Santos afirma:

Acreditamos que para se combater ou prevenir o bullying na sala de aula ndo é
necessario o conhecimento do professor sobre o conceito de bullying, obviamente
que se o professor conhecer o que é o bullying e suas conseqiiéncias tudo sera
facilitado para se trabalhar a sua prevencdo na sala de aula. O bullying, em um
contexto geral nada mais é do que uma forma de desrespeito ao préximo, de ndo
aceitacdo das diferencas e cabe ao professor trabalhar esses conceitos com seus
alunos e para isso ndo é necessario que o professor saiba o que é o bullying®®8.

Desta maneira, convem dizer que para fazer essa afirmacdo, Santos leva em
consideracdo que os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) orientam os professores a
trabalharem os conteddos de ética na sala de aula, o que deveria resultar na reducdo da prética
do bullying®®°.

E importante destacar, como o faz Lopes Neto, que no fenébmeno bullying os
participantes ndo se restringem as vitimas e aos agressores, também existem as testemunhas,
pessoas que ndo sofrem e nédo praticam o fendbmeno diretamente, mas presenciam quando ele
ocorre, porém ndo fazem nada para ajudar as vitimas a defender-se, pois tém medo de também
tornar-se alvo de ataques®. Neste ponto cabe uma mencdo importante, que é o fato de que o
bullying pode ocorrer em diversos locais, contudo € no ambiente escolar que sua incidéncia é

maior.

15 | OPES NETO AA, SAAVEDRA LH. Diga nédo para o bullying: programa de reducdo do comportamento
agressivo entre estudantes. Rio de Janeiro: ABRAPIA, 2003, p. 1.

1%6 |hidem, p. 2.

157 Ibidem, p. 1.

1% SANTOS, L. P. R. dos. O papel do professor diante do bullying na sala de aula. Bauru, SP: UNESP. 2007.
Disponivel em:  <http://www.fc.unesp.br/upload/pedagogia/TCC%20Luciana%20Pavan%20%20Final.pdf>.
Acesso em: 12 set. 2018, p. 18.

19 |bidem, p. 32.

160 | OPES NETO AA, SAAVEDRA LH. Diga nédo para o bullying: programa de reducdo do comportamento
agressivo entre estudantes. Rio de Janeiro: ABRAPIA, 2003, p. 68.
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A esse respeito, Pedra & Fante afirmam: "Simplesmente, os que praticam bullying
elegem um colega que tenha em seu aspecto fisico ou psicoldgico tracos que denunciam ser
ele uma presa facil aos ataques. Portanto o bullying nasce da recusa a uma diferenca, da
intolerancia, do desrespeito ao outro"®*, Constatamos também que é pouco comum a vitima
revelar espontaneamente o bullying sofrido, seja por vergonha, por temer retaliagcGes, por
descrer nas atitudes favoraveis da escola ou por recear possiveis criticas. Na pesquisa da
ABRAPIA, 41,6% dos alunos alvos admitiram ndo ter falado a ninguém sobre seu
sofrimento?®2,

Assim, torna-se importante, acima de tudo, conscientizar as criancas e adolescentes
de que o bullying ndo pode ocorrer nas dependéncias da escola e que ndo sera permitido
nenhum ato de violéncia ou agressdo, seja ela fisica ou mental em outros alunos, pois caso
ocorra serdo tomadas medidas mais severas. Habitualmente, esses alunos que passaram por
situacOes de sofrimento na escola, tendem a encontrar afetivo conforto entre seus membros.

No que tange a educagdo no ambito escolar, cabe aos docentes tomarem algumas
medidas preventivas, visando com isso a ndo ocorréncia de agressdes, para que nao haja
responsabilizacdo. Seguem, listadas pela ABRAPIA, algumas atitudes que podem ser
tomadas: avisar aos alunos que nao sera tolerado bullying nas dependéncias da escola; relatar
a direcdo sempre que ocorrer um caso dessa natureza; promover debates sobre bullying nas
salas de aula; convocar assembleias, promover reunides ou fixar cartazes'®3.

Notamos que a maioria dos alunos ndo se envolve diretamente em atos de bullying e
geralmente se cala por medo de ser a "proxima vitima", por ndo saberem como agir ou por
descrerem nas atitudes da escola. Esse clima de siléncio pode ser interpretado pelos autores
como afirmacdo de seu poder, 0 que ajuda a acobertar a prevaléncia desses atos, transmitindo
uma falsa tranquilidade aos adultos!®4. Portanto, grande parte das testemunhas sente simpatia
pelos alvos, tende a ndo culpa-los pelo ocorrido, condena o comportamento dos autores e
deseja que os professores intervenham mais efetivamente. Cerca de 80% dos alunos ndo

aprovam os atos de bullying®®®.

161 pPEDRA, J. A., & FANTE, C. Bullying escolar: perguntas e respostas. Porto Alegre: Artmed. 2008, p. 41.

162 | OPES NETO, Aramis A.; SAAVEDRA, L.H. Diga NAO para o Bullying. Rio de Janeiro: ABRAPI; 2004,
p. 2.

163 |bidem, p. 13.

164 Ibidem, p. 2.

165 |hidem, p. 2.
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CONCLUSAO

Finalizado o estudo, constatamos que o bullying gera impactos em diferentes
dimensbes na saude individual dos alunos, ocasionando estresse, sintomatologia fisica e
psicoldgica, e prejudicando a “satde organizacional”, a satisfacdo com o trabalho e com a
supervisdo, corroborando com absentismo, rotatividade e acidentes, entre outros. A
investigacdo sobre bullying nas redes de ensino ainda esta no inicio, contudo ha uma nova
geracdo de investigadores deste assunto, o que leva a varias pesquisas, artigos e reportagens
televisivas abordando a tematica.

O que pudemos perceber é que o estudo procurou caracterizar o bullying e refletir
sobre a sua existéncia em espacos escolares. Por meio de um estudo bibliogréafico, registramos
que o bullying é uma forma de violéncia que humilha a vitima e transforma o ambiente
escolar em um local ndo agradavel. Por vezes, no espago da sala de aula e no interior da
escola, o bullying é relacionado ao assédio moral e a sua responsabilidade civil.

Respondendo aos objetivos especificos propostos, detectamos que, em relacdo ao
Objetivo 1, que é caracterizar o curriculo escolar para 0 componente curricular Ensino
Religioso do municipio de Vila Velha, percebemos que a Resolucdo n° 18/07 dispbe sobre o
Ensino Religioso no Sistema Municipal de Ensino de Vila Velha, de acordo com a Presidente
do Conselho Municipal de Educagéo de Vila Velha, Estado do Espirito Santo, no uso de suas
atribuicoes legais e tendo em vista o que dispéem da LDB N.° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, art. 33, com redacdo dada pela Lei.° 9.475, de 22 de julho de 1997 e no art. 175 da
Constituicdo do Estado do Espirito Santo®®.

Entendemos que, no municipio de Vila Velha-ES, o curriculo escolar € voltado para
0 desenvolvimento de projetos, técnicas de disciplina positiva € 0 uso de normas
comportamentais no ambiente escolar que desencorajem acOes referentes ao bullying e essas
acOes compdem uma das respostas educativas mais eficazes para o combate a este fenémeno.
E fundamental desenvolver nas escolas, acdes de solidariedade, de resgate da cidadania, de
tolerancia e de respeito mutuo entre alunos e docentes. Contudo, € importante estimular e
valorizar as individualidades do aluno, além de potencializar eventuais diferencas,
canalizando-as para aspectos positivos, com a finalidade de melhorar a autoestima do
estudante, estabelecendo um vinculo de confianca entre o docente e os alunos. E fato que, se a

escola se propor a contribuir para a formacao de individuos melhores, estes que séo o futuro

166 PMVV - Prefeitura Municipal de Vila Velha. Diretrizes Curriculares do Municipio de Vila Velha. Vila
Velha, 2008, p. 12.
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da nacdo se dedicardo a fazer a diferenca. Essa serd por certo, nossa maior contribuigcdo para
superar o fendmeno bullying nas escolas.

Quanto ao Objetivo 2, identificar possiveis maneiras de se combater qualquer tipo de
violéncia (bullying), utilizando o componente curricular Ensino Religioso no combate
sistematico a qualquer forma de discriminacdo, intolerdancia ou preconceito dentro do
ambiente escolar, percebemos, ao serem respondidos 0s questionamentos, que o fendmeno
bullying possui diversas caracteristicas, apresentando-se de forma diferente em cada situacéo.
A prevencdo deste no ambiente escolar constitui um conjunto de medidas capazes de
possibilitar o pleno desenvolvimento dos educandos, priorizando uma convivéncia social,
justa e segura. Ao relacionar o componente curricular Ensino Religioso com o bullying, o
estudo permitiu constatar ainda que devido a complexidade do problema e ao crescente indice
de violéncia escolar, a problematica da violéncia escolar ndo deve ser desvinculada dos altos
indices de pobreza e desamparo politico em que vive grande parte da populacdo brasileira,
pois nos auxilia a compreender que a perpetuacdo da situacdo de excluséo - econdmica,
cultural, afetiva, etc. - é fruto de uma ordem social que vem passando por um processo de
esgarcamento deveras preocupante, intensificado pela competitividade oriunda do capitalismo
em sua fase tardia.

Compreende-se, assim, que a escola necessita ser um ambiente seguro, tranquilo e
agradavel para permitir que o aluno aprenda e se socialize, desenvolvendo responsabilidades,
defendendo ideias e, acima de tudo, desenvolvendo autonomia. Todavia, para escola atingir
tal objetivo, faz-se necessaria a recuperacdo desse ambiente, permitindo o desenvolvimento
eficaz do processo de ensino-aprendizagem.

Em relacdo ao Objetivo 3, detectar, através da pesquisa de campo, a percepg¢do dos
docentes em relacdo ao bullying no que diz respeito aos danos fisicos e/ou morais que pode
causar as vitimas dessa pratica e ainda analisar a natureza, os procedimentos e a interpretacédo
dos dados da pesquisa trabalhados na forma de expectativa e de observacgéo dos problemas de
violéncia (bullying) ja existentes na escola, verificamos que atuar em prol da prevencdo do
bullying escolar implica ir além de campanhas pontuais, grupos de autoajuda ou terapias
individuais, sem acarretar uma maior sobrecarga de atribuicdes aos professores. E importante
destacar que o olhar atento do corpo docente e da equipe pedagdgica sobre o aluno que sofre
ou pratica o bullying pode inibir a disseminacdo dessa a¢do, além de proporcionar acdes de
conscientizacao entre os estudantes, que podem ser realizadas atraves de inUmeras atividades
voltadas para um projeto continuo, permitindo uma convivéncia entre 0s mesmos de forma

pacifica e justa.
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Por fim, é necessério valorizar os trabalhadores da Educacdo, apoiar a formacéao
continuada, estimular praticas pedagogicas compromissadas com a desestruturacdo dos
bloqueios culturais, a consolidacdo dos Direitos Humanos e a transformacédo efetiva da
sociedade no que tange a comunidade escolar, viabilizar o acesso a informac6es sobre a
temética e estimular o didlogo, o respeito & crianca e a seus direitos. Salientamos que tal
transformacédo engloba necessariamente, um cenario completo, composto por pais, docentes,
equipe pedagogica, comunidade e todos aqueles que, de alguma forma, sdo responsaveis pelo
desenvolvimento da educagdo. O combate ao bullying escolar € uma importante colaboragéo
para a construcdo de uma sociedade diferente e justa. Para tanto, € preciso que cada um faca a
sua parte, cooperando para a formacdo de uma massa critica que possa contribuir
significativamente para uma sociedade melhor.

Diante deste cenario, o objetivo geral do estudo foi respondido, uma vez que foi
possivel analisar o real nivel de percep¢do do docente do componente curricular Ensino
Religioso do municipio de Vila Velha-ES, em relacdo ao bullying, no que diz respeito aos
danos fisicos e/ou morais que podem ser causados as Vvitimas dessa pratica. Conforme os
dados obtidos, atraves da pesquisa de campo, em relacdo a percepcdo dos docentes em acdes
anélogas ao bullying, podemos observar que essas acBes ainda se fazem presentes nas
instituicBes e que muitas vezes a falta de percepgdo dos docentes e da equipe pedagdgica para
a identificacdo dessa pratica dificulta seu reconhecimento. As respostas relativas a frequéncia
deste fendmeno e como estes o consideram geraram um contexto oscilante, demonstrando que
alguns professores ndo se encontram preparados para identificar a pratica do bullying no

ambiente escolar.
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APENDICE

FORMULARIO DE VALIDACAO DE QUEASTIONARIO DE PESQUISA CIENTIFICA
ACADEMICA

Prezado (a) Professor (a),

Este questionario é parte de uma pesquisa de Mestrado (Dissertacdo) que sera apresentada a
Faculdade Unida.

Titulo da pesquisa: ENSINO RELIGIOSO COMO SUPORTE AO COMBATE A PRATICA
DO BULLYING ESCOLAR, NA REGIAO 2 DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE VILA
VELHA-ES.

A validacéo solicitada é no sentido de aumentar o grau de confiabilidade, eliminar eventuais
incorrecOes e garantir que as perguntas do mesmo estejam alinhadas aos objetivos especificos
propostos, bem como, verificar elementos importantes tais como: fidedignidade: os resultados
serdo 0s mesmos, independentemente de quem o aplicou; validade: os dados a ser coletados
S80 necessarios a pesquisa; e operatividade: o vocabulario € acessivel e o significado é claro.

Para isso, solicito a gentileza de responder o mesmo da seguinte forma:

Por favor, marque apenas um item por questdo e responda com toda franqueza. Sua
contribuicdo € muito importante para o desenvolvimento da pesquisa. Solicitamos a gentileza
de assinar, antes de responder as questdes, o termo de consentimento livre e esclarecido.
Informamos também que a sua identidade serd preservada, bem como o sigilo em relacéo a
sua resposta.

QUESTIONARIO DE QUESTOES FECHADAS

1 O tema bullying j& foi abordado na instituicdo em que leciona?
a) () Nao, ainda néo tivemos oportunidade de abordar o assunto;
b) ( ) Néo, o assunto ndo esta inserido no curriculo escolar;

c) () Sim, atraves de palestras;

d) ( ) Sim, através de projetos.

2 - Vocé j& presenciou uma situacdo dentro de seu ambito escolar onde ocorreu bullying?
a) () Nao, isso nunca ocorreu neste instituto;

b) ( ) Nao, nunca presenciei um bullying marcante, apenas brincadeiras entre colegas;

¢) ( ) Sim, ocasionalmente;

d) ( ) Sim, frequentemente.

3 — Com que frequéncia vocé presencia situacdes que envolvem bullying no seu ambiente
escolar?
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a) ( ) Todos os dias;

b) ( ) Mais de uma vez por semana;

¢) ( ) No maximo uma vez por semana;
d) ( ) No maximo uma vez por més.

4 —Dentro de seu ambito escolar quais 0s horarios mais comuns para presenciar uma situacdo
envolvendo bullying?

a) () No horério da entrada;
b) ( ) No horério do intervalo;
¢) ( ) Em sala de aula;

d) ( ) No horario da saida.

5 - Vocé considera o bullying um tipo de brincadeira?

a) () Sim, no sentido de ironizar;

b) ( ) Nao, trata-se de um fenbmeno com objetivo de denigrir;

¢) ( ) Eventualmente, quando realizado de forma sutil.

d) () Nunca, pois pode causar traumas irreparaveis ao psiquismo das vitimas.

6 - Vocé considera o bullying um tipo de violéncia?

a) () Sim, trata-se de um fendmeno com objetivo de denigrir;

b) ( ) Nao, quando realizado de forma sutil;

¢) ( ) Casualmente, quando este fendmeno envolve violéncia fisica;

d) () Sempre, pois pode causar traumas irreparaveis ao psiquismo das vitimas.

7 — A respeito do bullying vocé considera correto afirmar:

a) () A vitima costuma provocar o agressor;

b) () O agressor age casualmente, sem pensar;

c) ( ) O fendmeno se restringe a somente violéncia fisica na escola;

d) () Trata-se de uma situacdo com o objetivo de humilhar e/ou agredir alguém, de forma
fisica e/ou psicologica.

8 - Que tipo de agressédo vocé considera bullying?

a) () Agressdo verbal, esporadicamente;

b) ( ) Agresséo fisica, esporadicamente;

¢) ( ) Ameagcas, esporadicamente;

d) ( ) Ameagas, agressdes fisicas e verbais constantemente.
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9 - Vocé ja participou de algum projeto em relagdo ao bullying, realizado pelo instituto em
que leciona?

a) ( ) Néo, ainda ndo tivemos oportunidade de realizar um projeto;
b) ( ) Néo, esse tipo de projeto ndo consta no curriculo escolar;

c¢) ( ) Sim, foram realizados eventualmente alguns projetos;

d) ( ) Sim, esse tipo de projeto € realizado durante todo o ano letivo.

10 - Vocé, como educador, acredita que pode fazer algo para diminuir a pratica do bullying no
ambiente escolar?

a) () Nao, isto ndo é responsabilidade do docente;
b) ( ) Néo, acredito que a familia é que deve intervir;
c) ( ) Sim, cabe aos docentes implantar projetos para minimizar a pratica do bullying;

d) () Sim, cabe aos docentes, em conjunto com o0s instituto e a comunidade, implantar
projetos para minimizar e/ou erradicar a pratica do bullying.

11 — Que ac0es a instituicdo deveria trabalhar para auxiliar os discentes que sdo vitimas de
bullying?

a) ( ) Tomar medidas punitivas (ocorréncia e/ou suspensao).
b) ( ) promover palestras;
¢) () incentivar projetos;

d) ( ) Um conjunto de acdes ( projetos, palestras, dinamicas...) envolvendo o instituto, familia
e a comunidade.

Muito Obrigado!
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