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RESUMO

O Ensino Religioso possui novas caracteristicas no contexto da educacdo brasileira, pois
passou a ser compreendido e desenvolvido como Ensino Religioso confessional cristéo,
subdividido em Ensino Religioso ecuménico, interconfessional e inter-religioso. Diante deste
contexto, o estudo estabeleceu como problema de investigacdo a seguinte questdo: Qual o
papel da Fenomenologia da Religido no conjunto da disciplina do Ensino Religioso Escolar
do Ensino Fundamental Il da Escola Municipal Manoel Mello Sobrinho de Cariacica? Entre
0s objetivos destacam-se: Identificar os parametros epistemologicos do Ensino Religioso pela
LDBEN; definir conceitos como: epistemologia, Ensino Religioso, fenomenologia e religido;
caracterizar o Ensino Religioso nos parametros da LDBEN; apresentar o papel que a
Fenomenologia da Religido cumpre na base epistemoldgica do Ensino Religioso Escolar. Os
pressupostos tedricos deste estudo foram organizados no sentido de descrever a interferéncia
do contexto social, tentando captar o lado Unico da experiéncia religiosa do ser, conhecer as
teorias que explicam a Fenomenologia da Religido na base epistemoldgica do Ensino
Religioso, através das ideias dos principais nomes ligados a Fenomenologia da Religido, tais
como: Thomas Hodea, Jodo Décio Passos, Rudolf Otto, Friedrich Heiller e Mircea Eliade,
Reginaldo Prandi e Sérgio Jungueira. Em se tratando da natureza do quadro tedrico-
metodoldgico, a pesquisa foi descritiva e bibliografica, tendo ainda como norte, uma pesquisa
de campo. A area de estudo foi a Escola Municipal de Ensino Fundamental 11, Manoel Mello
Sobrinho, localizada em Cariacica-ES. As conclusdes finais mostraram que os professores
argumentaram que apesar da diversidade de propostas no campo da Fenomenologia da
Religido, alguns pontos tedricos se tornaram certo senso comum fenomenoldgico: a
religiosidade é concebida como uma dimensdo antropoldgica constitutiva, sem a qual, o ser
humano é menos do que humano; ela se distingue da religido e da espiritualidade; o sagrado —
distinguindo-se do profano — ocupa o lugar central do olhar fenomenolégico, como elemento
ontico constitutivo. Em relacdo aos alunos, constatou-se que mais de 70% dos entrevistados
alegaram ndo gostar da disciplina, porém, consideram necessario seu estudo.

Palavras chave: Ensino. Religioso. Fenomenologia. Escola. Municipal. Cariacica.



ABSTRACT

Religious Education has new characteristics in the context of Brazilian education, since it
came to be understood and developed as Christian Confessional Religious Education,
subdivided into ecumenical, interfaith and interreligious Religious Teaching. In view of this
context, the study established as a research problem the following question: What is the role
of the Phenomenology of Religion in the discipline of School Religious Education in
Elementary Education Il of the Municipal School Manoel Mello Sobrinho de Cariacica?
Among the objectives are: Identify the epistemological parameters of Religious Education by
LDBEN; define concepts such as: epistemology, religious teaching, phenomenology and
religion; characterize the Religious Education in the parameters of LDBEN; to present the
role that the Phenomenology of Religion fulfills in the epistemological basis of the Religious
School Teaching. The theoretical assumptions of this study were organized to describe the
interference of the social context, trying to capture the unique side of the religious experience
of being, to know the theories that explain the Phenomenology of Religion on the
epistemological basis of Religious Teaching through the ideas of the main names related to
the Phenomenology of Religion, such as: Thomas Hodea, Jodo Décio Passos, Rudolf Otto,
Friedrich Heiller and Mircea Eliade, Reginaldo Prandi and Sérgio Junqueira. When it came to
the nature of the theoretical-methodological framework, the research was descriptive and
bibliographical, having as the north a field research. The study area was the Escola Municipal
de Ensino Fundamental I, Manoel Mello Sobrinho, located in Cariacica-ES. The final
conclusions showed that professors argued that despite the diversity of proposals in the field
of the Phenomenology of Religion, some theoretical points have become a certain
phenomenological common sense: religiosity is conceived as a constitutive anthropological
dimension, without which the human being is less than human; it is distinguished from
religion and spirituality; the sacred - distinguishing itself from the profane - occupies the
central place of the phenomenological gaze, as a constitutive ontic element. In relation to the
students, it was verified that more than 70% of the interviewees claimed not to like the
discipline, however, consider their study necessary.

Keywords: Teaching. Religious. Phenomenology. School. Municipal. Cariacia.
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INTRODUCAO

Em se tratando da Religido, o conceito indica um conjunto de regras, observancias,
adverténcias e interdicdes, sem referenciar divindades, rituais, mitos ou qualquer tipo de
manifestacdo atualmente compreendida como religiosa. Cientifica e academicamente o
fundamento da Religido tem como propésito contemplar interesses religiosos especificos?.
Assim, a abordagem deste estudo trata Ensino Religioso e Fenomenologia: A disciplina do
Ensino Religioso do Ensino Fundamental 11, da Escola Municipal Manoel Mello Sobrinho, de
Cariacica.

Silva relata que “a definicdo mais aceita pelos estudiosos, para efeitos de organizagéo
e analise, tem sido a seguinte: religido € um sistema comum de crencas e praticas relativas a
seres sobre humanos dentro de universos historicos e culturais especificos?.

Um ponto a se destacar na questdo religiosa é que a Constituicdo Brasileira de 1988
instituiu uma divisdo entre as religides e o Estado, consolidando o conceito de Estado Laico.
O governo instituido ndo pode favorecer, nem interditar, as atividades das religides. Além
disso, ndo pode impor uma religido especifica aos seus cidadaos, nem discrimina-los em razédo
de ndo seguirem a religido majoritaria®.

A religido tem sido amplamente discutida pelos intelectuais, que vém apontando para
as transformac6es do campo religioso. Essa transformacéo tem sido atribuida a globalizac&o.
A midia tem se apropriado desse debate e influenciado as opinides comuns. Num contexto
globalizado de relativismo generalizado que instaura desconfianca em relacdo aos sistemas de
crengas fechados, a religido 'passa a ser sem fronteira e sem territorio, sem ser, contudo,
universal ou Unica™.

A relevancia e jsutificativa do estudo esta no fato de mostrar que a religidao tem sido
amplamente discutida pelos intelectuais, que vém apontando para as transformacdes do
campo religioso. Essa transformacao tem sido atribuida a globalizagdo. A escolha do tema se
deu devido o mesmo ser deveras interessante por evidenciar o fato de que a religido por sua
vez, estabelece relacdo com uma poténcia sobre humana e por isso, na sua ultima explicacéo,

além da consideragdo de seus elementos psiquicos, religido subjetiva, ou seja, a religiosidade

LSILVA, EMS. Religido, diversidade e valores culturais: conceitos tedricos e a educagdo para a cidadania. In:
Revista de Estudos da Religido. n° 2, 2004. Disponivel em: <www.pucsp.br>. Acesso em: 10 nov. 2016.

2 SILVA, Eliane Moura da. Religido, diversidade e valores culturais: conceitos teéricos e a educagdo para a
Cidadania. Revista de Estudos da Religidlo N° 2 / 2004 / p. 1-14. Disponivel em:
<http://www.pucsp.br/rever/rv2_2004/p_silva.pdf>. Acesso em: 2 jun. 2017.

3 BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais — PCN. Educagéo Fisica.
Secretaria de Educacéo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

4 PRANDI, Reginaldo. A religido do Planeta Global. Petropolis: Vozes, 1997, p. 16
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dos grandes génios religiosos (fundadores e santos) e de cada fiel religioso néo pode excluir a
hipotese de uma intervencdo direta dessa mesma poténcia sobre humana, da qual vem
testemunhando a religido revelada.

Martins® afirma que se apresenta a Fenomenologia, como uma postura mantida por
aquele que interroga. O inquiridor fenomendlogo dirige-se para o fendbmeno da experiéncia,
para o dado, e procura vé-lo da forma que ele se mostra na prépria experiéncia em que é
percebido. Isso quer dizer que hd um mundo ao redor do fenomenal, que surge e que se doa ao
pesquisador que intenciona o fenémeno.

Diante deste contexto, o estudo estabeleceu como problema de investigacdo a
seguinte questdo: Qual o papel da Fenomenologia da Religido no conjunto da disciplina do
Ensino Religioso Escolar do Ensino Fundamental 1l da Escola Municipal Manoel Mello
Sobrinho de Cariacica?

Os pressupostos tedricos deste estudo foram organizados no sentido de descrever a
interferéncia do contexto social, tentando captar o lado Unico da experiéncia religiosa do ser,
conhecer as teorias que explicam a Fenomenologia da Religido na base epistemoldgica do
Ensino Religioso, através das ideias dos principais nomes ligados a Fenomenologia da
Religido, tais como: Thomas Hodea, Jodo Décio Passos, Rudolf Otto, Friedrich Heiller e
Mircea Eliade, Reginaldo Prandi e Sérgio Junqueira.

Entre os objetivos destacam-se: Identificar os parametros epistemoldgicos do Ensino
Religioso pela LDBEN; definir conceitos como: epistemologia, Ensino Religioso,
fenomenologia e religido; caracterizar o Ensino Religioso nos parametros da LDBEN;
apresentar o papel que a Fenomenologia da Religido cumpre na base epistemolégica do
Ensino Religioso Escolar.

Quanto a relevancia social, vale ressaltar que ainda que se demonstrassem todas as
religibes, embora independentes quanto as suas origens, tem o0 mesmo principio, 0 mesmo
fundo; brevemente: “sejam na realidade uma Unica e mesma coisa. Pode-se deixar as suas
ilusBes caras e a seus métodos que estimariam desde agora, estas duas questdes reguladas por
uma afirmativa”®.

Porém, a preocupagdo principal da sociologia religiosa ndo é de dar a ultima
explicagdo do fendémeno religioso, mas sim, estuda-lo como um fato na sua natureza
especificamente social, na sua vida propria, resultante de pluralidade de relagdes,

independente, exterior e superior as consciéncias individuais, exercendo sobre elas coergdo

> MARTINS, J. Estudos sobre existencialismo, fenomenologia e educacdo. Sdo Paulo: Centauro, 2006, p. 17.
& CANCLINI, Nestor Garcia. As culturas populares no capitalismo. Sdo Paulo: Brasiliense, 2003, p. 35.
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social tanto difusa como organizada’.

O Ensino Religioso no Brasil passou por diferentes concepcdes. Inicialmente, era
compreendido como ensino da religido, doutrina, educacdo pastoral na escola, meio de
evangelizacdo e Ensino Religioso confessional. A partir dos anos 70, com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional n. 5.692/71,3 artigo 7°, paragrafo 1°, o Ensino Religioso foi
incluido na Grade Curricular, tornando-se obrigatério nas escolas de ensino fundamental e
médio®.

O Ensino Religioso possui novas caracteristicas no contexto da educacédo brasileira,
pois passou a ser compreendido e desenvolvido como Ensino Religioso confessional cristdo,
subdividido em Ensino Religioso ecuménico, interconfessional e inter-religioso®. A
viabilidade do estudo esta no fato de mostrar que o Ensino Religioso no Brasil, a partir da Leli
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996),
artigo 33, com a redagédo da Lei n. 9.475/97,5 de 22 de julho de 1997, passa a ter um novo
enfoque.

Em se tratando da natureza do quadro tedrico-metodoldgico, torna-se importante
primeiramente compreender que o Ensino Religioso precisa se estruturar a partir da base
epistemoldgica, com “contetdos que podem vir do senso comum, de tradi¢fes religiosas ou
do acumulo das pesquisas cientificas, no caso das ciéncias™®. Assim, precisamos distinguir
dois tipos de ensino: o que reproduz conhecimento e o que produz conhecimento. Com efeito,
0 primeiro modo de ensino se fundamenta na tradi¢do oral ou escrita e a segunda forma, no
meio sistematico da escola. Para tanto, o autor entende que o Ensino Religioso ajuda a
decodificar valores e tradiges'?.

Mediante esta compreensdo popular da religido, a presente investigacao cientifica
tem como objeto a conceituacdo da religido enquanto instituicdo socialmente organizada. A
pesquisa terd carater bibliografico e descritivo. Enquanto descritiva, a pesquisa possui um
“procedimento reflexivo sistematico, controlado e critico, que permite descobrir novos fatos

ou dados, relacdes ou leis, em qualquer campo de conhecimento”?2,

Entende-se que a pesquisa implica método. A palavra método que significa, de

"TORTIZ, 2000, p. 13.

8 JUNQUEIRA, Sérgio; WAGNER, Raul. O Ensino Religioso no Brasil. 2. ed. rev. e ampl. — Curitiba:
Champagnat, 2011, p. 97.

® JUNQUEIRA, WAGNER, 2011, p. 81.

10 PASSOS, Jodo Décio. Ensino Religioso: construgdo de uma proposta. 1 ed. Sdo Paulo: Paulinas. 2007, p. 27.
11 PASSOS, 2007.

12 LAKATOS, Eva Maria, MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia cientifica. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2001, p. 43.



15

acordo com um caminho, por sua vez, implica em uma atividade racional visando a
sua elaboragdo. Esta é designada pela palavra grega que significa estudo sistematico.
Assim, quando falamos de metodologia da pesquisa, queremos designar o estudo
sistematico dos procedimentos, racionais e ldgicos, seguido pelo homem na busca de
solucdo, ou solucdes, para um problema qualquer que afete o seu conhecimento®®,

Na visdo de Oliveira®*, “A pesquisa bibliografica é uma modalidade de estudo e
andlise de documentos de dominio cientifico, tais como livros, enciclopédias, periodicos,
ensaios criticos, dicionarios e artigos cientificos”. A area de estudo serd a Escola Municipal
de Ensino Fundamental 11, Manoel Mello Sobrinho, localizada em Cariacica-ES. A E.M.E.F.
Manoel Mello Sobrinho esta situada a Rua Santa Fé, s/n, Vila Palestina, Cariacica, Espirito
Santo, foi criada pelo Decreto Lei n. 1797/88 de maio de 1988.

Por fim, convém dizer que o universo dessa pesquisa se desenvolveu juntamente aos
alunos (as) da Escola Municipal de Ensino Fundamental I, Manoel Mello Sobrinho,
localizada em Cariacica-ES e junto aos professores (as) de Ensino Religioso da Rede
Educacional. Assim, no intuito de ser melhor explanada, a metodologia sera explicitada em

um capitulo a parte.

131 AKATOS E MARCONI, 2001, p. 45.
14 OLIVEIRA, Maria Marly de. Como fazer pesquisa qualitativa. Petrépolis-RJ: Vozes, 2007, p. 69.
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1 A RELIGIAO COMO FENOMENO UNIVERSAL

O capitulo um trata da religido como fendmeno universal, entre os enfoques centrais
a serem abordados nesta parte do estudo destacam-se: o conceito da historia da religido; a
religido e o ser humano desde o inicio dos tempos; a religido; a fenomenologia; e a

intolerancia religiosa nas escolas.

1.1 Conceito da Histdria da Religido

A palavra religido provém do latim ligare, religare, ligar e religar. Entende-se como
um conjunto de ritos, préaticas, oracoes, pelos quais um povo ou uma sociedade costuma ligar-
se a Deus, a divindade ou ao sagrado. Praticar uma religido significa compartilhar com Deus o
mais intimo do nosso ser, com NOssos irmaos e com 0 universo nossas experiéncias boas ou
ruins. E meditar e vivenciar o mundo em que vivemos de uma maneira particular. E louvar,
agradecer, escutar e pedir®.

As principais religides do mundo, segundo Vovelle, sdo: a) Cristianismo. Religido
dos que acreditam que Jesus Cristo € o Filho de Deus, morto e ressuscitado, que veio anunciar
aos homens a boa nova da salvacdo. E no Novo Testamento que se encontram os Evangelhos,
as Cartas e outros escritos que reconhecem que Jesus € o Enviado do Pai, 0 Messias Salvador.
O ensinamento de Jesus era simples. Ele proclamava o amor a Deus e ao proximo como maior
mandamento; “Ama o préximo como a ti mesmo”. Jesus Cristo representa o seguimento na fé.
Crer e ndo ver. E a entrega total. Confiar que Deus existe, é bondade e estd conosco. O
Cristianismo € a religido mais numerosa do mundo. Nos dois mil anos da sua existéncia é
mais que uma religido, é cultura vivenciada pelo testemunho das vidas dos individuos,
praticas, acontecimentos, transmitidos de geracdo em geracdo, sempre centrados na figura de
Jesus®®. b) Judaismo. A mais antiga das trés religiGes monoteistas. A esséncia da fé judaica
encontra-se no sema, palavra que significa “escuta”. A fé judaica estd expressa na revelacédo
escrita da Biblia, sobretudo nos primeiros cinco livros. A interpretagdo da Torah e Profetas se
da no Talmud. A fé judaica criou instituices especificas e prdprias, como a sinagoga, 0S
rabinos ou mestres com suas respectivas escolas, a circuncisdo, o sabado (sabbat) e as festas

liturgicas. Os judeus possuem varias escolas religiosas. Importantes formas de judaismo séo a

15 VOVELLE, Michel. Ideologias e Mentalidades. Sdo Paulo: Brasiliense, 2007.
18 VOVELLE, 2007, p. 34.
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ortodoxa, a conservadora, a reformista e a liberal'’; c) Islamismo ou Isli. Religido de
fidelidade a Deus, ou seja, todo ser criado existe dependente de Deus, obedece ao seu poder
criador e vive para o adorar. Mugulmano € a palavra que se da a cada um dos seus membros e
significa aquele que vive sua vida em conformidade com a vontade de Deus. O Islamismo é
cronologicamente a terceira e a Ultima das trés grandes religides reveladas. (Judaismo,
Cristianismo e Islamismo). O seu livro sagrado ¢ 0 ALCORAO e MAOME é o seu profeta. A
comunidade islamica é chamada de “Umma”. O Islamismo é uma religido missionaria, com
vocacao de universalidade. O credo mugulmano esta todo contido no SAHADA, profissdo ou
testemunho publico de fé que se encontra no livro sagrado do ALCORAO e que é obrigado a
recitacdo diaria’®,

Convem dizer que independente da religido, todas tém um unico sentido de serem
chamadas pela crenca em um anico Deus e na revelacdo que Deus fez de si proprio e que o

homem aceita pela fé,

A crenga religiosa € o aspecto cognitivo da religido que procura explicar a natureza e
a origem das coisas sagradas. A crenca baseia-se em atitudes habituais, na fé, e as
nocdes delas derivadas, mesmo quando coincidem com ciéncia, ndo se fundamentam
nas observagdes e no tipo de evidéncia proprios desta Gltima. O ritual é lado ativo da
religido. Apresenta as seguintes formas: manipulacdo de objetos sagrados tangiveis,
acdo instrumental carregada de conteido simbdlico; tipos de conduta como, por
exemplo, 0 uso de roupas especiais, recitacdo de férmulas especificas, cantos, danca,
lamentacdes, reveréncias etc. E tem por finalidade despertar uma disposi¢do de
espirito favoravel em relacio ao sagrado, e reforcar a fé dos participantes. E
particularmente eficiente quando coletivo, pois aumenta a emotividade, tornando
mais intensa a impressao subjetiva®®.

Os profetas biblicos do Judaismo, desde o século IX a.C., foram os primeiros homens
acerca dos quais possui-se documentos literarios e conhecimentos histéricos. Permaneceram
no decurso da histéria, como os primeiros homens prontos a obedecer a Deus, antes que a
outros homens. Eram profetas ativos que se consideravam instrumentos divinos e, como
homens inspirados por Deus, levaram suas revelacdes e exortacdes proféticas, em forma de
miss&o iluminada pela sabedoria divina, a seu povo e a seus Reis.

Tem sido uma das caracteristicas da religido ocidental, o fato de seus lideres - santos
e fundadores de ordens monasticas, reformadores, profetas populares e 0s artesaos
evangelistas - democratizarem e reativarem o Cristianismo. As tendéncias para um
intelectualismo aristocratico por parte dos eruditos, muitas vezes foi sufocada e, em virtude

disso, o Cristianismo, através de inUmeras transigéncias e concessdes, penetrou na vida diaria

" VOVELLE, 2007, p. 38.
18 VOVELLE, 2007, p. 39.
19 CALLOIS, Roger. O Homem e o Sagrado. Lisboa: Ed. 70, 2008, p. 38.
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das massas, em sociedades diversas. Este € um dos objetivos dos profetas emisséarios do
Cristianismo que, como ativistas, procuraram transformar o mundo?.

Neste sentido, renunciando a aristocracia religiosa do sacerdocio e das ordens
religiosas, o protestantismo eliminou a separacdo entre profissionais e leigos. O ascetismo
Cristdo desenvolveu-se por tras das paredes monasticas, através de elites especialmente
organizadas e democratizou-se pelo cddigo do ascetismo espiritual que se tornou, de fato,
efetivo nas seitas e paises regidos pelo puritanismo calvinista?*.

O comportamento de quem se converte? a uma outra religido, merece atencéo
especial, porque seu ardor torna-se particularmente intenso. Ele pode ser motivado mais pelo
ressentimento contra a vida que abandonou, do que por uma identificacdo positiva e fraterna

com o novo credo que agora abraca.

1.2 A Religiéo

A religido, ao contrario do que possa parecer, ndao ¢ algo facil de se definir. Muitos
sdo os aspectos que envolvem tal caracterizagdo. Durante séculos, 0s animais conseguiram
sobreviver por medo da adaptacdo fisica. Todas suas caracteristicas tais como: garras,
habilidade de confundir-se com o terreno sdo manifestacGes de corpos maravilhosamente
adaptados & natureza ao seu redor?,

Os instintos dos animais s@o fechados e assim o séo principalmente porque tudo que
realizam é com o Unico proposito: sobreviver. O animal é 0 seu corpo, sua programacao
bioldgica € complexa, fechada e perfeita, ndo ha problemas nédo respondidos, ndo ha histéria

como a entendemos.

Ao contrério do animal, o0 homem é um ser aberto. Do ponto de vista genético o
recém-nascido estd determinado. O fato é que o homem é um construtor,
idealizador, um ser pensante e artista: chorar, rir, plantar, esculpir, pintar, compor
sinfonias e escrever. Essa é a grande diferenga do homem para o animal. Ndo somos
apenas seres que desejam. Além do desejo somos formados pela nossa cultura. A
atividade humana ndo pode ser compreendida apenas como uma luta pela
sobrevivéncia. A cultura edifica o homem, ela é a identidade de um povo?*.

Existem circunstancias em que somos impotentes. Surge ai 0 amor, o desejo e a

20 ALVES, Rubem. O que € Religido. 8 ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 2004, p. 23.

2L ORO, Ari Pedro. Globalizac&o e Religido. Petropolis: Vozes, 1997, p. 34.

22 No caso desta frase, significa uma pessoa que muda de religido passando a pertencer a uma nova
denominacéo.

2 0RO, 1997, p. 57.

24 ALVES, 2004, p. 76.
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imaginacdo, as maos e os simbolos. Isto acontece para criar um mundo que faca sentido e que
tenha ordem, que exista harmonia com os valores do homem. Problema é desordem e
harmonia. Caso contrario, ndo ocorrerd realizacdo. Essa busca gera angustia, frustracao,
rejeicao, crueldade, solidao, injustica, etc. Se o desejo ndo se realiza, resta canta-lo, dizé-lo,
celebra-lo, escrever-lhe poemas, compor sinfonias. Os simbolos surgem como forma de
expressdo de uma determinada cultura, eles atingem onde nem sempre as palavras conseguem

fazé-lo.

A religido faz parte desse conjunto de simbolos que busca a pretensiosa tentativa de
transubstanciar a natureza, retratam de forma visivel o invisivel: altar, plantas, pdo,
vinho, templo e imagens. Pedra é pedra, porém no mundo religioso é altar, no
sagrado o vinho simboliza o sacrificio, a oferta maior. Para alguns autores a religido
ndo é apenas o0 espago de uma realizagdo metafisica, é uma das formas de se
expressar conflitos existenciais bem como explica-los, assim como a ciéncia. A
religido, seja ela qual for, ocupa um papel importante no contexto social?.

Nenhuma ciéncia, nem se quer empirica, pode iniciar seu trabalho sem ter antes de
tudo delimitado o campo da sua observacdo cientifica ou — o0 que diz a mesma coisa — sem ter
dado uma definicdo ao menos provisoria, nominal do fenémeno por ser estudado?. Assim,
também a organizacdo dos estudos sociologicos sobre a religido estd condicionada pela
necessidade primordial de procurar estabelecer quais fendmenos devem ser considerados
como religiosos, isto é, tracar uma linha de demarcacdo preliminar entre fendbmenos religiosos

e néo religiosos.

O que, porém, ndo se da sem uma defini¢do historica, objetiva e nominal da religido
em si. Convém salientar, neste lugar, a importante diferenga que distingue a
definicdo preliminar de religido da determinagdo do fato social religioso, que é um
dos objetos principais da sociologia. Até aqueles sociélogos que ndo querem discutir
a tese, segundo a qual a sociedade seria o valor supremo ou a fonte primaria dos
valores, sustentam que é na vida e pela vida em sociedade que os valores humanos
se determinam. ‘A sociedade ndo é a fonte dos valores; é a fonte da emergéncia dos
valores e da sua chegada a consciéncia’?’.

Neste sentido, a definicdo puramente provisoria da religido, fornecera uma simples
hipbtese de trabalho, que poderéa ser corrigida, confirmada ou completada durante e apds os
estudos sociologicos sobre uma das religides. Aliés, esta é uma razdo a mais para propormos,
como ensaio, a elaboracao da sociologia de cada religido ou a sociologia de diversas religides

e ndo da religido em si, porque a definicdo nominal de religido ndo pode ser tomada como

% CALLOIS, 2008, p. 42.

% CALLOIS, 2008, p. 42.

2T CANEVACCI, Massimo. Sincretismos. Uma exploracéo das hibridag@es culturais. Sdo Paulo, Studio Nobel,
2006, p. 123.
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sinbnimo em todas, pois 0 méximo que tal definicdo podera indicar sdo os elementos

primarios e secundarios, ndo porém, os elementos esséncias e acidentais dela,

Porém, ndo se pode ocultar a conviccéo e esperanca de que a elaboragdo minuciosa
da sociologia, bem como da histéria e da psicologia, de cada religido, podera
contribuir poderosamente para uma definicdo real e essencial da religido em si
(papel primordial da metafisica) que, com toda certeza, levard em conta na redacéo
de suas conclusdes Ultimas a hip6tese — segundo a nossa fé: a certeza de uma
revelacdo sobrenatural. Por enquanto, somente em dois casos, a expressao 'histéria
da religido’ ou outra formulada deste género, poderia ser empregada sem pressupor
uma solucdo filosofica: a saber, se estabelecesse que todas as religides derivam de
uma religido Unica, cujas transformagcdes a histdria se proporia a demonstrar?,

Vale ressaltar que ainda que se demonstrasse todas as religides, embora

independentes quanto as suas origens, tem 0 mesmo principio, 0 mesmo fundo; brevemente:

sejam na realidade uma Unica e mesma coisa. Pode-se deixar as suas ilusfes caras € a seus

métodos que estimariam desde agora, estas duas questdes reguladas por uma afirmativa®. A

sociologia comparativa da religido somente pode ser concebida como a coroa das sociologias

especiais de cada religido. Sugere-se escolher, antes de tudo, uma definicdo nominal prudente,

mas bastante larga e compreensiva, aplicavel a todas as religiées, na moldura da qual cada

religido, cada formula de religiosidade individual ou social possa reivindicar para si a

definicdo que seus distintivos caracteristicos indicam. Alids, é condicdo da ciéncia empirica:

aceitar o testemunho dos fatos, no nosso caso a consciéncia que cada religido tem de si mesma

e da importéancia que atribui a seus elementos e suas diversas formas de manifestacio®..

Canclini, ainda ressalta que:

Preocupados por encontrar a definigdo nominal, empiricamente objetiva da religido,
devemos abordar, exclusivamente, a questdo de fato e deixar de lado as questdes de
direito da religido, recorrendo ao sentido que lhe dava o uso geral de outras épocas,
em foco, por disputa, os grandes problemas de direito, como a origem, a esséncia e 0
valor da religido, ofuscando, dessa maneira, o sentido comum?,

Outro ponto relevante abordado pelo autor demonstra que:

Reconhecemos que o uso ndo revela todos os aspectos e matizes do fato religioso,
principalmente aqueles que estdo escondidos nas profundezas psicologicas da alma
humana. Mas no momento ndo se trata de descobrir os tracos mais sutis e finos;
trata-se apenas de discernir, grosso modo, os comportamentos religiosos dos néo
religiosos. Para cumprir esta tarefa servem otimamente a linguagem e o uso, pois
que ‘por novas atitudes se criam novas palavras e, sem saber ainda se umas e outras
sdo racionais ou ilogicas, sds ou morbidas, pode-se ter certeza sobre tudo se 0 uso

28 CANEVACCI, 2006, p. 123.
29 CANCLINI, Nestor Garcia. As culturas populares no capitalismo. Séo Paulo: Brasiliense, 2003, p. 54.

%0 CANCLINI, 2003, p. 54.
31 CANCLINI, 2003, p. 55.
32 CANCLINI, 2003, p. 52.
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Ihes opdes com insisténcia, que elas sdo propriamente revertidas %,

Portanto, a primeira indicagdo do sentido tradicional historico da religido pode vir da
etimologia. E interessante notar que as linguas modernas ndo tém palavra propria para
designar a nogdo de religido, muito provavelmente por causa da dificuldade de achar uma
expressdo adequada do todo deste fendmeno complexo e sublime. Mesmo a significagdo da
palavra original latina “religio”, que passou a ser adotada em todas as linguas modernas, é
discutida ainda hoje e parece exprimir univocamente a esséncia do fendmeno religioso.

A etimologia indica um aspecto subjetivo e objetivo da religido e alude a natureza
individual e social da obrigacéo religiosa, contudo deixa aberta a questdo sobre a natureza do
objetivo da ligagdo. O fato de o Cristianismo ter endossado a palavra “religido, demonstra,
que o Cristianismo quis dar-lhe um sentido essencialmente outro que tinha na civilizagédo
romana: a piedade e a devogio dos homens para com as poténcias sobre humanas do além”34,
Este fato diz ainda mais para nds: na moldura de uma definicdo nominal, provisoria e
historica, mesmo as supremas formas da religido podem encontrar seu lugar, aprofundando,
alargando e esclarecendo ou especificando seus termos. Assim, conforme cita Canclini®®, com
efeito, a contribuicdo do Cristianismo para o aprofundamento desta definicdo nominal
consiste, justamente, em especificar 0 objeto e a natureza da ligacdo religiosa, estabelecendo a
dependéncia total ser humano em relagdo a Deus, pessoal pela sua doutrina sobre a criagdo do

ser humano a imagem e semelhancga de Deus.

Sendo a significagdo de religido a questdo fundamental de todas as disciplinas das
ciéncias religiosas, cuja literatura é enorme e cujos problemas sdo o0s mais
complicados, cumpre notar, que nds a abordamos aqui apenas para fundamentar
metodologicamente a organizagdo dos estudos sociolégicos sobre as religibes. Para
tais finalidades, basta mencionar que o uso geral, como o atesta, de um lado, a nossa
prépria consciéncia em constante intercomunicagdo e interdependéncia com a
consciéncia do nosso ambiente e, de outro lado, a historia das religides sob a nogéo
da religido, entende ‘a relacdo entre o homem e a poténcia sobre humana’ ou ‘a
comunicagdo com o mundo sobre terreno’, como a intromissdo acreditada e
compreendida de uma nova, completamente outra realidade na nossa vida®.

A esta afirmagéo que envolve diversos problemas de alcance, relativos a organizagdo
dos estudos sociolégicos sobre as religides, deve-se parar por um momento. E interessante

notar que mesmo a intengédo da ligagéo religiosa pode ser uma realidade objetiva pessoal ou

3 CANCLINI, 2003, p. 52.

% 0RO, 1997, p. 55.

% CANCLINI, 2003, p. 52.

3 CANCLINI, Nestor Garcia. Culturas Hibridas. Estratégias para entrar e sair da modernidade. S&o Paulo:
EDUSP, 2007, p. 53.
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impessoal. Até mesmo, de que o divino seja concebido em alguma maneira, segundo o tipo da
pessoa humana, declarando-se estar de acordo com os etndlogos, segundo os quais a nogdo de
personalidade ndo implica, de maneira alguma, do ponto de vista psicoldgico, a da
espiritualidade, nem a da imaterialidade, porque a nocéo da superioridade, do extraordinario,
do sobrenatural, do sagrado, pode ainda suscitar as ideias e sentimentos de respeito,
admiracdo, dependéncia; mas se eliminar a nogdo da personalidade, desaparecera a do dever e
da obrigacio®’.

Objetivamente, porém, define-se com o conjunto de crencas e praticas, ritos e
instituicOes nas quais essa mentalidade subjetiva e religiosa relativa a poténcia sobre humana
(realidade objetiva ou, a0 menos concebida como tal, Unica ou coletiva, mas de certa medida e
suprema de certa maneira pessoal), encontra 0 seu objeto e seus motivos e toma forma social,
isto é, exterior as consciéncias individuais e independente delas. Esta definicdo, porém, coloca
na presenca de um fato social, objeto proprio da sociologia®.

Como efeito, o fendmeno religioso objetivamente concebido e definido, realmente
tem todos os distintivos caracteristicos do fato social: é objetivo, exterior as consciéncias
individuais e parcialmente independente delas, resulta da pluralidade de relacdes, exerce uma
coercdo sobre os individuos. Na verdade, os fatos sociais, tem uma realidade objetiva e um
carater especifico em virtude da sua vida propria. A vida social da nascimento a um conjunto
de realidade que substituem por si mesmas, independente de seus autores: este é o caso dos
monumentos, das obras de arte, da cultura da terra, dos produtos industriais®.

Da mesma forma, produz a vida social outros tantos fenbmenos que, sem serem
separaveis do homem, sdo dotados de uma permanéncia parcialmente independente dos
homens que os animam e, por isso, podem ser isolados pelo espirito humano e,
conseqlientemente, considerados em sua natureza especifica. Nesta segunda categoria dos
produtos da vida social figuram as institui¢bes e os sistemas filosoficos, morais e religiosos.
Cada um dos individuos nasce numa e para uma sociedade, que Ihe pré existia de fato. Esta
sociedade tem uma estrutura material j& formada e um sistema ja constituido de funcdes e
funcionamentos, isto é, os fatos da vida da sociedade. Tais fatos compreendem acfes e
praticas, o estado, 0s sentimentos e as representacdes da alma coletiva, todos pré existentes,

de fato, as geracdes dos individuos que se sucedem um ao outro, progressiva e quase

3" ORO, 1997, p. 65.
% PRANDI, 2007, p. 72.
% CANCLINI, 2007, p. 53.
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imperceptivelmente aos proprios individuos*.

Por isso tem um sentido irrefutavelmente verdadeiro a afirmacdo que também as
representacdes da consciéncia coletiva sdo anteriores e superiores as manifestagdes
individuais. De outro lado, ndo se pode esconder a nossa convicgdo de que “a psicologia
coletiva ndo é sendo a psicologia de uma coletividade e a coletividade ndo é sendo uma
reunido de homens”, isto €, individuos possuindo suas proprias consciéncias individuais®!.

A psicologia individual deve ser esclarecida pela psicologia social, da mesma forma
como esta deve firmar-se sobre a psicologia individual. A psicologia deve ser total; ela deve
estudar o ser humano inteiro e a vida social, ndo é somente exterior o ser humano, ela penetra
todo seu psiquismo. Ao mesmo tempo é do ser humano e do psiquismo humano que ela nasce.
A vida social faz parte da vida do ser humano da mesma forma como o ser humano faz parte
da vida social®.

Da mesma forma sera compreensivel e explicdvel o emprego de tais termos como
“coisa”, “corrente social”, para caracterizar e explicar o fato social, tendo porém, sempre
plena consciéncia de que este € uma soma complexa, ndo apenas matematica, mas qualitativa,
de muitos e maultiplos fatos individuais, especificadas pelos diferentes modos possiveis da
composicao de seus elementos constitutivos.

Dai, alids, a sensacdo da sua dependéncia em face da sociedade concebida de
maneira de um “super-ser” personificado. Com efeito, fala-se da Patria, do Estado, da
Sociedade como de uma pessoa. Um segundo elemento que contribui para a formacao da vida
social é o instinto, isto é, a exigéncia instintiva que o0 homem tem dos seus semelhantes, sendo
infeliz no isolamento™,

Chama-se instinto social ou instinto gregario cujas manifestacdes sdo a simpatia ou
antipatia, conformismo ou o espirito de contradi¢do, o desejo de ser reconhecido, estimado,
admirado ou de servir um ao outro, que, por seu lado, produzem aqueles processos sociais,
fatos de interacdo (processos de aproximacdo e afastamento; de associagdo, conciliacdo e
unido; de separacdo ou dissociacdo, de competéncia e de conflito; de adaptacéo, integracéo,
diferenciacdo), de que, resultam fendmenos por exceléncia sociais: as relacdes sociais e

formas sociais**.

4 MONTOYA, Pedro Coérdoba. Religiosidade Popular: Arqueologia de uma nagdo polémica. Sdo Paulo:
Alvares, 2009, p. 34.

4 ORO, 1997, p. 66.

42 DURKHEIM, Emile. As formas elementares da vida religiosa. Sdo Paulo: Ed. Paulinas, 1989, p. 83.

4 SANTAJO, Carlos Alvares. A religiosidade popular: antropologia e histéria. Barcelona: Antrhopos, 1999, p.
93.

“ SANTAJO, 1999, p. 93.
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Segundo Santajo, para a formacéao da vida social, é a necessidade material e moral do
homem isolado para a vida em comum, por causa da sua impoténcia de satisfazer as suas
exigéncias mais elementares e aquelas mais altas, que a vida social faz nascer nele
(alojamento, vestuario, alimento cozido, instrucdo, etiqueta, etc.). Portanto, a vida social e 0s
fendmenos sociais, resultam da agdo reciproca e mutua destes fatores, um sobre o outro e,
dessa maneira, se explica o aparecimento daquele sentimento de solidariedade e de unidade
que se manifesta logo quando homens se acham reunidos, embora de maneira pouco estavel®.

A confluéncia destes elementos individuais constitutivos da vida social que se faz de
modo espontaneo, involuntério, até imperceptivel da parte dos individuos, procria um espirito
comum entre os membros do grupo. Chama-se isto espirito coletivo, “consciéncia coletiva”.
Observa-se a formacdo deste espirito coletivo em toda a parte onde homens se reinem ou
vivem juntos, sejam grupos de membros pouco numerosos: nas familias, nas escolas, nas
cavernas, nos bancos, nos clubes esportivos, ou seja, grupos mais numMerosos, cOmo nas

classes sociais, nas cidades, nas nagdes, nas civilizagdes.

Institui-se propositadamente, a distin¢cdo entre grupos sociais limitados de duracéo
curta e grupos mais complexos e universais no espago e no tempo, a fim de mostrar
e salientar que a explicacdo do espirito comum, pela contribui¢do da psicologia
individual de cada um dos membros do grupo, ainda é realizavel nos primeiros, de
composicao relativamente simples, mas torna-se cada vez mais dificil (podemos
mesmo dizer praticamente irrealizavel) nos segundos, por causa do grande ndmero e
complexidade impenetravel dos elementos em jogo e, consequentemente, da
invencivel dificuldade de analisa-los empiricamente?®.

O espirito comum de camaradagem, que nasce entre companheiros de viagem, de um
clube esportivo, de nimero bem reduzido, se explicaria sem maiores dificuldades pela
psicologia individual dos membros destes pequenos grupos e ndo se deveria recorrer a uma
entidade supra individual. Entretanto, mesmo neste caso fica o fato, demonstravel por uma
analise psicoldgica mais aprofundada, que a psicologia de cada um dos membros destes
pequenos grupos, tras a marca mais ou menos determinantes do espirito comum dos grandes
grupos sociais, como da civilizacdo, da nacéo, da classe, etc. e este espirito entra em jogo
quando estes individuos procedem espontaneamente ou voluntariamente a organizagdo de um
novo pequeno grupo. Faltam, porém, completamente os meios de pesquisa suficientemente
nUMerosos, penetrantes e exatos para reconstituir cada um dos fios individuais constitutivos

dessas grandes e complicadas realidades sociais, compostas de milhées e milhares de atos e

4 SANTAJO, 1999, p. 94.
4 DUVIGNAUD, Jean. Festas e civilizacGes. Fortaleza: Tempo Brasileiro, 2003, p. 203.
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estados psiquicos, passados e presentes, de individuos®’.

Se entdo definirmos o social conforme salienta Duvignaud, a vida social e os
fendmenos sociais aparecem ao individuo isolado como um dado superior da natureza,
exterior, superior e independente dele, a ser analisado sob o ponto de vista da sua realidade
especifica. Quando o tecido ou a construgdo estiver pronto, € demasiadamente dificil explicar
passo a passo 0 processo de composicdo dos seus elementos individuais; o que porém, ainda
se dd no mundo material ndo € mais realizavel no mundo espiritual, a qual pertencem 0s
fendmenos sociais*®. Assim pelas analises anteriores ficou esclarecido qual o sentido que
atribuimos a nossa definicdo do fato social que manifesta uma acdo ou um estado da alma
coletiva. E porque néo existe agdo coletiva sem estado de alma coletiva, pode-se contentar
com a seguinte definicdo: o fato social é que manifesta um estado da alma coletiva. E por isso
gue se apresenta ao homem isolado como a realidade anterior e superior que é formada sem
ele, que é independente dele, que se impde a ele, que é impassivel de transformacdes por
ele.

Segundo Canclini essa acdo individual € imperceptivel, anénima, exceto a das
grandes personalidades, dos herdis que embora na concepcao do autor fossem encarnacgdes da
alma coletiva de uma época, de uma sociedade, sendo essa a base psicoldgica da repercussao
da atuacdo deles, no respectivo ambiente social, - com a for¢a da sua individualidade deram
expressdo individualmente marcada da consciéncia coletiva e, com iSso, um novo rumo e
novo impulso & evolugéo social®.

Como as mortes e nascimentos dos individuos constantemente mudam a composi¢do
material da sociedade, da mesma forma, os individuos recebendo pela transmissédo operada
pelo mecanismo da vida social, as idéias e sentimentos em vigor no grupo, 0s retomam e
transformam sem o saber. Pela passagem das ideias e dos sentimentos de um individuo ao
outro, de uma geracao a outra, eles se modificam, se cristalizam, se fixam, se formulam e todo
mundo os repete e acredita que eles ndo vém dos homens, porque ninguém tem a consciéncia
de ser responsavel por eles.

Dessa maneira, as correntes sociais, 0s grandes movimentos da opinido coletiva
como a Renascenga e 0 Romantismo, Liberalismo e Socialismo ou, para mencionarmos
movimentos sociais mais antigos e religiosos, as Cruzadas e 0 Monarquismo, encontram a sua

ultima explicacdo nas circunstancias exteriores, na multiplicidade de ac¢6es individuais e na

4" DUVIGNAUD, 2003.

48 DUVIGNAUD, 2003.

49 ORO, 1997, p. 66.

% CANCLIINI, 2007, p. 54.
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propagacdo dos sentimentos e ideias, resultantes das circunstancias e dos homens. Afinal de

contas, o ser humano, tendo essencialmente a mesma natureza, manifestam uma reagdo mais

ou menos uniforme as circunstancias exteriores. Produzem-se entdo, as correntes sociais, 0s

grandes movimentos da alma coletiva que parecem vir da coletividade em si, por que sdo mais

fortes do que os individuos isolados e se impde a eles com toda a for¢ca de sua mensagem e

dinamismo>L.

Ainda segundo Canclini:

A coercdo, a sancdo social que exercem sobre os individuos isolados é o ultimo
distintivo caracteristico dos fatos sociais. Com efeito, esta € uma propriedade que
‘cada individuo ndo permitiria adivinhar’. ‘A san¢do social pode ser difusa, como a
da opinido publica, que ndo tem érgdo especializado, ou organizada, quando
administrada por Orgdos definidos, como os tribunais’. Com esta divisdo
implicitamente afirmamos, que os fatos sociais sdo manifestacdes da natureza dos
grupos sociais, como tais, criados pelo espirito coletivo. Os grupos sociais, porém,

por sua vez se distinguem segundo a classificacdo mais comum em grupos
organizados espontinea e conscientemente®?,

A natureza da sancdo social, difusa ou organizada, varia, entdo, segundo a natureza
do grupo espontaneo ou voluntario. Com tal distin¢do, naturalmente ndo quisemos pronunciar
um juizo axioldgico no que diz respeito a forga e ao grau do constrangimento social, exercido
pelas diversas formas de sancdo social, por que as “leis ndo escritas”, morais ou religiosas, de
um grupo social “espontaneo”, por exemplo de uma cidade do interior, podem exercer um
constrangimento social equivalente, até superior aos das leis escritas de uma sociedade
juridicamente organizada e hierarquizada, como a Igreja Catdlica®.

A coercdo organizada pelas leis politicas, juridicas, econémicas, das sociedades
politicas, pelas leis dogmaticas, morais, juridicas, rituais das sociedades religiosas tem efeito
quase tangivel e palpavel, mas a sancdo difusa dos costumes da moda e da moral, do
comportamento na “sociedade”, da atividade publica do estilo da arte, do modo de producéo
econdmico, das regras do trabalho cientifico, ndo é menos forte, rigida e cruel®®. Essa analise
rapida e superficial sobre o fato social, tende a demonstrar que todas as espécies deste, isto €,
ndo somente os fendmenos sociais de existéncia material, como 0s monumentos da
arquitetura, obras das artes plasticas, da literatura e outros tantos produtos da industria
humana; ndo somente os fatos sociais ja realizados ou consolidados com existéncia e carater

estavel ou permanente, como as instituicdes, mas tambeém os fatos em ser de carater dindmico

51 CANCLINI, 2007, p. 55.
52 CANCLINI, 2007, p. 78.
% CALLOIS, 2008, p. 97.
% CALLOIS, 2008, p. 97.
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e transitdrio, como 0os movimentos e correntes sociais, podem e devem ser considerados e
analisados objetivamente como as coisas, na sua especificidade particular, isto €, na sua

natureza social, fazendo abstracio da sua explicacio Gltima pela psicologia®.

Ora, o fendmeno religioso objetivamente encarado e definido, é um fato social com
todas as suas caracteristicas distintivas acima analisadas e explicadas com a
diferenga que, enquanto os demais fenémenos sociais giram em torno de realidades
e valores que ndo ultrapassam as relagdes da vida humana terrena, a religido por sua
vez, estabelece relagdo com uma poténcia sobre humana e por isso, na sua Ultima
explicacdo, além da consideracdo de seus elementos psiquicos, religido subjetiva, ou
seja a religiosidade dos grandes génios religiosos (fundadores e santos) e de cada
fiel religioso, ndo pode excluir a hipdtese de uma intervencdo direta dessa mesma
poténcia sobre humana, da qual vem testemunhando a religido revelada. Porém, a
preocupacao principal da sociologia religiosa ndo é de dar a ultima explicacéo do
fendmeno religioso, mas sim, estuda-lo como um fato na sua natureza
especificamente social, na sua vida propria resultante de pluralidade de relacdes,
independente, exterior e superior as consciéncias individuais, exercendo sobre elas
coercdo social tanto difusa como organizada®®.

A especificidade do religioso (relagdo a uma poténcia sobre humana) e a
transcedentalidade do religioso, no caso religido revelada, elementos esses que dizem respeito
a mensagem interna dele, ndo excluem a especificidade do fato social religioso, relativa a sua
existéncia visivel, ndo excluem pois, a possibilidade de tratar dele sob os diversos aspectos
das leis de coexisténcia, “consensus” social (estatica social) e de sucessao (dinamica social),
na sua relacdo com o seu ‘“substrato” material (morfologia social) e como uma funcéo,
funcionamento, representacdo da alma coletiva do grupo (fisiologia social), como um fato
social realizando (instituicdo, sistema, grupo) e como um fato “em ser” (movimentos e
correntes religiosos)®’.

Pode-se dizer mesmo que, quanto mais transcendental e dogmaticamente
institucionalizada for uma religido, tanto mais acentuado sera o carater objetivo e social dela,
tanto mais independente, superior e coerciva sera em relagdo as consciéncias individuais
isoladas. Se em cada religido o critério da religiosidade individual for a aceitacdo por parte do
membro do grupo, das crengas, das representacOes religiosas coletivas, nas religioes
transcedentais e dogmaticas, a religiosidade individual mais auténtica, sera a mais perfeita
adaptacdo do comportamento interno e externo do individuo, as regras objetivas definidas da
fé, da moral e do culto®,

% ORTIZ, 2000, p. 18.
% ORTIZ, 2000, p. 92.
5" ORTIZ, 2000, p. 43.
% 0RO, 1997, p. 57.
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1.3 A Religido e a Globalizagdo

A religido tem sido amplamente discutida pelos intelectuais, que vém apontando para
as transformac6es do campo religioso. Essa transformacéo tem sido atribuida a globalizacéo.
A midia tem se apropriado desse debate e influenciado as opinides comuns®. Num contexto
globalizado de relativismo generalizado que instaura um sentimento de desconfianga em
relacdo aos sistemas de crencas fechados, a religido passa a ser sem fronteira e sem territorio,
sem ser, contudo, universal ou Unica.

Esta diluicdo das fronteiras é parte do fenémeno de globalizacdo que atua como um
processo de decomposicdo e recomposicdo de identidades individuais e coletivas. Desta
situacdo ocorre uma dupla tendéncia: a abertura a mesticagem cultural ou o reflgio em
universos simbolicos fechados. A globalizacéo se coloca como um novo paradigma dentro do
qual deve-se pensar a sociologia e a antropologia da religido. Segundo Pace, esta-se exigindo
que se revise 0 conceito de sincretismo, que se enfatize a perspectiva comparativa e que se
busque compreender mais a religido como um sistema simbdlico do que assinalar seus
aspectos funcionais®’.

Torna-se Gtil mencionar o fato de que a religido é o resultado do fetichismo do
homem primitivo que, emprestando vontade e sentimentos a tudo que o cerca, adora a objetos
e seres de que cré receber influéncias e de que se cré dependente. Em tal estagio teria nascido
a nocdo da alma, quando o primitivo fetichista viu a si mesmo em sonhos. Engels expos esta
ideia, a0 examinar a obra de Fuerbach que assinalaria, segundo os marxistas, o fim da
filosofia cléssica, estabelecendo definitivamente o materialismo como interpretacdo da
natureza®:.

E importante notar que para situar a religifo como contréria a0 humanismo, procura-
se conflita-la, com o racionalismo, a ciéncia, a cultura, a civiliza¢do, o progresso. No entanto,
a raz&o nio exclui a religido. E a razao que aceita ou refuta a fé e que estabelece uma crenca.
Ser ou ndo ser religioso independe do estagio social, embora devam ser levadas em conta as
forcas externas de condicionamento®?. A religifo ¢ uma condi¢do humana, natural, que no
pode ser suprimida por tais forgas, mas apenas aproveitada e dirigida para outro tipo de
ideocracia. Isso acontece, por exemplo, quando se faz igreja de uma doutrina politica. Com

menos ou mais conhecimentos, 0 homem raciocina para aceitar ou refutar o ideal religioso.

% PRANDI, 1997, p. 45.

80 PACE, Enzo. Religi&o e Globalizacdo. Petropolis: Vozes, 1997, p. 28.
61 ORTIZ, 2000, p. 34.

62 ORTIZ, 2000, p. 34.
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1.4 A Fenomenologia

Na sociedade brasileira, exclusdo, preconceito e discrimina¢do caminham juntos.
Dentro dessas desigualdades, surgem diferencas, resultando em processos complexos e
presentes em nosso cotidiano, nos diferentes espacgos sociais. Caracteriza-se por uma
pluralidade cultural resultante de um processo historico.

As inter-relacdes sociais, no decorrer dos anos, favoreceu a construcdo de um pais
miscigenado com diferencas se acentuando cada vez mais, levando a formacdo de uma
hierarquia de classes, caracterizada pelo prestigio social de uns e a marginalizacdo e a
excluséo social de outros®®. A Fenomenologia ¢ destinada a distinguir a verdade da aparéncia.
A fenomenologia é, pois, como o citado filésofo a designa, “a teoria da aparéncia”, o
fundamento de todo saber empirico®.

Na esteira kanto-hegeliana (Kant e Hegel), passando por Husserl e Heidegger,
desenvolveu-se no século XX, a chamada Fenomenologia da Religido, um ramo do trabalho
académico que postulava uma certa autonomia no estudo da religido e visava contrapor-se ao
reducionismo kanto-hegeliano®. Os estudos fenomenoldgicos de Rudolf Otto, Mircea Eliade,
Gehrard Van Der Leeuw, e outros, estdo na origem da chamada ciéncia ou ciéncias da religido
ou das religides, e produziram um impressionante volume de conhecimentos factuais sobre as
religides. Em certo sentido, toda pesquisa sobre religides possui um fundo fenomenolégico -
mesmo que ndo compartilhe das premissas tedricas dos fenomendlogos originarios®®.

Contra o reducionismo naturalista dos positivistas, Eliade afirma ainda a
irredutibilidade do fendbmeno religioso, que é sempre um fendmeno histérico, fazendo-o com
o significado e com o alcance sobre 0s quais se estendera mais adiante ao discorrer sobre 0
seu método fenomenoldgico®”. Na esteira kanto-hegeliana (Kant e Hegel), passando por
Husserl e Heidegger, desenvolveu-se no século XX a chamada Fenomenologia da Religido,
um ramo do trabalho académico que postulava uma certa autonomia no estudo da religido e
visava contrapor-se ao reducionismo kanto-hegeliano®.

Sem o conhecimento empirico produzido pelos fenomendlogos do século XIX-XX,
ndo teria-se condi¢bes hoje de formular uma ciéncia das religibes, entretanto, pode-se

questionar a validade de alguns conceitos tedricos deduzidos da pesquisa fenomenoldgica.

6 CANDAU, y.M. Educacéo intercultural e cotidiano escolar. Buscando caminhos: Rio de Janeiro, 2000, p. 65.
8 MORA, J. Ferrater. Dicionario de filosofia, p. 1013.

8 ZABATIERO, Jalio P. T. Material referente as aulas do professor. Vitoria: 2013.

8 ZABATIERO, Jalio P. T. Material referente as aulas do professor. Vitoria: 2013.

67 ELIADE, Mircea. O sagrado e o profano: a esséncia das religides. Lisboa: Livros do Brasil, s. d. 219 p. 19.
8 ZABATIERO, Julio P. T. Material referente as aulas do professor. Vitéria: 2013, p. 39.
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Nota-se que apesar da diversidade de propostas no campo da Fenomenologia da Religido,
alguns pontos teoricos se tornaram certo senso comum fenomenoldgico: a religiosidade é
concebida como uma dimensao antropoldgica constitutiva, sem a qual, o ser humano é menos
do que humano; ela se distingue da religido e da espiritualidade; o sagrado — distinguindo-se
do profano — ocupa o lugar central do olhar fenomenolégico, como elemento dntico
constitutivo®.

Pode-se afirmar que cabe a “fenomenologia da religido iluminar tanto as estruturas
internas dos fendmenos religiosos (referéncia ao ambito das culturas), bem como
compreender e interpretar o relacionamento do individuo humano (referéncia a interioridade)
com a poténcia misteriosa”’. E possivel constatar que mudaram as formas, as linguagens e
algumas praticas sociais frente as questdes relacionadas a discriminacdo e intolerancia
religiosa, porém a situacao de desvantagem, mede-se pelas disparidades multidimensionais de
que, sdo vitimas e que se atualizam através do encobrimento e da dissimulacdo, de como
alguns interpretam a sua propria fé.

A intolerancia religiosa ¢ um conjunto de ideologias e atitudes ofensivas a diferentes
crencas e religides. Em casos extremos, esse tipo de intolerancia torna-se uma perseguicao.
Sendo definida como um crime de 6dio que fere a liberdade e a dignidade humana, a
perseguicdo religiosa é de extrema gravidade e costuma ser caracterizada pela ofensa,
discriminacdo e até mesmo atos que atentam a vida de um determinado grupo que tem em
comum certas crencas. As liberdades de expressdo e de culto sdo asseguradas pela Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos e pela Constituicdo Federal. A religido e a crenca de um ser
humano ndo devem constituir barreiras a fraternais e melhores relagdes humanas. Todos
devem ser respeitados e tratados de maneira igual perante a lei, independente da orientacdo
religiosa.

O Brasil € um pais de Estado Laico, isso significa que ndo ha uma religido oficial
brasileira e que o Estado se mantém neutro e imparcial as diferentes religides. Desta forma, ha
uma separacdo entre estado e Igreja; o que, teoricamente, assegura uma governabilidade
imune & influéncia de dogmas religiosos. Além de separar governo de religido, a Constitui¢do
Federal também garante o tratamento igualitario a todos os seres humanos, quaisquer que
sejam suas crencas. Dessa maneira a liberdade religiosa esta protegida e nao deve, de forma

alguma, ser desrespeitada.

8 ZABATIERO, 2013, p. 67.
0 OTTO, Rudolf. O sagrado: os aspectos irracionais na nog¢do do divino e sua relacdo com o racional.
Petrépolis: Vozes, 2008, p. 15.
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E importante salientar que a critica religiosa ndo ¢ igual a intolerancia religiosa. O
direito de criticar dogmas e encaminhamentos de uma religido séo assegurados pela liberdade
de opinido e expressdo. Todavia, isso deve ser feito de forma que ndo haja desrespeito e édio
ao grupo religioso a que é direcionada a critica. Como h& muita influéncia religiosa na vida
politico-social brasileira, as criticas as religides sdo comuns. Essas criticas sdo essenciais ao

exercicio de debate democréatico e devem ser respeitadas em seus devidos termos.

1.5 Fenomenologia e a Intolerancia Religiosa nas Escolas

A falta de crenca também nédo deve constituir motivo para discriminacdo ou o6dio.
Um crime causado por tal motivo, representa uma séria agressdo as liberdades de expresséao e
opinido e, assim sendo, deve ser denunciado da mesma maneira que todo crime de 6dio.
Borges, afirma que o cotidiano escolar é palco de diferentes revelacdes sociais e reflete a
diversidade cultural presente na sociedade. Assim, diferentes visdes do mundo, estilos de
vida, crencas, costumes, cores, etnias, e todos 0s aspectos que compde a cultura, freqiientam
diariamente as salas de aula.

A instituicdo escolar, representa um microuniverso social, que se caracteriza pela
diversidade social e cultural, e por muitas vezes reproduzir padrfes e condutas que permeiam
as relacdes sociais fora da escola, e esta deve estar preparada para buscar mecanismos capazes
de enfrentar essa diversidade.

A escola é responsavel pelo processo de socializacdo infantil no qual se estabelece
relacBes, com criancas de diferentes nlcleos familiares. Esse contato diversificado podera
fazer da escola o primeiro espaco de vivéncia das tensdes. A relacdo estabelecida entre
criangas numa sala de aula pode acontecer de modo tenso, ou seja, segregando, excluindo,
possibilitando que uma crianca adote em alguns momentos uma postura introvertida, permeio
de ser rejeitada ou ridicularizada pelo grupo social. Essas mensagens ideol6gicas tomam uma
dimensdo mais agravante ao pensarmos em guem Sao Seus receptores.

S&o criancas em processo de desenvolvimento emocional, cognitivo e social, que
podem incorporar mais facilmente as mensagens com contetdos discriminatérios que
permeiam as relagcbes sociais aos quais passam a atender aos interesses da ideologia
dominante, que objetiva consolidar a suposta inferioridade de determinados grupos.

Desta forma compreendemos que a escola tanto pode ser um espago de

I BORGES, E, MEDEIROS, C.A, DADesk, J. Racismo, preconceito e intolerancia. Sdo Paulo: Atual, 2002, p.
81.
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disseminacdo, quanto um meio eficaz de prevencdo e diminuicdo do preconceito. Esse
trabalho deve ser feito de acordo com a realidade de cada instituicdo escolar, como fazer
campanhas no meio de comunicacdo, abrir espacos sociais, recorrer aos direitos de cada um
divulgar casos e situacdes, informar mais sobre o assunto, fazer campanhas com cartazes e
palestras, promover a comunicacdo e o didlogo entre professores e alunos em sala de aula,
evitar nomes ofensivos, dialogar mais, respeitar o proximo, ser justo e solidario para com o
préximo.

A fenomenologia mostrou-se um caminho metodol6gico fecundo na medida em que
possibilitou o desenvolvimento de novas abordagens epistemoldgicas, que sera vista a seguir.
O Ensino Religioso é problematico, porque envolve a felicidade do Estado, a seculariza¢do da
cultura, a realidade socioantropoldgica dos multiplos credos e a face existencial de cada
individuo’.

Representacdes e manifestacdes de religiosidade, seja por meio de sinais ou préaticas
religiosas, estdo presentes no cotidiano escolar, expressas pelos educandos em suas falas, em
seus textos e em seus desenhos e que demarcam a sua historia de vida e cultural.
Principios religiosos influenciam na organizacdo e nas praticas pedagdgicas cotidianas da
escola, como por exemplo, a ndo freqiiéncia a escola no sabado, que vem de encontro as
regras de assiduidade no ensino presencial. Muitas escolas buscam seus calendarios de provas
para atender a demanda dessa populagdo. Quando ndo ha essa preocupagdo com 0 respeito a
opcao religiosa, sdo instaurados conflitos e problemas de discriminacdo e de exclusdo no
ambito da escola.

Como é que os educadores trabalham as representacfes e manifestacbes de
religiosidade dos (as) alunos (as)? Essa questdo vai além do debate sobre o Ensino Religioso
como matéria de conhecimento, porque envolve as relacBes intersubjetivas nas préaticas
pedagdgicas escolares. Assim, o Ensino Religioso constitui-se em uma problematica ético-
politica diante de uma sociedade e de uma escola excludente. Considera-se como que 0
laicismo néo significa a imposi¢do de uma orientagdo anti-religiosa ao ensino e a sociedade,
mas define-se pela tolerancia, pela aceitacdo, pelo respeito ao outro, diferente e a0 mesmo
tempo igual e deveres e direitos. O laicismo pauta-se na liberdade de crenca’.

Por isso, as representacfes e manifestacGes de religiosidade presentes nas praticas

educativas, apresentando como os educandos expressam a sua religiosidade em seu processo

2 FIGUEIREDO, Anisia de Paulo. Ensino Religioso: Perspectivas Pedagdgicas. 2 ed., Petrépolis-RJ: Vozes.
Colecdo ensino religioso escolar. Série Fundamentos. 1995, p. 23.
8 HORKHEIMER, Max. Eclipse da razdo. Sdo Paulo: Centauro, 2002, p. 196.
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de aprendizagem dos contetidos escolares e como 0s docentes trabalham pedagogicamente
essas representacdes e manifestagdes religiosas dos discentes em classe, ajudam a pensar a
religiosidade nos espacos educativos de forma mais ampla do que a de uma matéria de
conhecimento, trazendo a religiosidade para o debate do pluralismo religioso e da inclusao
escolar, que perpassa pela compreensdo da diferenca religiosa em suas dimensdes histdricas,
culturais e politicas.

O Ensino Religioso, identificado com uma religido ndo € democréatico, pode ser
considerado discriminatdrio, aborda uma doutrina especifica e pode gerar discriminagédo
dentro das salas de aula. Segundo Von, o ensino voltado para uma determinada religido pode
constranger os alunos (as) que ndo compartilham dessas ideias. Ressalta ainda a possibilidade
de que, dependendo da maneira que forem ministradas, as aulas de religido podem incentivar
a intolerancia entre os estudantes’. “Em vez da educacéo fazer o seu papel formador, o seu
papel de suprir, dentro das suas condigdes, as necessidades de formacdo da populacéo, ela
passa também um campo de disputa politica e doutrinaria”™.

Segundo Souza:

N&o podemos considerar que a questdo ética, a questdo moral, os valores sejam
privilegio das religides, ressaltou. A presenca do elemento religioso ndo faz sentindo
na educacdo publica e voltada para todos os cidaddos brasileiros, segundo ele. ‘A

questdo é publica e a questdo da fé é uma coisa intima de cada um de nés’ 0

Ele indicou a impossibilidade de todos os tipos de crenca, estarem representadas no
sistema de Ensino Religioso. Segundo ele, religiGes minoritarias, como os cultos de origem
afro, ndo teriam estrutura para estarem presentes em todos 0s pontos do pais. As pessoas que
ndo tem religido estariam completamente excluidas desse tipo de ensino e, além disso, e
mesmo que se conseguisse dar um Ensino Religioso equilibradamente entre todos os credos,
voceé ia deixar em desvantagem os anti-religiosos e os ateus’’.

V& com preocupacdo a possibilidade de a fé se confundir com 0s conhecimentos
transmitidos pelo sistema educacional. Como o aluno pode distinguir entre a confiabilidade
dos conteudos das aulas de geografia e matematica e o contetdo das aulas de religido?

Rocha, afirma “que a religido é parte importante no processo educacional”. “Uma

" VVON, Cristina. Cultura de paz: o que os individuos, grupos escolas e organizacdes podem fazer pela paz no
mundo. Sao Paulo: Petropolis, 2003, p. 32.

5 VON, 2003, p. 32.

6 SOUZA 2008, p. 229.

" BECKER Michael. A educacéo de valores no Inter-Religioso: uma contribuicdo para a cultura de paz. In: DE
MATOS, Kelma; DO NASCIMENTO, Veronica; NONATO JUNIOR Raimundo (Orgs.). Cultura de paz: do
conhecimento a sabedoria. Fortaleza: edigdes UFC. 2008. p. 217-228.
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educacao integral envolve também o aspecto da dimensdo religiosa ao lado das outras
dimensdes da vida humana” 8, afirmou.

O caminho da confessionalidade, da interconfessionalidade, das religies é o
caminho da religiosidade. Hoje j& ndo € possivel pensar em educacdo de qualidade, sem
contemplar a dimensdo religiosa do ser humano, dimensdo essa que muitas vezes é
confundida com o ensino da religido, catequese ou proselitismo. Pela primeira vez no Brasil
corrigindo distor¢des histéricas do Ensino Religioso, o proprio Conselho Nacional de
Educacdo, no seu Parecer do 11/03/97, entende a necessidade de um professor habilitado e
ndo de um representante de uma denominacgdo religiosa. Esse posicionamento consolida o que
reza a nova redacdo do Artigo n° 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 9394/96,
sancionada em 22/07/97 prevé o profissional capacitado para esta area.

O Ensino Religioso com conhecimento, tem por objetivo o Transcendente e a
sistematizacdo do fendmeno religioso, deve partir das raizes, das tradi¢Ges religiosas orientais,
ocidentais, africanas e indigenas. E l6gico, portanto, que o profissional dessa area seja
sensivel a pluralidade e consciente da complexidade sociocultural da questdo religiosa. Ele
deve também garantir liberdade do educando, sem proselitismo e/ou catequizacdo. O Ensino
Religioso necessita de profissionais da formacdo adequada ao desempenho de sua acéo
educativa, considerando que o conhecimento religioso, para o estudado fenémeno religioso na
escola, situa-se na complexidade da questdo religiosa e na pluralidade brasileira.

Portanto, este educador insere-se num contexto que exige dele uma constante busca
de conhecimento religioso. Por isso, espera-se que seja capaz de viver o respeito da alteridade,
de considerar que familia e comunidade religiosa sdo espaco privilegiados para a vivéncia

religiosa e para a opcao de fé.

8 ROCHA, Anténio Carlos. A sabedoria e a religido. Rio de Janeiro, Tecnoprint SA, 2008.
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2 PARAMETROS EDUCACIONAIS DO ENSINO RELIGIOSO

Em se tratando do segundo capitulo, observou-se que seu destaque, direciona-se para
a compreensdo dos Parametros Educacionais do Ensino Religioso e sua contextualizacdo nas
escolas. Assim, o presente capitulo, para fundamentar melhor a pesquisa, delimitou como eixo
norteador os seguintes topicos: conceituando o ensino religioso; a LDBEN e o Ensino

Religioso e os PCN’s e a religiosidade.

2.1 Conceituando o Ensino Religioso

Considera-se que o laicismo ndo significa a imposicdo de uma orientacdo anti-
religiosa ao ensino e a sociedade, mas define-se pela tolerancia, pela aceitacdo, pelo respeito
ao outro, diferente e a0 mesmo tempo igual em deveres e direitos. O laicismo pauta-se na
liberdade de crenca’.

Por isso, as representacfes e manifestacdes de religiosidade presentes nas préaticas
educativas, apresentando como os educandos expressam a sua religiosidade em seu processo
de aprendizagem dos contetidos escolares e como o0s docentes trabalham pedagogicamente
essas representacdes e manifestacdes religiosas dos discentes em classe, ajudam a pensar a
religiosidade nos espacos educativos de forma mais ampla do que a de uma matéria de
conhecimento, trazendo a religiosidade para o debate do pluralismo religioso e da inclusao
escolar, que perpassa pela compreensdo da diferenca religiosa em suas dimensdes historicas,
culturais e politicas.

Desde os tempos imperiais até os dias atuais, as discussdes sobre o Ensino Religioso
no Brasil, perpassam por trés pontos principais: a permanéncia ou ndo como disciplina regular
do curriculo; a identidade desta disciplina e dos seus contetdos e a formacdo do professor de
Ensino Religioso, fato que pode ser mensurado através das normaliza¢Bes da disciplina ao
longo de nossa historia®.

Todas essas questdes envolvem interesses debatidos na esfera politica, onde de um
lado ha os defensores do Estado laico - que apregoam a retirada do Ensino Religioso das
escolas -, e do outro, aqueles que defendem o Ensino Religioso como componente

indispensavel da formacdo cidadd e moral dos brasileiros, e ainda, os que buscam uma

 HORKHEIMER, 2002. p. 196.
8 CASSEB, 2009, p. 76.
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integracdo destas duas perspectivas®..

No regime de Padroado vigente durante o penedo colonial e imperial do Brasil, a
Escola tinha por meta a formacdo de valores em uma tradicdo religiosa: a Igreja Catdlica
Apostolica Romana, sendo assim, o0 Ensino neste periodo foi desenvolvido nas poucas
instituicGes educacionais existentes, era em sua maioria ministrada por religiosos®. Portanto,
no periodo da Monarquia Constitucional (1823-1889) onde o texto da Carta Magna de 1824
mantinha a Religido Catolica como a Religido oficial do império, o Ensino Religioso era
desenvolvido como meio de evangelizacdo dos gentios e catequese dos negros (aparelho
ideoldgico), em concordéncia com os acordos estabelecidos entre o Sumo Pontifice e o
Monarca de Portugal®,

Na implantacdo do Regime Republicano (1890-1930) - com forte influéncia do
Positivismo - aspectos da vida social como a educacdo, o matrimoénio e o enterro (cemitério)
eram de competéncia do Estado, um Estado livre da Igreja, onde esta poderia ter liberdade de
culto, no entanto, fora da escola e em local proprio. Pela Constituicdo da Republica dos
Estados Unidos do Brasil, de 24 de fevereiro 1891, o Ensino Religioso deveria estar sob
responsabilidade dos ministros de cada confissio religiosa a ser efetivada em seus templos®* .

Tal proposta ndo agradou o episcopado, que mesmo em face da educacdo de carater
laico, manteve o Ensino Religioso sob fidelidade das orientacdes do catolicismo®. Durante o
periodo de transicdo (1930-1937), no decreto conhecido como Independéncia da Republica,
de 30 de abril de 1931, por conta da Reforma Francisco Campos, o ensino da religido é
admitido como facultativo de acordo com a confissdo do aluno e dos interesses da familia,
sendo que a organizacdo dos programas e as escolhas dos livros ficam a cargo dos ministros
dos respectivos cultos®® .

A Constituicdo de 16 de julho de 1934, no artigo 153, torna obrigatéria a oferta do
Ensino Religioso nas escolas do pais em horarios normais e de acordo com a condi¢do
religiosa do aluno; a freqiiéncia por parte dos estudantes tem caréater facultativo®’. De acordo
com o Férum Nacional Permanente para o Ensino Religioso®, esta é a lei referencial para as

discussbes dos diversos aspectos do Ensino Religioso no pais, desde 1934 ate a LDB vigente

81 CASSEB. 2009, p. 47.

82 DEL PRIORE, Mary. Religido e religiosidade no Brasil colonial. 6 ed. Sdo Paulo: Atica, 2002.

8 FONAPER - FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO. Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Religioso. 8 ed. S&o Paulo: Editora Ave-Maria, 2006.

8 OLIVEIRA, 2007, p. 52.

% FONAPER, 2008, p. 9.

% OLIVEIRA, 2007, p. 38.

8T OLIVEIRA, 2007.

8 FONAPER, 2006.
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(9394/96).

No periodo do Estado Novo (1937-1945), com a efetivacdo da Reforma Francisco
Campos, o artigo 133 da Constituicdo de 1937, retira a obrigatoriedade do Ensino Religioso
das escolas do pais. Tal premissa teve forte influéncia do Manifesto dos Pioneiros da Escola
Nova - as escolas novistas eram contra a inclusdo do Ensino Religioso por considerarem os
principios da laicidade, obrigatoriedade e gratuidade do ensino publico®®.

Em 1941, o projeto de Lei Organica deste ano, propds uma cisao entre culto religioso
e as aulas de Ensino Religioso. Esta medida veio atender as reivindicacdes da Igreja Catolica,
aproximando-a do Estado, j& que no periodo do governo de Getlulio Vargas, as aulas de
Religido foram canceladas: “O argumento utilizado apoiava-se no papel da religido como
acao moderadora na sociedade, pois lhe cabia o ensino de valores e atitudes cristds que
contribuiriam para a paz e para a tranqiiilidade social” ®. No terceiro periodo republicano
(1946-1964), em 1961, foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB) n° 4024/61, que no artigo 97 versava sobre o Ensino Religioso.

Esta disciplina volta a ser inserida nos horarios normais da escola, sendo de
matricula facultativa para os alunos e respeitando a confissao, ja estes sem a determinacéo de
um numero minimo para a formacdo de classe. As aulas deveriam ser ministradas por

representantes da autoridade religiosa e sem 6nus para os cofres publicos:

Art. 97 da LDB/96. O Ensino Religioso constitui disciplina dos horarios normais das
escolas oficiais, é de matricula facultativa e sera ministrado sem 6nus para os cofres
publicos, de acordo com a confissdo religiosa do aluno, manifestada por ele, se for
capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel. 8 1. A formacdo de classe
para o Ensino Religioso independe de nimero minimo de alunos. § 2. O registro dos
professores de Ensino Religioso serd realizado perante a autoridade religiosa
respectiva®.

Em 1964, no quarto periodo republicano, o governo militar, através de um golpe
armado, dep6s o presidente constitucional Jodo Goulart, e para implementar o regime
autoritario da ditadura, foi necessario revogar e alterar dispositivos da legislacdo sobre a
educacdo®®. Sendo assim, em 1971, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases para o Ensino
de 1° e 2° Graus, de n° 5.692/71, que em seu artigo 7°, paragrafo Unico - sem revogar
totalmente a LDB de 1961 - repete o dispositivo da Carta Magna de 1968 e Emenda

Constitucional n° 1/69, reinserindo o Ensino Religioso nos horarios regulares, compondo a

8 FONAPER, 2006.

% OLIVEIRA, 2007. p. 52.

%1 BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - 4.024/61. In:
SAVIANI, 1 996. p. 3.

92 SAVIANI, Dermeval. Politica e educacéo no Brasil. 66 ed. Campinas: Autores Associados, 1996.
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area de estudos de Moral e Civica, Artes e Educacdo Fisica, no intuito de formar alunos

voltados ao civismo e a moral concernentes ao regime militar®:

Art. 7 [...] Paréagrafo Unico - O Ensino Religioso de matricula facultativa constituira
disciplina dos horarios normais dos estabelecimentos oficiais de primeiro e segundo
graus®.

Durante as décadas de 80 e 90, o Brasil, j& imerso no &mbito da redemocratizacao,
passa por um processo de rupturas com as concepgdes politico-sociais e culturais da época,
gerando incertezas e possibilidades quanto aos varios aspectos da sociedade brasileira. Neste
cerne, a educacio e o Ensino Religioso voltam a ser pontos de novas discussdes e polemica®®.
No contexto do inicio das discussdes para a Constituinte, em 1985, a instalacdo do
FONAPER, em 1995, o Ensino Religioso passa por varias discussfes entre professores,
estudiosos, pesquisadores da éarea, sistemas de ensino, universidades, representantes de
diversas tradigdes religiosas, politicos, enfim, a sociedade civil como um todo, atenta para a
natureza, permanéncia ou no e identidade do Ensino Religioso nas escolas brasileiras®®.

Na Constituicdo Federal de 1988 - em vigor, através do artigo 210, paragrafo 1° do
Capitulo 1l da Ordem Social, 1é-se que: “O ensino religioso, de matricula facultativa,

constituira disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental”:

A inclusdo desse dispositivo deu-se com uma significativa mobilizacdo nacional,
resultando na segunda maior emenda, em nimero de assinaturas, apresentada ao
Congresso Constituinte. Em todo o pais h& grandes esforgos pela renovacdo do
conceito de Ensino Religioso, da sua prética pedag6gica, da definicdo de seus
contetidos, natureza e metodologia adequada ao universo escolar®’.

No dia 20 de dezembro de 1996, foi promulgada a LDB 9.394/96, denominada
também de “Lei Darcy Ribeiro”. Esta lei inseriu o Ensino Religioso no contexto global da

educacdo, preconizando o respeito a diversidade cultural-religiosa do Brasil.

Art. 33 § 3° O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de educacdo bésica, sendo oferecido, sem
onus para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestas pélos alunos
ou por seus responsaveis, em carater [...] (MINISTERIO DA EDUCACAO E
DESPORTO. Lei de Diretrizes e bases da Educacdo Nacional - Lei 9.394/96%.

% OLIVEIRA, 2007, p. 46.

% MINISTERIO DA EDUCAGCAO E CULTURA. Lei 5.692/71.
% FONAPER, 2008, p. 8.

% FONAPER, 2008, p. 4.
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Finalmente, no dia 22 de julho de 1997, foi promulgada a Lei 9.475, que alterou o
artigo 33 da LDB 9394/96, retirando o termo, “sendo oferecido, sem 6nus para os cofres

publicos” e dando outros dispositivos:

Art. 33 O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacéo
basica do cidadéo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
Educacdo Basica, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo. 8 1 - Os sistemas de ensino
regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos contetdos do Ensino
Religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e admissao dos professores. §
2°. - Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominacBes religiosas, para a definicdo dos contelidos do ensino religioso
(REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL Lei 9.475 [22 de julho de 1997, que da
nova redagdo ao art. 3° da Lei (9.394/96) de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional] .

Com a Lei 9475/97, o Ensino Religioso no Brasil passa a ter as seguintes

caracteristicas®:

A disciplina é considerada como parte integrante da formagdo do cidaddo; A néo
permanéncia do Ensino Religioso confessional e interconfessional nas escolas
publicas; A disciplina deve ser oferecida e ministrada nos horérios normais das
escolas publicas de ensino fundamental; Deve ser assegurado o0 respeito a
diversidade cultural e religiosa do Brasil; S8o vedadas quaisquer formas de
proselitismo; Cabe aos sistemas regionais a regulamentacdo dos procedimentos para
a definicdo dos contetidos e das normas para habilitacdo e admissdo dos professores.

De acordo com Passos!®, os modelos catequético, teoldgico e das ciéncias da
religido - apresentam-se como praticas concretas e referenciais para se discutir a
fundamentacdo epistemoldgica das propensdes do Ensino Religioso no Brasil. Sua analise tem
como parametro os fundamentos tedricos e Metodologicos de onde decorrem contetdo

posturas politicas e didaticas na relacdo professor-aluno e no ensino-aprendizagem.

O conhecimento da religido faz parte da educacio geral e contribui com a formagéo
completa do cidaddo, devendo, assim, estar sob responsabilidade dos sistemas de
ensino e submetida &s mesmas exigéncias das demais areas do saber, que comp&em
os curriculos escolares. As Ciéncias da Religido podem oferecer base teérica e
metodoldgica para a abordagem da dimensdo religiosa em seus diversos aspectos e

manifestacdes, articulando-a de forma integrada com a discussdo sobre a educacao
102

O autor atesta que o modelo das Ciéncias da Religido - na tarefa politica de retirar o
Ensino Religioso do campo de negociacéo das confissdes religiosas e do Estado - terd muitas

% JUNQUEIRA, 2007, p. 45.
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dificuldades em romper com as estruturas confessionais e intercofessionais ainda hoje

remanescentes.

Podemos dizer que os trés modelos tém sua concretizacdo numa certa sequéncia
cronoldgica. O modelo catequético é o mais antigo; esta relacionado, sobretudo, a
contextos em que a religido gozava de hegemonia na sociedade, embora ainda
sobreviva em muitas praticas atuais que continuam apostando nessa hegemonia,
utilizando-se, por sua vez, de métodos modernos. Ele é seguido do modelo teolégico
que se constroi num esforco de didlogo com a sociedade plural e secularizada e
sobre bases antropoldgicas. O Gltimo modelo, ainda em construcdo, situa-se no
ambito das Ciéncias da Religido e fornece referéncias tedricas e metodoldgicas para
o0 estudo e o ensino da religido, como disciplina autbnoma e plenamente inserida nos
curriculos escolares*®,

O modelo catequético é preconizado entre as Igrejas cristds (Catdlica e Protestantes)
e tem como prética escolar a catequese dos alunos voltada para a formacédo das ideias corretas
e verdadeiras, em oposicdo as ideias falsas. Esse modelo busca reconquistar a regéncia de
outrora das confissdes religiosas na sociedade moderna®,

Outro exemplo, parte da iniciativa da Igreja Catélica em S&o Paulo, como se pode
ver na chamada publicada no jornal O Sao Paulo, de 12 de abril de 2006: “A Pastoral
Regional do Ensino Religioso realizara encontro anual de educador e agentes de pastoral
Educativos, visando & implantacéo e a dinamizagéo de Ensino Religioso confessional catolico
nas escolas estaduais e municipais...”*%. O modelo teoldgico tem por premissa, superar a
pratica catequética, indo a uma perspectiva que considera a religido como tendo carater
universal, ou seja, é uma dimensao do ser humano, e sendo assim, é um valor a ser educado.
Nesse modelo, considera-se a religido como fator imponderavel para a formacéo integral do
ser humano, oferecendo aos homens, referéncias de valores universais e morais .

A acdo pedagogica deste modelo estd pautada sobre fundamentos antropolégicos e
teoldgicos, no entanto, Décio Passos considera gque se a responsabilidade dos contetdos ainda
recai sobre as confissdes religiosas, este modelo pode fatalmente reproduzir - de forma velada

- 0 modelo catequético nas escolas. Segundo Passos’

Mesmo embasado nessa antropologia e na conviccdo do respeito as diversidades, o
risco desse modelo, afigura ser o de uma catequizagdo disfarcada, ndo tanto pelos
seus contelidos, mas pela responsabilidade ainda delegada as confissdes religiosas.

A Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), é uma das entidades civis

103 PASSOS, 2007, p. 54.
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que entende que a formacdo religiosa deve ser efetivada ndo s6 nas comunidades, mas
também nas escolas, respeitando as confissdes dos alunos °. Portanto, o Ensino Religioso

deve ser ofertado pelo Estado como forma de assegurar a formacao de valores ao cidaddo:

Toda a acdo educativa se situa num contexto filoséfico e de valores [...]. Toda proposta de
educacdo é também uma proposta de valores, de um tipo de homem e de um tipo de
sociedade [...] um processo de humanizagdo, expressdao de um projeto utépico, 0 homem
novo e a nova sociedade, que impulsiona para a transformacdo do mundo de opressdo
(CNBB. Estudos da CNBB n. 41 para uma pastoral da educagéo. In: %,

Por fim, é bom frisar que em nome de uma autonomia epistemoldgica e pedagdgica -
no intuito de romper com os dois modelos anteriores - o0 modelo das ciéncias das religides,
advém das perspectivas da comunidade cientifica, dos sistemas de ensino e da prépria escola.
Neste modelo, o ensino da religido ndo é encarado como uma atividade cientificamente
neutra, mas, deve ser interpretado como area de conhecimento, sendo assim, caracterizado na

intencionalidade educativa®®.

2.2 A LDBEN e Ensino Religioso

O Ensino Religioso identificado com uma religido ndo é democréatico, pode ser
considerado discriminatério, aborda uma doutrina especifica, pode gerar discriminacdo dentro
das salas de aula. Segundo Von'!!, o ensino voltado para uma determinada religido pode
constranger os alunos que ndo compartilham dessas ideias. Ressalta ainda a possibilidade de
que, dependendo da maneira que forem ministradas, as aulas de religido podem incentivar a
intolerancia entre os estudantes. “Em vez da educagéo fazer o seu papel formador, o seu papel
de suprir, dentro das suas condicdes, as necessidades de formacdo da populacdo ela passa
também um campo de disputa politica e doutrinaria*?,

Segundo Souzal®3:

N&o podemos considerar que a questdo ética, a questdo moral, os valores, sejam
privilegio das religides, ressaltou. A presenca do elemento religioso ndo faz sentido

na educacdo publica e voltada para todos os cidaddos brasileiros, segundo ele. ‘A
questao é pablica e a questdo da fé é uma coisa intima de cada um de nds’.

108 pPASSOS, 2007, p. 64.
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Ele indicou a impossibilidade de todos os tipos de crenca estarem representadas no
sistema de Ensino Religioso. Segundo ele, religides minoritarias, como os cultos de origem

afro, ndo teriam estrutura para estarem presentes em todos os pontos do pais. Becker''*

, as
pessoas gque ndo tem religido estariam completamente excluidas desse tipo de ensino e, além
disso, e mesmo que vocé conseguisse dar um Ensino Religioso equilibradamente entre todos
0s credos vocé ia deixar em desvantagem os arreligiosos e os ateus.

Vé “com preocupacao a possibilidade de a fé se confundir com os conhecimentos
transmitidos pelo sistema educacional”. Como o aluno pode distinguir entre a confiabilidade
dos contetdos das aulas de geografia e matematica e o contetdo das aulas de religido?

Rocha, afirma que “a religido é parte importante no processo educacional. Uma
educacdo integral envolve também o aspecto da dimensdo religiosa ao lado das outras
dimensdes da vida humana”. > O caminho da confessionalidade, da interconfessionalidade,
das religides é o caminho da religiosidade. Hoje jA ndo é possivel pensar em educacdo de
qualidade sem contemplar a dimensdo religiosa do ser humano, dimensdo essa que muitas
vezes é confundida com o ensino da religido, catequese ou proselitismo.

Pela primeira vez no Brasil, corrigindo distor¢cdes historicas do Ensino Religioso, o
proprio Conselho Nacional de Educacdo, no seu Parecer do 11/03/97, entende a necessidade
de um professor habilitado e ndo de um representante de uma denominacéo religiosa. Esse
posicionamento consolida o que reza a nova redagdo do Artigo n° 33 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo 9394/96, sancionada em 22/07/97 prevé o profissional capacitado para
esta area.

O Ensino Religioso com conhecimento, tem por objetivo o Transcendente e a
sistematizacdo do fenémeno religioso, deve partir das raizes das tradi¢des religiosas orientais,
ocidentais, africanas e indigenas. E l6gico, portanto, que o profissional dessa area seja
sensivel a pluralidade e consciente da complexidade sociocultural da questdo religiosa.

Ele deve também garantir liberdade do educando, sem proselitismo e/ou
catequizacdo. O Ensino Religioso necessita de profissionais da formacdo adequada ao
desempenho de sua agdo educativa, considerando que o conhecimento religioso, para o
estudado fendmeno religioso na escola, situa-se na complexidade da questdo religiosa e na
pluralidade brasileira. Este educador insere-se num contexto que exige dele uma constante
busca de conhecimento religioso. Por isso, espera-se que seja capaz de viver o respeito da

alteridade, de considerar que familia e comunidade religiosa sdo espaco privilegiados para a

114 BECKER 2008, p. 220.
115 ROCHA 2008, p. 48.



43

vivéncia religiosa e para a opgéo de fé.
O professor de Ensino Religioso precisa colocar seu conhecimento e sua experiéncia
pessoal a servico da liberdade do educando, subsidiando-o no entendimento do fendmeno

religioso.

2.3 PCN’S e Religido

O Ensino Religioso é considerado uma area de conhecimento que faz parte dos
curriculos oficiais da escola. O Ensino Religioso é facultativo e a sua abordagem esta
proposta no parecer N° 05/97do CNE, na perspectiva de uma “histéria da religido,
antropologia cultural, ética religiosa”, procurando manter o carater cientifico, o principio da
laicidade e a neutralidade do docente em relago as religides existentes'*®.

O Ensino Religioso!'” é problematico, porque envolve o Estado, a secularizagio da
cultura, a realidade socioantropolégica dos multiplos credos e a face existencial de cada
individuo. Representacdes e manifestagfes de religiosidade, seja por meio de sinais ou
praticas religiosas, estdo presentes no cotidiano escolar, expressas pelos educandos em suas
falas, em seus textos e em seus desenhos e que demarcam a sua historia de vida e cultural.

Principios religiosos influenciam na organizacdo e nas praticas pedagogicas
cotidianas da escola, como por exemplo, a ndo freqiiéncia a escola no sédbado, que vem de
encontro as regras de assiduidade no ensino presencial. Muitas escolas buscam seus
calendarios de provas para atender a demanda dessa popula¢do. Quando ndo ha essa
preocupacdo com o respeito a opcdo religiosa, sdo instaurados conflitos e problemas de
discriminagdo e de excluséo no ambito da escola.

Como é que os educadores (as) trabalham as representacGes e manifestacdes de
religiosidade dos (as) alunos (as)? Essa questdo vai além do debate sobre o Ensino Religioso
como matéria de conhecimento, porque envolve as relagcBes intersubjetivas nas préaticas
pedagdgicas escolares. E, a diferenca, por favor, religioso constitui-se em uma problematica
ético-politica, diante de uma sociedade e de uma escola excludente. Muitas vezes a
Intolerancia e a Perseguicdo Religiosa acontecem no ambiente escolar. Os professores e
alunos devem respeitar-se independente de crengas e costumes religiosos. A matéria de

Ensino Religioso ndo deve ensinar apenas uma religido, mas todas as relagdes que envolvem

118 FISCHER, Louis. A fé. Sao Paulo: Circulo do Livro. 1982, p. 179.
117 FIGUEIREDO, Anisia de Paulo. O Ensino Religioso - perspectivas. Tendéncias e Desafios. Petrdpolis.
Vozes, 1996.
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as nocoOes de Sagrado.

Da mesma maneira, nem o Ensino Regular nem o Ensino Religioso devem buscar
converter os alunos a uma determinada crenca. Caso isso aconteca, deve ser feita uma
reclamacdo a Diretoria da Escola, a Secretaria de Educacdo, em casos de perseguicao
religiosa, a Policia. A sociedade em geral deve conscientizar-se que, esse problema para que
se resolva, s6 depende de nds. O Ensino Religioso é considerado uma &rea de conhecimento e
faz parte dos programas oficiais da escola. O Ensino Religioso € facultativo e a sua
abordagem esta proposta no parecer N° 05/97do CNE!8, na perspectiva de uma “histéria da
religido, antropologia cultural, ética religiosa”, procurando manter o caréter cientifico, o

principio da laicidade e a neutralidade do docente em relagdo as religides existentes.

A inclusdo desse dispositivo deu-se com uma significativa mobilizacdo nacional,
resultando na segunda maior emenda, em nimero de assinaturas, apresentada ao
Congresso Constituinte. Em todo o pais hd grandes esforcos pela renovacdo do
conceito de Ensino Religioso, da sua prética pedagdgica, da definicdo de seus
contetidos, natureza e metodologia adequada ao universo escolar®t,

Precisamos analisar os chamados Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs) e seus
temas transversais, para dirimir as nossas duvidas a respeito da capacidade das ciéncias
humanas e suas tecnologias em prover um estudo adequado da religiosidade num contexto
multicultural e eficaz'?.

No dia 20 de dezembro de 1996, foi promulgada a LDB 9.394/96, denominada
também de “Lei Darcy Ribeiro”. Esta lei inseriu o Ensino Religioso no contexto global da
educacao, preconizando o respeito a diversidade cultural-religiosa do Brasil. Porém, manteve-
se 0 Ensino Religioso como disciplina que ndo se reverteria em énus para o Estado, fato este

que provocou protestos e mudancas posteriores:

Art. 33. O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de educagdo béasica, sendo oferecido, sem
onus para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestas pélos alunos
OU por seus responsaveis, em carater [....]J*2.

Finalmente, no dia 22 de julho de 1997, foi promulgada a Lei 9.475, que alterou o

artigo 33 da LDB 9394/96, retirando o termo “sendo oferecido, sem Onus para 0s cofres

118 FISCHER, 2004, p. 179.

119 FONAPER, 2006, p. 18.

120 BRASIL. Lei n° 9. 475, de 22 de julho de 1997. D4 nova redacdo ao art. 33 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Diario Oficial da Republica
Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 22 jul. 1997.

121 JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. Ensino Religioso: aspectos legal e curricular. 1 ed. Sdo Paulo:
Paulinas, 2007, p. 37.
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publicos” e dando outros dispositivos:

Art. 33 O Ensino Religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da formacéo
béasica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
Educacdo Bésica, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo. § 1 - Os sistemas de ensino
regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos contetdos do Ensino
Religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacio e admissdo dos professores. §
2°. - Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominacGes religiosas, para a definicdo dos conteldos do ensino religioso
(REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL Lei 9.475 [22 de julho de 1997, que da
nova redacdo ao art. 3° da Lei (9.394/96) de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional]*?,

Com a Lei 9475/97, o Ensino Religioso no Brasil passa a ter as seguintes

caracteristicas:

A disciplina é considerada como parte integrante da formacdo do cidaddo; A ndo
permanéncia do Ensino Religioso confessional e interconfessional nas escolas
publicas; A disciplina deve ser oferecida e ministrada nos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental; Deve ser assegurado 0 respeito a
diversidade cultural e religiosa do Brasil; Sdo vedadas quaisquer formas de
proselitismo; Cabe aos sistemas regionais a regulamentacdo dos procedimentos para
a definicdo dos conteldos e das normas para habilitagdo e admissdo dos
professores!?s,

A partir da Lei 9475/97, o Conselho Nacional de Educacédo, por meio da resolucéo
02/98, estabelece que a disciplina deve ser integrada no conceito, demarca o conhecimento,
definindo-se norteadores e estruturas de leitura e interpretacdo essencial para garantir a
possibilidade de participacdo autbnoma do cidaddo na construcdo de seus referenciais
religiosos'?.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) constituem um referencial de qualidade
para a educacdo no Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua funcdo é orientar e garantir a
coeréncia dos investimentos no sistema educacional [...] Por sua natureza aberta, configuram
uma proposta flexivel, a ser concretizada nas decisbes regionais e locais sobre curriculos e
sobre programas de transformacéo da realidade educacional, empreendidos pelas autoridades
governamentais, pelas escolas e pelos professores. Ndo configuram, portanto, um modelo

curricular homogéneo e impositivo [...]*%.

12 JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. Ensino Religioso: aspectos legal e curricular. 1 ed. Sdo Paulo:
Paulinas, 2007, p. 45.

123 CASSEB, Samir Araujo. Cultura de paz e ndo-violéncia no Ensino Religioso: possibilidades através da vida e
obra de Mahatma Gandhi. 2009. 98 f. Monografia (Licenciatura Plena em Ciéncias da Religido) - Universidade
do Estado do Paré& Belém, 2009.

124 OLIVEIRA, 2007.

125 BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais - PCN: Educacdo Fisica.
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O conjunto das proposicBes aqui expressas, responde a necessidade de referenciais a
partir dos quais o sistema educacional do Pais se organize, a fim de garantir que,
respeitadas as diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas e politicas que
atravessam uma sociedade mdltipla, estratificada e complexa, a educacdo possa
atuar, decisivamente, no processo de construgdo da cidadania, tendo como meta o
ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os cidaddos, baseado nos
principios democraticos. [...]*?°.

O objetivo principal dos PCNs nada mais é do que nortear a criacdo dos projetos
educacionais em niveis regionais e locais. A0 mesmo tempo em que se mantém a autonomia
dos educadores locais em estabelecer seus projetos, eles sdo orientados por esses principios
gerais, mais centralizados, e podem participar no projeto de criacdo de uma educacéo nacional
baseada em alguns principios universais, em harmonia com o espirito democrético, tipico da
educacio humanista'?’.

A partir da Lei 9475/97, o Conselho Nacional de Educacdo, por meio da resolucéo
02/98, estabelece que a disciplina deve ser integrada no conceito, demarca o conhecimento,
definindo-se norteadores e estruturas de leitura e interpretagdo essencial para garantir a
possibilidade de participacdo autbnoma do cidadd@o na construcdo de seus referenciais
religiosos'?.

Por fim, é importante frisar que as varias propostas para a normalizacdo do Ensino
Religioso, ainda se fazem presentes nas salas de aula de nosso pais. As perspectivas
confessionais intercofessionais e as pautadas no cientificismo, encontram espago nos sistemas
educacionais, caracterizando modelos de Ensino Religioso, refletindo assim ao mesmo tempo,
herancas do periodo confessional e as novas propostas de respeito a pluralidade cultural e

religiosa do Brasil'?°.

Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1997.
126 BRASIL, 1997, p. 13.

127 BRASIL, 1997, p. 2.

128 OLIVEIRA, 2007, p. 13.

129 CASSEB. 2009, p. 34.
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3 RESULTADOS

Em se tratando da natureza, do quadro tedrico-metodoldgico, torna-se importante,
primeiramente compreender que o Ensino Religioso precisa se estruturar a partir da base
epistemoldgica, com “contetdos que podem vir do senso comum, de tradi¢fes religiosas ou
do acimulo das pesquisas cientificas, no caso das ciéncias”**°. Assim, precisamos distinguir
dois tipos de ensino: o que reproduz conhecimento e o que produz conhecimento. Com efeito,
0 primeiro modo de ensino se fundamenta na tradi¢do oral ou escrita e a segunda forma, no
meio sistematico da escola. Para tanto, o autor entende que o Ensino Religioso ajuda a
decodificar valores e tradi¢es®!.

Diante desta compreensdo a respeito da religido e do Ensino Religioso, 0s
pressupostos tedricos balizadores deste estudo, foram organizados no sentido de descrever a
interferéncia do contexto social, tentando captar o lado Unico da experiéncia religiosa do ser,
conhecer as teorias que explicam a Religido em sua base epistemoldgica, através das idéias
dos principais nomes ligados a Religido, tais como: Eliane Moura da Silva Nathan;
Soderblom; Renato Ortiz, Garardus van der Leeuw; Rudolf Otto; Friedrich Heiller; Mircea

Eliade; e Reginaldo Prandi.

3.1 Aspectos Metodoldgicos

3.1.1 Tipo de Pesquisa

Mediante esta compreensdo popular da religido, a presente investigacdo cientifica
tem como objeto o Ensino Religioso e sua relacdo com a fenomenologia. Assim, a pesquisa
terd carater bibliografico e descritivo. Lakatos e Marconi®*?, afirma que enquanto descritiva,
entendem a pesquisa como um “procedimento reflexivo sistematico, controlado e critico, que
permite descobrir novos fatos ou dados, relagdes ou leis, em qualquer campo de

conhecimento”.

Entende-se que a pesquisa implica método. A palavra método que significa, ‘de
acordo com um caminho’, por sua vez, implica em uma atividade racional, visando a
sua elaboragdo. Esta é designada pela palavra grega que significa estudo sistematico.

130 PASSOS, 2007, p. 27.
181 PASSOS, 2007.
1821 AKATOS E MARCONI 2001, p. 43.
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Assim, quando falamos de metodologia da pesquisa, queremos desighar o estudo
sistematico dos procedimento, racionais e ldgicos, seguido pelo homem na busca de
solucdo, ou solucdes, para um problema qualquer que afete o seu conhecimento3,

Por fim, na visdo de Oliveira®®*, “A pesquisa bibliografica ¢ uma modalidade de
estudo e analise de documentos de dominio cientifico, tais como livros, enciclopédias,

periddicos, ensaios criticos, dicionarios e artigos cientificos”.

3.1.2 Area de Estudo

Escola Municipal de Ensino Fundamental 11, Manoel Mello Sobrinho, localizada em
Cariacica-ES. A E.M.E.F. Manoel Mello Sobrinho esti situada a Rua Santa Fé, s/n, Vila

Palestina, Cariacica, Espirito Santo, foi criada pelo Decreto Lei n. 1797/88 de maio de 1988.

3.1.3 Populagéo e Amostra

Populacio: De acordo com 3%, “populagio ou universo da pesquisa é a totalidade de
elementos distintos que possui certa paridade nas caracteristicas definidas para determinado
estudo”.

O universo dessa pesquisa se desenvolveu juntamente aos alunos da Escola
Municipal de Ensino Fundamental 11, Manoel Mello Sobrinho, localizada em Cariacica-ES e
junto aos professores de Ensino Religioso da Rede Educacional.

A escola possui aproximadamente 25 professores em seu total e um universo de 230
regularmente matriculados nos 8° e 9° anos.

Amostra: A amostra segundo®3®, “[...] é uma porcdo ou parcela, convenientemente
selecionada do universo (populacdo); é um subconjunto do universo”.

Em relagcdo & amostra foram entrevistados 04 professores de Ensino Religioso e uma

amostragem de 40 alunos dos 8° e 9° anos.

1331 AKATOS E MARCONI, 2001, p. 45.
133 OLIVEIRA 2007, p. 69.

135 COLAUTO E BEUREN 2003, p. 118.
13 | AKATOS E MARCONI 2001, p. 163.
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3.1.4 Coleta dos Dados

Para coleta de dados foi utilizado o questionario, isto porque ele permitiu atingir um
numero maior de pessoas num intervalo menor de tempo, e através de entrevista informal. A
coleta de dados foi feita em duas etapas: - Localizacdo ou levantamento relacionado dos
clientes. - Aplicagdo de questionarios. As etapas sdo: 1% Fase: Localizagdo dos alunos e
professores. Foram selecionados de forma aleatéria mediante, de acordo com o0s que
aceitaram conceder entrevistas no interior da escola. 22 Fase: Aplicacdo de questionarios entre

os alunos e professores.

3.1.5 Analise dos Dados

Apbs realizacdo da pesquisa, foi procedida a analise e interpretacdo dos dados. Os
mesmos, apos coletados, foram distribuidos uniformemente e analisados conforme sequéncia

do estudo e posteriormente foi redigido o relatério final.

3.2 Municipio de Cariacica

O municipio de Cariacica, Espirito Santo, compde a Regido Metropolitana da Grande
Vitoria, juntamente com os municipios de Fundao, Guarapari, Serra, Viana, Vila Velha e Vitoria.
Localizada a oeste do canal da Baia de Vitoria, Cariacica faz fronteira com os municipios de
Santa Leopoldina, Domingos Martins, Viana, Vila Velha, Serra e Vitdria. Essa localizacéo
privilegiada, como pode ser observada nas Figuras 5 e 6, transforma Cariacica em grande elo
entre o litoral e a regido serrana do Espirito Santo, sendo cortada pelas rodovias BR 262 e BR
101. Sua area territorial & de aproximadamente 279, 859 Km? com dois distritos: Sede (maior
concentragdo rural) e Itaquari (maior concentracdo urbana), sendo que 56% de suas terras estdo

localizadas na area rural (IBGE, 2014).



Figura 1 — Mapa da divis&o politico-administrativa de Cariacica - ES
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Ao contrario de outras coldnias, 0os colonos foram empregados na construcdo da

estrada de ferro que ligava Vitoria a Minas, eles trabalhavam no trecho que passava por

Itaciba. E em 1837, é elevado a condicdo de freguesia, passando a ser denominado de Distrito

de Sdo Jodo Batista de Cariacica. Proveniente deste crescimento populacional, tornou-se

possivel, através do Decreto Lei Estadual n° 57 de 25 de novembro de 1890, a criagdo da Vila

de Cariacica. Em 25 de dezembro de 1890, Cariacica foi elevada a categoria de municipio,

pelo governador do Estado, Constante Sodré. Apesar dessa autonomia ter ocorrido nesta data,

as comemoracdes sdo realizadas no dia 24 de junho, por ser o dia de Sdo Jodo Batista,

padroeiro de Cariacica®®’.

187 CARIACICA. Prefeitura  Municipal de Cariacica.
<http://www.cariacica.es.gov.br/>. Acesso em: 2 nov. 2017, p. 2.

Cariacida,

2013.

Disponivel

em:


http://www.cariacica.es.gov.br/
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Figura 2 - Prefeitura Municipal de Cariacica-ES

Fonte: https://www.google.com.br/cariacica. 217.

A populacdo de Cariacica, que até entdo concentrava-se na sede, com caracteristicas
predominantemente rurais, passou a ter suas atividades, que eram basicamente de trabalhos
agricolas, em atividades de apoio a comercializacdo e transporte de mercadorias. Esta
mudanca foi incentivada pela construcéo da Estrada de Ferro Vitoria - Minas, que tinha como
objetivo o escoamento da producdo agricola do interior do Estado, e principalmente de
Diamantina (MG), para ser exportado pelo Porto de Vitoria. Isso acarretou a necessidade de

construcdo de algumas obras de apoio como a construcdo de Porto Velho e de Cariacica


https://www.google.com.br/cariacica
https://www.google.com.br/cariacica
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(sede) e a implantacdo de infra-estrutura, como almoxarifados, oficinas e armazéns de
estocagem?38,

Historicamente, a populagdo que reside no municipio de Cariacica é migrante assalariada
e a maioria ocupa vagas temporarias. Essa é, de modo geral, a caracteristica social de grande parte
dos estudantes que compdem a rede de ensino de Cariacica. Assim, pensar em Educacédo
Cientifica numa perspectiva historico-critica, que possa contribuir para a cidadania e a
emancipacdo social nessa rede de ensino, significa ter clareza das questdes historicas, culturais,
econdmicas, sociais e politicas que constituem o municipio e que, dialeticamente, influenciam a
educagdo escolar®,

De acordo com dados do IBGE (2014), a populacdo de Cariacica é de aproximadamente
378.915 habitantes, com cerca de 96% da populacdo concentrada na area urbana do municipio.
Seus primeiros habitantes eram indigenas, maioria tupiniquins e uma minoria de goitacazes e
aimorés, de onde tem origem seu nome: caria ou carie, que significa estrangeiro ou estranho,
e cica, que significa que aparece, que chega de fora. Inicialmente o municipio era conhecido
como Cariacica®.

S6 a partir dos anos 2000 0 municipio comega a se restabelecer politicamente e 0s
prefeitos eleitos conseguem cumprir integralmente seus mandatos, mas foi, sobretudo, a partir
de 2005 que o municipio toma novos rumos, com grande destaque para a ampliacdo dos
recursos em politicas sociais, principalmente na educacdo. Destaca-se ainda neste periodo a
implementacdo de uma série de medidas de ampliacdo da gestdo participativa e o controle
social*®.

Observa-se que o Sistema Municipal de Ensino de Cariacica-ES é relativamente
novo. Foi instituido em 2006, por meio da Lei N° 4.373 de 10 de janeiro do mesmo ano. A
promulgacdo dessa Lei marca uma nova fase do municipio, que iniciou em 2005 um processo
de construgdo de sua prépria identidade educacional, “com pressupostos fundados na
perspectiva histérico-cultural e como referéncia tedrico-filoséfica, os principios da gestdo
democratica e da teoria da emancipacio social”42,

Segundo dados fornecidos por técnicos da Secretaria Municipal de Educacdo de
Cariacica, a rede municipal conta em 2015 com 104 escolas, sendo 45 Centros Municipais de
Educagéo Infantil (Cmei) e 59 Escolas Municipais de Ensino Fundamental (Emef), atendendo

aproximadamente 41.988 alunos, sendo 9.036 nos Cmei e 32.952 nas Emef.

138 CARIACICA, 2013, p. 2.
139 CARIACICA. 2013.

140 CARIACICA, 2013, p. 2
141 CARIACICA, 2013, p. 2
142 CARIACICA, 2013, p. 2.
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3.3 Resultados e Discussao

3.3.1 A Escola
A Escola Municipal de Ensino Fundamental 1, Manoel Mello Sobrinho, localizada
em Cariacica-ES. A E.M.E.F. Manoel Mello Sobrinho esta situada a Rua Santa Fé, s/n, Vila

Palestina, Cariacica, Espirito Santo, foi criada pelo Decreto Lei n. 1797/88 de maio de 1988.

Figura 4 - A Escola Manoel Mello Sobrinho
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A escola conta com dois pavimentos, hoje com 13 salas de aula, um laboratério de
informatica, sala de coordenacdo/direcdo, sala dos pedagogos, sala dos professores, secretaria,
cozinha, deposito de merenda, almoxarifado, biblioteca, banheiros masculino e feminino.

S&o poucos os alunos faltosos e raros os casos de evasdo. Os pais participam de
forma efetiva da vida escolar de seus filhos.

No que diz respeito ao Conselho de Escola, Caixa Escolar, Assopaes e interacéo
escola comunidade local, sdo grandes suas participacbes e tem varios seguimentos da
comunidade representados nestes. A escola tem por objetivo geral proporcionar ao educando a
formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades, preparacdo para vida

comunitaria e para o exercicio consciente da cidadania.


https://www.google.com.br/cariacica
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A escola oferece 0 Ensino Fundamental de 09 (nove) anos, que atendendo do 1° ao 9°
ano.

Situacdo de Funcionamento: Em atividade

Localizacdo/Zona da escola: Urbana

Dependéncia administrativa: Municipal

Regulamentacao/Autorizacdo no conselho ou érgdo municipal, estadual ou federal de
Educacdo: Sim

Educacéo Indigena: Néao

Transporte Escolar publico: N&o Possui

Ensino Regular: Ensino Regular Fundamental, Anos Finais, Meio Periodo.; Ensino
Regular Fundamental, Anos Iniciais, Meio Periodo

Atividade Complementar:

- Apoio Escolar Em Letramento E Alfabetizagéo

- Apoio Escolar Em Matematica

- Colégios Com Canto Coral

- Colégios Com Capoeira

- Colégios Com Piano, Violdo, Guitarra

- Colégios Com Radio Escolar

Atendimento Educacional Especializado (AEE): Cursos De Libras

A escola possui organizagéo por ciclos: Nao

A escola é acessivel aos portadores de deficiéncia: Sim

As dependéncias da escola sao acessiveis aos portadores de deficiéncia: Sim

A escola possui biblioteca: Sim

A escola possui laboratério de informatica: Sim

A escola possui laboratério de ciéncias: Ndo

A escola possui sala de leitura: Nao

A escola possui quadra de esportes: Sim

A escola possui sala de atendimento especial: Sim

Internet: Sim

Banda larga: Sim

Computadores para uso dos alunos: 20

E importante mencionar que no Municipio de Cariacica-ES, os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso, estabelecem os objetivos desta disciplina,

definindo com clareza as inovagdes do Ensino Religioso para que se atinjam os seus fins;
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valorizando o pluralismo e a diversidade presentes na sociedade brasileiral®,

Assim 0s objetivos constituem-se em: proporcionar o conhecimento dos elementos
basicos que compbdem o fendmeno religioso, a partir das experiéncias religiosas percebidas no
contexto do educando; subsidiar o educando na formulacdo do questionamento existencial,
em profundidade; analisar o papel das tradi¢Ges religiosas na estruturacdo e manutencao das
diferentes culturas e manifestacdes socioculturais; facilitar a compreensdo do significado das
afirmacdes e verdades de fé das tradicdes religiosas; refletir o sentido da atitude moral como
consequéncia do fendmeno religioso e expressao da consciéncia e da resposta pessoal e
comunitaria do ser humano; possibilitar esclarecimentos sobre o direito & diferenca na

construcdo de estruturas religiosas, que tém na liberdade o seu valor inalienavel.

3.3.2 Resultados

Em se tratando dos resultados do estudo, observou-se que 0 universo dessa pesquisa,
se desenvolveu juntamente aos alunos da Escola Municipal de Ensino Fundamental II,
Manoel Mello Sobrinho, situada em Cariacica - ES e junto aos professores de Ensino
Religioso da Rede Educacional. Foram entrevistados 04 professores e 40 alunos dos 8° e 9°

anos.

3.3.2.1 Entrevista Professor

Gréafico 1 - Sexo

O Masculino

B Feminino

Fonte: Propria aluna. 2017.

143 CARIACICA. 2013.
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O universo da pesquisa envolveu quatro professores que foram convidados a fazer
parte dessa pesquisa respondendo a um questionario, dos quatro professores, 70% sao do sexo

feminino e 30% do sexo masculino.

Gréfico 2 — ldade

0 18-28
m 29-39
0O 40-50
051-61
B acimade 62

Fonte: Propria aluna. 2017.

Dos entrevistados, 60% eram entre vinte nove e trinta e nove anos, 30% entre
cinguenta e um e sessenta e um anos e 10% entre quarenta e cinguenta anos. Entre as idades

de dezoito e vinte e oito anos e acima de sessenta e dois nao foi achado nenhum professor.

Gréfico 3 - Grau de Escolaridade

O Superior
B Pés-Graduagdo
O Mestrado

O Doutorado

Fonte: Prépria aluna. 2017.

Dos professores entrevistados 40% tinham nivel superior, 50% com pos-graduacéo,

10% com mestrado e nenhum com doutorado.
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Gréfico 4 - Tempo de atuagdo na funcéo na Prefeitura Municipal de Cariacica

O0a5
m06al0
O11a15
016a20

B acimade 21

Fonte: Propria aluna. 2017.

Quando foi perguntado aos professores qual o tempo de atuagdo na funcdo, na
Prefeitura Municipal de Cariacica, 20% respondeu de 0 a 5 anos, 80% respondeu de 6 a 10
anos, nenhum entre 11 a 15 anos, 16 a 20 anos, nem acima de 21 anos.

Nota-se que o tempo de atuacdo na fungdo e na escola dos professores de Ensino

Religioso é reflexo de sua propria formacéo recebida.

Todos os profissionais da escola devem procurar gerir sua formacéo, tendo o gestor
da unidade de ensino um papel primordial, j& que este é um educador e, portanto
tem a necessidade de aperfeicoamento de sua pratica e também é um
potencializador de a¢Bes que construam formas de formacéo continuada, junto aos
demais profissionais da escola#.

O gestor de uma escola, no que se refere a formacao continuada, entendida conforme
afirma UNESCO:

[...] formacédo desenvolvida através de cursos de aperfeicoamento desenvolvidos de
maneira regular e prolongadamente durante o0 ano escolar, com a préatica freqiente,
onde os professores assistem a seminarios, palestras e cursos [...]*.

Concordamos com tal afirmacdo e a ela acrescentamos que uma formagéao continuada
que se torne significativa ao bom desempenho profissional, deva ainda conceber como
principais atores, os profissionais, bem como o contexto no qual estes desenvolvem o seu
trabalho, ou seja, a rotina do funcionamento da escola, bem como, a rotina de ensino da

disciplina Historia no Ensino fundamental, como € o caso deste estudo.

144 pPERRENOUD, Philippe. A prética reflexiva no oficio do professor. Porto Alegre: Artmed, 2002, p. 120.
145 UNESCO. Gestdo da escola fundamental: subsidios para analise e sugestdes de aperfeicoamento. Sdo Paulo:
Cortez, 1996, p. 1.
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Gréfico 5 - Nivel de satisfacdo em relacdo ao Magistério da disciplina Ensino Religioso

O Muito satisfeito
M Satisfeito

O Pouco Satisfeito
O Insatisfeito

80%

Fonte: Propria aluna. 2017.

Quando feita a pergunta de qual o nivel de satisfacdo em relacdo ao Magistério da
disciplina Ensino Religioso, 80% dos professores responderam que estdo muito satisfeitos
com a disciplina, j& 20% dos professores responderam que estdo satisfeitos, nenhum
respondeu pouco satisfeito, nem insatisfeito.

Estando satisfeitos com a disciplina Ensino Religioso, € de bom termo dizer que para
o Ensino Religioso, inicia-se uma nova fase na histéria, foi aprovada uma nova lei que o
constitui, agora, em uma disciplina com todas as propriedades, enquanto tal. Isto significa que
0 Ensino Religioso ndo se da mais no processo linear, como foi concebido até recentemente,
mas por meio de articulacdes complexas, num mundo pluralista e multiforme, pois € nela (na
nova Lei) e a partir dela que se inicia o processo*®.

O que se percebe é que “a Lei de Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° Graus,
de n° 5692/71, em seu artigo 7°, paragrafo Unico, repete o dispositivo da Carta Magna de
1968 e Emenda Constitucional n°. 01/69, incluindo o Ensino Religioso no sistema escolar da

rede oficial, nos respectivos graus de ensino”’.

148 OLIVEIRA, Ednilson Turozi de. Ensino religioso; fundamentos epistemoldgicos. Curitiba: Ibpex, 2009.
147 FONAPER. Parametros Curriculares Nacionais; ensino religioso. Forum Nacional Permanente do Ensino
Religioso. Sdo Paulo: Mundo Mirim, 2009, p. 29.
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Gréfico 6 - Concorda com o Ensino Religioso implementado nas escolas publicas de
Cariacica

O Concordo
@ Discordo
0O N3o conhego

Fonte: Propria aluna. 2017.

Em relacdo a concordar com o Ensino Religioso implementado nas escolas publicas
de Cariacica, 90% concordam com a disciplina, nenhum discordam e 10% nédo conhece a
proposta de Ensino Religioso no municipio.

O que se observa desta afirmacdo dos professores é o fato de que a religido é uma
condigdo humana, natural, que ndo pode ser suprimida por tais forgas, mas apenas aproveitada
e dirigida para outro tipo de ideocracia. Isso acontece, por exemplo, quando se faz igreja de
uma doutrina politica. Com menos ou mais conhecimentos, 0 homem raciocina para aceitar ou

refutar o ideal religioso®*8.

Gréafico 7 - Concorda que as escolas de Cariacica quanto ao Ensino Religioso, estdo

cumprindo com sua missao

O Sim
@ Nio

Fonte: Prépria aluna. 2017.

148 ORTIZ, Renato. A consciéncia fragmentada. Ensaios de cultura popular e religido. Sio Paulo: Paz e Terra,
2000, p. 34.
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Perguntado aos professores o que eles achavam que as escolas de Cariacica quando
ao Ensino Religioso estdo cumprindo com sua missdo, as respostas foram: 70% dos
entrevistados, responderam que acham que sim, que a disciplina estava cumprindo com sua
missao, em relacdo ao ndo, 30% afirmaram que nao concordam.

Para a compreensdo do Ensino Religioso € preciso partir de uma concep¢do de
educacéo que a entenda como um processo global, integral, enfim, de uma visdo de totalidade
que redne todos os niveis de conhecimento, dentre 0s quais esta o aspecto religioso.

Toda sociedade possui suas crencas religiosas, sua cultura, e € a partir desse
conhecimento que poderemos contribuir com as novas geracoes, no seu relacionamento com
novas realidades que nos sdo propostas através do individualismo, da experiéncia religiosa,

das diferentes linguas e culturas'®°.

Grafico 8 - Metodologia de ensino utilizada em sala de aula

O Aula Expositiva

o @ AulaPratica
ﬁ 30%

Fonte: Propria aluna. 2017.

0O Utilizarecursos
tecnoldgicos

O Aulas Extraclasse

Tambem foi perguntado aos professores qual a metodologia de Ensino Religioso
utilizada em sala de aula, 30% respondeu que utilizam aulas expositivas, 30% disseram que
utilizam aulas praticas, 10% utiliza recursos tecnolégicos, 30% ddo aulas extraclasses,
nenhum utiliza seminarios, nenhum utiliza mais de uma dessas metodologias e nenhum utiliza
bibliotecas.

Aqui ¢ bom mencionar que a Constituicdo de 16/07/1934, no artigo 153, torna

obrigatdria a oferta do Ensino Religioso nas escolas do pais em horarios normais e de acordo

149 FONAPER. 2009.
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com a confissdo religiosa do aluno. A frequéncia por parte dos estudantes tem carater
facultativo: “Art. 153 O Ensino Religioso sera de frequéncia facultativa e ministrado de
acordo com os principios da confissdo religiosa do aluno, manifestada pelos pais ou
responsaveis, e constituird matéria dos horarios nas escolas publicas primarias, secundarias,
profissionais e normais™**°,

Com a nova Lei de Diretrizes e Bases da educacdo (LDB), muitas mudancas vém
sendo organizadas a curto e longo prazo, seja do ponto de vista estrutural quanto do contetdo

de nosso sistema educacional.

Gréfico 9 - Os alunos gostam das aulas de Ensino Religioso

O Sim
H Nao

Fonte: Propria aluna. 2017.

Perguntado aos professores se 0s alunos gostam das aulas de Ensino Religioso, 70%
responderam que sim e 30% responderam que néo.

Nesse ponto é interessante dizer que para que o (a) aluno (a) de fato goste da
disciplina é fundamental que o professor seja um espelho potencializador do prazer em
aprender Ensino Religioso. Assim, observa-se, no entanto, que os professores ja estiveram
sujeitos a uma avalanche de mudancas nas quais suas visbes ndo foram seriamente
consideradas. E importante que a educacio n&o seja vista apenas como outra inovagao.

Ao refletir sobre sua préatica pedagdgica e o ensino da disciplina Ensino Religioso, o
professor estara diagnosticando seu proprio fazer e de seus alunos, ao que Hoffmann®®
denomina de avaliacdo mediadora ou reflexdo avaliadora, pois os alunos mediados pelo fazer
ressignificado do professor, também refardo sua constru¢do de conhecimentos num processo

dindmico entre um e outro. Apenas desta maneira serd possivel fazer com que os alunos

150 OLIVEIRA, 2007.
151 HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo, mito e desafio: uma perspectiva construtivista. Porto Alegre: Mediagéo,
1998, p. 31.
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gostem e tenham prazer nas aulas de Ensino Religioso.

Grafico 10 - Se ndo gostam. Qual motivo

O Metodologia
utilizada é
inadequada

M Faltade
interesse dos
alunos

O Faltade
estruturada
escolae apoio
pedag[ogico

Fonte: Propria aluna. 2017.

Por ultimo, foi perguntado aos professores se 0s alunos ndo gostam da disciplina qual
seria 0 motivo. 30% responderam que o motivo é a metodologia utilizada inadequadamente,
50% responderam que € a falta de interesse dos alunos e 20% responderam que é falta de
estrutura da escola e apoio pedagdgico. Nenhum respondeu indisciplina, salas com excesso de
alunos, mais de um desses motivos acima e nem recurso tecnolégico insuficiente.

Acredita-se que o exercicio da cooperacao e da aprendizagem ativa é condi¢do para
que os professores possam desenvolver trabalho nas salas de aula, que expressa as mesmas

caracteristicas e estratégias de sua propria capacitacdo. Segundo Mazzotta:

O programa de professores deve incluir amplo fundo de educacdo profissional
comum e especializada. Além disso, devem ser-lhes proporcionadas experiéncias
préticas, integradas com a teoria. A preocupagdo em formar professores aptos a
trabalhar com criancgas portadoras de necessidades especiais no Brasil é recente. Seu
surgimento liga-se, intimamente, as novas concepc¢des adotadas em educacdo
especial, as quais preconizam a integracdo do deficiente nas escolas regulares®®2,

A organizacdo de um trabalho pedagdgico que privilegie a formacdo continua dos
profissionais da escola, deve possuir caracteristicas que podem assim ser descritas: autonomia
que garanta espacos de participacdo e decisdo, gestdo democréatica que promova estratégias de

acao compartilhada e estimule o compromisso individual e coletivo, bem como a otimizacao

152 MAZZOTTA, Marcos J.S. Trabalho docente e formacéo de professores de educacéo especial. Sdo Paulo:
EPU, 1993, p. 43.
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do tempo que evite possiveis desarticulacbes pedagdgicas.

3.3.2.2 Entrevista Aluno

Grafico 11 - Sexo

O Masculino

B Feminino

Fonte: Propria aluna. 2017.

Para esse questionario foram entrevistados 40 alunos, dentre eles, 42,5% masculinos

e 57,5% femininos.

Grafico 12 - lIdade

O Menorde 12
anos

H 13 anos

O 14 anos

Fonte: Propria aluna. 2017.

Dos alunos entrevistados 47,5% eram menores de doze anos, 25% com treze anos,
27,5% de quatorze anos e nenhum acima de quinze anos.
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Gréfico 13 - Considera a disciplina Ensino Religioso importante

O Sim
B No

Fonte: Propria aluna. 2017.

Perguntado aos alunos se eles consideravam a disciplina de ensino religioso

importante, 70% deles responderam que sim e 30% disseram que nao.

Gréafico 14 - Gosta da disciplina Ensino Religioso

O Sim
@ N3o

Fonte: Propria aluna. 2017.

Também perguntado aos alunos se eles gostam da disciplina de Ensino Religioso,
87,5% responderam que sim, ja 12,5% responderam que ndo gostam.
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Gréfico 15 - Se ndo gosta da disciplina. Por que ndo gosta da disciplina Ensino Religioso

O A matériaé
chata

@ Nao gosto do
professor(a)

O Religido se
aprende na
Igreja

Fonte: Propria aluna. 2017.

Questionados de por que ndo gostam da disciplina de ensino religioso, 40% dos
alunos responderam que ndo gostam porque a matéria € chata, outros 40% que ndo gostam do
professor, 20% responderam que religido se aprende na igreja, nenhum respondeu que é uma

matéria sem importancia e nem as escolas ndo deveriam oferecer essa disciplina.

Gréfico 16 - Vocé aprende mais nas aulas de Ensino Religioso quando:

O Quve o professor
falar

B Vé asfiguras
referentesa
matéria
estudada

O Assiste um filme
sobre o assunto

Fonte: Propria aluna. 2017.

Foi perguntado aos alunos quando eles aprendem mais nas aulas de Ensino
Religioso, 37,5% responderam que aprendem ouvindo o professor falar, 37,5% responderam
que vendo as figuras referentes a matéria estudada, 25% que assiste a um filme sobre o
assunto, nenhum respondeu que 1é a matéria e faz as atividades, nem que |é um artigo ou livro

sobre o tema estudado, nem que faz um teatro sobre o assunto.
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Gréfico 17 - Vocé sente que esta sendo bem avaliado pelo professor de Ensino Religioso

quando:

O o professor
dirige as
atividades

@ o professor
explicaas
atividades

O o professor
dirige as
atividadesem
grupo

Fonte: Propria aluna. 2017.

Quando perguntado aos alunos se sentem que estdo sendo bem avaliados pelos
professores de ensino religioso, 50% dos alunos responderam que o professor dirige as
atividades propostas e pede que sejam feitas individualmente, 25% responderam que 0s
professores explicam as atividades e deixam que os alunos fagcam o que entenderam, 25% que
o professor dirige as atividades e permite que sejam feitas em grupo e nenhum respondeu que
o professor explica as atividades e permite que sejam feitas em grupo.

Finalizada a analise dos resultados, percebeu-se que o ensinar a disciplina Ensino
Religioso ja foi concebido como um mero transmitir de conhecimentos ja prontos, acabado,
conjunto verdade a ser recebido, gravado e desenvolvido na hora da prova. Nesta visdo de
ensino, o aprender tem sido visto como gravar informacdes transcritas para um caderno e
desenvolvé-las de forma mais fiel possivel ao professor na hora da prova. O professor de
Ensino Religioso deve acima de tudo ser um direcionar do saber e um receptor do processo
avaliativo.

Dentro de uma visédo, que classificamos de tradicional por ser ainda a que domina
fortemente o processo de ensino nos dias de hoje, a avaliacdo da aprendizagem € vista como
um processo de “toma |4, da ca”, em que o aluno deve devolver ao professor o que dele
recebeu. De preferéncia, exatamente como recebeu. N&o cabe interpretagdo e criatividade.

Percebeu-se que no ensino da disciplina Ensino Religioso, a relagdo professor-aluno,

vista da forma transcrita acima, é identificada como relacdo de dominacéo, de autoritarismo,
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de submissdo. E uma relagdo perniciosa para o0 processo da formacio para a cidadania. A
perspectiva construtivista proporciona uma nova relagdo entre o professor, o aluno e o
conhecimento. Parte do principio que o aluno ndo é um mero receptor-repetidor, mas um

construtor de seu proprio conhecimento.

Como éarea do conhecimento, [0 ensino Religioso] constrdi significados com base
nas relacdes que os alunos estabelecem no entendimento da [experiéncia religiosa].
Essas construcfes vao arquitetando-se pelos diferentes processos de observagdo que
se constata, pela reflexo acerca do que se observa e pela informacéo sobre o que se
reflete de forma continuada e concomitante®s3,

E importante dizer ainda segundo Hoffmann que:

Considero a formacdo e o aperfeicoamento dos professores em avaliacdo
educacional, um dos desafios atuais da educacdo. Embora as veementes criticas
sobre o caréater de controle e autoritarismo inerentes a essa pratica secular do sistema
educacional, é sabido que a atencdo a essa &rea, em cursos de formagdo, é
freqlientemente descuidada ou desarticulada da realidade do contexto educacional,
reduzindo-se a um estudo superficial de modelos tedricos da avaliacdo e a analise
critica do seu carater ideolégico®®*.

Uma das dificuldades que os professores de Ensino Religioso encontram no processo
ensino-aprendizagem é determinar os métodos de avaliacdo mais eficazes para obter
resultados que retraem nd@o somente o desempenho do aluno, mas também o estimulem a
estudar, sem decorar contetdos para as provas.

De acordo com Passos!®®:

O Ensino Religioso é assegurado nos curriculos escolares como elemento integrante
do sistema educacional, a fim de promover o desenvolvimento da funcdo religiosa
do ser humano, para que a descoberta e redescoberta das razdes intimas e
transcendentais do seu ser acontecam. Mas, ndo basta garantir em lei a educacdo da
religiosidade como funcdo nata do ser humano, € preciso proporcionar 0s meios
necessarios e eficazes para sua efetivagdo na escola, segundo as aspiracBes e
necessidades dos educandos, suas familias e a comunidade, segundo suas
caracteristicas préprias.

A melhoria da instrugdo estd condicionada a uma avaliacdo eficiente e eficaz da
organizacdo. O desenvolvimento pessoal s6 se concretiza se houver parametros que

incentivem e motivem o processo de crescimento.

O Ensino Religioso nas escolas pode e deve tornar-se uma disciplina para a
formacdo integral do aluno e da sua cidadania. Para reforcar a concepgao que esta

153 OLIVEIRA, Ednilson Turozi de. Ensino religioso: fundamentos epistemoldgicos. Curitiba: Ibpex, 2009, p.
56.

1% HOFFMANN, 1998, p. 65.

15 PASSOS, 2007, p. 35.



68

contida no novo dispositivo da LDB é interessante reproduzir algumas observacdes,
elaboradas por Debray, a pedido do ministro da Educacdo da Franca, pais que
sempre se caracterizou pela laicidade do Estado*®®.

Nota-se que o fracasso do aluno sera conseqlientemente o fracasso de todos os
envolvidos neste processo de ensino-aprendizagem. Os critérios deverdo ser fundamentados
na fidedignidade, validade e eficiéncia da avaliacdo, portanto professor , aluno, familia e
equipe técnico pedagogica, deverdo caminhar juntos para alcancar os objetivos proprios.

O professor de Ensino Religiso deve estar ciente que cada passo deste processo
devera ser refletido, devendo estar marcado por decisfes claras e explicitas que validardo o
que se estd fazendo. A avaliacdo ndo deve ser uma acdo mecanica, e sim bem definida,
favorecendo a competéncia de todos. Portanto, a avaliacdo deve ser praticada como uma
atribuicdo de qualidade dos resultados da aprendizagem dos educandos.

O educador religioso deve estar consciente de seus atos no processo de
conhecimento, pois a compreensdo fara observar que o fazer do aluno é uma etapa
significativa na elevacao do saber. Ou seja, compreender ndo significa repetir ou memorizar,
porém descobrir as razGes dos fatos, numa compreensdo progressiva de todo o processo de

ensino e aprendizagem.

A dimenséo religiosa é prépria de todos os homens e tem certas expressdes que
procedem da natureza do homem como tal; ndo sdo produtos de ficgdes ou culturas,
mas revelam a realidade nativa do ser humano®’,

O processo ensino-aprendizagem deve avaliar relacdes e recursos utilizados em todas
as questdes. Deve ter uma proposta metodoldgica que viabilize a consecucgdo de uma proposta
curricular. As tarefas relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem ndo sdo estanques,
isoladas. Elas efetivamente fazem parte do cotidiano dos individuos na escola. Os alunos nédo
devem ser avaliados, apenas em momentos isolados, muitas vezes, totalmente desvinculados
na realidade diaria da sala de aula, e onde precisam responder a questdes sobre um saber

cristalizado.

1% MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios para a educacdo do futuro. Sdo Paulo; Cortez; Brasilia; Unesco,
2000, p. 37.
157 ALVES, 1984, p. 52.
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CONCLUSAO

As conclusdes demonstraram que € a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Fundamental, Resolucdo n. 02/97, que o Ensino Religioso passa a ser reconhecido
como uma disciplina da &rea do conhecimento. Conhecimento este que necessita transformar
0 ouvir em escutar, precisa incorporar a teoria do conhecimento engajado com as
necessidades e aspiracdes dos oprimidos.

Em se tratando do caminho da pesquisa, optou-se por uma pesquisa de carater
bibliografica e descritivo, culminando em um estudo de caso realizado na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Il, Manoel Mello Sobrinho, localizada em Cariacica-ES. A pesquisa
se desenvolveu juntamente aos alunos e professores da referida Instituicdo de Ensino. Assim,
para coleta de dados foi utilizado o questionario, isto porque ele permitiu atingir um ndmero
maior de pessoas num intervalo menor de tempo, e através de entrevista informal. Apos
realizacdo da pesquisa foi procedida a analise e interpretacdo dos dados. Os mesmos apos
coletados foram distribuidos uniformemente e analisados conforme seqiiéncia do estudo e
posteriormente foi redigido o relatorio final.

As conclus6es finais do estudo mostraram que para situar a religido como contréria
ao humanismo, procura-se conflita-la, com o racionalismo, a ciéncia, a cultura, a civilizacdo e
o progresso. No entanto, a raz&o ndo exclui a religido. E a razao que aceita ou refuta a fé e que
estabelece uma crenca. Ser ou néo ser religioso independe do estagio social, embora devam
ser levadas em conta as forcas externas de condicionamento. Assim, constatou-se que a
Fenomenologia é destinada a distinguir a verdade da aparéncia. E, pois, o fundamento de todo
saber empirico. Entretanto, a fenomenologia mostrou-se um caminho metodolégico fecundo
na medida em que possibilitou o desenvolvimento de novas abordagens epistemoldgicas.

Este estudo foi importante por mostrar que é de interesse de estudantes de Teologia e
Ciéncias das Religides, e professores do Ensino Fundamental e Médio que trabalham com
Ensino Religioso. Este estudo sera possivel por disponibilizar de recurso bibliografico de
varias fontes, além de ser util devido ao fato de ter tempo e competéncia para a elaboragéo das
ideias sugeridas pelos diversos autores.

E bom frisar que em nome de uma autonomia epistemolégica e pedagdgica - no
intuito de romper com os dois modelos anteriores - 0 modelo das ciéncias da religido advém
das perspectivas da comunidade cientifica, dos sistemas de ensino e da propria escola. Neste
modelo, o ensino da religido ndo é encarado como uma atividade cientificamente neutra, mas,

deve ser interpretado como area de conhecimento, sendo assim, caracterizado na
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intencionalidade educativa.

O que se observou é que a fenomenologia da religido, compete fornecer as bases
metodologicas para a apreensdo da esséncia, das estruturas e das significacdes dos fenémenos
religiosos em sua apresentacdo histdrica, que € rica e diversificada, o que equivale a dizer, a
fenomenologia da religido compete construir o instrumental necessario para o reconhecimento
e a apreensao do sagrado, na imanéncia da historia.

Por sua vez, a Fenomenologia procura enfocar o fendbmeno, entendido como o que se
manifesta em seus modos de aparecer, olhando-o em sua totalidade, de maneira direta, sem a
intervencdo de conceitos prévios que o definam e sem basear-se em um quadro tedrico prévio
que enquadre as explicacfes sobre 0 visto.

O que se observa é que o tema Fenomenologia e Religido na Escola, é deveras
interessante por evidenciar o fato de que a religido por sua vez, estabelece relacdo com uma
poténcia sobre humana e por isso, na sua ultima explicacdo, além da consideracdo de seus
elementos psiquicos, religido subjetiva, ou seja, a religiosidade dos grandes génios religiosos
(fundadores e santos) e de cada fiel religioso, ndo pode excluir a hipdtese de uma intervencao
direta dessa mesma poténcia sobre humana, da qual vem testemunhando a religido revelada.

Atraveés deste estudo, percebeu-se que o Ensino Religioso necessita de profissionais,
da formacdo adequada ao desempenho de sua acdo educativa, considerando que o
conhecimento religioso, para o estudado fendmeno religioso na escola, situa-se na
complexidade da questdo religiosa e na pluralidade brasileira.

Este educador insere-se num contexto que exige dele uma constante busca de
conhecimento religioso. Por isso, espera-se que seja capaz de viver o respeito da alteridade, de
considerar que familia e comunidade religiosa sdo espago privilegiados para a vivéncia
religiosa e para a opgdo de fé.

O profissional do Ensino Religioso faz sua sintese do fenémeno religioso a partir da
experiéncia pessoal, mal necessita, continuamente, apropriar-se da sistematizacdo das outras
experiéncias que permeiam a diversidade cultural.

Foi possivel detectar que o estudo do Ensino Religioso é pertinente aos interessados
em diferentes culturas, credos, mitos e religides. Percebeu-se que a Fenomenologia neste
contexto é destinada a distinguir a verdade da aparéncia. A fenomenologia é, pois, como o
citado filosofo a designa, “a teoria da aparéncia”, o fundamento de todo saber empirico.
Entretanto, a fenomenologia mostrou-se um caminho metodolégico fecundo na medida em
que possibilitou o desenvolvimento de novas abordagens epistemolégicas.

Por fim, a entrevista de campo possibilitou constatar que o0s professores
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argumentaram que apesar da diversidade de propostas no campo da Fenomenologia da
Religido, alguns pontos tedricos se tornaram certo senso comum fenomenoldgico: a
religiosidade é concebida como uma dimensdo antropoldgica constitutiva, sem a qual, o ser
humano é menos do que humano; ela se distingue da religido e da espiritualidade; o sagrado —
distinguindo-se do profano — ocupa o lugar central do olhar fenomenoldgico, como elemento
ontico constitutivo. Em relacdo aos alunos, constatou-se que mais de 70% dos entrevistados

alegaram ndo gostar da disciplina, porém, consideram necessario seu estudo.
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APENDICE - QUESTIONARIO DE ENTREVISTA

QUESTIONARIO - PROFESSOR

[EEN

. Sexo
) Masculino
) Feminino

NN

2. ldade

( )18-28
()29-39

( )40-50

( )51-61

( ) acima de 62 anos

3. Escolaridade

() Nivel Superior
( ) P6s-Graduagao
() Mestrado

( ) Doutorado

. Tempo de atuagéo na funcdo na Prefeitura Municipal de Cariacica
)0ab5anos
) 6 a 10 anos
) 11 a 15 anos
) 16 a 20 anos
) acima de 21 anos

o Y T N N Y N

5. Qual o nivel de satisfacdo em relacdo ao Magistério da disciplina Ensino Religioso?
() Muito satisfeito

( ) Satisfeito

() Pouco satisfeito

( ) Insatisfeito

6. Vocé concorda com o Ensino Religioso implementado nas escolas publicas de Cariacica?
( ) Concordo

( ) Discordo

() Né&o conhego a proposta de Ensino Religioso do municipio

7. Vocé acha que as escolas de Cariacica quanto ao Ensino Religioso, estdo cumprindo com
sua missado?

() Sim

( ) Néo

( ) Em parte

8. Qual a metodologia de ensino utilizada em sala de aula?
( ) Aula Expositiva
( ) Aula Prética



() Utiliza recursos tecnologicos

() Aulas Extraclasse

() Seminarios

() Utiliza mais de uma dessas metodologias
( ) Biblioteca

9. Os alunos gostam das aulas de ensino religioso?
( )Sim
( ) Nao

10. Se ndo gostam. Qual motivo?

() Indisciplina

() Salas com excesso de alunos

() Metodologia utilizada é inadequada

( ) Falta de interesse dos alunos

( ) Falta de estrutura da Escola e apoio pedagdgico
() Mais de um desses motivos acima

() Recurso tecnoldgico insuficiente
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QUESTIONARIO — ALUNOS — 40 ALUNOS ENTREVISTADOS

[EEN

. Sexo
) Masculino
) Feminino

NN

. Idade
) Menor de 12 anos
) 13 anos
) 14 anos
) Acima de 15 anos

~NASNASS N

. Vocé considera a disciplina Ensino Religioso importante?
) Sim
) Néo

—~~w

. Gosta da disciplina Ensino Religioso?
) Sim
) Néo

—~~ N

. Se ndo gosta da disciplina. Por que ndo gosta da disciplina Ensino Religioso?
) A matéria é chata
) Néo gosto do professor (a)
) Religido se aprende na Igreja
) E uma matéria sem importancia
) As escolas ndo deveriam oferecer essa disciplina

NSNS O

6. Vocé aprende mais nas aulas de Ensino Religioso quando:
) Ouve o (a) professor (a) falar

) Lé a matéria e faz as atividades

) V& as figuras referentes a matéria estudada

) Assiste um filme sobre o assunto

) L& um livro ou um artigo sobre o tema estudado

) Faz um teatro sobre o assunto

NN NN NN

7. Vocé sente que esta sendo bem avaliado pelo professor de Ensino Religioso quando:
() O professor dirige as atividades propostas e pede que sejam feitas
individualmente
) O professor explica as atividades e deixa que os alunos fagam o que
entenderam
) O professor dirige as atividades e permite que sejam feitas em grupo
) O professor explica as atividades e permite que sejam feitas em grupo

~

NN
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TERMO DE AUTORIZACAO

E [\'}’. .’: [" Marioe: 174€1i0 S0DIInN no
| Prefeitura Municipal de Ctiriacica
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FACULDADE “Atn de Criagtio: Decreton® 1797/88 3'5(?5/'_2()(&7;
m UNIDA : Ato de Aprovagdo: Resolugbo
i N° 005/2008 de 14/04/2008
CNPJ: 01.97% 277 /7001-03
FACULDADE UNIDA DE VITORIA { T -

MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES

Vila Velha, 04 de agosto de 2016.

TERMO DE ALTORIZACAQ

Oficio: n° 001
De: Regina Célia de Souza Avanza Franga

Prof. Orientador: Dr. Ronaldo de Paula Cavalcante

Prezada Senhora,

Diretora da Escola Municipal Manoel Mello Sobrinho

Em vista da realizacdo do “Mestrado Profissional em Ciéncias das Religides’, tendo como
tema a “ENSINO RELIGIOSO E FENOMENOLOGIA: O ENSINO FUNDAMENTAL II,
DA ESCOLA MUNICIPAL MANOEL MELLO SOBRINHO, DE CARIACICA”, venho por
meio desta, solicitar autorizagdo para realizagio de entrevistas (Questionario em Anexo) junto
aos professores de Ensino Religioso e alunos regularmente matriculados na Rede Educacional

desta Institui¢do.
Sem maic

Cordiaimente,

Regina Célia de Souza Avanza Franga

)
Autorizo a realizagio da pesquisa:..... ¥\ G-t s, g

Diretora da Escola Municipal Manoel Mello Sobrinho





