Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 11/12/2017.

FACULDADE UNIDA DE VITORIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DAS RELIGIOES

FLAVIA SANTOS

ENSINO RELIGIOSO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DA ESCOLA
PUBLICA: SUPERACAO DA INTOLERANCIA RELIGIOSA NO MUNICIPIO DE
CARIACICA - ES

VITORIA
2017



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 11/12/2017.

FLAVIA SANTOS

ENSINO RELIGIOSO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DA ESCOLA
PUBLICA: SUPERACAO DA INTOLERANCIA RELIGIOSA NO MUNICIPIO DE
CARIACICA - ES

Trabalho final de Mestrado profissional
para obtencéo de grau de Mestre em
Ciéncias das Religides Faculdade Unida
de Vitéria

Programa de Pos-graduacédo em Ciéncias
das Religides

Linha de pesquisa: Religido e Esfera
Publica.

Orientador: Dr. José Mario Goncalves

VITORIA
2017



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 11/12/2017.

Santos, Flavia
Ensino Religioso na educacdo de jovens e adultos da escola publica /
Superacdo da intoleréncia religiosa no municipio Cariacica / Flavia Santos. —
Vitdria: UNIDA / Faculdade Unida de Vitoria, 2017.
X, 79f.;31cm.
Orientador: José Mério Gongalves
Dissertacdo (mestrado) — UNIDA / Faculdade Unida de Vitoria,
2017.
Referéncias bibliograficas: f. 82-79

1. Ciéncias das religides. 2. Religido e esfera publica. 3. Ensino religioso.
4. Intoleréncia religiosa. 5. Ensino religioso e educacéo. 6. Pluralidade.
7. EJA. 8. Educacdo de jovens e adultos.
- Tese. . Flavia Santos. Il. Faculdade Unida de Vitdria, 2017. I11. Titulo.




Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitdria — 11/12/2017.

FLAVIA SANTOS

ENSINO RELIGIOSO NA EDUCAQAO DE JOVENS E ADULTOS DA ESCOLA
PUBLICA: G DA INTOLERANGIA REL "'ta__.::_O NO MUNICIPIO DE

[ e L

Dissertagdo para obten¢do do grau
de Mestre em Ciéncias das
Religides no Programa de Mestrado
Profissional em Ciéncias das
Religides da Faculdade Unida de
Vitoria.

Doutoyﬂos?/ Mario Gong/dlves — UNIDA (presidente)

r
/

Doutor Kenner ﬁ%é&Cazotto Terra — UNIDA
e

Doutor Sérgio Luiz Marlow



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 11/12/2017.

Agradeco a Deus a capacidade a mim concedida
para concretizacdo deste curso.
Ao professor orientador pelo carinho e por acreditar
em mim em todos 0s momentos.
Aos amigos, compartilho com vocés minha alegria.

A vocés, meu muito obrigado!



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 11/12/2017.

Dedico, de modo especial, a quem muito me ajudou
e esteve ao meu lado.

Aos amigos, por sempre estarem presentes,
torcendo por mim, compreendendo minhas
auséncias e meu estresse.

Aos meus familiares, pelo incentivo e apoio, sou

grata a Deus por pertencer a esta familia.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 11/12/2017.

‘Ninguém nasce odiando outra pessoa pela
cor de sua pele, por sua origem ou ainda por
sua religido. Para odiar, as pessoas precisam
aprender; e, se podem aprender a odiar,

podem ser ensinadas a amar’.

(Nelson Mandela)



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 11/12/2017.

RESUMO

A pesquisa sobre intolerancia religiosa, proposta nessa dissertacéo, buscou verificar
a relevancia da disciplina Ensino Religioso na Educacdo de Jovens e Adultos, bem
como a importancia de oportunizar acesso ao conhecimento das diferentes religides
professadas no mundo globalizado aos alunos da EJA, considerando que a
intolerancia religiosa promove diversos tipos de conflitos e discriminagao. A questao
da intolerancia religiosa deve ser motivo de reflexdo dentro das escolas. A
sociedade deve ser educada dentro da igualdade e isso é problema a ser enfrentado
pela escola, a qual precisa oportunizar e produzir saberes a todos, sem distincao,
em todos os niveis de aprendizagens, por meio de estratégias que respeitem a
diversidade religiosa e cultural. Diante deste cenario, buscaram-se respostas para
algumas questodes, tais como: Por que trabalhar a diversidade religiosa dentro da
escola publica? Qual a importancia do discurso interreligioso na superacdo da
intolerancia religiosa? O ensino religioso na escola publica € capaz de promover a
cultura de paz, ajudando a superar a intolerancia religiosa? O objetivo geral dessa
pesquisa consiste em analisar os conflitos relacionados a intolerancia religiosa
diante da pluralidade religiosa dos educandos da EJA e verificar como acontece o
processo ensino e aprendizagem da disciplina Ensino Religioso, bem como o nivel
de conscientizacdo dos alunos no cotidiana, para aceitar e respeitar as diversas
abordagens religiosas, com a compreensao de que as crengas possuem importancia
cultural, social e politica. Quanto aos aspectos metodolégicos, a pesquisa tem
caréater bibliografico, combinado com pesquisa de campo. Para tanto foi usada como
laboratorio a escola ‘Terfina Rocha Ferreira’, da rede publica municipal de Cariacica
(ES), na qual foram investigados alunos e professores da EJA.

Palavras-chave: EJA. Religido. Disciplina. Intolerancia. Pluralidade.
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ABSTRACT

The research on religious intolerance, proposed in this dissertation, sought to verify
the relevance of the subject Religious Education in the Education of Young and
Adults, as well as the importance of providing access to the knowledge of the
different religions professed in the globalized world to the students of the EJA,
considering that the intolerance various kinds of conflict and discrimination. The issue
of religious intolerance should be a source of reflection within schools. Society must
be educated within equality and this is a problem to be faced by the school, which
needs to provide and produce knowledge without distinction at all levels of learning
through strategies that respect religious and cultural diversity. Given this scenario,
answers were sought for some questions, such as: Why work with religious diversity
within the public school? What is the importance of interreligious discourse in
overcoming religious intolerance? Is religious education in the public school capable
of promoting a culture of peace, helping to overcome religious intolerance? The
general objective of this research is to analyze the conflicts related to religious
intolerance in the face of the religious plurality of the students of the EJA and to verify
how the teaching and learning process of the Religious Education discipline occurs,
as well as the level of students’ daily awareness, to accept and respecting the
diverse religious approaches, with the understanding that beliefs have cultural, social
and political importance. As for the methodological aspects, the research has a
bibliographic character, combined with field research. For that purpose, the ‘Terfina
Rocha Ferreira’ school was used as a laboratory in the municipal public network of
Cariacica (ES), in which students and teachers of the EJA were investigated.

Keywords: EJA. Religion. Discipline. Intolerance. Plurality.
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INTRODUCAO

A questdo da intolerancia religiosa deve ser motivo de reflexdo dentro das
escolas. A sociedade deve ser educada dentro da igualdade e isso se constitui
problema a ser enfrentado pela escola, a qual precisa oportunizar e produzir saberes
a todos, sem distingdo, em todos os niveis de aprendizagens, por meio de diversas
estratégias que respeitem a diversidade religiosa e cultural de cada individuo.

Sendo assim, este trabalho aborda a questdo do Ensino Religioso na
Educacdo de Jovens e Adultos, buscando compreender os conflitos que dizem
respeito a intolerancia religiosa vivenciada pelos alunos da EJA.

Com relacéo as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao de Jovens
e Adultos (Parecer CNE/CEB n.° 11/2000 e Resolugéo n.° CNE/CEB 1/2000), devem
ser observados na oferta e estrutura dos componentes curriculares dessa

modalidade de ensino! os seguintes caracteres:

Como modalidade destas etapas da Educacdo Bésica, a identidade propria
da Educacgdo de Jovens e Adultos considerara as situagfes, os perfis dos
estudantes, as faixas etarias e se pautarad pelos principios de equidade,
diferenca e proporcionalidade na apropriacdo e contextualizacdo das
diretrizes curriculares nacionais e na proposicdo de um modelo pedagdgico
proprio.2

Por sua vez, a disciplina Ensino Religioso esta respaldada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, em
seu artigo 33, sendo que a Lei n.° 9.475, de 22 de julho de 1997 deu nova redacao a
este artigo, garantindo o Ensino Religioso como disciplina, obrigatéria, de matricula
facultativa, como parte integrante da formacdo basica do cidaddo. Constitui
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de Ensino Fundamental,
assegurando o respeito a diversidade religiosa no Brasil, vedadas quaisquer formas
de proselitismo3.

Na verdade, até o presente o Ensino Religioso se mostrou como um desafio

para as ciéncias utilizadas na pratica curricular, ou seja, como area de conhecimento

1 BRASIL, Ministério da Educacéo Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
Diretoria de Politicas de Educacédo de Jovens e Adultos. Principios da Educacao de Jovens e Adultos.
Jorge Luiz Teles da Silva. Diretor de Politicas de Educacdo de Jovens e Adultos. Disponivel em:
<http://www.ceeja.ufscar.br/legislacao-vigente-para-a-eja>. Acesso em: 3 de abril de 2016.

2 GADOTTI, Mario e ROMAO, J. E. (Org.). Educacéo de jovens e adultos: teoria, pratica e proposta.
12 ed. S&o Paulo: Cortez, 2011.

3 BRASIL, 2016.


http://www.ceeja.ufscar.br/legislacao-vigente-para-a-eja
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dentre as demais, muito embora seja reconhecida como tal pela Resolugéo n.° 2/98,
da Camara de Educacéo Basica*.

Em relacdo ao Ensino Religioso voltado as escolas publicas, constata-se
que esta ndo € apenas uma disciplina. Mesmo sendo apenas facultativa, ela traz
consigo uma dialética® entre a secularizagdo® e a laicidade’ de contextos histéricos e
culturais.

Diante deste cenario, buscam-se respostas para alguns problemas
geradores da pesquisa, tais como: Por que trabalhar a diversidade religiosa dentro
da escola publica? Qual a importancia do discurso interreligioso na superacdo da
intolerancia religiosa? O Ensino Religioso na escola publica é capaz de promover a
cultura de paz e superar a intolerancia religiosa no municipio de Cariacica?

O objetivo geral dessa pesquisa consiste em analisar os conflitos
relacionados a intolerancia religiosa diante da pluralidade religiosa dos educandos
da EJA no municipio de Cariacica, bem como verificar como acontece 0 processo
ensino e aprendizagem da disciplina Ensino Religioso e o nivel de conscientizacdo
dos alunos na convivéncia cotidiana, para aceitar e respeitar as diversas abordagens
religiosas, com a compreensao de que as crencas possuem importancia cultural,
social e politica.

Entre os objetivos especificos destacam-se: a) identificar a proposta
pedagdgica de Ensino Religioso voltada para a EJA trabalhada na rede publica de
ensino da prefeitura de Cariacica (ES); b) verificar como os professores trabalham
em sua pratica pedagodgica frente as manifestacbes culturais e religiosas na
instituicdo de ensino; c) apresentar possiveis conflitos que levam os alunos a
resisténcia em aceitar as diferengas religiosas existentes em seu grupo social

(escola); d) levantar limites e possibilidades institucionais em prol de estabelecer a

4 PASSOS, Jodo Décio. Ensino Religioso: construcdo de uma proposta. Sdo Paulo: Paulinas, 2007.

5 Dialética é uma palavra com origem no termo em grego dialektiké e significa a arte do didlogo, a arte
de debater, de persuadirou raciocinar. Dialética € um debate onde ha ideias diferentes, onde um
posicionamento é defendido e contradito logo depois. Para os gregos, dialética era separar fatos,
dividir as ideias para poder debaté-las com mais clareza.

6 A secularizagédo de uma sociedade pode ser entendida, em um sentido literal, como processo pelo
qual a religido deixa de ser o aspecto cultural agregador, transferindo para uma das outras atividades
desta mesma sociedade este fator coercitivo e identificador. Ela faz com que tal sociedade ja néo
esteja mais determinada pela religido. Nas relagdes da Igreja com o Estado, é o processo de
devolucdo de algo que, por razdes de ordem histérica, estava submetido ao dominio religioso.

7 Laicidade é um substantivo feminino que designa a qualidade de algo ou de alguém que é laico.
A laicidade corresponde a uma doutrina ou um sistema politico que defende a exclusédo da influéncia
da religido no estado, na cultura e na educacgdo. A laicidade € uma caracteristica da grande maioria
dos paises.
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harmonia entre o pluralismo religioso frente a intolerancia religiosa.

Dessa forma, o presente trabalho propde reflexdo acerca da diversidade
religiosa presente na escola publica, com o intuito de identificar como o Ensino
Religioso pode promover a superacdo da intoleréncia religiosa na rede publica de
ensino de Cariacica (ES), visando o didlogo interreligioso como norteador do
principio da boa convivéncia.

O interesse pelo tema surgiu da preocupac¢do em transmitir o contetdo da
disciplina Ensino Religioso para as turmas de Educacdo de Jovens e Adultos, em
escola publica na qual atuo como professora da EJA, considerando que essa é uma
modalidade que surgiu com o intuito de atender a necessidade do sujeito que nao
teve acesso a escola em idade prépria, de modo a proporcionar o aprendizado da
leitura e da escrita, saberes fundamentais para a capacitacao de jovens e adultos na
sociedade.

O tema foi escolhido porque tive a oportunidade de desenvolver atividades
da disciplina Ensino Religioso junto aos alunos da EJA. Nesse espaco pude
conhecer melhor a realidade vivenciada pelos alunos que, em sua maioria,
trabalham e optaram por retomar seus estudos, tendo na disciplina Ensino Religioso
um momento de reflexao.

Para nortear essa pesquisa tentou-se seguir a linha de raciocnio contida no
referencial tedrico adotado. Nesse sentido, cabe dizer que Umberto Eco ajuda a
compreender as questdes da intolerancia, apresentando o conceito de tolerancia
como resposta a intolerancia com a diferenca. Para entender a tematica da
diversidade cultural e da interculturalidade no cotidiano escolar, as obras de Vera
Maria Candau e demais pesquisadores do GECEC (Grupo de Estudos sobre
Cotidiano Escolar e Culturas, PUC-Rio) conferem suporte a pesquisa bibliografica
aqui desenvolvida.

Por fim, em relacdo aos professores, verificou-se como trabalham em sua
pratica pedagogica frente as manifestacbes culturais e religiosas regidas na
instituicdo de ensino. Quanto aos alunos, buscou-se identificar os possiveis conflitos
que os levam a resisténcia em aceitar as diferencas religiosas presentes em seu
grupo social (escola).

A justificativa para este estudo reside no fato de que a Resolugcédo n.° 4, de
13 de julho de 2010, a qual define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a

Educacédo Bésica, em seu capitulo Il, artigo 14, paragrafo 2°, relaciona as disciplinas



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 11/12/2017.

15

da Educacéo Basica e, dentre elas, cita o0 Ensino Religioso como parte integrante da
base nacional comum e como area do conhecimento.

Historicamente a intolerancia esté presente na esfera das relagcdes humanas
fundadas em sentimentos e crencas religiosas. Diante disso, o presente trabalho
propde relexdo acerca da diversidade religiosa presente na escola publica, para
saber como o Ensino Religioso pode promover a superacéo da intolerancia religiosa
e sua influéncia, ao se inserir no contexto da escola publica, visando o dialogo
interreligioso como norteador do principio da boa convivéncia. Assim, a importancia

do estudo esta no fato de mostrar que:

O Ensino Religioso, na perspectiva e principios de uma educagdo para a
cidadania plena, sustentada em pressupostos educacionais e ndo sobre
argumentacfes religiosas, ainda que essas sejam legitimas e importantes
para o ser humano, a partir das diferentes areas de conhecimento,
integradas as Ciéncias da Religido, contribui na definicdo dos conteldos
especificos, considerando que a interlocucdo entre as mesmas ¢é
fundamental para a construgdo e articulagdo da disciplinaridade e
interdisciplinaridade.®

Portanto, o presente trabalho visa investigar e discutir como as questbes
relativas a intolerancia religiosa e cultural vém sendo abordadas no ambito da escola
publica no Brasil, para entender como o Ensino Religioso, por meio do discurso
interreligioso, pode contribuir para superar ou minimizar a intolerancia.

Quanto aos aspectos metodoldgicos, o presente trabalho se fez por meio da
combinacao do referencial tedrico com a pesquisa de campo. Para tanto, foi utilizada
como laboratério a escola ‘Terfina Rocha Ferreira’, pertencente a rede publica
municipal de Cariacica (ES), na qual foram investigados alunos e professores da
disciplina Ensino Religioso.

Em relacdo a sua estrutura, a dissertacdo encontra-se divida em trés
capitulos. Porém, como forma de melhor compreender o estudo, optou-se
primeiramente por realizar as consideragdes iniciais, por meio das quais sao
apresentados o problema de investigacao, os objetivos a serem alcangcados com o
estudo, a justificativa e relevancia do tema, bem como a estrutura como um todo.

Apos esta breve introducéo, inicia-se uma abordagem a respeito do primeiro
capitulo, o qual trata da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Neste ponto, realiza-

se abordagem acerca da histéria da EJA no Brasil. Em um segundo tépico do

8JUNQUEIRA, Sérgio e WAGNER, Raul. O ensino religioso no Brasil. 2. ed. Curitiba: Champagnat,
2011, p. 173.
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mesmo capitulo a intencdo foi evidenciar a legislacdo especifica sobre Ensino
Religioso e EJA no pais.

O segundo capitulo, que trata do Ensino Religioso na Educacao de Jovens e
Adultos, traz como enfoques o0s seguintes pontos: o processo do ensino-
aprendizagem na EJA; o processo de aprendizagem e o papel critico do professor;
coom é trabalhada a intolerancia religiosa no ambito escolar; e, ainda, o professor de
Ensino Religioso e os problemas em sala de aula.

Por fim, o terceiro capitulo expdes o0s resultados e a discussao,
apresentando: os aspectos metodologicos, o tipo de pesquisa, a area de estudo, a
populacdo e a amostra, a coleta e andlise dos dados, as limitacbes; além dos
resultados alcancados por meio desta pesquisa, as entrevistas realizadas com
professores e alunos; bem como a discusséo final.

Ao final, apresenta-se a conclusdo do estudo, em uma breve exposicao

sobre a realizacdo da pesquisa e sua importancia.
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1 CARACTERIZANDO A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

O primeiro capitulo desta pesquisa trata da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). No primeiro topico € realizada uma abordagem a respeito da historia da EJA
no Brasil. No segundo topico a intencédo € evidenciar a legislacdo especifica sobre

Ensino Religioso e a EJA no Brasil.

1.1 Histéria da EJA no Brasil

Para melhor entender a evolucdo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
no Brasil e toda sua trajetéria até os dias atuais foi necessario recorrer a Historia, a
qual revela uma realidade marcada por grandes lutas, conflitos entre as classes
dominantes (alta e média) e as classes pobres (negros, indios, escravos e

analfabetos).

No Brasil Colbnia, a referéncia a populacdo adulta era apenas de educacdo
para a doutrinacdo religiosa, abrangendo um carater muito mais religioso
gue educacional. Nessa época pode-se constatar a fragilidade da educacéao,
por ndo ser esta responsavel pela produtividade, o que acabava por
acarretar descaso por parte dos dirigentes do pais.®

Com o passar do tempo surgiram 0s movimentos sociais e, também, nomes
como o de Paulo Freire, Lourenco Filho, Anizio Teixeira, dentre outros que lutaram
pela educacéo da classe dos sujeitos marginalizados e oprimidos, 0s quais um dia
tiveram negados seus direitos de estudar e de pensar. De acordo com Concei¢ao

Maria da Cunha:

A historia da EJA da-se inicio no Brasil colbnia, na década de 50 do século
XX, com a chegada dos jesuitas em terras brasileiras. Naquela época
existiam poucas escolas e eram privilégios para poucos, apenas para 0s
filhos dos ricos. Os filhos dos ricos recebiam uma educacao diferenciada,
onde se aprendia em todas as areas do conhecimento, do saber?©,

Com isso, essa classe passa a ter uma educacdo diferenciada, de
gualidade, voltada para comandar, governar e ocupar o poder. Do outro lado, a

classe oprimida era catequizada pelos jesuitas e nao recebia educacao letrada, ndo

9 CUNHA, Conceicdo Maria da. Introducdo — discutindo conceitos basicos. In: SEED-MEC Salto para
o futuro — Educacéo de jovens e adultos. Brasilia, 1999.
10 CUNHA, 1999.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 11/12/2017.

18

tinha instrucdo ou conhecimento, mas apenas uma educacdo voltada para os
interesses da fé, para o espirito, a obediéncia ao corpo, salvar almas. Agindo como
dominadores espirituais, 0s jesuitas ndo preparavam esses sujeitos parar servir 0s
interesses do Estado, tendo como objetivo apenas servir aos interesses da fé. Nesse
espaco/tempo, o Marqués de Pombal queria que fosse organizada uma escola
voltada para os interesses comerciais, onde se ensinasse a servir e a obedecer aos
seus senhores para ficarem a mercé dos governantes, ou que pudessem atender a
corte. Como os sujeitos ndo tinham conhecimento algum em relagdo ao trabalho,
surgiu a necessidade de criacdo de um processo de formacdo escolar de adultos,
voltado a servir a elite. Isso foi passado de geracdo para geracdo, até chegar ao
desnivel social que se encontra nos dias atuais, nessa sociedade capitalista e
neoliberal, onde quem possui poder aquisitivo € quem manda.!!

Naquele periodo da histéria, a educacdo de adultos servia apenas como
meio de instrumentalizar o aluno a ler e a escrever, para servir aos interesses das
autoridades. Segundo afirma Paulo Ghiraldelli Jr.,*> somente com o fim dos regimes
das capitanias a educacao brasileira teve seu inicio:

A educacao escolar no periodo colonial, ou seja, a educacao regular e mais
ou menos institucional de tal época, teve trés fases: a de predominio dos
jesuitas; a das reformas do Marqués de Pombal, principalmente a partir da
expulsédo dos jesuitas do Brasil e de Portugal em 1759; e a do periodo em
que D. Jodo VI, entdo rei de Portugal, trouxe a corte para o Brasil (1808-
1821).18

Com a expulsdo dos jesuitas foram deixadas varias escolas instaladas em
diversas cidades. Com a chegada da familia real ao Brasil, mudou-se todo o
panorama educacional brasileiro e tudo foi planejado de acordo com os interesses
do Estado. Nesse periodo, a educacdo continuava ainda a ser privilégio de poucos,
apenas uma pequena camada da sociedade usufruia e a classe pobre ndo era
beneficiada. A educacao popular quase nao existia e as escolas eram organizadas
para servir aos interesses do Estado. Os sujeitos — sejam eles jovens ou adultos —
continuavam oprimidos e a margem da sociedade.

Ao descrever tais fatores, Ghiraldelli Jr. leva a crer que a condi¢do de vida

gue esse sujeito vive no presente esta inteiramente ligada as suas origens; ou seja,

11 CUNHA, 1999, p. 1.
12 GHIRALDELLI JR., Paulo. Histéria da educacéao brasileira. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.
13 GHIRALDELLI JR., 2006.
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0 que eles sao hoje é reflexo do sofreram no decorrer de sua vida. Nesse contexto,
no Brasil depara-se com uma Educacdo de Jovens e Adultos precaria nos dias
atuais, construida ao longo da histéria.'*

Ao se referir & marginalidade dos sujeitos, Ghiraldelli Jr. afirma que existem
situacdes equivocadas sobre o contexto da realidade social, historica, cultural e
econbmica do sujeito dito analfabeto. Nesse sentido, pode-se entender a
preocupacdo de Paulo Freire em relacdo a ideia da marginalidade, a qual esta
associada ao sujeito dito analfabeto, pois existe a possibilidade de culpabilizacao
desse sujeito. Dessa forma, isola a discussao da organizacédo da sociedade dividida
em classes sociais, onde ndo existe oportunidade igual para todos, fazendo recair
sobre o individuo a responsabilidade do ndo engajamento nos espacos letrados da
sociedade. Sob esse prisma, Maria Herminia Lage Fernandes Laffin afirma que:

A condicao do sujeito adulto estd marcada pela histdria e pela cultura, sua
constituicdo familiar, bem como pela inser¢do ou ndo no mundo do trabalho.
Condigbes essas que, de certa forma, também se traduzem, assim como no
jovem, na sua realidade, localizando as suas diferentes situacdes de classe,
etnia, raca, género e nivel de escolaridade.*®

Contudo, a burguesia — que compde a classe dominante — tomou posse do
poder, fortalecendo-se cada vez mais e criando politicas publicas que beneficiavam
a si propria.t® Assim, mais uma vez é negada, a classe oprimida, o direito a uma
educacdo de qualidade, de formacéo integra e moral. Na educacédo ofertada aos
menos favorecidos tem-se que os valores ndo sdo respeitados, devido a divida
social que o pais tem para com aqueles cidaddaos que ndo tiveram acesso a
escolaridade na idade regular. Atualmente ouve-se falar em direitos para todos, mas,
na verdade, esse direito se restringe a poucos, pois nem todos 0 possuem
verdadeiramente. Percebe-se assim que o publico alvo sujeito da EJA nao tem sido
considerado como sujeito histérico, visto que tampouco se pretendeu transformar a

estrutura dessa sociedade.

4 LAFFIN, Maria Herminia Lage Fernandes. Educacdo de jovens e adultos e educacdo na
diversidade. Livro 1. Florianopolis: NUP — Ncleo de Publica¢des do CED, 2011.

15 | AFFIN, 2011, p. 180.

16 De acordo com Armando Boito Jr., a burguesia se caracteriza por possuir seus proprios meios de
producédo e gracas a isso estabelece uma relacdo de exploragdo com o proletariado ou grupo social
trabalhador a qual lhe compra com sua for¢ca de trabalho, uma vez que este ndo possui meios
préprios de producao. Esta relacdo que ambas as classes sociais mantém se deve a forca do poder
que uma exerce sobre a outra e que permite a burguesia acumular capital. BOITO JR., Armando.
Estado e burguesia no capitalismo neoliberal. Revista Sociologia Politica. Curitiba (PR), n.° 28, pp.
57-73, junho de 2007.
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Seguindo o percurso da histéria da EJA, percebe-se que, no periodo
colonial, surgiu a primeira Constituicdo Federal brasileira. Nesse documento, em seu
Titulo 8, artigo 179, constava que a instru¢do primdria seria ‘gratuita para todos os
cidaddos’, mas nao foi obedecido na Constituicdo seguinte. Embora tenha sido
propagada a ideia de ‘sociedade de iguais’ e, apesar da referida Carta Magna
outorgar tais direitos politicos a esses cidadaos, os mesmos néo foram alcancados,
pois tais sujeitos foram considerados como membros de uma ‘sociedade dos
desiguais’.

Na verdade, falava-se de igualdade, mas o0s sujeitos continuavam sem
direito algum, permaneciam na mesma condi¢cdo, no mesmo estado de antes, as leis
criadas ndo os favoreciam, pois tais pessoas nao tinham conhecimentos e, por néo
possuirem bens, posicdo social, dinheiro ou moradia e, ainda, por ndo terem
conquistado nada, eram diferentes de quem ja pertencia a classe alta e estava no
poder. Por estarem nessa condicdo de inferioridade — buscando apenas a
sobrevivéncia —, a Unica coisa que lhes restava era obedecer e permanecer na
condicao de oprimidos.

Nessa perspectiva, é importante rever o processo educativo na sua estrutura
social, identificando as origens dos seus problemas criando possibilidades e
alternativas de melhorias para esses sujeitos que ficaram em desvantagens possa

supera-los. De acordo com Laffin:

O acesso dos sujeitos a um direito subjetivo, propiciando a inser¢do em um
espaco democrético, dentro do ambiente escolar, ndo satisfaz plenamente
as necessidades desses jovens e adultos, marcados pela desigualdade
presente na sociedade. E necessario também equalizar o principio
educativo; ou seja, possibilitar aos desfavorecidos maiores oportunidades
de acesso, permanéncia e sucesso escolar. E o chamado feito na citacéo
anterior ao apontar a necessidade de um modelo pedagdgico préprio da
EJA.Y7

E importante mencionar que, nesse periodo, as politicas publicas voltadas
para essa camada da populacdo eram bastante negligentes, deixando os jovens e
adultos analfabetos sem grandes perspectivas de melhorias em termos de
escolarizacdo. Ainda nesse cenario, percebeu-se que nao existia preocupacdo com
a construcao de politicas nacionais voltadas a educacao de jovens e adultos, mas

apenas um estudo tedrico ou pratico sem melhorias na qualidade da oferta

7 LAFFIN, 2011, p. 72.
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educativa. Quase como regra, o adulto trabalhador ndo era preparado para atuar
nessa area, mantendo-se assim o desnivel social e econdmico em relacdo a quem ja

possuia uma préxis pedagogica significativa. De acordo com Vanilda Pereira Paiva:

No periodo Imperial, mais precisamente no ano de 1854, surgem as escolas
noturnas para adultos, com duracdo de um ano. Em 1876 havia 117 escolas
em todo o pais. No ano de 1824 Don Pedro | outorga a primeira
Constituicdo brasileira, a qual trazia, no seu art. 179, a ‘instrucéo primaria é
gratuita para todos os cidadaos’. Até a proclamacéo da Republica, em 1889,
nada foi feito de concreto pela educacéo brasileira, porque mesmo sendo
gratuita para todos, ela ndo beneficiava as classes pobres e nem a todos os
sujeitos, pois esses ndo tinham acesso, ainda que no decorrer deste

periodo tenha havido inimeras reformas.18

O entendimento de Paiva leva a crer que essas escolas surgiram para dar
instrucdes aos sujeitos desprovidos de conhecimentos e, assim, contribuir, de certa
forma, para a sua educacdo e que, através dessa contribuicdo, esses mesmos
sujeitos passariam a ter plena compreensdo de seus direitos e deveres. Nessa

perspectiva, de acordo com Paiva:

A crise do sistema escravocrata e a necessidade de uma nova forma de
producdo foram alguns dos motivos para a difusdo das escolas noturnas.
Entretanto, essas escolas tiveram um alto indice de evasdo, o0 que
contribuiu consideravelmente para o seu fracasso. Ressurgindo novamente
em 1880, com o estimulo dado pela reforma eleitoral, chegou-se a cogitar a
extensdo da obrigatoriedade escolar aos adolescentes e adultos, nos
lugares em que se comprovasse a inexisténcia de escolas noturnas.®

Aqui cabe evidenciar que, no periodo p6s Primeira Guerra Mundial,
comecgou-se a discutir acerca da problematizagdo da educacdo popular. Tal
discusséo partiu dos politicos que se voltam para tal problema. Nesse periodo, a
escolarizacdo que permaneceu foi 0 ensino primario, estendendo-se ao curso
ginasio.

Assim sendo, ‘no Brasil, até a Segunda Guerra Mundial, a educacao de
adultos foi integrada a educagdo chamada popular; isto €, uma educacdo para o
povo, que significa difusdo do ensino elementar’.?°

E importante destacar que, no periodo pos-Segunda Guerra Mundial,

surgiram, em todo o pais, as campanhas nacionais de alfabetizacdo, as quais

18 PAIVA, Vanilda Pereira. Educacdo popular e educacdo de jovens e adultos. Rio de Janeiro:
Edic6es Loyola, 1973, p. 167.

19 PAIVA, 1973, p. 168.

20 PAIVA, Vanilda Pereira. Educacao popular e educagédo de adultos. Sdo Paulo, Loyola, 1970, p. 42.
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visavam atender as pessoas do meio rural, adultos que ainda ndo tinham passado
por uma escola e que ndo sabiam a ler e escrever. Dessa forma, a educacdo de
adultos foi concebida como independente da educac&o elementar, passando assim
a ter interesses politicos populistas. Segundo Paiva:

A mobilizacéo iniciada com a Primeira Guerra, entretanto, ao trazer a tona a
necessidade de expandir a rede de ensino elementar, levantou também o
problema da educacdo dos adultos. A abordagem do problema, contudo,
faz-se em conjunto: o tema é a educacdo popular; ou seja, a difusdo de
ensino elementar. As reformas da década de vinte tratam da educacao dos
adultos ao mesmo tempo em que cuidam da renovacao dos sistemas de um
modo geral. Somente na reforma de 28, do Distrito Federal, ela recebe mais
énfase, renovando-se o ensino dos adultos na primeira metade dos anos
trinta.2!

Entdo, torna-se necessario enfrentar os desafios impostos pela exclusao
social, a qual, historicamente, tem marginalizado os sujeitos da Educacédo de Jovens
e adultos para que possa ultrapassar a condicdo de campanhas e programas
emergenciais. Findam-se programas e lancam-se mais programas e a condicao de
vida do sujeito da EJA é a mesma — permanecendo nos quadros da excluséao,

sofrendo as consequéncias de uma ordem econdémica e social que os oprime:

Ha constancias que merecem a atencdo das pesquisas e das politicas
publicas: por décadas esses jovens e adultos sdo os mesmos: pobres,
oprimidos, excluidos, vulneraveis, negros, das periferias e dos campos. Os
coletivos sociais e culturais a que pertencem sdo os mesmos. Essas
constancias histéricas tém sido mais determinantes na histéria da sua
educacdo do que a indefinicdo, imprevisdo e diversidade de atores, de
acoes, espacos e intervengdes.??

Portanto, ao estudar a histéria da Educacéo no Brasil, percebe-se que foi a
partir de desenvolvimento industrial que a educag¢do de adultos teve valorizacéo,
progressdo, dominio da linguagem falada e escrita, visando o controle sobre as
técnicas de producdo, como instrumento de ascensdo social. E como se fosse um
meio de progresso para o0 pais, para a ampliacdo da base de votos, mas tudo com
seus interesses proprios, voltados para as politicas publicas.

Na pagina seguinte, por meio do Quadro 1, apresenta-se uma sintese
histérica da Educacdo de Jovens e Adultos, representada de forma resumida para

facilitar a compreensao.

21 PAIVA, 1973, p. 168.

22 ARROYO, Miguel G. Educacédo de jovens-adultos: um campo de direitos e de responsabilidade
publica. In: SOARES, Ledncio; GIOVANETTI, Maria A.; GOMES, Nilma L. Didlogos na educacéo de
jovens e adultos. Belo Horizonte/MG, Auténtica, 2005, p. 33.
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Portanto, pode-se dizer que, nessa época, a educacado popular era apenas
dada como a extensdo da educacao formal para todos. Porém, para os membros
das classes baixas — em situagdo inferior — e para agueles que moravam nas
periferias e nas zonas rurais.

Quadro 1 - Trajetoria da EJA no Brasil

A educacdo de adultos comeca a delimitar seu lugar na histéria da educacéo no

Anos 30 Brasil.

Ampliacdo da educacao elementar, inclusive da educacao de jovens e adultos.
Anos 40| Nesse periodo, a educacéo de adultos toma a forma de Campanha Nacional de
Massa.

A campanha se extinguiu antes do final da década. As criticas eram dirigidas
Anos 50| tanto as deficiéncias administrativas e financeiras, quanto a orientacdo
pedagdgica.

O pensamento de Freire, assim como sua proposta para a alfabetizacdo de

Anos 60 adultos, inspira os principais programas de alfabetizacdo do pais.
Aprovado o Plano Nacional de Alfabetizagdo, que previa a disseminagdo de
1964 programas de alfabetizacdo por todo o Brasil, orientado pela proposta de Freire.

Tal proposta foi interrompida com o Golpe Militar e seus promotores foram
duramente reprimidos.

O governo assume o0 controle dos programas de alfabetizacdo de adultos,
1967 tornando-os assistencialistas e conservadores. Nesse periodo langou o
MOBRAL — Movimento Brasileiro de Alfabetizagéo.

1969 Campanha Massiva de Alfabetizacao.

O MOBRAL expandiu-se por todo o pais, diversificando sua atuacdo. Das
iniciativas que derivaram desse programa, o mais importante foi o PEI
(Programa de Educagéo Integrada), sendo uma forma condensada do antigo
curso primario. Lei 5692/71.

Anos 70

Emergéncia dos movimentos sociais e inicio da abertura politica. Os projetos de

Anos 80 alfabetizacédo se desdobraram em turmas de pés-alfabetizacéo.

Desacreditado, 0 MOBRAL foi instinto e seu lugar foi ocupado pela Fundagéo
1985 Educar, que apoiava, financeira e tecnicamente, as iniciativas do governo, das
entidades civis e das empresas.

Com a extingdo de Fundacdo Educar criou-se enorme vazio na EJA. Alguns
estados e municipios assumiram a responsabilidade de oferecer programas de
educacao de jovens e adultos. A histéria da EJA no Brasil chega a década de
90 reclamando reformulacdes pedagdgicas.

Acontece na Tailandia a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, onde
1990 foram estabelecidas diretrizes planetérias para educacao de criancas, jovens e
adultos.

A LDB 9.394/96 dedica dois artigos (37 e 38), no Capitulo da Educacédo Basica,
1996 Secéao V, para reafirmar a obrigatoriedade e a gratuidade da oferta da educacéo
para todos que néo tiveram acesso na idade propria.

Realizou-se na Alemanha a V Conferéncia Internacional de Educacdo de
1997 Jovens, promovida pela UNESCO (Organizacdo das Nacbes Unidas para a
Educacado, Ciéncia e Cultura). Essa Conferéncia representou um importante

Anos 90
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marco, na medida em que estabeleceu a vinculacdo da educacédo de adultos ao
desenvolvimento.

7

Sob a coordenacdo de Carlos Roberto Jamil Cury, é aprovado o Parecer
CEB/CNE n.° 11/2000, que tira das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos. Também foi homologada a Resolugéo
CNE/CEB n.° 01/200.

Fonte: MEC Ministério da Educacéao (2006).

2000

1.2 Legislagéo sobre ensino religioso e EJA no Brasil

Na Constituicdo Federal de 1988 — em vigor, através do artigo 210,
paragrafo 1° do Capitulo Il da Ordem’ Social, Ié-se que: ‘O ensino religioso, de
matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das escolas publicas

de ensino fundamental’:

A inclusdo desse dispositivo deu-se com uma significativa mobilizac&o
nacional resultando na segunda maior emenda, em nimero de assinaturas,
apresentada ao Congresso Constituinte. Em todo o pais ha grandes
esforcos pela renovacéo do conceito de Ensino Religioso, da sua pratica
pedagodgica, da definicdo de seus conteldos, natureza e metodologia
adequada ao universo escolar.23

No dia 20 de dezembro de 1996 foi promulgada a LDB n.° 9.394/96,
denominada também de ‘Lei Darcy Ribeiro’. Esta lei inseriu o Ensino Religioso no
contexto global da Educacdo, preconizando o respeito a diversidade cultural-
religiosa do Brasil. Sérgio Rogério Azevedo Junqueira afirma que o Ensino Religioso
foi mantido como disciplina que ndo se reverteria em 6nus para o Estado, fato este

que provocou protestos e mudancas posteriores:

Art. 33, § 3° — O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constitui
disciplina dos horéarios normais das escolas publicas de educagao basica,
sendo oferecido, sem 6nus para os cofres publicos, de acordo com as
preferéncias manifestas pelos alunos ou por seus responsaveis, em carater
[...] (MINISTERIO DA EDUCACAO E DESPORTO. Lei de Diretrizes e
bases da Educacao Nacional — Lei n.° 9.394/96).24

Finalmente, no dia 22 de julho de 1997, foi promulgada a Lei n.° 9.475 que

alterou o artigo 33 da LDB n.° 9394/96, retirando o termo ‘sendo oferecido, sem dnus

23 FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO. Parametros Curriculares Nacionais
do Ensino Religioso. 8 ed. Sdo Paulo: Ave-Maria, 2006, p. 18.

24 JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. Ensino Religioso: aspectos legal e curricular. 1 ed. Sdo
Paulo: Paulinas, 2007, p. 37.
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para os cofres publicos’ e dando outros dispositivos:

Art. 33. O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacéo basica do cidadao e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de Educacéo Basica, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo. § 1 —
Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicao
dos contelidos do Ensino Religioso e estabelecerdo as normas para a
habilitacdo e admissdo dos professores. § 2°. — Os sistemas de ensino
ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes denominacdes religiosas,
para a definicdo dos conteldos do ensino religioso (REPUBLICA
FEDERATIVA DO BRASIL Lei n.° 9.475 [22 de julho de 1997, que da nova
redacdo ao art. 3° da Lei (9.394/96) de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional]?.

Samir Araujo Casseb, um dos autores utilizados neste estudo, deixa
evidenciado que, através da Lei n.° 9475/97, o Ensino Religioso no Brasil passa a ter

as seguintes caracteristicas:

A disciplina é considerada como parte integrante da formacao do cidaddo. A
ndo permanéncia do Ensino Religioso confessional e interconfessional nas
escolas publicas. A disciplina deve ser oferecida e ministrada nos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental. Deve ser assegurado
0 respeito a diversidade cultural e religiosa do Brasil. Sdo vedadas
quaisquer formas de proselitismo. Cabe aos sistemas regionais a
regulamentacdo dos procedimentos para a definicdo dos conteudos e das
normas para habilitacdo e admissédo dos professores.?®

Autores como Lilian Blank de Oliveira et al também foram utilizados para
demonstrar que, a partir da Lei n.° 9475/97, o Conselho Nacional de Educacéao, por
meio da Resolucdo n.° 02/98, estabelece que a disciplina deve ser integrada. O
conceito demarca o conhecimento, definindo norteadores e estruturas de leitura e
interpretacdo, capacidades essenciais para garantir a possibilidade de participacao
auténoma do cidad&o na construcéo de seus referenciais religiosos.?’

As varias proposicdes para a normalizacdo do Ensino Religioso ainda se
fazem presentes nas salas de aula de todo o pais. As perspectivas confessionais e
interconfessionais, bem como as pautadas no cientificismo encontram espacgo nos
sistemas educacionais, caracterizando modelos de Ensino Religioso, refletindo, ao

mesmo tempo, herancas do periodo confessional e as novas propostas de respeito

25 JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. Ensino Religioso: aspectos legal e curricular. 1. ed. Sao
Paulo: Paulinas, 2007, p. 45.

26 CASSEB, Samir Araljo. Cultura de paz e ndo-violéncia no ensino religioso: possibilidades através
da vida e obra de Mahatma Gandhi. 2009. 98 f. Monografia (Licenciatura Plena em Ciéncias da
Religido) — Universidade do Estado do Para, Belém, 2009.

27 OLIVEIRA, Lilian Blanck de et al. Ensino Religioso: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez,
2007.
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pluralidade cultural e religiosa do Brasil.?®

Louis Fischer é outro autor que trata da questdo, enfatizando que o Ensino
Religioso € considerado area de conhecimento e faz parte dos curriculos oficiais da
escola. O Ensino Religioso € facultativo e a sua abordagem esta proposta no
Parecer n.° 05/97 do CNE, na perspectiva de uma ‘historia da religido, antropologia
cultural, ética religiosa’, procurando manter o carater cientifico, o principio da
laicidade e a neutralidade do docente em relacéo as religides.?°

Para Anisia de Paulo Figueiredo, o Ensino Religioso é problematico porque
envolve a fidelidade do Estado a secularizacdo da cultura, a realidade
socioantropolégica dos multiplos credos e a face existencial de cada individuo.3°

Nesse sentido, observa-se que representacdes e manifestagcbes de
religiosidade — sejam por meio de sinais ou praticas religiosas — estdo presentes no
cotidiano escolar, expressas pelos educandos em suas falas, em seus textos e em
seus desenhos, demarcando a sua histéria de vida e cultural. Mediante este

contexto, Max Holkheimer destaca o fato de que:

O laicismo néo significa a imposicdo de uma orientagéo antirreligiosa ao
ensino e a sociedade, mas define-se pela tolerancia, pela aceita¢éo, pelo
respeito ao outro, diferente e ao mesmo tempo igual e deveres e direitos. O
laicismo pauta-se na liberdade de crenga.3!

Em relacdo a tolerancia, pode-se dizer que o conceito de tolerancia é
colocado, cada vez mais, na pauta de discussdo porgue a intolerancia com a
diferenca tem sido uma realidade recorrente nas sociedades. Inegavelmente a
sociedade esta caracterizada pela diferenca e, nao obstante, parece que ndo sabe
como tratar o tema de modo a minimizar os conflitos.3?

Por isso, as representacdes e manifestacées de religiosidade presentes nas
praticas educativas, apresentam como os educandos expressam a sua religiosidade
em seu processo de aprendizagem dos conteudos escolares e, também, como os
docentes trabalham pedagogicamente essas representacbes e manifestacbes

religiosas dos discentes em classe, ajudando a pensar a religiosidade nos espagos

28 CASSEB, 2009.

29 FISCHER, Louis. A fé. Séo Paulo: Circulo do Livro, 1982, p. 179.

%0 FIGUEIREDO, Anisia de Paulo. O ensino religioso — perspectivas. tendéncias e desafios.
Petrépolis: Vozes, 1996.

31 HORKHEIMER, Max. Eclipse da razdo. Sao Paulo: Centauro, 2002, p. 196.

32 ANDRADE, Marcelo. Tolerar é pouco? Pluralismo, minimos éticos e pratica pedagdgica. Petrépolis:
Novamerica, 2009, p. 9.
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educativos de forma mais ampla do que a de uma matéria de conhecimento,
trazendo a religiosidade para o debate do pluralismo religioso e da incluséo escolar,
que perpassa pela compreensdo da diferenca religiosa em suas dimensdes
histéricas, culturais e politicas.®?

Frente ao exposto, baseado em experiéncias e observacdes do cotidiano em
escolas, cabe mencionar que o projeto ora proposto vai de encontro a linha de
pesquisa evidenciada como ‘Religido e a Esfera Publica.’®*

O estudo ird demonstrar ainda que a separagao entre a Igreja e o Estado é
um dos principios basilares do Estado brasileiro e, também, do moderno Estado de
Direito. Embora em um primeiro instante pareca que ele se refere apenas a
impossibilidade de o Estado néo professar nenhuma fé, ele tem outras aplicagées.3®

Portanto, a pesquisa ird mostrar que a separacgao entre Igreja e Estado néo
€ apenas um principio negativo, que veda ao Estado a profissdo de fé ou a Igreja de
se intrometer nos assuntos estatais. Na verdade, o que ele consagra é a laicidade
nas questées publicas, no sentido de que ndo se faz — ou ndo se deve fazer —
referéncia a religibes ao se tratar das questdes coletivas.

No que tange a EJA, a legislacdo induz que se deva pensar sobre duas
guestdes: de um lado, o fato de a Constituicdo Federal ter imcorporado em seu Art.
205, o principio de que qualquer educacéo deve possibilitar o pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho®®. De outro, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN)
consagra, em Art. 2°, o principio que abarca todas as pessoas e estudantes sem
limitacbes na escola. Entdo, a Educacdo de Jovens e Adultos € um modo de se
esforcar para a igualdade de acesso a Educacédo como um bem social.?’

Sendo assim, o Art. 208 da Constituicdo Federal foi alterado pela
Emenda Constitucional n.° 59, de 11 de novembro de 2009, Incisos | e VII, passando

a vigorar com as seguintes alteracoes:

| — educacéo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade prépria;

33 HORKHEIMER, 2002.

34 HORKHEIMER, Max. Eclipse da razdo. Sao Paulo: Centauro, 2002.

35 HORKHEIMER, Max. 2002.

%6 BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade. Colecao Cadernos de EJA. Brasilia, 2006.

37 BRASIL, 2006.
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Il — atendimento ao educando, em todas as etapas da educacéao basica, por
meio de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacédo e assisténcia a saude.38

Trata-se de um direito positivado, constitucionalizado e cercado de
mecanismos financeiros e juridicos de sustentacdo. Cabe aqui esclarecer que, a
Educacéo de Jovens e Adultos esta baseada no que determina a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagcdo Nacional (LDBEN n.° 9.394.96), no Parecer CNE/CEB
N°11/2000, na Resolugcdo CNE/CEB n.° 01/2000, no Plano Nacional de Educacéao
(Lei n.° 10.172/01), no Plano de Desenvolvimento da Educacdo, bem como nos
compromissos e acordos internacionais. Diante desse cenario, verifica-se que 0s
educandos da EJA séo sujeitos de direitos que buscam, de certa forma, lutar para
superar suas condi¢cdes de vida, para se tornarem, de fato, capazes de ter uma vida
digna através da educacgéo.?®

Ainda com relacdo a Lei Federal n.° 9394/96, destaca-se que essa
legislacdo contém artigos especificos que garantem a oferta de educacéo regular
para jovens e adultos, a qual deve possuir caracteristicas e modalidades adequadas
as suas necessidades e disponibilidades, garantindo, aos que forem trabalhadores,
as condicdes de acesso e permanéncia na escola.

Assim sendo, a referida lei vem amparar o trabalhador, o cidadao que busca
por melhores condicdes de vida. E importante destacar também que, com a
aprovacdo da Lei Federal n.° 9.424/96, o ensino de jovens e adultos passou a
concorrer com a educacao infantil, no ambito municipal; e com o ensino médio, no
ambito estadual, pelos recursos publicos ndo capturados pelo FUNDEF.

Como a cobertura escolar nestes dois niveis de ensino € deficitaria e a
demanda social explicita por eles muito maior, a expansdo do financiamento da
educacao basica de jovens e adultos — condicdo para a expansao da matricula e
melhoria de qualidade — experimenta dificuldades ainda maiores, as quais se
refletem na sociedade brasileira como um todo. O Quadro 2, exibido na pagina
seguinte, ilustra, com precisdo, a ordenacdo da legislagéo referente a educacéo de
jovens e adultos no pais.

E importante destacar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional
(LDBEN n.° 9.394/96) trata da educacao de jovens e adultos no Titulo V, capitulo II,

38 BRASIL, 2006.
39 BRASIL, 2006.
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como modalidade da educacdo basica, superando sua dimensdo de ensino
supletivo, regulamentando sua oferta a todos aqueles que nao tiveram acesso ou
que ndo concluiram o ensino fundamental.*°

Com relacéo as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacédo de Jovens
e Adultos (Parecer CNE/CEB n.° 11/2000 e Resolucdo CNE/CEB n.° 1/2000), devem
ser observadas, na oferta e estrutura dos componentes curriculares dessa
modalidade de ensino, estabelecendo que, como modalidade destas etapas da
Educacdo Basica, a identidade prépria da Educacdo de Jovens e Adultos
considerara as situacdes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias, de modo a
pautar-se pelos principios de equidade, diferenca e proporcionalidade na
apropriacédo e contextualizagdo das diretrizes curriculares nacionais e na proposi¢ao

de um modelo pedagdgico préprio.**

Quadro 2 — Legislacdo da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil

Constituicao Federal de 1988 — estabelece que ‘a educacéo € direito de todos e
dever do Estado e da familia’ e, ainda, que o ensino fundamental obrigatorio é
gratuito, inclusive sendo sua oferta garantida para todos os que a ele n&o tiveram
acesso na idade propria.

Parecer n.° 05/97, do Conselho Nacional de Educacgéo — aborda a questao da
denominacéo ‘Educacédo de Jovens e Adultos’ e ‘Ensino Supletivo’, definindo os
limites de idade fixados para que jovens e adultos se submetam a exames
supletivos, definindo também as competéncias dos sistemas de ensino e
explicitando as possibilidades de certificacao.

Parecer n.° 12/97, do Conselho Nacional de Educacao — elucida davidas sobre
Cursos e exames supletivos e outras.

Parecer n.° 11/99, do Conselho Nacional de Educacgéo — aborda o objeto da
Portaria ministerial n.° 754/99, que disp0e sobre a prestacao de exames supletivos
pelos brasileiros residentes no Japéo.

Resolucdo CNE/CEB n.° 1, de 5 de julho de 2000 — estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao e Jovens e Adultos.

Parecer n.° 11/2000, do Conselho Nacional de Educacéao — faz referéncia as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos.

Fonte: http://mariahelenaribeiro.blogspot.com.br/2009/01/legislacao-sobre-educacao-de-jovens

40 BRASIL, 2006.
41 BRASIL, 2006.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo de Jovens e Adultos
foram criadas para as pessoas que nao tiveram oportunidade de estudar na idade
regular, devido as inadequacdes do sistema de ensino, motivos socioeconémicos,

cultural e por isso, trazem a marca da excluséo social. De acordo com Paiva:

A perspectiva do direito, como caminho para efetivacdo da democracia
educacional inaugura, ndo apenas para as criancas, mas principalmente
para jovens e adultos, constitui uma nova e importante fase da histéria na
educacao brasileira.*?

Dessa forma a Educacao de Jovens e Adultos é um direito garantido por lei,
que vem ao encontro de atender a essa classe de individuos aos quais foi negado,
seja durante a infancia ou adolescéncia, seja pela negligéncia das politicas publicas,
ficando em segundo plano. Sendo assim, espera-se que tal direito ndo sirva
somente para escolarizar — ou apenas ler e escrever, desenhar —, mas, sim, para
gue esse sujeito possa aprender e ampliar seus conhecimentos e saberes, tornando
assim pessoas reflexivas e socioecondmicas, levando em consideracao a historia de
vida que ja trazem consigo em sua trajetoria de vida, conhecimentos significativos
para uma vida em sociedade*®. Nessa mesma linha de raciocinio, Laffin, ao falar

sobre os direitos da EJA, afirma que:

E importante refletir e assumir a Educacdo de Jovens e Adultos na
perspectiva do direito, que, desde a Constituicdo de 1988, tornou-se um
direito de todos os que ndo tiveram acesso a elevagédo da escolaridade ou
que tiveram esse acesso, mas ndo puderam dar continuidade. A esse direito
se junta uma concepc¢do ampliada de Educac¢éo de Jovens e Adultos, a qual
entende a educacdo publica e gratuita como direito universal de aprender,
de ampliar e partilhar conhecimentos e saberes acumulados ao longo da
vida, e ndo apenas de se escolarizar.*

Laffin também entende que os sujeitos que compdem o publico-alvo da
Educacdo de Jovens e Adultos possuem uma diversidade imensa e que tal
modalidade de ensino é repleta de peculiaridades. Além disso, tais direitos se
encontram reconhecidos e garantidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos (DCN/EJA, Resolucdo CNB/CEB n.° 1, de 5 de julho
de 2000, Parecer n.° 11/2000, do CNE). Laffin afirma ainda que a legislagdo também

tem reconhecido as diversidades e as particularidades dos espagos em que se

42 PAIVA, 2009, p. 133.
43 | AFFIN, 2001.
44 | AFFIN, 2011, p. 282.
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desenvolve a EJA, observando a preocupacdo em garantir, por vias legais, o direito
a escolarizacdo em qualquer fase da vida.*®

Portanto, analisando a legislacdo patria, percebe-se que toda a educacao
bésica esta garantida e vai muito além de mero direito constitucional, representando
0 proprio exercicio da cidadania como condicdo para a plena participacdo da vida

em sociedade.

45 LAFFIN, 2011.
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2 O ENSINO RELIGIOSO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Este capitulo da pesquisa trata do Ensino Religioso na Educagdo de Jovens
e Adultos, tendo como enfoque 0s seguintes pontos: o0 processo do ensino-
aprendizagem na EJA; o processo de aprendizagem e o papel critico do professor;

trabalhando a intolerancia religiosa no ambito escolar.

2.1 Processo do ensino-aprendizagem na EJA

Nesse topico serd abordada a relacéo existente entre educador e educando,
bem como sua interagcdo com o processo ensino e aprendizagem na EJA. Assim,
para que se compreenda o processo de ensino aprendizagem na EJA tem-se que
levar em consideracéo o perfil do educador, compreender sua atuagao, analisar sua
trajetoria profissional, seu olhar sobre a escolarizacdo na concepcao do processo de
ensino e aprendizagem. Dessa forma, a sociedade educa o educador num processo
sem fim e de complexidade crescente. Nos termos apresentados por Pinto ‘o saber
tem carater exponencial e isso ndo somente na existéncia historica coletiva sendo

também na formacé&o pessoal do educador’.*¢ Ora, citando Paulo Freire:

Se a marginalidade ndo é op¢do, o homem marginalizado tem sido excluido
do sistema social e € mantido fora dele, quer dizer, € objeto de violéncia. O
homem marginalizado ndo é ‘um ser fora de’. E, ao contréario, um ‘ser no
interior de’, em uma estrutura social em relacéo de dependéncia para com
0s que sdo chamados falsamente de seres autbnomos. Na realidade, estes
homens analfabetos ou ndo — ndo sdo marginalizados. Repetimos: nao
estdo ‘fora de’, sdo seres ‘para 0 outro’. Logo, a solugéo de seu problema
nao é converterem-se em ‘seres no interior de’, mas em homens que se
libertam, porque ndo sdo homens a margem da estrutura, mas homens
oprimidos no interior desta mesma estrutura que € responsavel por esta
mesma dependéncia. Nado ha outro caminho para a humanizacdo — a sua
propria e a dos outros —, a ndo ser uma auténtica transformacéo da
estrutura desumanizante.*

Nessa perspectiva, o processo educativo devera se embasar na didatica e
entender que as teorias sdo elaboradas para explicar, de forma sistematica,
determinados fendmenos e a ele cabe o discernimento na sua aplicacdo, para que

se estabelecam parametros entre o real e o ideal, entre a teoria e a pratica. Aléem

46 PINTO, Alvaro Vieira. Sete licdes sobre educacdo de jovens e adultos. 6. ed. S4o Paulo: Cortez.
1989, p. 112.

47 FREIRE, Paulo. Conscientizacao: teoria e pratica da libertacdo. Sdo Paulo: Cortez e Moraes, 1980,
pp. 74-75.
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disso, deve fornecer elementos para que o professor de EJA possa analisar
criticamente sua pratica pedagogica, visto que acao e reflexdo compéem um todo
inseparavel, pois a separagdo entre a teoria e a prética, entre o ‘que fazer’ e o ‘como
fazer conduz a distor¢cbes complexas na prética educacional. De acordo com Maria

Luisa Ribeiro:

A capacitacdo crescente do educador se faz, assim, por duas vias: a via
externa, representada por cursos de aperfeicoamento, seminarios, leitura de
periédicos especializados, etc.; e a via interior, que é a indagacéo a qual
cada professor se submete, relativa ao cumprimento de seu papel social.*®

Uma forma em que se pratica com grande eficiéncia esta analise € o debate
coletivo, a critica reciproca, a permuta de pontos de vista, para que os educadores
conhecam as opinides de seus colegas sobre os problemas comuns, as sugestdes
gue outros fazem e se aproveitem das conclusdes desses debates. Assim sendo,
percebe-se a necessidade de aperfeicoamento e uma capacidade mais critica do
educador diante da realidade que lhe apresenta.

O educador deve valorizar, sobretudo, suas bagagens cultural e social para,
a partir desses prismas, tornar-se um agente social transformador da realidade.
Contudo, é preciso considerar a importancia dos elementos socioculturais na
constituicdo das caracteristicas da idade adulta. Ou seja, as experiéncias e
circunstancias culturais, histéricas e sociais contribuem para promover
constantemente situacdes de aprendizagem e do desenvolvimento psicologico.

Nessa perspectiva, torna-se fundamental perceber quem é esse sujeito com
0 qual se esta lidando para que os conteudos a serem trabalhados facam sentido,
tenham significados, sejam elementos concretos na sua formacéao,
instrumentalizando-o para uma intervencao significativa na sua realidade. Pois é
através da histéria de vida que se pode analisar o processo de escolarizacdo dos
alunos da EJA; através do contexto social, das experiéncias de vidas desses
sujeitos, tanto professores quanto educandos vém tracando objetivos para que esse
processo de aprendizagem seja construido. Nesse sendo, Stela Bertholo Piconez

pontua que:

Importa trazer para a sala de aula as vivencias do aluno, colhidas em seu
meio ambiente e que estdo relacionadas com o0s conteddos escolares.

48 RIBEIRO, Maria Luisa. A formagao politica do professor de 1° e 2° graus. Sdo Paulo: Cortez, 1994,
p. 54.
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Poder-se-ia, dessa forma, enriquecer os meios didaticos usualmente
empregados, além de atingir a tdo almejada valorizacdo e priorizagdo do
aluno. Isso tem mostrado que a qualidade de ensino pode trazer no seu
bojo a melhoria da autoestima do aluno, que é mais uma condicdo para sua
efetiva autonomia no processo de aprendizagem.*®

Para que a aprendizagem seja significativa deve levar em conta o
conhecimento que o educando traz consigo, o conhecimento do mundo do qual esse
sujeito se encontra inserido, tanto da sua cultura, ideologia, praticas discursivas; ndo
impondo sobre este individuo padrdes e conceitos da cultura letrada, mas fazendo
com que esse adulto participe da cultura letrada reformulando valores, conceitos e
atitudes.

Portanto, o aluno passa a construir conhecimentos prévios no momento de
sua inser¢cdo no mundo, quando passa a interagir e mediar com outros seres, onde
vai relacionar a informacdo ao conhecimento que ja traz consigo, passando a
desenvolver, refletir, justificar suas ideias, compara-las e até descobrir ideias
diferentes e ter consciéncias delas. Pois, agindo dessa forma o educador esta
respeitando o educando, e contribuindo para que desenvolva neste sujeito uma
aprendizagem significativa onde se ampliem e/ou transformem o conhecimento.

Em se tratando da questdo do processo de ensino e aprendizagem na
Educacdo de Jovens e Adultos € importante mencionar o fato de que os alunos
dessa modalidade de educacgéo sdo, em sua maioria, provenientes de um abandono
escolar no periodo formal da educacdo. Nesse sentido, Paulo Freire utilizou um
método de alfabetizacdo de adulto que se baseava nas palavras geradoras.
Utilizava-se de temas geradores e a partir dai relacionava-os com a vivéncia e a
realidade de mundo dos alunos.

Segundo Harmon, ‘a pedagogia proposta por Freire € fundamentada numa
antropologia filoséfica dialética cuja meta € o engajamento do individuo na luta por
transformacdes sociais’.>°

Assim sendo, nos dizeres de Paulo Freire, a educacéo deve ser permeada
por contextualizacdo do mundo, ou seja, deve-se ensinar a partir da vivéncia e da

realidade do aluno em sua diversidade. Observa-se que a metodologia de ensino

49 PICONEZ, Stela Bertholo. Educagado escolar de jovens e adultos. 7. ed. Campinas (SP): Papirus,
2009, p. 50.

50 HARMON, apud FEITOSA, Sonia Couto Souza. Método Paulo Freire: principios e praticas de uma
concepcgao popular de educacgéo. Faculdade de Educacédo da Universidade de S&o Paulo, 1999, pp.
43-53. Disponivel em: <https://goo.gl/hdKKZb>. Acesso em: 10 de jan. de 2018.
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desenvolvida por este educador foi inovadora na medida em que ensinava atraves
da palavra mediatizada pelo mundo. Em se tratando do processo de alfabetizacéo
de adultos no Estado do Espirito Santo, acredita-se que Paulo Freire utiliza do
mesmo argumento para alfabetizar, onde se deve utilizar palavras geradoras para
facilitar a compreensao por parte dos alunos.

Nessa perspectiva, Laffin ajuda a pensar nessa perspectiva quando afirma
que a mediacdo pedagdgica ndo dever ter como pressuposto os moldes utilitaristas,
imediatistas, mas sim a busca do conhecimento precisa partir de um processo de
aprendizagem; ou seja, dos principios reais de vida do aluno.>! Dessa forma, havera
possibilidades de aprimorar os conhecimentos ditos do mundo letrado como diz

Paulo Freire:

N&o se esgota na decodificagdo pura da palavra escrita ou da linguagem
escrita, mas que se antecipa ou se alonga na inteligéncia do mundo. A
leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.5?

Nesse espaco/tempo, o professor tem que ser dindmico, usando sua
criatividade para resgatar, no aluno, sua vivencia e com isso trabalhar numa
perspectiva contextualizada. Ainda segundo Freire, ‘ao olhar para esse sujeito 0
descreve ndo apenas como um ser historico, mas como sujeito cultural, social,
reflexivo e critico, dotados de potencial e conhecimentos’,*3 pois ja traz consigo uma
bagagem de vida capaz de desenvolver ndo apenas atividades impostas, mas a si
mesmo como objeto de consciéncia como um sujeito que toma suas proprias
decisdes, que intervém, pensa, que se refaz e reconstréi, fazendo-se ser ético.

Aqui o educando, por suposicao, esta privado do saber que vai adquirir, mas
nao da consciéncia de sua situacao, de julgamento de si e da qualidade do professor
que Ihe dara a instrucdo (ainda quando tal consciéncia ndo seja clara). Em contra
partida o educador deve ser um direcionador do educando, ensinando-lhe a construir
seu conhecimento e a0 mesmo tempo ser um agente pensante, questionador e
critico da realidade. Isso fara com que exista entre educando e educador um dialogo
e uma troca de experiéncias mutuas.

Nesse sentido, Alvaro Vieira Pinto sustenta que, ‘0 educador ingénuo nao

51 LAFIN, 2011.
52 FREIRE, 2001, p. 11.
53 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 47. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2008, p. 23.
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reconhece no aluno sua qualidade de sujeito e por isso julga ser o unico sujeito do
ato pedagogico. Com isso corrompe e deixa incompreendido tudo o que € essencial
a este ato: o encontro de consciéncias’.>* Dessa forma, percebe-se que nas politicas
da EJA a ideia e propostas de organizar a forma de trabalhar no processo de
alfabetizacdo, ha reflexdo sobre como esta sendo esse processo de alfabetizagéo,
para que a educacao possa ser garantida como esses sujeitos.

No entendimento de Zygmunt Bauman, o trabalho aparece como parte da
esséncia daqueles e daquelas que nascem e crescem na roga, atribuindo ‘o primeiro
lugar nas atividades humanas, por levar ao aperfeicoamento moral e a elevacgao
geral dos padrdes éticos da sociedade’.®® Contudo, o mundo moderno exige que
esses sujeitos valorizem as suas experiéncias de vida, e que através de
conhecimentos dominem a construcao do saber do mundo mdltiplo, do diverso, os
quais esses desafios constroem praticas eficazes de alfabetizacao significativas,
onde os jovens e adultos tenha dominio na praxis pela escrita, quanto na

interpretagcdo além da oralidade. Nesse sentido, Piconez relata que:

Importa trazer para a sala de aula as vivencias do aluno, colhidas em seu
meio ambiente e que estdo relacionadas com os conteudos escolares.
Poder-se-ia, dessa forma, enriquecer os meios didaticos usualmente
empregados, além de atingir a tdo almejada valorizacdo e priorizacdo do
aluno. Isso tem mostrado que a qualidade de ensino pode trazer no seu
bojo a melhoria da autoestima do aluno, que € mais uma condi¢éo para sua
efetiva autonomia no processo de aprendizagem.5¢

Assim sendo, toda a gama de comportamentos que compdem a rotina
escolar concorre para educar, formam o carater, desenvolvem conceitos éticos e
politicos, desde a simples composicdo do horario até a recepcdo da merenda,
passando pela realizacdo de festas, promoc¢bes civicas, orientacdes de
especialistas. Aqui, 0 processo pedagoégico ndo se limita a sala de aula, mas ao
ambiente geral da unidade escolar. O aluno comeca a compreender o valor da
escola e o0 seu sentido a partir do momento em que nela ingressa: a partir desse
momento, todos os que ai atuam sdo educadores, todas as atividades, planejadas
ou nao, sao educativas.

Nesse sentido, torna-se importante destacar que toda a gama de

54 PINTO, Alvaro Vieira. Sete licbes sobre educacéo de jovens e adultos. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez.
1989, p. 113.

55 BAUMAN, Zygmunt. Modernidade liquida. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 2001, p. 158.

5% PICONEZ, 2009, p. 34.
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comportamentos que compdem a rotina escolar concorre para educar, formar o
carater, desenvolvem conceitos éticos e politicos, desde a simples composicdo do
horario até a recepcdo da merenda, passando pela realizacdo de festas, promocdes
civicas, orientacdes de especialistas. Desta maneira, considera-se que na escola ha
de ter sempre presente esse fato extremamente importante, para o qual € preciso
compreender o papel do educador nas dimensdes assinaladas para que se alcance
0 objetivo central da educacao, a formacéo integral dos alunos.

Em se tratando do processo de aprendizagem e seu papel critico, entende-
se que o educador critico devera possibilitar ao aluno tomar consciéncia da
realidade no qual esta inserido. A partir desta visdo de mundo, ‘o aluno sera levado
a refletir sobre sua situacao, suas condicdes de vida e sua insercao nesta realidade
para, a partir dai, conseguir conscientizar-se do que acontece no seu mundo e
mudar o que lhe for possivel’'.5’

O professor tem que saber identificar essas experiéncias de vida, a
capacidade de fala de seus alunos, a capacidade que cada um revela ao discorrer
sobre suas vivéncias, e incorporar a realidade vivida no ensino de Linguas, de
Matematica, de Historia, de Geografia e de Ciéncias Fisicas, possibilitando ao aluno
progredir no conhecimento a partir do reconhecimento de sua prépria realidade, ndo
através de um curriculo fechado, conteudista, tradicional, formal construido de
regras sobre regras, onde o educador é o dono da verdade e do saber.

E ao falar sobre tais praticas pedagogicas € importante que os professores
percebam os conhecimentos prévios dos alunos a respeito do que se pretende
estudar, porque esses conhecimentos serdo utilizados na realizacdo das novas
aprendizagens; o sucesso dessa aprendizagem depende das relacdes que o0s
alunos conseguem estabelecer entre seus conhecimentos prévios e as novas

informacgdes propostas. Sobre isso, Piconez sugere que:

Reflita, também, sobre alguns aspectos essenciais, tais como: Que se
conhegca esse aluno adulto, sua histéria de vida, suas experiéncias e
necessidades, seus processos operatorios de aprendizagem; que se
considere toda e qualquer bagagem anterior & escola — seus conhecimentos
prévios adquiridos em sua cultura de origem, valores, crengas, em seu
ambiente de trabalho etc.; que se considere que sua capacidade de
aprendizagem é potencialmente capaz de apropriacdo dos conteddos
cientificos e formais; que se tenha como resultado a ampliagdo as
capacidade de estabelecer relagBes entre sua bagagem e o conhecimento
novo, com significado, e que respeite o direito que ele tem de utilizar tanto o

57T PINTO, 1989, p. 37.
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conhecimento novo como o anterior, na lida de seu cotidiano.>8

A escola ndo pode ser apenas um local onde os alunos vao para decorar
letras, sons e tabuadas, e sim onde possa compreender a leitura e escrita com
significados, onde o professor possa possibilitar o aluno a relacionar o sentido do
conteudo a ser aprendido com 0 que ja traz consigo, ou seja, com suas experiéncias
gue ja possuem para que o conteudo novo nao fica solto, e sim amarrado a uma
estrutura de conhecimentos ligados entre si, o professor como mediador deve
trabalhar com essas palavras e frases com significados, baseadas em seu contexto
social e em seus conhecimentos da lingua, mobilizando toda estrutura cognitiva do
aluno, o professor agindo dessa forma evita uma aprendizagem apenas de memoria,

facilmente esquecida. Nesse sentido, Paulo Freire pontua:

A leitura da palavra é sempre precedida da leitura do mundo. E aprender a
ler, a escrever, alfabetizar-se é, antes de tudo, aprender a ler o mundo,
compreender o seu contexto, ndo numa manipulacdo mecanica de palavras,
mas numa relacdo dindmica que vincula linguagem e realidade. A educagéo
deve ser vivenciada como uma prética concreta de libertacdo e de
construcdo da histéria. E que devemos ser todos sujeitos, solidarios nesta
tarefa conjunta, Unico caminho para a constru¢do de uma sociedade na qual
ndo existirdo mais exploradores e explorados, dominantes doando sua
palavra opressora a dominados.5°

A educacdo escolar deve zelar por essa relagcdo, reconhecendo as
habilidades cognitivas de seus alunos e proporcionando momentos de atuagao
sobre a construcdo do proprio conhecimento que o aluno traz consigo, pois antes
mesmo desse aluno ir a escola ele ja traz consigo experiéncias, e ndo esta
desprovido de conhecimento, de certa forma ele sabe de alguma coisa, talvez de
uma maneira que nao é aceita pelo simples fato dele ndo saber ler e escrever, ai

considera-se que ele ndo sabe de nada. Ainda de acordo com Paulo Freire:

Desde muito pequenos aprende-se a entender o mundo que nos rodeia. Por
isso, antes mesmo de aprender a ler e a escrever palavras e frases, ja se
esta ‘lendo’, bem ou mal, o mundo que nos cerca. Mas este conhecimento
que se ganha pela pratica ndo basta. E preciso ir além dele. E preciso
conhecer melhor as coisas que ja se conhece e conhecer outras que ainda
ndo se conhece.®0

Dessa forma, o professor tem um papel importante em sala de aula, pois ele

58 PICONEZ, 2009, p. 98.

% FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia — saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1997, p. 39.

60 FREIRE, 2001, p. 71.
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€ um ser ‘mediador’ nas rela¢cdes do aluno com o conhecimento e, ele também se
constroi a partir dessa interagdo com o meio e com 0 outro, que sdo construidos
através das relagbes. Quando h4 mediacdes o professor ajudar o aluno a construir
seus proéprios significados, a descobrir novos horizontes que as vezes adormecidos.

A escola, inserida num meio social em constante transformacao é o espaco
onde professores e alunos ao interagirem, estdo colocando a mostra seus saberes e
aprendizagens com significados e sentidos verdadeiros. E importante destacar que
existem professores que utilizam de métodos ultrapassados, ndo valorizando o
contexto historico, social e cultural desses sujeitos.

O professor deve ter clareza que ndo apenas ele é o dono, detentor da
verdade e do saber, tem que ter consciéncia que o aluno pode construir planejar e
desenvolver situacdes de aprendizagem significativas, que ativem, ampliem e/ou
transformem o seu conhecimento, isso se dara através de uma relacdo de mediacao,
dialégica. Quando o professor passar a respeitar esse sujeito, reconhecendo que ele
traz consigo valores, que podem estar adormecidos, e que precisa ser despertados,
quando chegar a essa concluséo se processara uma aprendizagem significativa.

De acordo com Lev Semyonovich Vygotsky,®! ‘o0 sujeito ndo é um sujeito
apenas passivo, mas um sujeito que estd sempre num constante processo de
interacdo, sendo dessa forma um individuo ativo’, que através de sua interacao esta
construindo conhecimentos com outros do seu meio, através de suas constantes e
diversas relacdes interpessoais.

Quando ha essa troca de media¢des com outros individuos e com o meio do
qual esté inserido, passa-se dessa forma a desenvolver funcdes sociais, que no
decorrer vao sendo internalizados, canalizados possibilitando a construgéo de novos
saberes, onde se desenvolverd nesse sujeito uma personalidade interativa,
sociocultural e consciente. Vygotsky ainda diz que ‘O aprendizado é um aspecto
necessario e universal do processo de desenvolvimento das func¢des psicolégicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas’.%?

O professor a partir de uma reflexdo da teoria/pratica no cotidiano escolar
tem gue reconhecer que ele (professor) ndo é o controlador da aprendizagem dos

alunos, mas facilitador do ensino através da mediagéo, de educador em relagéo as

61 VYGOTSKY, Lev Semyonovich. A formacao social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicol6gicos superiores. 7. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2008, p. 26.
62 \VYGOTSKY, 2008, p. 103.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 11/12/2017.

40

dificuldades das tarefas, até a familiaridade do aluno com o ensino, criando
condicBes para o sucesso da aprendizagem e a progressao das atividades.

Entende-se, assim, que a aprendizagem acontece a todo 0 momento e que o
aluno estd envolvido com as praticas da aprendizagem com a mediacdo do
professor. Assim sendo, o professor devera compreender o seu educando, ter um
olhar diferenciado para com o mesmo, exercitar a pratica dialdgica, vendo-o como
um sujeito em potencial da aprendizagem, certamente contribuira efetivamente, para
sua permanéncia na escola e uma aprendizagem com qualidade.

Outro fator importante desse processo € o dialogo, o qual facilita a
compreensao e interpretacdo dos fatos. Havendo didlogo havera sempre a
possibilidade de negociacdo e de melhoria dos acordos e acertos. Nesse sentido,
Moacir Gadotti entende que:

O didlogo é, portanto, uma exigéncia existencial, que possibilita a
comunicacdo e permite ultrapassar o imediatamente vivido. Ultrapassando
suas ‘situacfes-limites’, o educando chega a uma visdo totalizante do
programa, dos temas geradores, da apreensdo das contradicbes até a
Ultima etapa do desenvolvimento de cada estudo.53

Dada tal importancia ao dialogo, é possivel dizer que, é essencial no
processo ensino-aprendizagem, dialogar ndo pode ser apenas ‘depositar’ certa
quantidade de matérias e contetdos nos alunos, mas socializar para uma reflexao-
acdo. Dialogar vai muito além do que ensinar, conversar, ou de implantar ideias
polemizando. Mas é uma transmissdo que gera uma reflexdo coletiva visando criar
ou aprimorar ac6es emancipadoras dos oprimidos. O didlogo ndo pode existir sem
um profundo amor pelo mundo e pelos homens. ‘Designar o mundo, que € ato de
criacao e de recriacao, ndo é possivel sem estar impregnado de amor. O amor é, ao
mesmo tempo, o fundamento do didlogo e o préprio didlogo’.64

Freire defende o poder do diadlogo e diz que é ‘inerente a condicdo humana,
€ o0 ponto primordial entre os seres humanos, uma ponte que liga professor/aluno no
processo de ensinar’, onde se da a conscientizacdo dos educandos e sem o dialogo

nao acontece o ato de ensinar, sendo assim € o ponto central no processo de ensino

63 GADOTTI, Moacir. Paulo Freire: uma biografia. Sdo Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire, 1996, p.
86.

64 FREIRE, Paulo. Conscientizacdo: teoria e pratica da libertacdo. Sdo Paulo: Cortez e Moraes, 1980,
p. 83.
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aprendizagem.®®

Ainda de acordo com Freire, a visdo de ‘educacéo bancaria’ € errbnea, uma
vez que nesta postura, o professor se coloca como dono do conhecimento e do
saber, depositando no aluno apenas certa quantidade do conhecimento, onde o
aluno absorve passivamente. O autor define tal préatica através de dez prioridades,

gue séo:

a) o educador é o que educa; os educandos, os que sdo educados; b) o
educador é o que sabe; os educandos, os que ndo sabem; c) o educador é
0 que pensa; os educandos, os pensados; d) o educador é o que diz a
palavra; os educandos, os que a escutam docilmente; €) o educador é o que
disciplina; os educandos, os disciplinados; f) o educador é o que opta e
prescreve a sua opcdo; os educandos, 0s que seguem a prescri¢do; g) o
educador é o que atua; os educandos, 0s que tém a ilusdo de que atuam,
na atuacdo do educador; h) o educador escolhe o contetdo programatico;
0s educandos, jamais sdo ouvidos nesta escolha, acomodam-se a ele; i) o
educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional, que
se opbe antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem
adaptar-se as determinag8es daquele; j) o educador, finalmente, é o sujeito
do processo; os educandos, meros objetos.6

Dentro dessa visdo o educador detém o conhecimento, e impde sobre o
educando apenas aquilo que ele quer transmitir, apenas memorizacdo dos
contetidos o acha melhor para ele, sem ao menos da oportunidade para que o aluno
guestione ou expresse seu ponto de vista ou para que haja uma difusdo do
conhecimento, o alienando, fazendo com que ndo se posicione, ignorando-o, como
se 0 educador soubesse de tudo e o educando nada soubesse. Dessa forma, o
método pode ser valido para um, mas nao para todos. Cada aluno tem suas
necessidades e suas especificidades de desenvolvimento na sua aprendizagem.

Assim sendo:

N&o pode haver conhecimento, pois os educando ndo sdo chamados a
conhecer, mas a memorizar o conteldo narrado pelo educador. Nao
realizam nenhum ato cognoscitivo, uma vez que o objeto que deveria ser
posto como incidéncia do ato cognoscente é posso do educador e nao
mediatizador da reflexao critica de ambos.¢”

Pode-se perceber que o autor descarta a concepgao da educacdo bancaria
a qual nega a dialogicidade, que apenas usa de dominagdo, aponta para uma

educacéo libertadora e problematizadora onde o aluno possa participar questionar,

65 FREIRE, 1987, p. 46.
66 FREIRE, 1987, p. 34.
87 FREIRE, 1987, p. 40.
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refletir, seja um ser reflexivo, onde educador e educando participem juntos atraves
do dialogo. Logo:
O educador ja ndo € o que apensa educa, mas 0 que, enquanto educa, é
educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa.

Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem junto e em
gue os ‘argumentos de autoridade’ ja, ndo valem.58

Nunca é demais dizer que, tanto educador quanto o aluno séo sujeitos do
aprendizado, o conhecimento que o0 aluno ja possui € importante que seja
compartilhado com o professor e ndo pode ser descartado ou ignorado é téo
importante quanto o que o professor traz consigo, gerando a construgdo conjunta
dos saberes, por isso que Freire defende tal forma de aprendizagem que se da
através da humildade, que para ele € primordial. Quanto a isso, Freire também

entende que:

A autossuficiéncia é incompativel com o didlogo. Os homens que ndo tem
humildade ou a perdem, ndo podem aproximar-se do povo. Nao podem ser
seus companheiros de prondncia do mundo. Se alguém ndo é capaz de
sentir-se e saber-se tdo homem quanto os outros, € que lhe falta ainda
muito para caminhar, para chegar ao lugar de encontro com eles. Neste
lugar de encontro, ndo ha ignorantes absolutos, nem sébios absolutos: ha

homens que em comunh&o, buscam saber mais.69

O professor tem que enxergar o aluno com um olhar de amor, deve interagir
com o aluno, entender o mundo dele, caminhar, ficar, mas préximo desse aluno,
vivenciar, ver o mundo do aluno para, a partir de entdo, fazer as interagcées que séo
necessarias.

Portanto, é através do didlogo e do amor que € possivel gerar uma acao
libertadora, na relacdo em sala de aula que o educador poderd conhecer os
pensamentos e as necessidades do educando, para assim poder auxilia-los em suas
duvidas e questionamentos sobre o que esta aprendendo ou ndo. O didlogo com
amor move e rompe barreiras mais profundas, libertando ambos da dominacgéo-
opressdo. E no dialogo e nas acdes de humildade dos sujeitos que acontece a
transmissdo de conhecimentos e de novos saberes, contribuindo dessa forma no

processo de ensino aprendizagem. E esta humildade é imprescindivel na relagéo

dialogica.

% FREIRE, 1987, p. 39.
89 FREIRE, 1987, p. 46.
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2.2 Trabalhando a intolerancia religiosa no ambito escolar

Na sociedade brasileira, exclusdo, preconceito e discriminacdo caminham
juntos. Dentro dessas desigualdades surgem diferencas resultando em processos
complexos e presentes no cotidiano, nos diferentes espagos sociais. Caracteriza-se
por uma pluralidade cultural resultante de um processo histoérico.

Segundo o entendimento de Vera Maria Candau, as inter-relacées sociais no
decorrer dos anos favoreceram a construcdo de um pais miscigenado com
diferencas se acentuando cada vez mais, levando a formac&o de uma hierarquia de
classes caracterizada pelo prestigio social de uns e a marginalizacdo e a exclusédo
social de outros.”

Atualmente mostra-se claro como as circunstancias do passado influenciam
no mundo de hoje colocando, frente & vivéncia, certos fatores presentes como o
preconceito. No momento atual € possivel constatar que mudaram as formas, as
linguagens e algumas praticas sociais frente as questbes relacionadas a
discriminacao e intolerancia religiosa, porém a situacdo de desvantagem mede-se
pelas disparidades multidimensionais de que, séo vitimas e que se atualizam atraves
do encobrimento e da dissimulagdo, de como alguns interpretam a sua prépria fé.”*

A intolerancia religiosa é um conjunto de ideologias e atitudes ofensivas a
diferentes crencas e religides. Em casos extremos esse tipo de intolerancia toma-se
uma perseguicdo. Sendo definida como um crime de édio que fere a liberdade e a
dignidade humana, a perseguicdo religiosa € de extrema gravidade e costuma ser
caracterizada pela ofensa, discriminacdo e até mesmo atos que atentam a vida de
um determinado grupo que tem em comum certas crengas.

As liberdades de expressdo e de culto sdo asseguradas pela Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos (DUDH) e pela Constituicdo Federal (CF). A religido
e a crenca de um ser humano ndo devem constituir barreiras a fraternais e melhores
relacbes humanas. Todos devem ser respeitados e tratados de maneira igual
perante a lei, independente da orientacao religiosa.

O Brasil € um pais de Estado Laico, isso significa que ndo ha uma religido

oficial brasileira e que o Estado se mantém neutro e imparcial as diferentes

70 CANDAU, Vera Maria. Educacao intercultural e cotidiano escolar. Buscando caminhos. Rio de
Janeiro, 2000.
7L CANDAU, 2000.
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religibes.”? Desta forma, had uma separacdo entre estado e Igreja; o que,
teoricamente, assegura uma governabilidade imune a influéncia de dogmas
religiosos. Além de separar governo de religido, a Constituicdo Federal também
garante o tratamento igualitario a todos os seres humanos, quaisquer que sejam
suas crencas. Dessa maneira a liberdade religiosa esta protegida e ndo deve, de
forma alguma, ser desrespeitada.

E importante salientar que a critica religiosa ndo € igual a intolerancia
religiosa. Os direitos de criticar dogmas e encaminhamentos de uma religido sao
assegurados pelas liberdades de opinido e expressdo. Todavia, isso deve ser feito
de forma que nado haja desrespeito e 6dio ao grupo religioso a que e direcionada a
critica. Como ha muita influencia religiosa na vida politico-social brasileira as criticas
as religides sdo comuns. Essas criticas sdo essenciais ao exercicio de debate
democratico e devem ser respeitadas em seus devidos termos.”?

A falta de crenca também ndo deve constituir motivo para discriminagcédo ou
odio. Um crime causado por tal motivo representa uma seria agressao as liberdades
de expressao e opinido e, assim sendo, deve ser denunciado da mesma maneira
gue todo crime de 6dio. Edson Borges e outros afirmam que o cotidiano escolar é
palco de diferentes revelacdes sociais e reflete a diversidade cultural presente na
sociedade. Assim, diferentes visées do mundo, estilos de vida crencas, costumes,
cores, etnias, e todos os aspectos que compde a cultura frequentam diariamente as
salas de aula.”™

A instituicdo escolar representa um micro universo social que se caracteriza
pela diversidade social e cultural, e por muitas vezes reproduzir padrées conduta
gue permeiam as relagdes sociais fora da escola e esta deve estar preparada para
buscar mecanismos capazes de enfrentar essa diversidade. A escola é responsavel

pelo processo de socializagdo infantil no qual se estabelece ralagées, com criancas

72 De acordo com Roseli Fishmann, no Estado laico os seres humanos tomam-se uns aos outros em
sua condicdo humana, como necessitados de agir em conjunto, para construir a igualdade, néo
havendo o apelo ao sobrenatural ou aquele ‘absoluto transcendente’, crivel, se assim se desejar, mas
inapreensivel ao meramente humano. Assim, o carater laico do Estado, que Ihe permite separar-se e
distinguir-se das religides, oferece a esfera publica e a ordem social a possibilidade de convivéncia da
diversidade e da pluralidade humana. Permite, também, a cada um dos seus, individualmente, a
perspectiva da escolha de ser ou ndo crente, de associar-se ou ndo a uma ou outra instituicdo
religiosa. FISHMANN, Roseli. Estado laico, educacéo, tolerancia e cidadania para uma analise da
concordata Brasil-Santa Sé. Sdo Paulo: Factash Editora, 2012, p. 15.

73 CANDAU, 2000.

4 BORGES, Edson; MEDEIROS, Carlos Alberto; DADESK, Jacques. Racismo, preconceito e
intolerdncia. S&o Paulo: Atual, 2002.
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de diferentes nucleos familiares. Esse contato diversificado podera fazer da escola o
primeiro espaco de vivéncia das tensdes.

A relacdo estabelecida entre criangas numa sala de aula pode acontecer de
modo tenso, ou seja, segregando, excluindo, possibilitando que uma crianga adote
em alguns momentos uma postura introvertida, permeio de ser rejeitada ou
ridicularizada pelo grupo social. Essas mensagens ideolégicas tomam uma
dimensdo mais agravante ao pensarmos em quem Sao seus receptores. S&o
criangas em processo de desenvolvimento emocional cognitivo e social que podem
incorporar mais facilmente as mensagens com contetdos discriminatorios que
permeiam as relacdes sociais aos quais passam a atender aos interesses da
ideologia dominante, que objetiva consolidar a suposta inferioridade de
determinados grupos.”

Desta forma compreende-se que a escola tanto pode ser um espaco de
disseminacdo quanto um meio eficaz de prevencédo e diminuicdo do preconceito.
Marilena Chaui afirma que os educadores de um modo geral estejam preparados
para enfrentar o problema, elaborando a partir da realidade social de seus alunos
caminhos a serem percorridos.”®

Esse trabalho deve ser feito de acordo com a realidade de cada instituicao
escolar como fazer campanhas no meio de comunicacdo, abrir espacos sociais
recorrer aos direitos de cada um divulgar casos e situagdes, informar mais sobre o
assunto, fazer campanhas com cartazes e palestras, promover a comunicagao e o
dialogo entre professores e alunos em sala de aula, evitar nomes ofensivos, dialogar
mais respeitar o proximo ser justo e solidario para como o préximo.

Muitas vezes a Intolerancia e a Perseguicdo Religiosa acontecem no
ambiente escolar. Os professores e alunos devem respeitar-se independente de
crencas e de costumes religiosos. A matéria de Ensino Religioso ndo deve ensinar
apenas uma religido, mas todas as relagdes que envolvem as nog¢des de Sagrado.
Assumir a postura de professor educador de Ensino Religioso é desafiador e requer
muita paciéncia, ética e discernimento para nao cairmos numa metodologia
desagregadora favorecendo determinada crencga ou religido na sala de aula, quando
se tem que respeitar a liberdade religiosa dos alunos, pelo que se sabe, é bastante

diversificada.

75 CHAU[, Marilena. Senso comum e transparéncia. Sao Paulo, 1997.
76 CHAUI, 1997.
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Finalmente, é importante mencionar que da mesma maneira, nem o Ensino
Regular nem o Ensino Religioso devem buscar converter os alunos a uma
determinada crenca. Caso isso aconteca, deve ser feita uma reclamacéo a Diretoria
da Escola, a Secretaria de Educacfes em casos de perseguicdo religiosa, a Policia.
A sociedade em geral deve conscientizar-se que para que se resolva tal problema so

depende de nos.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS: RESULTADOS E DISCUSSAO

O terceiro capitulo trata dos aspectos metodoldgicos do estudo, enfatizando
ainda os resultados e a discussao. A metodologia aqui utilizada enfocou pontos
relevantes, como: a pesquisa; o tipo de pesquisa; a area de estudo; a populacéo e
amostra; a coleta dos dados; a analise dos dados; as limitacdes. Outro aspecto de
destaque neste capitulo € a apresentacdo dos resultados e da discussao,
destacando-se a localizagcdo geografica do municipio de Cariacica (ES); o programa

curricular do ensino religioso em Cariacica (ES) e as entrevistas com pais e alunos.

3.1 A pesquisa

Quanto aos aspectos metodoldgicos, a pesquisa sera realizada por meio de
referencial tedrico e de campo. Foi usada como laboratoério a escola ‘Terfina Rocha’
da rede publica municipal de Cariacica (ES). Nessa unidade de ensino seréo
investigados os alunos e professores da disciplina Ensino Religioso.

Para nortear essa pesquisa tentou-se aproximar a linha de raciocinio
adotada em relagcdo ao referencial tedrico pertinente. Umberto Eco ajuda a
compreender as questfes da intolerancia, trazendo o conceito de tolerancia como
uma resposta a intolerancia com a diferenca. Para entender a temética da
diversidade cultural e da interculturalidade no cotidiano escolar, as obras de Vera
Maria Candau e demais pesquisadores do GECEC (Grupo de Estudos sobre
Cotidiano Escolar e Culturas, PUC-RIio) tém dado suporte a pesquisa bibliografica
em andamento.

Por fim, em relacdo aos professores verificar trabalham em sua prética
pedagogica frente as manifestacdes culturais e religiosas regidas na instituicdo de
ensino. Quanto aos alunos identificar possiveis conflitos que os levam a resisténcia
em aceitar as diferencas religiosas existentes em seu grupo social (escolar).

Este estudo utilizou, como tipo de pesquisa, as seguintes linhas de
pensamento: pesquisa exploratéria pesquisa bibliografica, pesquisa de campo e
estudo de caso. Quanto a metodologia, este estudo constitui pesquisa exploratoria
de carater quantitativo. E classificada como exploratéria devido aos objetivos, essa

classificacdo se da devido facilitar maior intimidade com o problema. Pode-se dizer
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gue estas pesquisas tém por objetivo o aprimoramento de ideias ou a descoberta de
intuicdes.”’

Em linhas gerais, conforme afirmam Valdete Boni e Silvia Jurema
Quaresma, a pesquisa bibliografica € um apanhado sobre os principais trabalhos
cientificos ja realizados sobre o tema escolhido e que séo revestidos de importancia
por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes.’® A entrevista como coleta
de dados sobre um determinado tema cientifico € a técnica mais utilizada no processo
de trabalho de campo. Através dela os pesquisadores buscam obter informacdes, ou
seja, coletar dados objetivos e subjetivos.”

Segundo Eva Maria Lakatos e Marina de Andrade Marconi®, a pesquisa
bibliografica, ou de fontes secundérias, abrange toda bibliografia ja tornada publica
em relacdo ao tema de estudo desde publicacdes avulsas, boletins, jornais, revistas,
livros, pesquisas, monografias, teses, material cartografico, dentre outros. Ja na
visdo de Maria Marly de Oliveira, a pesquisa bibliografica € uma modalidade de
estudo e andlise de documentos de dominio cientifico tais como livros,
enciclopédias, periédicos, ensaios criticos, dicionarios e artigos cientificos.®* Quanto

a pesquisa de campo, Antonio Carlos Gil afirma que:

Na maioria dos levantamentos, ndo sdo pesquisados todos os integrantes
da populagdo estudada. Antes seleciona-se, mediante procedimentos
estatisticos, uma amostra significativa de todo o universo, que € tomada
como objeto de investigacdo. As conclusfes obtidas a partir desta amostra
sdo projetadas para a totalidade do universo, levando em consideragédo a
margem de erro, que é obtida mediante calculos estatisticos.82

Em relacdo ao estudo de caso, Gil®® afirma que este é visto como o
delineamento mais adequado para a investigagcao de um fendbmeno contemporaneo
dentro de seu contexto real, onde os limites entre o fendmeno n&do sdo claramente
percebidos. Portanto, foi a situacdo de aprendizagem dos alunos de EJA que foi
explorada. Fez-se também a descricdo da situacdo vivenciada pelos sujeitos de
aprendizagem da EJA.

7T GIL, Antdnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atas, 2002, p. 41.

78 BONI, Valdete e QUERESMA, Silvia Jurema. Aprendendo a entrevistar: como fazer entrevistas em
ciéncias sociais. Revista Eletrdnica dos Pos-graduandos em Sociologia Politica da UFSC, vol. 2, n.°
1, 2005. p. 71.

7 BONI e QUARESMA, 2005.

80 LAKATOS, Eva Maria e MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos da metodologia cientifica. 4.
ed. Sdo Paulo: Atlas, 2001.

81 OLIVEIRA, Maria Marly de. Como fazer pesquisa qualitativa. Petropolis: Vozes, 2007, p. 69.

82 Gil, 2008, p. 55.

83 GIL, 2002, p. 54.
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No presente trabalho, a area de estudo é composta pela unidade de ensino
denominada ‘Terfina Rocha’ da rede publica municipal de Cariacica (ES). Quanto a
populacao (ou universo da pesquisa), de acordo com Romualdo Douglas Colauto e
llse Maria Beuren, diz respeito a totalidade de elementos distintos que possui certa
paridade nas caracteristicas  definidas para determinado  estudo.®*
Aproximadamente: 30 professores e 150 alunos da EJA. No que tange a amostra,
segundo o entendimento de Lakatos e Marconi, € uma porgdo ou parcela,
convenientemente selecionada do universo (populacdo); € um subconjunto do
universo.®> Na pesquisa em curso a amostra foi composta por 10 professores e 30
alunos da EJA.

Para coleta de dados foram utilizados: a) questionario; b) entrevista informal;
c) consulta ao PPP; d) localizacdo dos alunos e professores; e) aplicacdo de
guestionarios entre os alunos e professores. ApOs realizacdo da pesquisa foi
procedida a analise e interpretacdo dos dados. Os mesmos apés coletados foram
distribuidos uniformemente e analisados conforme sequéncia do estudo e
posteriormente foi redigido o relatério final.

N&o obstante, vale dizer que as limitacdes deste estudo estdo no fato de que
o ambiente do cotidiano escolar é palco de diferentes relagbes sociais complexas e
reflete a diversidade cultural presente no meio social. Assim, diferentes maneiras de
enxergar o mundo, estilos de vida, crengas, costumes, cores, etnias e todos os
aspectos que compdem a cultura frequentam diariamente, as salas de aula.

A instituicdo escolar representa um micro universo social, caracteriza-se pela
diversidade social e cultural e, muitas vezes, reproduz padrdes de conduta que
permeiam as relacbes sociais fora da escola. Valores como igualdade e
solidariedade, respeito ao proximo e as diferencas devem estar presentes no

discurso da escola.

84 COLAUTO, Romualdo Douglas e BEUREN, llse Maria. Proposta para avaliacdo da gestdo do
conhecimento em entidade filantrépica: o caso de uma organizacdo hospitalar. Revista de
Administracdo Contemporanea, vol. 7, n.° 4, out./dez., 2003, p. 18.

8 L AKATOS e MARCONI, 2001, p. 163.
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3.2 Resultados e discussao

3.2.1 Localizagcéo geografica do municipio de Cariacica (ES)

A historia do povoamento de Cariacica se confunde um pouco com a de
Viana. No final do século XVI e inicio do século XVII, os portugueses fizeram
incursdes pelo Rio Jucu, partindo de Vila Velha (ES), e foram atingindo o atual
territério de Cariacica. Assim foram formando fazendas de cana-de-aclUcar e
implantando engenhos. No século XVII os Jesuitas passaram a ocupar parte do
territério. Logo que chegaram, fundaram novas fazendas e engenhos. Em Maricara
(ES), a quatro quildbmetros da sede do municipio, construiram um colégio que
abrigava um convento.8¢

Como um dos mais importantes municipios integrantes da regido
denominada Grande Vitoria, principalmente em termos populacionais, Cariacica tem
sua formacdo geoecondmica datada do inicio da Colonizacdo do Solo Espirito-
Santense. Os engenhos de agUcar de que se tem noticia foram instalados em Rocas
Velhas, Ibiapaba, Maricara e Cauira. Através da influéncia dos Jesuitas, Cariacica
(ES) também produzia algodao que abastecia as tecelagens para consumo proprio.

Cariacica prossegue no seu curso historico, inicialmente conhecido como
povoado de Cariacica no ano de 1567. Em 1829, Cariacica (ES) recebeu os
primeiros imigrantes. Um grupo de 400 pessoas de origem pomerana sendo
acompanhados por alemaes provenientes de Santa Leopoldina e Santa Izabel, que
sedimentaram as primeiras povoacfes em Biriricas, Pau Amarelo e outros locais
mais viaveis as atividades agricolas.®’

Ao contrario de outras colbnias, os colonos foram empregados na
construcdo da estrada de ferro que ligava Vitoria a Minas, eles trabalhavam no
trecho que passava por Itaciba (ES). E em 1837, é elevado a condigcéo de freguesia
passando a ser denominado de Distrito de S&o Jodo Batista de Cariacica.
Proveniente deste crescimento populacional tornou-se possivel, através do Decreto
Lei Estadual n.° 57 de 25 de novembro de 1890, a criacdo da Vila de Cariacica. Em

25 de dezembro de 1890 Cariacica foi elevada a categoria de municipio pelo

86 CARIACICA. Prefeitura Municipal de Cariacica. 2013. Disponivel em:
<http://www.cariacica.es.gov.br/>. Acesso em: 2 de dez. 2017, p. 2.
87 CARIACICA, 2013, p. 2.
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governador do Estado Constante Sodré. Apesar dessa autonomia ter ocorrido em tal
data, as comemoracdes sao realizadas no dia 24 de junho, por ser o dia de Sao
Jodo Batista, padroeiro de Cariacica.®

A populacdo de Cariacica, que até entdo se concentrava na sede, com
caracteristicas predominantemente rurais, passou a ter suas atividades, que eram
basicamente de trabalhos agricolas, em atividades de apoio a comercializacdo e
transporte de mercadorias. Esta mudanca foi incentivada pela construcéo da Estrada
de Ferro Vitoria-Minas, que tinha como objetivo o escoamento da producéo agricola
do interior do Estado, e principalmente de Diamantina (MG), para ser exportado pelo
Porto de Vitéria. Isso acarretou a necessidade de construcdo de algumas obras de
apoio como a construcédo de Porto Velho e de Cariacica (sede) e a implantacao de
infraestrutura, como almoxarifados, oficinas e armazéns de estocagem.8?

Em 1938 surge o primeiro loteamento, a populacdo continua crescendo em
ritmo acelerado. Na década de 40, com a inauguracdo da Companhia Vale do Rio
Doce (CVRD), construcdo de oficinas de carros e vagdes em ltaciba e as estacdes
de Flexal e Vasco Coutinho, a abertura da estrada de Vitéria (ES) ao Rio de Janeiro
(RJ), surgem novos loteamentos e a populacdo urbana do municipio aumenta mais
que o seu dobro, apesar da rural ser ainda muito maior.%°

Na década de 50 comeca a ganhar significado o parcelamento do solo em
Cariacica, quando em 1955 foram aprovados 10 (dez) loteamentos. De 1953 a 1956
foram aprovados 26 (vinte e seis) loteamentos em apenas 04 (quatro) anos. A
maioria localizada nas proximidades da BR-262. Nessa época observa-se
nitidamente o nimero de habitantes do municipio tendo um crescimento exorbitante
com a migracdo de pessoas oriundas do interior do Espirito Santo, Minas Gerais,
Rio de Janeiro e Bahia.®*

Outro fator que certamente atraiu a vinda dessas pessoas, foi a venda de
terra a baixo custo. Apesar de Cariacica estar perto da capital do Estado, ndo era
considerada como area nobre. O parcelamento desordenado do solo ocorreu sem a
implantagéo da infraestrutura basica necessaria. A partir dos anos 60, comeca haver
um impulso no setor industrial de Cariacica (ES), passando 0 municipio a ser o0 mais

importante pélo industrial da regido. Muito embora tais indUstrias ndo utilizassem

88 CARIACICA, 2013, p. 2.
89 Cariacica, 2013, p. 2.
90 Cariacica, 2013, p. 2.
91 Cariacica, 2013, p. 2
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matéria-prima local e terem como principais mercados consumidores outros Estados
e 0 exterior, vantagens com a ligacdo com importantes eixos viarios, facilitando o
contato com centros consumidores, preco acessivel da terra, infraestrutura
disponivel na regido, isencédo do ICMS e disponibilidade de m&o de obra existente,
foram fatores importantes para o crescimento do setor.®?

O parcelamento do solo continua tendo novos impulsos. Entre 67 e 70 foram
aprovados um total de 25 (vinte e cinco) novos loteamentos em torno da BR-262.
Também nessa época, Cariacica comeca a perder seu papel de polo industrial mais
dindmico da Grande Vitdria, com a decisdo de se construir em Vitoria, o Porto de
Tubardo. Com a sua inauguracdo em 1967, este atraiu para suas proximidades
grandes investimentos a serem implantados em Vitéria e Serra, perdendo assim o
municipio, sensivelmente o seu dinamismo industrial .3

A partir dessa época, acelera-se em Cariacica um crescimento desordenado
no setor urbano, com inimeros loteamentos clandestinos e invasdes, o que facilitou
grande oferta de imoveis destinados a populacdo de baixa renda, surgindo assim
serios problemas sociais e ambientais para 0 municipio. Cariacica era propriamente
o nome do rio que desce do Mochuara e de uma serra adjacente. A primeira € uma
pedra gigantesca, barbmetro infalivel das populacfes ribeirinha, pois a coroa de
alvas neblinas representa o sinal introdutério de que a chuva ndo se delonga.®*

E interessante notar que, ndo conhecem os habitantes o verdadeiro nome
desse granito, porque indiferentemente o qualificam de Monchuar (Muchuar — veio
de diamantes) ou até com certeza de Muchauara (pedra irméo) estribando-se,

talvez, nos conhecimentos da lingua tupi.

92 Cariacica, 2013, p. 3.
93 Cariacica, 2013, p. 3.
94 Cariacica, 2013, p. 3.
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Figura 1 — Prefeitura Municipal de Cariacica (ES)

NAS 3 %

Fonte: <http://.carlcic.s.o.br/>,2013.

Outra mais lendaria € a que se baseia numa possivel exclamacédo de
tripulantes franceses ao se aproximarem, na estrada da baia de Vitéria: ‘Mouchoir?’
Vendo o Muxanara, com a sua coroa branca, acharam-no parecido coberto por um
lenco (Mouchoir). Carijacica — ‘chegada do branco’ foi denominacéo tupi, e, com o
correr dos anos, a linguagem acabou de abreviar. Confinando-se com aquelas
serras estd a cordilheira de Duas Bocas, que, atualmente, com as barragens nela
construidas, fornecem agua para a capital do Estado. As primeiras construcées
neste sentido datam de 1896, por iniciativa do municipio de Cariacica e ampliadas
em 1909 pelo governo do Estado.®®

De origem tupi-guarani, o nome ‘Cariacica’ significa: caria ou carie
‘estrangeiro ou estranho’, e cica ‘que parece que chega de fora’. Batizada a principio
de ‘Carijacica’, por ser o mesmo nome de um rio que descia do Monte Mochuara, 0
municipio era habitado por povos indigenas de trés tribos: Tupiniquins, Goitacazes e
Aimorés.%

Cariacica (ES) teve inicio historico e formacdo geoecondmica desde o
comecgo da colonizagdo do Estado do Espirito Santo. Promovida a condicdo de
freguesia pelo entdo presidente da provincia, José Thomaz Nabuco de Araujo, no
dia 16 de dezembro de 1837. Apenas em 11 de novembro de 1890, 53 anos depois,
€ que ganhou status de municipio, conforme artigo das Disposi¢des Transitorias da

Constituicdo do Estado, quando se desmembrou de Vitéria (ES). Em 25 de

9 Cariacica, 2013, p. 3.
9 Cariacica, 2013, p. 3.
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novembro de 1890 foi criada a sede do municipio com o nome de Villa de
Cariacica.”” No dia 30 de dezembro, do mesmo ano, uma cerimbnia de instalacéo
oficial foi realizada para criar a Intendéncia Municipal, nome dado para a Prefeitura e
Camara Municipal. Esta condicdo era o passaporte para a emancipagdo politica

administrativa de Cariacica.%

3.2.2 Programa curricular do ensino religioso em Cariacica (ES)

3.2.2.1 Objetivos

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso estabelecem
0S objetivos desta disciplina, definindo com clareza as inova¢gbes do Ensino
Religioso para que se atinjam os seus fins; valorizando o pluralismo e a diversidade
presentes na sociedade brasileira.

Assim, 0s objetivos constituem-se em: proporcionar o conhecimento dos
elementos basicos que compdem o fendmeno religioso, a partir das experiéncias
religiosas percebidas no contexto do educando; subsidiar o educando na formulagéo
do questionamento existencial, em profundidade; analisar o papel das tradi¢cbes
religiosas na estruturacdo e manutencdo das diferentes culturas e manifestacdes
socioculturais; facilitar a compreensao do significado das afirmacdes e verdades de
fé das tradicdes religiosas; refletir o sentido da atitude moral como consequéncia do
fenbmeno religioso e expressdo da consciéncia e da resposta pessoal e comunitaria
do ser humano; possibilitar esclarecimentos sobre o direito a diferenca na

construcdo de estruturas religiosas que tém na liberdade o seu valor inalienavel.

3.2.2.2 Abordagem metodolégica

Aqui torna-se importante considerar que o fazer pedagogico do Ensino
Religioso se dara a partir dos conhecimentos produzidos, acumulados e de acordo
com a historia dos educandos, observando o conhecimento do passado e do

presente, na busca de novos horizontes, com vistas ao dialogo inter-religioso,

97 Cariacica, 2013, p. 3.
98 Cariacica, 2013, p. 3.
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favorecendo a diversidade cultural religiosa, respeitando as diferentes expressoes
religiosas.

O tratamento didatico dos conteudos observa como nas outras disciplinas, a
organizacdo social das atividades construidas a partir de multiplos fatores que se
inter-relacionam, a saber: exposicdo de ideias e ideais, projetos pessoais,
participacdo cooperativa em projetos coletivos com vistas a autonomia,
consideracdo da singularidade, dando valor e respeito a diversidade como principio
de equidade, isto é, diversidade; promoc¢édo de uma atmosfera de didlogo, trabalhos
grupais com regras, interacdo e cooperacao, promocado de uma motivacao interior
para a vontade de aprender. Em Cariacica (ES) podem-se observar os contextos da
historicidade que envolve os povos constitutivos do municipio representados pelos
indios, os negros e brancos, e considerando sua cultura e religiosidade.

Torna-se importante mencionar que em relacdo as Diretrizes para a
conducao do Ensino Religioso no municipio de Cariacica (ES), contou-se com varios

colaboradores na construcdo da base curricular desta disciplina.

3.2.3 Entrevista com alunos

Os graficos a seguir irdo apresentar o resultado da pesquisa realizada junto
aos alunos da escola ‘Terfina Rocha’ da rede publica municipal de Cariacica (ES) e

sua viséo diante da realiadade educaional vivenciada por eles.
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Grafico 1 — Alunos — Idade
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Fonte: Prépria autora, 2017.

hY

Em relacdo a idade dos alunos, percebeu-se que 30% respectivamente
possuem de 18 a 25 anos e idade acima de 49 anos. 20% estdo na faixa etaria de
41 a 48 anos de idade; e 10% respectivamente entre 26 a 33 anos e 34 a 41 anos.

Como se vé, as duas faixas etarias mais significativas sdo justamente
aguelas que englobam o maior volume de pessoas jovens, as quais necessitam
aprimorar seus conhecimentos para que possam ser melhor inseridos no mercado
de trabalho. Isso reflete a importancia da EJA como elemento fundamental para
resgatar as pessoas que, por diversas razfes, ndo concluiram os niveis Basico e
Fundamental de ensino na idade apropriada. Trata-se, portando, de oportunizar uma
‘segunda chance’ a essas pessoas e, ndo raramente, pode ser visto também como
um esforco educacional necessario, tanto no sentido de melhorar o nivel de
conhecimento da base de mao de obra do pais, quanto no que diz respeito a evitar
gue tais pessoas, ao se verem incapacitadas para o mundo do trabalho, acabem por
optar pelo crime.
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Grafico 2 — Alunos — Sexo
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Fonte: Prépria autora, 2017.

Em relacdo ao sexo, constatou-se que 50% dos alunos séo,
respectivamente, do sexo masculino e do feminino, havendo uma distribuicdo
igualitaria dos mesmos em sala de aula. Sendo assim, tanto para homens quanto
para mulheres, a EJA desempenha importante funcdo social. E isso se confirma por
meio das afirmacdes de Sérgio Haddad:

A EJA é uma conquista da sociedade brasileira. O seu reconhecimento
como um direito humano veio acontecendo de maneira gradativa ao longo
dos séculos passados, atingindo sua plenitude na Constituicdo de 1988,
guando o poder publico reconhece a demanda da sociedade brasileira em
dar aos jovens e adultos que ndo realizaram sua escolaridade o mesmo
direito que os alunos dos cursos regulares que frequentam a escola em
idades préprias ou levemente defasadas.®®

Tem-se aqui uma informagdo importante, posto que revela que, nos dias
atuais, o problema da baixa escolaridade atinge, no mesmo nivel, homens e
mulheres. Nesse sentido, a EJA se apresenta, para ambos os géneros, como uma
oportunidade de ampliar a base de conhecimentos dos jovens, tornando-se mais
aptos a ingressar no mercado de trabalho ou — no caso daqueles que ja trabalham —
possibilitando que se preparem para disputar vagas de melhor remuneracao.

99 HADDAD, Sérgio. Novos caminhos em educacao de jovens e adultos. Sdo Paulo: Global, 2007, p.
8.
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Gréafico 3 — Alunos — Tem apoio da familia para estudar na EJA?
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Fonte: Prépria autora, 2017.

O Grafico 3 guestionou aos alunos entrevistados se tinham apoio da familia
para estudar na EJA. As respostas evidenciaram que 40% disseram que iSso
sempre acontece; ja na visdo de outros 40% as vezes acontece de terem 0 apoio
familiar; por outro lado, constatou-se que 20% dos alunos raramente tém esse apoio
familiar.

Nessa questdo € importante destacar que o apoio da familia se faz notar na
ordem de 80%, por meio das respostas divididas de ‘as vezes’ e de ‘sempre’. Isso
significa dizer que, para a grande maioria dos lares, em gque existem adultos com
baixa escolaridade, héa algum tipo de apoio por parte dos familiares. Tal apoio, muito
provavelmente, decorra da necessidade de se ter, no interior das familias, membros
cada vez mais preparados para o mercado de trabalho e, por conseguinte, aptos a
concorrer a cargos de melhor remuneracéo. Além disso, ha que se lembrar também,
ainda com base no pensamento de Haddad, que a educacgdo esta diretamente
relacionada a formacéo da identidade de cada sujeito. Entdo, a cada nivel escolar
conquistado, o ser humano se torna mais confiante e, por conseguinte, mais feliz.
Nesse sentido, o fracasso escolar, traduzido pelos tantos jovens que abandonam
cedo os estudos, traduz-se na efetivacdo de uma cultura da infelicidade.10

100 HADDAD, 2007, p. 9.
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Gréfico 4 — Alunos — Vocé acha importante conhecer
os diversos tipos de religido existentes no pais?

HSim

W Nio

Fonte: Prépria autora, 2017.

No Gréfico 4, quando questionados se acham importante conhecer os
diversos tipos de religibes existentes no pais: 70% responderam que sim, 30%
responderam que ndo. Aqui cabe observar a predominancia, entre os alunos
matriculados na EJA, daqueles que se revelam abertos aos novos saberes, em clara
atitude contraria ao preconceito e a intolerancia religiosa. No entendimento de

Sérgio Rogério Azevedo Junqueira:

O Ensino Religioso, para a sua construcdo estrutural e explicitacéo,
necessitou vincular-se a uma ciéncia de referéncia: a Educacdo. No campo
do ensino, dialogou com os elementos pedagégicos permitindo uma
estrutura em que a linguagem e o fendbmeno estejam explicitos e, desta
forma, o componente permita enfrentar situacdes, construir argumentagdes
e elaborar propostas. De tal forma que pudesse contribuir para a leitura e a
interpretacdo da realidade, estabelecendo a possibilidade de participagéo
do cidadao na sociedade de forma auténoma.0!

No entanto, conforme as explicac6es de Miguel Gonzales Arroyo, partindo-
se do pressuposto de que a disciplina Ensino Religioso se constitui elemento
essencial da formacdo do ser humano — seja como pessoa, seja como cidadao —,

entende-se, portanto, que o seu ordenamento curricular deve tentar contemplar

101 JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. Uma ciéncia como referéncia: uma conquista para o
ensino religioso. REVER, ano 15, n.° 2, jul./dez., 2015, p. 18.
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todos esses aspectos.'?? E isso, sem divida alguma, também se aplica a Educacgéo

de Jovens e Adultos.

Grafico 5 - Alunos — Tem facilidade em desenvolver
as atividades aplicadas pelo professor?

0% —_

W Nunca
M Raramente
m As vezes

M Sempre

50%

Fonte: Prépria autora, 2017.

Quando questionados se tem facilidade em desenvolver as atividades
aplicadas pelo professor, observou-se que 50% das respostas mostraram que 0S
alunos de fato as vezes apresentam determinadas dificuldades; 30% por sua vez,
relataram que sempre apresentam dificuldades, isso ocorre porque acham as
matérias dificeis de estudar; e por fim, 20% raramente encontram dificuldades nos
estudos.

Aqui é importante destacar que ndo houve resposta que contemplasse a
opgao ‘nunca’. No entanto, em seu conjunto as demais opgdes traduzem o sacrificio
representado pelo esforco daqueles que, ja em idade adulta, resolvem voltar a
estudar. Igual a qualquer outra disciplina, o Ensino Religioso também representa um
elemento a mais a ocupar o pouco tempo livre que os adultos tém, em face da vida
atribulada pelo trabalho. Ainda assim, parte consideravel dos respondentes

demonstra disposicao também para mais essa disciplina, o que implica dizer que

102 ARROYO, Miguel Gonzales. Indagacdes sobre curriculo: educandos e educadores — seus direitos
e o curriculo. Brasilia (DF): Ministério da Educacao, 2008, p. 38.
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essas pessoas reconhecem o valor do Ensino Religioso no conjunto maior do
conhecimento humano.

Gréfico 6 — Alunos — Faz alguma atividade de Ensino Religioso
ou |é algo da area em casa?

10%

30% W Todos os dias
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Fonte: Prépria autora, 2017.

Como se pode aqui constatar por meio do Grafico 6, ao serem questionados
se fazem alguma atividade de Ensino Religioso ou se leem algo da area em casa,
80% dos respondentes disseram que sO fazem isso quando tém tarefas de casa,
outros 10% afirmaram, respectivamente, que fazem todos os dias e somente nos
periodos das provas.

Esses dados ndo devem ser vistos como algo negativo, considerando-se
que grande parte dos alunos do EJA trabalha e, ainda, por conta do tempo em que
ficaram longe da escola, sentem dificuldades em retomar, com normalidade, a rotina
de estudos. A EJA é parte do que se convencionou chamar de educacao inclusiva.
Como tal, requer outra forma de avaliacdo, bem como outras normas de tolerancia
em relacdo ao comportamento dos alunos. Na visdo de Dalva Aparecida Lira de
Araujo:
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O aluno da educacédo de jovens e adultos representa a forca trabalhadora,
onde quase todos estdo engajados na construcéo civil e rede hoteleira com
uma carga horaria de mais de oito horas por dia, chegando até a sala de
aula exausto, mas com uma autoestima além do esperado que supera todo
0 cansaco nado os impedindo de aprender os conteidos propostos.103

Ainda conforme as explicacfes de Araujo, na Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) h& muitos alunos que apresentam dificuldades por nunca terem ido a escola.
Com idade ja avancada, imposicdo da justica, uma carga horaria de trabalho
exaustiva, e outros fatores, fazem que eles demorem um tempo maior para aprender
a ler, escrever ou produzir um texto, bem como realizar as tarefas solicitadas pelo

educador.104

Gréfico 7 — Alunos — Gosta da disciplina Ensino Religioso?
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Fonte: Prépria autora, 2017.

O Gréfico 7 demonstra o gosto do aluno pela disciplina Ensino Religioso. Os
resultados mostraram que 90% disseram que sim, gostam da disciplina; enquanto

gue outros 10% afirmaram néo gostar. Ora, quando se considera que a grande dos

103 ARAUJO, Dalva Aparecida Lira de. O ensino religioso na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em
Caldas Novas (GO): um debate sobre a educacdo inclusiva e a espiritualidade como agente
motivador no processo de ensino e aprendizagem. Goiania: PUC-Goias, 2014, p. 26.

104 ARAUJO, 2014, p. 27.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 11/12/2017.

63

alunos respondentes afirmou gostar da disciplina Ensino Religioso e,
compreendendo-se que a grade curricular dessa disciplina engloba uma gama
extensa de temas, torna-se facil entender porque tantos estudantes parecem ver
nessa matéria aquilo que Décio Passos chama de modelo das Ciéncias da Religiéo,
o qual propde o reconhecimento tanto da religiosidade quanto da religido como
dados antropolégicos e socioculturais a serem abordados no conjunto das demais
areas de conhecimento por razfes cognitivas e pedagodgicas. Estabelecendo nitida
relacdo com a religiosidade, mesmo que pensada como inerente ao ser humano, o
modelo das Ciéncias da Religido descrito por Passos néo a religiosidade como uma
dimensdo a ser aprimorada pelo Ensino Religioso, bem como ndo postula a
dimenséo religiosa como fundamento Unico ou ultimo dos valores aos quais se

direcionam a Educacé&o.%

Gréfico 8 — Alunos — Por que néo gostar da disciplina Ensino Religioso?
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Fonte: Prépria autora, 2017.

Ao se questionar aos entrevistados a respeito do porque nao gostar da
disciplina Ensino Religioso, verificou-se que: 30%, respectivamente, ndo gostam do
professor; disseram que religido ndo se aprende na escola; e por fim, que as escolas
ndo deveriam oferecer essa disciplina. 10% disseram que a matéria é chata.

105 PASSOS, Jodo Décio. Ensino religioso: construcdo de uma proposta. Sdo Paulo (SP): Paulinas,
2007, p. 56-59.
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Analisando-se o Grafico 8, acima apresentado, a luz da teoria apresentada
por Passos, sugere-se que pode haver, entre os alunos respondentes, razoavel
rejeicdo ao chamado modelo catequético, o qual representa a educacgédo da fé; ou
seja, a aprendizagem centrada no aspecto da transmissao de contetudo pela via da
experiéncia de fé. Do mesmo modo, o modelo teologico, que procura oferecer um
discurso religioso e pedagogico em didlogo com as diversas confissdes religiosas,
também ndo alcanca grande aceitacédo.'%® Supde-se, entdo, que para agradar aos
alunos da EJA, a disciplina Ensino Religioso talvez alcance maior aceitagdo caso se
valha dos métodos de Paulo Freire, em que o conteudo abordado denota nitida
aproximacdo com a vivéncia cotidiana dos educandos. Portanto, a aula de Ensino
Religioso ndo pode seguir qualquer modelo confessional; mas, sim, abordar temas

com os quais 0s alunos se identifiguem.

Grafico 9 — Alunos — Aprende mais nas aulas de Ensino Religioso quando:
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Fonte: Prépria autora, 2017.

O gréfico 9 questionou os alunos sobre se os mesmos aprendem mais nas
aulas de Ensino Religioso quando: 50%, quando assistem a um filme sobre o
assunto; 20%, quando leem matéria e fazem as atividades; 10%, respectivamente,
guando vem as figuras referentes a matéria estudada; quando Ié um livro ou um

artigo sobre o tema estudado; e por fim, quando faz um teatro sobre o assunto.

106 PASSOS, 2007.
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As respostas levam a crer que, para um publico formado, em grande parte,
por trabalhadores, era mesmo de se esperar que 0s recursos tecnoldgicos fossem a
preferéncia. Assim, assistir um filme sobre o tema foi a resposta predominante. Isso
vai ao encontro da modernidade, em que a Educacdo faz uso das midias mais
modernas para prender a atencdo dos educandos, por meio da chamada tecnologia
educacional que, de acordo com Deborah Lauriane da Silva Sousa et al, é a
adequacao dos recursos tecnolégicos como meio facilitador do processo de ensino e
aprendizagem, tendo como principal alvo o desenvolvimento escolar, buscando criar

um ambiente no qual haja possibilidades favoraveis a aprendizagem.°”

3.2.4 Entrevista com professores

Em se tratando dos professores, os graficos a seguir irdo apresentar o
resultado da pesquisa realizada junto aos mesmos. A entrevista foi realizada na
escola ‘Terfina Rocha’ da rede publica municipal de Cariacica (ES) e sua visao
diante da realiadade educacional vivenciada por eles.

Grafico 10 — Professores — Sexo
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Fonte: Prépria autora, 2017.

107 SOQUSA, Deborah Lauriane da Silva; CARVALHO, Débora Costa; MARQUES, Eliana de Sousa
Alencar. O uso de recursos tecnolégicos em sala de aula: relato envolvendo experiéncias do PIBID do
curso de Pedagogia da UFPI. Campina Grande: Realize Editora, 2012, p. 4.
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Ao se entrevistarem os professores percebeu-se eu em relacdo ao sexo,

60% deles sdo do sexo feminino; e outros 40% sao do sexo masculino.

Grafico 11 — Professores — Formacgdo Académica.
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Fonte: Prépria autora, 2017.

Em relacdo a formacdo académica dos professores ficou evidenciado que
30% possuem Ensino Superior; outros 30% disseram ter Pés-Graduacgéo; 25% dos
respondentes afirmaram ter Doutorado; 10% possuem Mestrado e por fim, 5%

responderam ter outra formac&o. Nos termos de Alvaro Vieira Pinto:

A constituicio da figura do educador, seu status profissional e sua
valorizagdo social sdo efeitos das diferentes etapas pelas quais passa o
processo histérico. O nivel médio de formacao do professorado é um reflexo
do nivel médio do desenvolvimento social. Em épocas de aceleracdo do
processo social observa se frequentemente com plena nitidez, o
descompasso entre a consciéncia (e respectiva formacao profissional) do
educador e as exigéncias impostas pelo curso dos acontecimentos no
momento.108

Com a rapida mudanca da realidade, o reajuste da consciéncia de muitos
professores ndo se faz imediatamente, sem ocasionais conflitos. Grande parte dos

educadores representa, nesse momento, de maneira geral, um fator de inércia.

108 PINTO, Alvaro Vieira. Sete licbes sobre educacédo de jovens e adultos. 6. ed. Sdo Paulo:
Cortez,1989, p. 110.
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Nestas condicbes seu papel se torna pouco rentavel ou francamente negativo,

reacionario, por ndo poder se adaptar as novas exigéncias da realidade.

Grafico 12 — Professores — Quantidade de escolas
em que trabalha atualmente.
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Fonte: Prépria autora, 2017.

No que diz respeito a quantidade de escolas que trabalha atualmente,
observou-se que: 45% trabalham em uma Unica escola; 30% em trés escolas; e 25%
em duas escolas. A hora de trabalho em demasia contribui para que o professor nao
exerca seu trabalho de maneira satisfatoria. Assim, a sociedade educa o educador
num processo sem fim e de complexidade crescente. Nos termos de Pinto, ‘o0 saber
tem carater exponencial e isso ndo somente na existéncia histérica coletiva senéo
também na formacé&o pessoal do educador’.1%®

Compete ao professor, além de aperfeicoar seus conhecimentos e atualiza-
los, esforcar-se por praticar os métodos mais adequados em seu ensino, proceder a
uma analise de sua propria realidade pessoal como educador, examinar com
autoconsciéncia critica sua conduta e seu desempenho, com a intencdo de ver se
esta cumprindo aquilo que sua consciéncia critica da realidade nacional Ihe assinala
como sua correta atividade.

109 PINTO, 1989, p. 112.
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Grafico 13 — Professores — Trabalha em:
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Fonte: Prépria autora, 2017.
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Quando questionados em qual setor trabalham atualmente, os professores
disseram que: 40% trabalham no setor publico; 30% dividem a carga horéria entre o
setor publico e o setor privado; 25% atuam na iniciativa privada e, também, como
autdbnomos; e, por fim, 5% em outros ramos de atuacdo. No entanto, segundo as
explicacbes de Maria Luisa Ribeiro, a qualidade técnica constitui apenas o aspecto

externo:

O condicionamento coletivo que o determina em sua condi¢éo de educador
e lhe d4 os recursos para se tornar um profissional cada vez mais
competente. Contudo, h& outro controle, e este € 0 que realmente importa: o
gue é exercido pela propria consciéncia do educador.10

De modo geral, a qualidade técnica e profissional do educador esta quase
sempre submetida ao controle social, por meio dos dispositivos legais que Ihe
atribuem este grau, asseguram-lhe o exercicio da docéncia e Ihe proporcionam
meios de constante aperfeicoamento.

110 RIBEIRO, Maria Luisa. A formacéo politica do professor de 1° e 2° graus. Sdo Paulo: Cortez, 1994,
p. 54.
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Gréfico 14 — Professores — Experiéncia em outra modalidade de ensino
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Fonte: Prépria autora, 2017.

O Gréfico 14 guestionou a experiéncia em outra modalidade de ensino dos
professores entrevistados. Observou-se que: 65% deles possuem sim, experiéncia
em outra modalidade de ensino. 35%, por sua vez nao tém experiéncia. Ribeiro

sustenta que:

A capacitacdo crescente do educador se faz, assim, por duas vias: a via
externa, representada por cursos de aperfeicoamento, seminarios, leitura de
periddicos especializados etc.; e a via interior, que € a indaga¢do a qual
cada professor se submete, relativa ao cumprimento de seu papel social.*!

No entendimento de Cintia da Silva Costa, a concepcao do profissional da
EJA, que durante muito tempo foi vista na légica do voluntariado, atualmente vem
sendo substituida pela abordagem da importancia da formacdo desse educador.
Essa nova concepcédo de formacgéo coloca em destaque a preparacdo do professor
como sujeito que reflete sobre as acbes que realiza em seu cotidiano.**? O objetivo
deve ser o de estimular uma perspectiva critico reflexiva, incentivando a analise da
pratica profissional docente que possibilite a esse professor pensar, questionar,
refletir criticamente sobre a sua pratica, trocando com seus pares, criando condi¢des

de reconstrucdo dessa realidade educacional.

111 RIBEIRO, 1994, p. 55.
112 COSTA, Cintia da Silva. Formagéo continuada de educadores de jovens e adultos: caminho para a
reflexdo da préatica? Juiz de Fora (MG): UFJF, 2008, p. 39.
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Gréfico 15 — Professores — Conta com materiais pedagodgicos
especificos da modalidade EJA para suas aulas?
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Fonte: Prépria autora, 2017.

O Grafico 15 perguntou aos professores se eles contam com materiais
pedagdgicos especificos da modalidade EJA para suas aulas. As respostas foram as
seguintes: 30%, respectivamente, raramente; as vezes e sempre contam. 10%
nunca contam com material pedagogico.

Segundo afirma Alvina Maciel Soares, para a Educacdo de Jovens e
Adultos, onde os alunos chegam nas escolas cheios de experiéncias de vida, as
producbes de materiais didaticos ou recorrer a adaptacdo de outros objetos em
recursos didaticos, talvez sejam as melhores opg¢bes para obter sucesso, no
processo de aprendizagem desta modalidade.''® Soares acredita, ainda, que os
recursos didaticos sejam uma boa opg¢do para Educacgéo de Jovens e Adultos, ja que
estes proporcionam ao professor a escolha do que é mais adequado para sua turma,
pois para este passar a ser didatico, dependera da intencionalidade depositada pelo

113 SOARES, Alvina Maciel. Recursos didaticos na educacdo de jovens e adultos. Angra dos Reis
(RJ): UFF, 2015, p. 52-53.
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docente e sera feita de acordo com as necessidades dos alunos, tornando a

aprendizagem mais prazerosa e significativa.

Gréfico 16 — Professores — Existe formacé&o organizada pelo érgéo central
da Secretaria de Educacéo especificamente para a modalidade EJA

W MNunca
W Raramente

M As vezes

M Sempre

Fonte: Prépria autora, 2017.

Em relagcéo ao Grafico 16 ele perguntou aos professores se existe formacgéo
organizada pelo 6rgéo central da Secretaria de Educacéo para especificidade para a
modalidade EJA. Segundo os professores: 40% afirmaram que sempre existe; para
30% raramente; para 20% nunca existe; e por fim, para 10% as vezes ocorrem.

E importante mencionar que a formag&o continuada permite ao educador um
aperfeicoamento maior. Deste modo a relacdo educacional é essencialmente
reciproca, € uma troca de experiéncias, um dialogo. Sobre isso, Pinto sustenta que:

O educador ingénuo ndo reconhece no aluno sua qualidade de sujeito e por

isso julga ser o Unico sujeito do ato pedagdgico. Com isso corrompe e deixa
incompreendido tudo o que é essencial a este ato: o encontro de

114 SOARES, 2015, p. 52-53.
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consciéncias.15
Se o0 educador admitir esta afirmacdo, seu comportamento em relacdo ao

aluno, especialmente ao adulto, torna-se inteiramente diverso do que se julgasse

que sua funcdo se resume a executar um mondlogo instrutivo.

Gréfico 17 — Professores — Por que exerce a atividade
de professor de Ensino Religioso?

B MNunca
M Raramente

m As vezes

W Sempre

Fonte: Prépria autora, 2017.

No Grafico questionou-se porque exerce a atividade de professor de Ensino
Religioso. 50% afirmaram que é porque oferece boa remuneracdo; 20% disseram
ser pela estabilidade; e outros 10% por facilidade de emprego; por vocacéao; e,
ainda, por falta de opcdo. Nesse ponto é relevante afirma como bem destaca Gadotti
que o trabalho do professor junto a educacgéo de jovens e adultos:

Possibilita ao educando ler, escrever, e compreender a lingua nacional, o
dominio dos simbolos e operagbes matematicas basicas, dos
conhecimentos essenciais, das ciéncias sociais e naturais, € 0 acesso aos

115 PINTO, 1989, p. 113.
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meios de producdo cultural, entre os quais o lazer, a arte, a comunicacao e
esporte.116

Nesse sentido, o autor enfatiza ainda que a educacao de jovens e adultos foi
muito relegada a um plano secundario, sem obter prioridade nas politicas
educacionais. No entanto, jovens e adultos véo, aos poucos, ocupando 0s espacos

do cenario educacional.

Gréfico 18 — Professores — Nivel de satisfacdo em relagao
ao Magistério da disciplina Ensino Religioso

W MNunca
B Raramente

m As vezes

W Sempre

Fonte: Prépria autora, 2017.

Quanto ao nivel de satisfacdo em relacdo ao Magistério da disciplina Ensino
Religioso, constatou-se que: 45% estdo muito satisfeitos; 35% satisfeitos; 10%
pouco satisfeitos e outros 10% mostram-se insatisfeitos. Segundo Freire:

A Educacéo é um direito fundamental, universal e inalienivel de todo ser
humano. Na sociedade atual, para fazer valer este direito se faz necesséria

a constante cobranca, a presséo dos setores organizados da sociedade civil
para que o Estado cumpra este dever. A questdo da Educacdo do povo se

116 GADOTTI, Moacir. Concepcao dialética da educacdo: um estudo introdutério. Sdo Paulo: Cortez,
1995, p. 32.
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resolve sob a condicdo de uma firme vontade politica de um Governo
compromissado, de fato, com os anseios da populagao.t’

Dessa forma, observa-se que o Estado deve criar condicbes para que a
Educacdo de Jovens e Adultos seja tratada de maneira comprometida e séria,
criando possibilidades para o desenvolvimento de individuos que ndo tiveram

acesso na idade adequada.

Gréfico 19 — Professores — Concorda com o Ensino Religioso
Implementado nas escolas publicas de Cariacica (ES)

m Concordo

M Discordo

M Ndo conhecgo a proposta
pedagogica do municipio

40%

Fonte: Prépria autora, 2017.

A entrevista ao se direcionar para o questionamento no Grafico 19 se
concorda com o Ensino Religioso implementado nas escolas publicas de Cariacica
(ES), foi possivel constatar que: 40% discordam; 30% concordam; 30% néo
conhecem a proposta de Ensino Religioso do municipio de Cariacica.

Os professores da EJA na disciplina Ensino Religioso devem ser, acima de
tudo, incentivadores dos alunos e de si préprios. Em se tratando da Educacao de
Jovens e Adultos, Gadotti define como:

E aquela que possibilita ao educando ler, escrever, e compreender a lingua
nacional, o dominio dos simbolos e opera¢bes matematicas béasicas, dos
conhecimentos essenciais, das ciéncias sociais e naturais, € 0 acesso aos
meios de produgéo cultural, entre os quais o lazer, a arte, a comunicagao e
esporte.118

117 FREIRE, Paulo. In: GADOTTI, Moacir. Paulo Freire: uma biografia. Sdo Paulo: Cortez, 1996, p. 51.
118 GADOTTI, Moacir. Concepcéo dialética da educagéo: um estudo introdutério. Sdo Paulo: Cortez,
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Nesse sentido, o0 autor enfatiza ainda que a educacao de jovens e adultos foi
muito relegada a um plano secundario, sem obter prioridade nas politicas
educacionais. No entanto, jovens e adultos véo, aos poucos, ocupando 0s espacos

do cenario educacional.

Grafico 20 — Professores — Acha que as escolas de Cariacica
quanto ao Ensino Religioso, estdo cumprindo com sua missao

mSim

[ Em parte

Fonte: Prépria autora, 2017.

Por fim, o Gréafico 20 questionou aos professores se acham que as escolas
de Cariacica (ES) quanto ao Ensino Religioso, estdo cumprindo com sua missao, as
respostas foram: 50% responderam ‘sim’; 20% disseram ‘ndo’; e os demais 30%
responderam ‘em parte’.

Por fim, cabe dizer que, em visita a escola, foi observado o quanto os alunos
da EJA tém interesse de aprender, apesar de serem pessoas ‘maduras’, porém com
um grau de dificuldade de aprender especificamente o que necessitam escrever,
pois sdo pessoas carentes financeiramente e através desta caréncia financeira
ficaram muito tempo sem estudar; ou seja, fora da sala de aula devido a prépria
necessidade de ter que trabalhar para o seu préprio sustento e da sua familia.

Frente ao exposto, entende-se que o Ensino Religioso na EJA tem uma grande

1995, p. 32.
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vantagem de possibilitar a todos os alunos uma contextualizacdo da realidade

vivenciada pelos mesmos.
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CONCLUSAO

Finalizado o estudo percebeu-se que a cultura religiosa brasileira € bastante
diversificada. Talvez ndo haja um pais onde haja maior miscigenagédo de povos o
que, por conseguinte, resulta na miscigenacdo de religides. O artigo 18 da
Declaracéao Universal dos Direitos Humanos preceitua que todo homem tem direito a
liberdade de pensamento, consciéncia e religido; este direito inclui a liberdade de
mudar de religido ou crenca e a liberdade de manifestar essa religido ou crencga,
pelo ensino, pela pratica, pelo culto e pela observancia, isolada ou coletivamente,
em publico ou em particular’.

Portanto, € um estudo viavel por mostrar que ao respeitar todos os cultos e
ndo adotar nenhum, o Estado libera as igrejas de um controle no que toca a
especificidade do religioso e se libera do controle religioso. Isso quer dizer, ao
mesmo tempo, o deslocamento do religioso do estatal para o privado e a assuncao
da laicidade como um conceito referido ao poder de Estado. J4 a secularidade € um
processo social em que os individuos ou grupos sociais vao se distanciando.

Enguanto educadores assumir a postura de professor de Ensino Religioso &
desafiador e requer muita paciéncia, ética e discernimento para ndo cairmos numa
metodologia desagregadora favorecendo determinada crenca ou religido na sala de
aula onde se tem que respeitar a liberdade religiosa dos alunos, pelo que se sabe, é
bastante diversificada.

A questdo da intolerancia religiosa deve ser motivo de reflexdo dentro das
escolas. A sociedade deve ser educada dentro da igualdade e isso é um desafio a
ser enfrentado pela escola que precisa oportunizar e produzir saberes a todos, sem
distincdo, em todos os niveis de aprendizagem, trabalhando com estratégias
diversas que respeitem as diferencas religiosas e culturais de cada individuo.

Ao trabalhar o Ensino Religioso na EJA constata-se uma importante
contribui¢cdo social na medida em que essa modalidade de ensino tem o intuito de
levar a alfabetizacdo a um maior nimero de pessoas que nao tiveram oportunidade
de estudar no periodo formal de ensino. Ao transmitir o conteldo da disciplina
Ensino Religioso para as turmas de Educacao de Jovens e Adultos em uma escola
publica na qual sou professora, meu intuito foi levar o conhecimento sobre as
diferentes religides trabalhando os aspectos culturais e sociais na qual cada uma

delas esté inserida sob o prisma epistemoldgico.
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A intolerancia religiosa ainda € muito grande na sociedade brasileira e por
todo o mundo e — enquanto educadores — é preciso contribuir para que os alunos
conhegam e respeitem todas as formas de religiosidade, fomentando assim uma
cultura de respeito e tolerancia a religido do outro.
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ANEXOS

QUESTIONARIOS DE ENTREVISTA
QUESTIONARIO — ALUNOS EJA

. Idade:
) 26 — 33.
) 34 —41.
) 41- 48.
) acima de 49 anos.

NN NN H

. Sexo:
) Feminino.
) Masculino.

—~ N

. Vocé tem apoio da familia para estudar na EJA?
) Nunca.
) Raramente.
) As vezes.
) Sempre.

~mNN W

4. Vocé acha importante conhecer os diversos tipos de religido existentes no pais?
() Sim.

() Nao.

( ) Indiferente.

5. Vocé tem facilidade desenvolver as atividades aplicadas pelo professor?
() Nunca.

( ) Raramente.

( ) As vezes.

( ) Sempre.

6. Vocé faz alguma atividade de Ensino Religioso ou |€ algo da area em casa?
( ) Todos os dias.

( ) S6 quando tenho tarefas de casa.

( ) SO nos periodos das provas.

( ) Nunca.

7. Gosta da disciplina Ensino Religioso?
() Sim.
( ) Néo.

8. Por que ndo gosta da disciplina Ensino Religioso?
() A matéria é chata.

() Nao gosto do(a) professor(a).

( ) Religido se aprende na igreja.

( ) E uma matéria sem importancia.

() As escolas nédo deveriam oferecer essa disciplina.
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9. Vocé aprende mais nas aulas de Ensino Religioso quando:
() Ouve o(a) professor(a) falar.

( ) Lé a matéria e faz as atividades.

( ) Vé as figuras referentes a matéria estudada.

() Assiste um filme sobre o assunto.

( ) L& um livro ou um artigo sobre o tema estudado.

( ) Faz um teatro sobre o assunto.
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5
(
(

QUESTIONARIO PROFESSOR (A) — EJA

. Sexo:
) Feminino.
) Masculino.

. Formacéao Académica:
) Ensino superior.
) Pés-graduacéo.
) Mestrado.
) Doutorado.
) Outra:

. Em quantas escolas vocé trabalha atualmente?
) Uma.
) Duas.
) Trés.

. Vocé trabalha em:
) Servico publico.
) Publico e privado.
) Privado e auténomo.
) Outro:

. Possui experiéncia em outra modalidade de ensino?
) Sim, Qual?
) N&o.

85

6. Vocé conta com materiais pedagogicos especificos da modalidade EJA para suas

a

(
(
(
(

ulas?
) Nunca.
) Raramente.
) As vezes.
) Sempre.

7. Existe formacao organizada pelo 6rgdo central da Secretaria de Educacéo para
especificidade para a modalidade EJA?

NN NN

NN NN NN m

) Nunca.

) Raramente.
) As vezes.

) Sempre.

. Por que vocé exerce a atividade de professor de Ensino Religioso?
) Boa remuneracéo.
) Estabilidade
) Facilidade de emprego.
) Vocacao.
) Falta de opcéao.
) Outra.
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9. Qual o nivel de satisfacdo em relacdo ao Magistério da disciplina Ensino
Religioso?

() Muito satisfeito.

() Satisfeito.

() Pouco satisfeito.

() Insatisfeito.

10. Vocé concorda com o Ensino Religioso implementado nas escolas publicas de
Cariacica?

( ) Concordo.

( ) Discordo.

() N&o conheco a proposta de Ensino Religioso do municipio.

11. Vocé acha que as escolas de Cariacica quanto ao Ensino Religioso, estdo
cumprindo com sua missao?

() Sim.

() Nao.

() Em parte.





