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RESUMO

O que se pretende com a presente dissertacao € refletir acerca do Ensino
Religioso na Provincia Marista Brasil Centro-Norte - PMBCN, a luz do
Componente Curricular do Ensino Religioso para o Brasil Marista. O Ensino
Religioso na PMBCN, enquanto Area de Conhecimento, encontra-se em
processo de emancipacdo. Assim, enfatizamos que a disciplina do Ensino
Religioso, embora ofertada numa Escola Catodlica de Tradicdo Marista,
pertence a4 Area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, ndo sendo de
cunho catequético, teoldgico e/ou proselitista. Esta op¢éo pastoralpedagogica
tem dado o que pensar. A presente dissertacao é dividida em quatro partes: a
primeira situa o leitor nas marcas da contemporaneidade, bem como no
contexto atual do Ensino Religioso no Brasil. A Segunda parte apresenta o
Componente Curricular do Ensino Religioso para o Brasil Marista, reafirmando
o Ensino Religioso como Area de Conhecimento, tendo como objeto de estudo
o fenébmeno religioso e a religiosidade. Na terceira parte sera abordada a
relacdo do Ensino Religioso com a Evangelizacdo Catdlica, convergéncias e
divergéncias, a partir da ambiéncia das Unidades Educacionais e Sociais da
PMBCN. A dUltima parte apresentara o resultado da pesquisa no Colégio
Marista Nossa Senhora da Penha, cujo objetivo foi analisar a compreenséao
dos pesquisados sobre o Ensino Religioso e a relacdo que fazem com a
Evangelizacdo Catdlica. Além do mais, indicaremos algumas prospectivas que
contribuirdo com a emancipacdo do Ensino Religioso na PMBCN.

Palavras chave: Ensino Religioso; Evangelizacdo Catolica; Pluralismo
Religioso.



ABSTRACT

The aim of this dissertation is to reflect on religious education at Provincia
Marista Brasil Centro-Norte - PMBCN on the light of the religious education
curricular component for Brasil Marista. The religious Education at the PMBCN
as area of knowledge, is in the emancipation process. Thus, we emphasize that
the discipline of Religious Education, though offered in a Catholic school with a
Marista tradition, belongs to the area of human sciences and its technologies,
not being from catechetical, theological and / or proselytizing nature. This
pastoral pedagogical option has given food for thought. This dissertation is
divided into four parts: the first one, places the reader in the contemporary
brands as well as in the current context of Religious Education in Brazil. The
second part presents the Curricular Component of Religious Education for
Brasil Marista, reaffirming the religious education as an area of knowledge,
which has as objects of study the religious phenomena and religiosity. In the
third part will be addressed the relationship of the religious education with the
catholic evangelization, convergences and divergences from the ambience of
the educational and the social units at the PMBCN. The last part will present the
research results at Colégio Marista Nossa Senhora da Penha, which aim was to
analyze the comprehension of the respondents about the religious education
and the relationship they made with the Catholic Evangelization. Some forwards
will be indicated and will contribute to the emancipation of religious education at
the PMBCN.

Key Words: Religious Education; catholic evangelization; and religious
pluralism.
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1 INTRODUCAO

A dissertacdo que ora se apresenta foi tecida a partir de duas grandes
inquietagbes. A primeira surgiu quando ainda era adolescente. Aos treze anos de
idade, estudante do Ensino Fundamental Il no Colégio de 1° e 2° Grau Mercés
Garcia Vieira, em Séo José do Calcado, Espirito Santo, indagava-me o porqué as
aulas de Ensino Religioso eram tdo parecidas com a catequese que eu frequentava
na Comunidade Eclesial de Base. Naquela época ndo obtive respostas satisfatorias
gue me ajudassem na compreensao do sentido e significado dessa disciplina na
escola. Depois, além desta duvida, outras questdes me incomodavam. Recordo-me
até hoje dos colegas de turma que pertenciam a Igreja Testemunhas de Jeova.
Eram dispensados das aulas de Ensino Religioso. Curioso, perguntei aos mesmos
porque nédo participavam das aulas. Responderam-me que eram proibidos de
participarem, ndo entrando em detalhes sobre o impedimento. N&o satisfeito,
perguntei a professora desta disciplina: Por que os colegas da Igreja Testemunhas
de Jeova ndo assistem suas aulas? Recebi uma resposta ndo muito convincente:
sempre foi assim, meu filho, nunca participaram.

As aulas de Ensino Religioso, para a grande maioria dos estudantes, eram
desprovidas de sentido. Quando ndo aproveitavamos para colocar em dia alguma
tarefa de matematica, fisica, histéria, entre outras disciplinas, passavamos o tempo
todo conversando sobre futebol, namoro etc., pois tinhamos ciéncia de que o Ensino
Religioso nao reprovava. O interessante € que a professora de Ensino Religioso era
a mesma que lecionava matematica. I1sso inculcava-me. Ja as aulas eram parecidas
com a catequese da Pardquia, tendo o cristianismo com o viés catélico como Unica e
exclusiva fonte de contetdo. E verdade que na sala de aula todos eram crist&os,
mas ndo necessariamente catodlicos. Aqueles que pertenciam a uma igreja mais
rigida, como a Testemunhas de Jeova, ndo participavam das aulas.

Além destas questdes, incomodava-me o alto nivel de intolerancia religiosa
que havia em Calcado. Sem generalizar, catélicos e protestantes proferiam
discursos altamente ofensivos e fechados a respeito da religido. E, na desenfreada
disputa por novos crentes, muitos ficavam com duavidas entre qual seria a melhor
Igreja. Um fator que inflamou esta disputa foi o surgimento da Renovacgéo

Carismatica Catolica (RCC). Em alta na cidade, afirmavam veementemente que fora
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da Igreja Catdlica ndo havia salvacdo, além dos discursos fortes sobre castidade,
familia etc. Por outro lado, alguns protestantes de diversas ramificacdes -
Assembleia de Deus, Maranata, Deus é Amor, Testemunhas de Jeova entre outras,
também afirmavam que a salvacdo estava em suas igrejas, intensificando a disputa
por Novos crentes.

Gracas as diversas pessoas que surgiram na minha vida, entre elas, Pe. Enio
Octavio Fazblo, fui percebendo que entre os catdlicos e os protestantes havia muito
mais coisa em comum do que diferentes. Enquanto catélico, sempre tive amigos
protestantes. Desse modo, mesmo sem uma boa fundamentacédo teorica, convivia
harmoniosamente com o outro de igreja diferente, cuidando do que considerava
essencial e relativizando o que era preciso.

A segunda inquietacdo é extensdo da primeira. No decorrer dos anos,
cresceu em mim o desejo de entender melhor o cristianismo em suas diversas
vertentes, bem como as demais religies. Quando me mudei para a grande Vitoria-
ES, inevitavelmente meus horizontes se abriram. Oportunamente, entrei em contato
com outras tantas visdes e experiéncias no campo da religido. Foi nesse cenario que
o desejo se transformou em realidade e mergulhei no estudo das religides.
Concomitantemente, descobri que minha vocacgao era ser educador. Licenciado em
Filosofia, especializei-me em Ensino Religioso e comecei a lecionar ambas as
disciplinas, inicialmente, na rede de ensino publico e, posteriormente, no Colégio
Marista Nossa Senhora da Penha, Vila Velha-ES. Enfim, foi no chdo da sala de aula
que a inquietacao tornou-se ainda maior, sobretudo apés o contato com os Maristas,
espaco aonde a identificagdo com a educacdo se ampliou ainda mais. Se por um
lado, ao lecionar, encontrei as respostas das perguntas que fiz quando era
estudante da Educacao Basica, por outro, a experiéncia na Provincia Marista Brasil
Centro-Norte (PMBCN) trouxe novas questdes: o que fazer para emancipar o Ensino
Religioso nas escolas maristas da PMBCN, enquanto Area de Conhecimento? Quais
estratégias devem ser empreendidas para que os estudantes compreendam e
valorizem o Ensino Religioso? Como assegurar a formacao continuada dos docentes
de Ensino Religioso? Enfim, como esta disciplina podera contribuir com a formacao
ética e cidada dos estudantes?

Foi a partir destas inquietacbes que a presente dissertacdo foi desenvolvida.
A escola, inserida na contemporaneidade que é caracterizada pela pluralidade de

ideias, além de um espaco de socializacédo e apropriacdo de conhecimentos, deve
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contribuir com a formacédo cidadd dos estudantes em vista de um mundo melhor.
Neste percurso formativo, o Ensino Religioso tem um papel importante. Além de
contribuir com a compreensdo do fendmeno religioso e da religiosidade presente na
diversidade cultural, a partir do respeito ao outro de religido diferente, educa na e
para a pluralidade, questdo fundamental na construcao de uma ética mundial.

Com isso, 0 que se pretende com a presente dissertacao é refletir acerca do
Ensino Religioso nas Unidades Educacionais e Sociais da Provincia Marista Brasil
Centro-Norte - PMBCN, a luz do Componente Curricular do Ensino Religioso para o
Brasil Marista. O Ensino Religioso na PMBCN, enquanto Area de Conhecimento,
encontra-se em processo de emancipagao. Assim, enfatizamos que a disciplina de
Ensino Religioso, embora seja aplicada huma Escola Catolica de Tradicdo Marista,
esta alocada na Area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, ndo sendo de
cunho catequético, teoldgico e/ou proselitista.

A presente dissertacao € dividida em quatro partes. Na primeira, inicialmente,
resgatam-se as marcas que tecem o contexto da contemporaneidade. As rapidas
mudancas nos dias atuais impactam em todas as dimensdes da vida. A educacéo,
diante da complexa realidade, se vé desafiada a mediar os mais diversos saberes
em busca de possiveis caminhos de superacdo dos problemas que assolam a
humanidade. Em seguida, com base na lei que o legitima na educacao basica,
apresentamos o Ensino Religioso no Brasil hoje para, entdo, problematiza-lo afim de
refletirmos sobre a contribuicdo que esta disciplina pode oferecer na formacao dos
estudantes.

A segunda parte, a partir das Tessituras do Curriculo Marista: Matrizes
Curriculares de Educacéo Basica apresenta o Componente Curricular do Ensino
Religioso para o Brasil Marista, no qual se reafirma o Ensino Religioso como Area de
Conhecimento, tendo como objeto de estudo o fendmeno religioso e a religiosidade.
Este componente curricular sera de suma importancia para compreendermos a
reflexdo acerca do Ensino Religioso na PMBCN, pois apresenta com clareza o
objetivo do Ensino Religioso; o seu objeto de estudo; os trés eixos que o estruturam,
a saber: os fundamentos, as linguagens religiosas e as experiéncias religiosas; o
diagrama do componente curricular; as macrocompeténcias do componente
curricular e sua organizacéao curricular; e, por fim, as aprendizagens e metodologias

de ensino-aprendizagem em Ensino Religioso. Com todas essas explicitacoes,
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veremos um Ensino Religioso fundamentando por epistemologia prépria, aberto as
demais teorias do conhecimento.

Na terceira parte sera abordada a relacdo do Ensino Religioso com a
Evangelizacdo Catdlica, suas convergéncias e divergéncias, a partir da ambiéncia
das Unidades Educacionais da PMBCN. Os Maristas, enquanto Instituto Catdlico,
ousadamente optaram por um Ensino Religioso ndo catolico. Essa escolha, embora
seja assertiva, causou muitas duvidas e até mesmo problemas no chéo das
Unidades da PMBCN. Por isso, foi preciso trazer para a reflexdo o que significa
evangelizar na ambiéncia educativa. A Escola Catolica de Tradicdo Marista existe
para educar e evangelizar. S6 que na escola, espaco complexo, marcado pela
diversidade em todos o0s seus ambitos, evangelizar exigira cada vez mais
criatividade e ousadia, sem perder a identidade mas aberta a diversidade religiosa,
cultural, sexual etc. Por isso, apresentamos o didlogo inter-religioso e,
principalmente o ecumenismo, como um dos principios da acdo evangelizadora
marista. Finalmente, identificaremos algumas convergéncias e divergéncias entre o
Ensino Religioso e a evangelizagcdo marista para concluirmos que uma coisa nao
elimina a outra. A escola catélica tem a missdo de evangelizar. A op¢éo do Ensino
Religioso ndo elimina esta missdo. Pelo contrario, pode contribuir com uma
concepcgao de evangelizacdo que salvaguarda sua identidade sem desconsiderar
outras expressoes religiosas, respeitando-as e tecendo um auténtico didlogo em prol
de causas comuns.

Finalmente, o Ultimo capitulo apresentara o resultado da pesquisa de campo
realizada no Colégio Marista Nossa Senhora da Penha, cujo objetivo principal foi
perceber a compreensdo dos pesquisados a respeito do Ensino Religioso. Todavia,
também abordamos questbes que relacionam o Ensino Religioso com a
evangelizacdo catélica. Com base na pesquisa de campo e no processo de reflexao,
indicaremos trés prospectivas que contribuirdo com a emancipacdo do ensino
religioso na PMBCN, sendo: emancipar o Ensino Religioso na perspectiva de Area
de Conhecimento; assegurar a formacao continuada dos educadores de Ensino
Religioso e construir um material didatico que atenda ao Componente Curricular do
Ensino Religioso.

Queremos, ao final, ratificar o Ensino Religioso na PMBCN como disciplina

que integra a Area de Conhecimento das Ciéncias Humanas e suas Tecnoldgicas,
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essencial no processo de formacéo de virtuosos cristdos e cidadaos, como sonhou

Marcelino Champagnat', fundador dos Irmé&os Maristas.

! A razao de ser do Instituto Marista é evangelizar. “Na educacgao marista, tal missdo se reveste de
um significado ainda mais profundo, pois nos inspiramos em Marcelino Champagnat, para quem o
nucleo da nossa agéo é “tornar Jesus Cristo conhecido e amado” (Projeto Educativo Marista, 2010,
p.36).
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2 O ENSINO RELIGIOSO DA O QUE PENSAR

O Ensino Religioso deixa de ser pensado a partir das tradi¢cdes religiosas
hegeménicas, passando a estruturar-se a partir da escola, concebido como
lugar privilegiado para o exercicio e construcao das bases da cidadania e a
desenvolver-se na perspectiva da constru¢cdo do conhecimento religioso,
ultrapassando assim o modelo de repasse de contetudos. (FONAPER, 2000,
p. 21).

O Ensino Religioso, de matricula facultativa na Educacdo Béasica do Brasil,
especificamente para as Escolas Publicas de Ensino Fundamental II, da o que
pensar. Desde o inicio de sua implementacdo, até os dias atuais, muitas sao as
compreensdes acerca do seu papel nas escolas. A falta de consenso sobre sua
natureza vem causando sérios problemas em sua longa histoéria no Brasil. Inserido
na escola laicizada, num tempo marcado pela pluralidade de ideias, o Ensino
Religioso encontra-se em debate, ainda em busca de se emancipar.

Neste capitulo veremos que as marcas da contemporaneidade, com énfase
na morte da metafisica e o fim das verdades absolutas e no pluralismo religioso,
impactam significativamente em nossa representacdo de mundo, ratificando a
necessidade de pensar e estruturar um novo jeito de educar, fundamentado em
epistemologias abertas, capazes de tecer didlogos com as diversas hermenéuticas
da pds-modernidade, em vista de um conhecimento que seja inter e
politransdisciplinar.

Posteriormente, faremos uma sintese a respeito do Ensino Religioso no
Brasil, apresentando os principais elementos que o constituem hoje. Ao trazer para a
reflexdo as intencionalidades do Ensino Religioso no Brasil, com énfase na atual lei
n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 com redacéo dada pela Lei n° 9.475, de 22 de
julho de 1997, destacaremos avancos e retrocessos neste longo processo de
implementagéo.

Finalmente, a partir da sua histéria, problematizaremos algumas questdes a
respeito do Ensino Religioso no Brasil, apontando possiveis prospectivas ha
relevante busca de efetivar este componente na organizagao curricular das escolas

no Brasil, dando muito o que pensar e fazer.
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2.1Marcas da contemporaneidade

O pensador Heraclito afirmava que o que ha de mais constante no mundo € a
mudanca. Uma pessoa nao entra no mesmo rio por duas ou mais vezes. Tudo se
transforma e cada vez mais rapido. “Tudo muda, nada permanece idéntico a si
mesmo. O movimento é, portanto, a realidade verdadeira” (HERACLITO apud
CHAUI, 2002, p. 81). A frase eternizada pelo cantor e compositor Cazuza (1958-
1990): “o tempo nado para, nao para, ndo, nao para” nos ajuda a compreender as
diversas e constantes mutacfes na contemporaneidade, de modo que ja nao
vivemos uma época de mudancgas, mas uma mudanca de época.

Para Bauman (2001) a vida moderna é leve, liquida, fluida e demasiadamente
dindmica, exigindo do ser humano uma grande capacidade de adaptacéo frente as
rapidas mudancas: um verdadeiro processo de resiliéncia. Ao analisar a cultura
atual, Bauman destaca a efemeridade e volatilidade como um dos principais tracos
da vida moderna, impactando significativamente as relacdes sociais, politicas,
culturais, econdémicas, religiosas etc.

O “derretimento dos solidos”, trago permanente da modernidade,
adquiriu, portanto, um novo sentido, e, mais que tudo, foi
redirecionado a um novo alvo, e um dos principais efeitos desse
redirecionamento foi a dissolugdo das forcas que poderiam ter
mantido a questdo da ordem e do sistema na agenda politica. Os
sélidos que estdo para ser lancados no cadinho e os que estédo
derretendo neste momento, o0 momento da modernidade fluida, séo
os elos que entrelagam as escolhas individuais em projetos e acfes
coletivas — os padrdes de comunicacdo e coordenagdo entre as
politicas de vida conduzidas individualmente, de um lado, e as agBes
politicas de coletividades humanas, de outro. (BAUMAM, 2001, p.
12).

Diante deste cenario, muitas sdo as marcas que tecem a
contemporaneidade: a rapidez das mudancas e dos fatores que levam ideias e
produtos a obsolescéncia, a mobilidade humana, o fluxo de mercadorias e
tendéncias, a multiplicacéo frenética do conhecimento-informacéo, a emergéncia
de uma consciéncia planetéria, a busca de novas relacbes com o sagrado, a
percepcdo das sociedades cada vez mais conectadas, a morte da metafisica e o
fim das verdades absolutas, o pluralismo religioso etc. Uma boa analise das duas
tltimas marcas da contemporaneidade apresentadas acima, ajudara a

compreendermos qudao significativo e complexo € o tempo em que vivemos.
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2.1.1 A morte da metafisica e o fim das verdades absolutas

Aristoteles € considerado o pai da metafisica, mas foi Andrénico de Rodes
que criou este termo. “O nome metafisica foi empregado por Andronico de Rodes
para designar os livros de Aristételes que tinha disposto ‘depois da filosofia natural’
(ta meta ta physika)” (SILVA, 1994, p. 13). A metafisica se preocupa em descrever a
esséncia da realidade, o fim ultimo de todas as coisas. Na contraméo desta linha
filosofica, pensadores modernos como Nietzsche, Heidegger, Gadamer, entre
outros, propdem o abandono desta tradicdo essencialista em prol de uma leitura
hermenéutica da cultura. Inauguram o que chamamos de pensamento pés-
metafisico que “visa principalmente uma ontologia do enfraquecimento que reduza o
peso das estruturas objetivas e a violéncia dos dogmatismos” (RORTY & VATTIMO,
2006, p.31).

Uma boa chave de leitura para compreendermos a morte da metafisica e o
fim das verdades absolutas se encontra no que Rorty e Vattimo (2006) intitulam de
pensamento fraco. Nesta compreenséo, o discurso sobre a realidade deixa de ser
uma fala univoca que, fundada sobre a metafisica, pode reclamar extensédo e
profundidade universais, para uma forma fraca de “experimentar” a realidade, na
qual histéria e cultura situam todo discurso, impedindo-o de qualquer pretensao de

falar para além do proprio horizonte.

Pensamento débil [...] significa ndo tanto, ou ndo essencialmente,
uma ideia do pensamento mais consciente dos seus limites, que
abandona as pretensbes das grandes visGes metafisicas
globalizantes, etc.; mas sobretudo uma teoria do debilitamento como
traco constitutivo do ser na época do fim da metafisica. (RORTY;
VATTIMO, 2006. p. 25).

Ao renunciar a tradicdo essencialista, heranca da metafisica e anunciar o
pensamento fraco, a filosofia passa a direcionar o pensamento a uma forma “fraca”
de experimentar a realidade, evitando qualquer pretensao de responder aos anseios
da realidade atual fora do préprio horizonte no qual histéria e cultura estdo situados
em todo o discurso. Portanto, nesta concepcéo, afirma-se a necessidade de
renunciar a todas as categorias fortes na tradicdo filoséfica para erigir um
fundamento solido que reconheca o ser independentemente de suas contradi¢coes,

sem impor verdades que o limitam de expressar sua singularidade.



24

Ora, se a verdade ndo € um dado objetivo, mas um puro ato interpretativo, o
sujeito em Vattimo (2006) se descobre finito e historico, ndo mais estavel, provido de
uma estrutura eterna, indissolivel. Neste sentido, o sujeito se reconhece como um

ser de possibilidades, aberto ao horizonte-historico no qual € mais um intérprete.

O fim da metafisica, que néo se resume, portanto, apenas a descoberta, por
parte de um filésofo ou de uma escola, de que o ser ndo é objetividade na
gual a ciéncia acredita poder reduzi-lo; trata-se de um conjunto de eventos
gue transformam a nossa existéncia e sobre os quais a filosofia pos-
metafisica se esforca em fornecer uma interpretacdo (que significa, acima
de tudo, um conhecimento participativo, envolvido e ndo neutro, pois ndo é
colocado em um ponto ideal, externo ao processo) e ndo uma descricao
objetiva. (RORTY; VATTIMO, 2006. p. 71).

Na era pés-metafisica a filosofia sé pode admitir que “tudo é interpretacao”, o
‘real” € sempre relativo e a “verdade” nao pode ser definitiva e una. A
desmistificacdo da “verdade absoluta” e o advento de uma nova etapa na histéria da
filosofia, chamada era da interpretacdo, inclui inimeras possibilidades para romper
com 0s preconceitos culturais e, por conseguinte, a construgdo e estruturacado do
consenso no diadlogo que, de forma dialética, se estrutura a partir do reconhecimento
de tudo aquilo que temos em comum como patrimdénio cultural, histérico e, até
mesmo, as aquisicdes técnico-cientificas.

Com o fim das metanarrativas’ e o surgimento de novas narrativas, o
pensamento forte, de cunho metafisico e essencialista das verdades absolutas que
incansavelmente enquadrava o ser num sistema fechado, impedindo-o de
transcender, dificilmente ser4 evocado numa realidade complexa, onde cada vez
mais cresce a luta pelo reconhecimento e emancipacdo da diversidade sexual,
cultural, religiosa, politica, étnica etc. Com isso, somos evocados a pensar o ser

como evento.

Com base na experiéncia do pluralismo pés-moderno, podemos somente
pensar 0 ser como evento, enquanto a verdade ndo mais pode ser o reflexo
de uma estrutura eterna do real e sim uma mensagem histérica que
devemos ouvir e a qual somos chamados a dar uma resposta. Tal

 Metanarrativas sdo explicacdes narrativas para conhecer a realidade. Para Jean-Francois Lyotard
(1924-1998), filésofo francés, as metanarrativas entraram em crise com o advento da poés-
modernidade. No lugar da verdade a ser revelada, a raz8o torna-se o principal instrumento de
explicagdo e conhecimento da realidade. Segundo Lyotard “o saber muda de estatuto ao mesmo
tempo em que as sociedades entram na idade dita pés-industrial e as culturas na idade dita pés-
moderna. Simplificando ao extremo, considera-se ‘pds-moderna’ a incredulidade em relagcdo aos
metarrelatos”. (LYOTARD, Jean-Francois. A condicdo pds-moderna. 6. ed. — Rio de Janeiro: José
Olympio, 2000.
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concepcao da verdade néo é vdlida apenas para a teologia e para a religido,
mas, igualmente para grande parte das ciéncias hoje. (VATTIMO, 2004, p.
13).

O apelo para uma interpretacdo e ndo para uma descricdo objetiva inaugura
uma nova concepgao, que passa de uma verdade cristalizada e dogmatizada para
uma verdade interpretada, de uma “estrutura fortemente ancorada em um unico
fundamento” (VATTIMO, 2004, p. 11) para um pensamento fraco, capaz de
possibilitar o pluralismo de ideias.

Na babel pluralista, cabe a filosofia a tarefa de mostrar que a verdade néo é

objetiva, mas dialogal.

Onde quer que exista uma autoridade que, como comunidade
cientifica ou eclesiastica, impde alguma coisa como verdade objetiva,
a filosofia tem o dever de proceder na dire¢cdo contréria, de mostrar
como a verdade ndo é nunca objetiva, mas um dialogo sempre
interpessoal que se realiza na comparticdo de uma linguagem. A
tarefa do filésofo parece ser, hoje, 0 avesso do programa platdnico: o
filbsofo conclama os homens a sua historicidade mais do que
conclamé-los para aquilo que dura eternamente. A filosofia deve estar
mais interessada na edificagéo progressiva da humanidade do que no
desenvolvimento do saber. A filosofia ndo se propde a demonstrar
uma verdade qualquer, mas tdo-somente a favorecer a possibilidade
de um consenso que se apresente como verdade. (RORTY;
VATTIMO, 2006. p. 30-31).

Enfim, o andncio da morte da metafisica e o fim das verdades absolutas
impactam consideravelmente a contemporaneidade, afetando profundamente a
forma de ser, ver e interpretar o mundo. O jeito de educar neste contexto ndo pode
ser o mesmo. Segundo Morin “é preciso ensinar métodos que permitam estabelecer
as relacdes reciprocas entre as partes e o todo em um mundo complexo.” (MORIN,
2000, p. 14). Ou seja, ndo ha razdes diante da complexidade da vida para ensinar as

verdades absolutas. Precisa-se educar para o didlogo e o conhecimento dos

saberes que, unificados, podem solucionar os grandes problemas da humanidade.

2.1.2 Pluralismo Religioso

Ja vimos que o modelo de verdade ocidental grego aristotélico entrou em
crise ha tempos. A ruptura com o pensamento metafisico inaugurou uma nova época

na historia da humanidade. Em tempos de "des-helenizacéo", "des-ocidentalizacao",

des-centralizacdo e de abertura a outras aproximacdes da verdade, antes



26

inconcebiveis, ampliam-se as formas de ver e conceber o mundo. Neste horizonte o
pluralismo religioso, considerado um fenémeno da modernidade, torna-se cada vez
mais comum nas sociedades contemporaneas. Na contraméao da hegemonia de uma
religido, o pluralismo religioso, quer dizer, a pluralidade de religides, ajuda-nos a
entender e reconhecer que o campo da religido é heterogéneo, nao restringindo-se a
uma Unica maneira de vivenciar a religiosidade.

O mundo esta cada vez mais inter-relacionado. Os muros e as fronteiras que
distanciavam uma cultura da outra estdo caindo. Os meios de comunicacdo

"3 O fendmeno

encurtaram as relagdes, transformando o mundo numa “aldeia global
da mundializacéo e o acelerado desenvolvimento das novas tecnologias fazem com
gue as trocas culturais, econdmicas, religiosas etc. se intensifiguem em tempo real.
Segundo Faustino Teixeira “o tempo atual € de globalizacdo intensificadora, de
afirmacdo de uma consciéncia mais planetaria, de aproximacdo de culturas e
religides” (TEIXEIRA, 2013). Hoje, “praticamente todas as religibes fazem-se
vizinhas e se veem obrigadas a conviver” (QUEIRUGA, 1992, p. 38). Com um
simples clique, por exemplo, podemos acessar informacdes sobre qualquer religido
do mundo, fato impossivel antes do bum tecnologico. Outro exemplo da
mundializagdo no campo da religido encontra-se nas grandes cidades, aonde é
possivel se deparar na mesma rua com templos de diversas religides. “Os crentes
de outras religides ja ndo estdo separados pelos oceanos: agora vivem proximos, na
mesma rua, inclusive no mesmo edificio” (VIGIL, 2006, p. 27).

Para esse autor o pluralismo religioso é um fato presente na vida de todos:

O pluralismo religioso ndo é uma teoria, € um fato, que se aproxima cada
vez mais de nés em todos os dmbitos: na sociedade, na cidade, no trabalho,
na comunicacdo, até mesmo na familia. E ninguém pode se subtrair ao
reconhecimento desta nova paisagem humana. (VIGIL, 2006, p. 27).

Na geracdo plurirreligiosa a que pertencemos o crescimento da diversidade
religiosa permite-nos dizer que a religido atualmente € uma grande e nova torre de
babel. Nunca se teve, como nos ultimos tempos, tantas ofertas no campo religioso.
Com o pluralismo religioso presente na sociedade, na cidade, na escola, na familia,

no trabalho etc., torna-se impossivel evitar o encontro com o outro de religido

A expressdo Aldeia Global foi criada pelo filésofo canadense MacLuhan (1911-1980). Este termo
quer explicar que as novas tecnologias eletrbnicas tendem a encurtar distancias e o progresso
tecnoldgico tende a reduzir todo o planeta a mesma situacdo que ocorre em uma aldeia: um mundo
em gue todos estariam, de certa forma, interligados.
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diferente, fazendo com que as religibes ndo sejam apenas ideias, mas um fato
perceptivel a partir da vida dos crentes que cultivam ritos, simbolos, teologias,
escrituras sagradas, ethos etc. Enfim, ndo h& davidas de que o pluralismo religioso €
um fato presente e marcante da contemporaneidade. Ja dizia Berkenbrock que “a
pluralidade das religibes ndo é nenhum fendmeno passageiro que deve ser
superado, que deve desembocar necessariamente numa religido Unica, mas uma
estrutura constante na histéria das religides.” (BERKENBROCK, 1996, p. 36).

Inseridos neste contexto de pluralidade religiosa, uma indagacédo torna-se
pertinente. Sera que estamos preparados para lidar com ela? Embora o respeito a
diversidade religiosa seja necesséario para uma boa convivéncia, relacionar-se com
outras religides ndo é uma tarefa tdo facil. Muitos de nés herdamos uma concepc¢éao
univoca da religido que ndo ensinou a pensarmos fora da propria religido. Foram
praticamente vinte séculos de exclusivismo cristdo. Ainda hoje ha muitos fieis
cristdos que acreditam pertencerem a religido verdadeira, a Unica detentora da
salvacdo. Diante deste cenario complexo, Gustavo Gutiérrez aponta o pluralismo
religioso na atual ambiéncia como um “territério novo e exigente” (GUTIERRREZ,
2003, p. 97-98), sobretudo para as Instituicdes religiosas que se acostumaram a se
declararem donas da salvagao.

No caso do cristianismo, apds a morte de Jesus Cristo, paulatinamente foi
tornando-se a religido oficial do Império Romano, patriménio exclusivo da igreja
catélica. Foi na Idade Média a época mais exclusivista da Igreja Catolica Apostdlica
Romana (ICAR), que se considerava a Unica e exclusiva fonte de verdade espiritual
e de leitura da realidade. Cabe ressaltar que em meio & cristandade®, outras
manifestacfes religiosas também estavam presentes no cotidiano das familias e
suas casas, clas e culturas, no entanto, na clandestinidade e de modo menos
enfatico, pois corriam o risco de irem para a fogueira. A visdo exclusivista da ICAR
intensificou-se no Concilio de Florenca (1439-1445), quando se declarou o
conhecido axioma teoldgico: “extra ecclesiam nulla salus” (fora da igreja ndo ha

salvagdo). Ao abordar o conceito de salvacéo, o Concilio de Florenca afirma:

* Periodo da Alta Idade Média (até o Século XI) que a Igreja Catélica Apostdlica Romana esteve
submissa ao Estado, fazendo-se uma espécie de departamento da administracdo civil, com total
dependéncia do soberano e vice-versa. A alianga entre o pode temporal e espiritual trouxeram muitos
problemas. Apés a Reforma Protestante houve indmeras guerras religiosas. Nessas guerras
misturavam-se motivos religiosos com ambigdes politicas e interesses econémicos.
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Firmemente crer, professar e ensinar que nenhum daqueles que se
encontram fora da Igreja Catélica — ndo somente aos pagaos, mas também
os judeus, os hereges e os carismaticos — poderao participar da vida eterna.
Irdo ao fogo eterno que foi preparado para o diabo e seus anjos, a menos
gue antes do término de sua vida sejam incorporados a Igreja... Ninguém,
por grandes que sejam suas esmolas, ou ainda que derrame o sangue por
Cristo, podera salvar-se se ndo permanecer no seio e na unidade da Igreja
Catolica. (VIGIL, 2006, p. 36).

Depois de muitos anos de exclusivismo® e inclusivismo® um sinal de
esperanca surgiu no seio da ICAR com o Concilio Vaticano I, considerado um dos
momentos mais importantes na vida eclesial catolica. A palavra aggiornamento,
referindo-se a abertura da igreja para o mundo, trouxe um novo ardor na misséao,
alimentando fortes esperancas para o didlogo da Igreja com o mundo, com o
pluralismo de principio,® entre outras questdes. Atualmente, com o papado de
Francisco, uma luz foi reacendida sinalizando uma nova aurora.

Para Teixeira a presenca de Francisco apresenta um outro modelo de Igreja.

A presenca de Francisco no Brasil marca um novo tempo na vida da Igreja
catdlica, que busca estar sintonizada com a “mudanga de época”. No
espirito aberto do Vaticano Il, convoca toda a comunidade para um
real aggiornamento. Imbuido da mesma sensibilidade de Jodo XXIIl,
sublinha a ousadia de novos passos para a Igreja, contra todos aqueles
“profetas de desventura”, que se fixam numa légica de mera continuidade
com o passado ou que buscam acentuar sua pratica pastoral com o
reiterado exercicio do “ndo”: ndo mudar a fé da Igreja, ndo mudar a
doutrina, ndo mudar a pratica pastoral etc. Os jovens mostram com energia
e vitalidade sua expectativa numa Igreja que se firma num fermento
evangelizador que propicia mudancas, para além de uma Igreja que so
consegue fornecer “palavras seguras” mas desencantadas. O que Bergoglio
nos apresenta ndo é apenas um “estilo diferente” de exercicio papal, mas
“um outro modelo de Igreja”. E o que diz com acerto o vaticanista Marco
Politi, em entrevista publicada no jornal O Globo (28/07/2013). Para ele,
Francisco “abriu uma revolugdo” no ambito da comunidade eclesial. Como
no Vaticano Il, a primavera volta a mostrar seu rosto iluminado na Igreja, e a

® Chama-se assim a posicao teolégica segundo a qual ha uma Unica verdadeira religiao, que foi
revelada por Deus e que possui a verdade em exclusividade, enquanto as outras religidbes sao falsas
ou simplesmente humanas, naturais, incapazes de salvar (Vigil, 2006, p.63).

®*Ea posi¢do segundo a qual, ainda que a verdade e a salvacao estejam plenamente presentes numa
determinada religido, também se fazem presentes — de modo mais ou menos deficiente ou imperfeito
— nas outras religides, porém como participacdo na verdade e na salvagéo presentes na Unica religido
verdadeira (Vigil, 2006, p.63).
" O Concilio Vaticano I, XXI Concilio Ecuménico da Igreja Catdlica, aconteceu no periodo de 1962 a
1965. Foi convocado através da bula papal "Humanae salutis”, pelo Papa Jodo XXIIl, mas foi com
Paulo VI que o Concilio aconteceu, ja que dias ap0s o inicio das sessdes conciliares Jodo XXIII veio a
falecer. O Vaticano Il discutiu com profetismo a acéo da Igreja na modernidade, proporcionando um
verdadelro aggiornamento.

®Ea posicao teoldgica segundo a qual todas as religides participam da salvagdo de Deus, cada uma
por si mesma, a seu modo. Ou seja, ndo ha religido que esteja no centro do universo religioso. No
centro esta somente Deus.
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nova musica que se apresenta tem os toques da acolhida, do servigo e da
colegialidade. (TEIXEIRA, 2013).

No Brasil, o cenario do pluralismo religioso cresce a cada dia. Como ja
sentenciava o personagem de Guimardes Rosa, em seu livro Grande sertédo
veredas: “Muita religido, seu mogo! Eu ca, ndo perco ocasido de religido. Aproveito
de todas. Bebo agua de todo rio... Uma so para mim € pouca, talvez ndo me chegue
(...) Tudo me quieta, me suspende. Qualquer sombrinha me refresca.” (ROSA, 2001,
p. 15).

Referindo-se ao caso brasileiro, afirma Mariano:

A secularizac¢éo do Estado esta na base da radical transformacéo da esfera
religiosa brasileira porque, além de quebrar o monopdlio catdlico e
minimizar os privilégios do catolicismo, institui, pela primeira vez em nossa
histéria, ampla liberdade religiosa. Liberdade para a formacédo e atuacéo
dos diferentes grupos religiosos e para os individuos fazerem suas escolhas
religiosas. Tais mudancas na relacdo do Estado com o campo religioso e na
legislacdo que define e regulamenta juridicamente essa relagcdo configuram
as precondi¢cfes fundamentais que permitiram e recrudesceram a ampliacao
do pluralismo religioso e da livre concorréncia religiosa. (MARIANO, 2002).

Ja Leonardo Boff, ao analisar as religides, sobretudo com foco no cenéario
religioso no Brasil, afirma que “todas as religides séo sincréticas, ja que toda nova
religido € construida com base em elementos de antigas religibes, pois a pratica
sincrética encontra-se em todas as partes.” (BOFF, 2005, p. 20). No Brasil h4 um
forte sincretismo entre as religides. No fenbmeno do sincretismo, destacamos a
mistura das religibes de matrizes africanas com o cristianismo catdlico. Ainda hoje,
mesmo com o fim da perseguicdo do Estado as religibes de matrizes africanas,
encontramos similaridades, por exemplo, do Candomblé com o catolicismo no que
tange aos santos: Exu — Santo Anténio; Omold — Sdo Roque ou Sdo Lazaro; Ogum
— S&o Jorge em uns locais e Santo Antdbnio em outros; Yemanja — Nossa Senhora
dos Navegantes; Oxum — Nossa Senhora da Conceicédo; Xangd — S&o Jerénimo,
Sédo Jodo Batista e Sao Miguel Arcanjo ou Sao Pedro; Oxdssi — S8o Sebastido e
S&o Jorge; lansa — Santa Barbara; lbeji — Sdo Cosme e Damido; Ob4 — Santa Rita
de Cassia e Joana D’Arc; Nana — Santa Ana; Oxumaré — Sdo Bartolomeu e Oxala —

Jesus Cristo e Nosso Senhor do Bonfim.
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Segundo o Ultimo Censo Demografico 2010° do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) os cristdos catolicos permanecem sendo maioria,
embora haja uma maior diversidade religiosa da populacdo brasileira. Os dados
mostram que 64,6% da populacdo professa a fé catolica, havendo 72,2% de
presenca neste credo no Nordeste, 70,1% no Sul e 60,6% no Norte do pais. A
propor¢ao de catolicos foi maior entre as pessoas com mais de 40 anos, chegando a
75,2% no grupo com 80 anos ou mais. Por outro lado, a analise mostra que outros
22,2% da populacdo € composta por evangélicos, 8% por pessoas que se declaram
sem religido, 3% por outros credos (Budismo; Judaismo; Islamismo etc.) e 2% por
espiritas.

O mapa das religides divulgado pela Fundacdo Getulio Vargas, em 2009, ja
apontava para o0 horizonte que o censo ratificou em 2010. O Catolicismo ainda é
predominante no Brasil, mas pela primeira vez parou de crescer. Outras Igrejas
Cristds ganham mercado religioso, um pouco mais timido € o nimero dos sem

religido e outras religibes cresceram.

Figura 1 - Mapa das Religides no Brasil

Grandes Grupos Religiosos - 2009

Afro-brasileira; C _~Orientais

Espiritualista; 1,6¢

QOutras Evangél

Cardlicos; 68,43%

Fonte: http://comumccb.blogspot.com.br/2012/04/novo-mapa-das-religioes.html

° Anexo | — Dados do Censo Demografico 2010.
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Ja em ambito mundial uma pesquisa™ demonstra o quanto o campo das

religibes é plural, além de apontar o crescimento daqueles que se declaram sem

religido.
Figura 2 — Religido no mundo
Religido no Mundo Paises com maior % de pessoas sem religiao
Judeus & liiGes **
0.2% s e Rep Checo I 75,
Cristéos ' Note I 73
31,5% Religides populares* ~ C-Norte ?
59%  estonia [N 506
sapso NN 57.0
Sem religiao Hong Kong _ 56,1
16,3% )
china [N s2.2
c.su NN 46,4
Budistas
e etonia I 43,5

Mugulmanos g Holanda _ 421
23,2% 15,0% urugai N 40.7

* Inclui religides tradicionals africanas, populares chinesas, nativas americanas e aborigenas australianas
** Inciui Baha'i, Jainismo, Sikhismo, Xintoismo, entre outras

Fonte: http://www.ensinoreligioso.seed.pr.gov.br/modules/noticias/article.php?storyid=338

N&o ha como negar que o pluralismo religioso € um fendbmeno presente no
cotidiano mundial e brasileiro. Encontramo-nos frente ao desafio de comprender e
nos relacionar com respeito com as diversas manifestacdes religiosoas presentes
nas sociedades contemporaneas. No caso do Brasil o Ensino Religioso, ao
reconhecer e tratar com seriedade o pluralismo religioso, torna-se uma entre outras

ferramentas eficazes no arduo desafio de formar para e na diversidade.
2.2 O Ensino Religioso no Brasil hoje
O Ensino Religioso no Brasil esta presente desde o inicio do processo de

escolarizagdo. Segundo Junqueira diversas variagdes marcaram a historia do Ensino

Religioso até o presente momento:

1A informacao € do Férum Pew Research Center sobre Religido e Vida que fez um estudo com
dados de 2010 de 230 paises e territdrios. O estudo estima que ha 5,8 bilhdes de adultos e criancas
com filiagdo religiosa, o que corresponde a 84% da populagdo mundial. Leia mais
em http:<//www.paulopes.com.br/2012/12/no-mundo-mais-de-1-bi-nao-tem-religiao.Htm#ixzz2jcQMya

Qi>.
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No comecgo como simples manutencdo de uma doutrina, como catecismo
confessional; mais tarde, a partir da evolugcdo metodolégica, devido a
influéncia do movimento catequético europeu, como modelo ecuménico,
através do dialogo entre as confissdes cristds. Tal sistema assumiu como
paradigma a concepcao de Ensino Religioso como disciplina que nasce das
guestdes antropolégicas refletidas a luz dos textos biblicos. Mais
recentemente, houve a tentativa da superacdo deste modelo, através de
uma concepcdo mais ampla buscando didlogo com as mais diversas
tradicbes religiosas, sem chegar, porém, a verdadeira sistematizacao.
(JUNQUEIRA, 2002, p. 137).

Atualmente o Ensino Religioso esta amparado na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) em seu artigo 33 - Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 com
redacdo dada pela Lei n° 9.475, de 22 de julho de 1997 que legisla sobre este

assunto do seguinte modo:

Art.33° - O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formagéo basica do cidad&o e constitui disciplina dos horarios normais das
Escolas publicas de Ensino Fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo.

§ 1° - Os sistemas de Ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos conteddos do Ensino Religioso e estabelecerdo as normas
para a habilitacdo e admissdo dos professores.

§ 2° - Os sistemas de Ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominacdes religiosas, para a definicdo do Ensino Religioso.

Desse modo, o Ensino Religioso rompe com pelo menos dois modelos: o
catequético e o teolégico. O primeiro € heranca do cristianismo catélico e
protestante. Seu maior objetivo era a doutrinacdo dos educandos em vista da
expansao das Igrejas. J& o segundo modelo, apesar da cosmovisao plurirreligiosa,
traz em si uma catequese implicita, visto que a teologia € apologética e teoriza em
nome de uma determinada religido. Ainda que a legislacdo brasileira acerca do
Ensino Religioso teoricamente assegure o respeito a diversidade cultural religiosa do
Brasil, vedando quaisquer forma de proselitismo, o Ministério da Educagéo e Cultura
(MEC) até o presente momento ndo deu conta de emancipar esta disciplina,
oferecendo, por exemplo, parametros curriculares e uma legislacdo comum para

todos os Estados e Distrito do Brasil.
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De acordo com Junqueira o Forum Nacional Permanente do Ensino
Religioso' (FONAPER) tem sido um espaco privilegiado de debate, reflexdo e

direcionamento do Ensino Religioso no Brasil.

(...) € uma sociedade civil sem vinculo politico-partidario, confessional e
sindical, sem fins lucrativos, sem prazo determinado de duracdo, que
agrega pessoas juridicas e pessoas fisicas identificadas com o Ensino
Religioso Escolar(...) se constitui em um organismo que trata questdes
pertinentes ao Ensino Religioso (...) o FONAPER estabeleceu uma série de
objetivos iniciais (...) garantir a presenga o Ensino Religioso na LDB de 1996
(...) produzir e publicar um Parametro Curricular Nacional para o Ensino
Religioso. Por (ltimo, pretendia formular uma proposta para a formacao de
um profissional em Ensino Religioso e de uma graduacgdo nessa disciplina.
(JUNQUEIRA, 2002, p. 49).

Todo o esforco do FONAPER foi e permanece sendo essencial para o Ensino
Religioso no Brasil. Em 2006 publicou e entregou ao MEC os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Religioso (PCNER), tendo como objeto de estudo
o fenémeno religioso e a religiosidade. Todavia, 0o MEC ndo adotou os parametros,
reafirmando a determinacdo da LDB que sugere a cada Estado e Distrito deliberar
como sera este ensino, tendo o direito de regulamentar o curriculo de Ensino
Religioso. Doze anos apoés a publicacdo dos PCNER, um dos grandes esforcos do
FONAPER tem sido corresponsabilizar o MEC na luta por um Ensino Religioso
autbnomo epistemologicamente, compreendido como Area de Conhecimento.
Passos (2007) faz uma pertinente critica a postura do MEC, que ainda néao

conseguiu implantar uma politica que:

Superasse a velha tematica da separacgdo Igreja-Estado, 0 que significou
nao conseguir sustentar uma proposta consistente de ER do ponto de vista
antropolégico, como uma dimensdo humana a ser educada; do ponto de
vista epistemoldgico como uma Area de Conhecimento com estatuto
proprio; e, do ponto de vista politico, como uma tarefa dos sistemas de
Ensino e ndo das confissBes religiosas. (PASSOS, 2007, p. 111).

Na perspectiva dos PCNs o Ensino Religioso passa a ser visto como Ciéncia
da Religido e ndo mais como o estudo de uma determinada religido. O seu objeto de
estudo é o transcendente nas diversas formas em que ele se manifesta na Historia e
o estudo do fendmeno Religioso em seus aspectos filosoficos, sociolégicos e

psicologicos. Os PCNs estdo organizados em torno de cinco eixos: culturas e

1 O Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso, criado em 2005, tem por objetivo acompanhar,
organizar e subsidiar o esforco de professores, associacfes e pesquisadores que lutam pela
promocédo do Ensino Religioso no ambito Escolar. Confira o site oficial <http://www.fonaper.com.br/>.
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religides, escrituras sagradas, teologias, ritos e ethos, além de ter por objetivos
refletir sobre a religiosidade e despertar a dimenséo religiosa do ser humano.

Ainda que bastante referenciado, infelizmente ainda cabe aos Estados e
Distrito do Brasil adotar ou ndo os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Religioso, gerando sérios problemas de alinhamento conceitual desta disciplina,
além de uma série de desafios. Abordaremos em seguida, algumas lacunas na

emancipacao do Ensino Religioso.

2.3 Repensando o Ensino Religioso

Ainda ndo ha clareza e nem consenso no Brasil sobre o papel do Ensino
Religioso na Educacgéo Basica. Vimos que cada Estado e o Distrito tem autonomia
para definir sua grade curricular, entre outras deliberagdes. Obviamente, diversas
sdo as visdes acerca do Ensino Religioso no Brasil. HA quem concorde e discorde
sobre a oferta do mesmo nas escolas publicas a partir destes moldes, além
daqueles que consideram desnecessario ensinar sobre religido na escola que é
laica. Uma questdo béasica neste didlogo situa-se sob a compreensao do sentido e
significado do Ensino Religioso na formacéao integral dos estudantes. Ndo podemos
confundi-lo com Educacdo Religiosa. Ensinar sobre uma religido € tarefa das
comunidades religiosas, ndo da escola. Na contramao desta compreensao, o Ensino
Religioso na educacgdo basica tem sentido por fazer parte dos varios niveis de
conhecimento do ser humano, por ajudar na compreensao do significado da
existéncia humana, por contribuir com a criticidade dos estudantes, com a formacéao

do cidadao etc.

A discussdo do ER ndo se inscreve, fundamentalmente, na esfera do
debate sobre o direito ou ndo a religiosidade, mas do direito & educagédo de
gualidade que prepare o cidaddo para visbes e opgbBes conscientes e
criticas em seus tempos e espacgos. (PASSOS; DECIO, 2006, p. 36).

Uma vez entendido o papel do Ensino Religioso na educacao brasileira,
paulatinamente e positivamente, o Ensino Religioso tem dado o que pensar e fazer
aos gestores educacionais e docentes. Nao obstante as fragilidades que apresenta,
a lei n. 9.475/97 supra-assumiu o Ensino Religioso confessional ou

interconfessional concebendo-o como uma disciplina que assegura o respeito a
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diversidade cultural e religiosa no Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo. A presente legislagdo desestabiliza o Ensino Religioso catequético
el/ou teoldgico e d4 ainda mais 0 que pensar na praxis educativa, obrigando-nos a
repensar sua estrutura epistemologica. Ao assumirmos que o objeto de estudo do
Ensino Religioso encontra-se no estudo e compreensao do fené6meno religioso e da
religiosidade presente nas culturas, o que significa pensar um Ensino Religioso que
assegura o respeito a diversidade cultural e religiosa e que nao seja proselitista?
Um Ensino Religioso que dialogue com as entidades civis constituidas por
diferentes denominagdes religiosas na definicdo dos contetdos? Passos (2007),
preocupado com o exercicio do Ensino Religioso na educacdo, problematiza

algumas questdes:

A epistemologia do ER carrega, certamente, esses dois significados:
fundamentacdo de uma Area de Conhecimento e fundamentacdo de uma
pratica pedagogica. E levanta a questdo: em que ciéncia se assenta a
disciplina do ER e sua pratica? Portanto, a epistemologia do ER afirma que
a religido é objeto de conhecimento. Que tipo de conhecimento é esse? O
gue significa Ensino Religioso? Como abordar o religioso? O que é
propriamente o religioso do ensino? Quais 0s pressupostos do estudo do
religioso? Quais as finalidades do ER dentro da escola? Ainda mais: qual a
finalidade da educacdo? Mas um terceiro ingrediente se apresenta a
discussdo: Qual a responsabilidade do Estado na educacéo religiosa? O
Estado tem o direito ou o dever de exercer essa tarefa? N&o seria essa uma
tarefa, de fato, exclusiva das confissdes religiosas? (PASSOS, 2007, p. 36).

Com tantas perguntas no campo da legislacdo e na transposicédo desta Area
de Conhecimento, ndo ha como negar os desafios. De imediato, constata-se que o
respeito ao pluralismo religioso e a liberdade religiosa na ambiéncia da escola é
ameacada pela prépria Lei de Diretrizes e Bases. Ao delegar aos Estados e Distrito
o poder sobre a definicdo dos conteudos e das normas para habilitacdo e admisséo
dos professores de Ensino Religioso, cria-se um problema para a propria legislacao.
A LDB diz que o Ensino Religioso ndo pode ser proselitista. Apesar disso,
legislacbes de estados como o Rio de Janeiro oferecem o Ensino Religioso em
carater confessional. Os estudantes escolhem se as aulas serdo do credo catolico
ou protestante empobrecendo, ao nosso ver, a proposta da pluralidade religiosa.

Um grande problema esta na falta de uma padronizacdo na admissdo dos
professores de Ensino Religioso. Além do mais, ha muitas fragilidades no campo da
formacdo destes profissionais, bem como na transposicdo desta Area de

Conhecimento. Conforme mostra a experiéncia, muitos profissionais ndo habilitados
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em Ensino Religioso ou em ciéncias da religido, desprovidos de conhecimento
adequado, reproduzirem em suas aulas a teologia e a catequese que aprenderam
em suas experiéncias religiosas, desconsiderando a diversidade religiosa e o
verdadeiro sentido do Ensino Religioso. Nesta perspectiva, muitas escolas no Brasil
insistem em admitir padres, pastores, irmdos e irmas sem a formagédo adequada,
além de profissionais licenciados em Sociologia, Filosofia, Histéria, Teologia e
Pedagogia. Todos sem uma formacdo especifica sobre o Ensino Religioso. E
verdade que essas e outras areas de conhecimento devam suscitar didlogos e
projetos interdisciplinares com o Ensino Religioso, mas, em si, sdo insuficientes para
darem conta do Ensino Religioso enquanto estudo do fenémeno religioso e da
religiosidade.

Outro fator preocupante sdo os livros didaticos de Ensino Religioso. No
mercado educacional ndo h4 nenhum que apresente o Ensino Religioso na
perspectiva de uma Area de Conhecimento. A pesquisadora Débora Diniz (2013)
levanta uma questdo importante diante desta fragilidade. “Por que, entdo, o MEC
nao define o que pode entrar nos livros de Ensino Religioso e os parametros

curriculares?”

Avaliamos 25 livros didaticos de editoras religiosas e das que tém os
maiores numeros de obras aprovadas pelo MEC para outras disciplinas.
Expressdes e valores cristdos estdo presentes em 65% deles. Expressdes
da diversidade cultural e religiosa brasileira, como religifes indigenas ou
afro-brasileiras, ndo alcangcam 5%. Muitas tratam questdes como a
homofobia e a discriminagcdo contra criangas deficientes de uma maneira
gue, se fossem submetidas ao crivo do MEC, seriam reprovadas. A retérica
sobre os deficientes € a pior possivel. A representagdo simbdlica é de quem
€ curado, alguém que é objeto da piedade, que deixa de ser leproso e de
ser cego. E a do cadeirante dizendo obrigado, num lugar de subalternidade.
(DINIZ, 2013).

E lamentavel os livros didaticos de Ensino Religioso que ainda apresentam o
cristianismo e com maior enfoque no catolicismo como a principal religido,
reduzindo todas as outras religides aos valores cristdos, além de fomentar a
intolerancia a diversidade sexual e religiosa, de apresentar 0os movimentos
neopentecostais com preconceito, de sucumbirem as religides afro-brasileiras e
indigenas e de néo abordarem com seriedade o pluralismo religioso, limitando-se,
no maximo, a historia e sociologias das religioes.

As tabelas a seguir retratam alguns aspectos preocupante no cenario dos

livros didaticos de Ensino Religioso no Brasil.



Tabela 1 — Presenca de grupos de religiées nos livros didaticos

Religido Presenca nos livros Presenca nos livros

didaticos (absoluto) didaticos (%)

Cristas 609 65%
Orientais 112 12%
Islamicas 75 8%

Tabela 1 — Presenca de grupos de religides nos livros didaticos

Religido Presenca nos livros Presenca nos livros
didéticos (absoluto) didaticos (%)

Judaicas 65 7%
Espiritas 33 3%
Afro-brasileiras 30 3%
Indigenas 21 2%
Total 945 100%

Fonte: DINIZ, Débora, LIONCO, Tatiana e CARRIAO, Vanessa, Laicidade e ensino religioso no
Brasil, Brasilia: Letras Livres/ Editora UnB/Unesco Brasil, 2010, p. 69.
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Tabela 2 — Frequéncia da imagem de lideres religiosos e seculares nos livros

didaticos

Numero de vezes que apareceu

nos livros

[ee]
-

Jesus Cristo
Gandhi
Martin luther King
Madre teresa de Calcuta
Betinho
Dalai lama
Papa
Allan Kardec / Chico Xavier
Buda
Confucio
Dom Hélder Camara
Irma Dulce
Martinho Lutero
Outros lideres negros
Outros

N
[y
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Tabela 2 — Frequéncia da imagem de lideres religiosos e seculares nos livros

didaticos
NUumero de vezes que apareceu
Lider nos livros
Henry sobel
Maomé

Madre Paulina
Nelson Mandela

Chico Mendes

Irma Dorothy
Lideres indigenas
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Moisés 1
Saloméao 1
Total 192

Fonte: DINIZ, Débora, LIONCO, Tatiana e CARRIAO, Vanessa, Laicidade e ensino religioso no
Brasil, Brasilia: Letras Livres/ Editora UnB/Unesco Brasil, 2010, p. 70.

Esses e outros desafios no Ensino Religioso exigem uma resposta rapida e
eficaz. Urge a assimilacdo e apropriacdo de uma auténtica epistemologia do Ensino

Religioso, capaz de contribuir com a formacao integral dos nossos estudantes.

A Epistemologia do Ensino Religioso abre a religido a investigacéo filoséfica
num didlogo esclarecedor, que nado pretende dissolvé-la, mas reconhecer
seu sentido. Assumindo-se a religido nao tanto como um fato objetivo —
como faz o cientista que pretende descrevé-la e explica-la —, mas como
uma forma eminente da experiéncia humana, pode-se reconhecer nela sua
originaria congenialidade a filosofia, que assume a forma de uma relagé@o
dialogica — integragdo na diferenga —, com mutuo reconhecimento das
respectivas instancias de verdade. Esse carater dialégico da relacdo entre
filosofia e religifio pode ser caracterizado em dois niveis conexos. Um nivel
mais geral, como duas dimensfes da experiéncia; outro mais existencial,
como duas modalidades da pessoa, a0 mesmo tempo crente e pensante.
(COSTELA,; OLIVEIRA, 2013).

Edgard Morin (2001) indica os estudos de carater inter e politransdisciplinar -
ligacdo dos saberes, como um dos caminhos diante dos problemas complexos que
as sociedades contemporaneas enfrentam. Considerado um dos principais autores

do pensamento complexo, responde:

O que é a complexidade? A primeira vista € um fendmeno quantitativo, a
extrema quantidade de interagfes e de interferéncias entre um numero
muito grande de unidades. De fato todo sistema auto-organizador (vivo),
mesmo 0 mais simples, combina um nimero muito grande de unidades da
ordem de bilhGes, seja de moléculas numa célula, seja de células no
organismo [...]. Mas a complexidade ndo compreende apenas quantidades
de unidade e intera¢gBes que desafiam nossas possibilidades de calculo: ela
compreende também incertezas, indeterminacgdes, fenbmenos aleatérios. A
complexidade num certo sentido sempre tem relagdo com o acaso. (MORIN,
2001, p. 51-52).

O Ensino Religioso é um saber que pode e deve contribuir com a resolucdo
dos problemas complexos da humanidade. No desafio de pensar e sistematizar a
epistemologia do Ensino Religioso, Costella e Oliveira (2013) apresentam-nos sete

grandes reflexdes neste arduo desafio.

A Epistemologia do Ensino Religioso leva em conta pelo menos sete
reflexdes: 1) Como a religido se coloca no atual contexto da epistemologia
contemporénea, sobretudo na perspectiva do pensamento da
complexidade: unitas multiplex (E. Morin) e da religacdo dos saberes?; 2) A
relevancia do fenémeno religioso e do sagrado na pos-modernidade; depois
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das “grandes narrativas” (Lyotard), pois ha uma volta ao Sagrado e se
constata o aparecimento de novas formas de espiritualidade, e isso tem um
impacto também para a esfera publica e politica das sociedades; 3) O que é
religido e quais suas funcdes. Dentre as funcdes, destacam-se a de atribuir
sentido e significacdo, a integracdo, a experiéncia do Sagrado, a de ser guia
moral; 4) Um didlogo entre as metodologias filoséficas (Epistemologia,
Filosofia, Metafisica, Fenomenologia) e nao-filoséficas (Psicologia,
Sociologia, Histéria, Antropologia) para o ensino religioso nas escolas; 5)
Religidio e religidbes: a categoria da alteridade como condicdo de
compreensdo, de didlogo e abertura aos outros credos e crencas (na
perspectiva de Emmanuel Lévinas) para quebrar o circulo do etnocentrismo,
da intolerdncia e do fanatismo, e para respeitar o outro como outro. A
tolerancia é o primeiro passo, mas ndo é suficiente; 6) O ensino religioso
como disciplina escolar, integrada as outras formas do saber; distingdo
entre fé-crenca-religido;7) A perspectiva fenomenoldgico-hermenéutica na
interpretacao da experiéncia religiosa. (COSTELA; OLIVEIRA, 2013).

O Ensino Religioso d4 o que pensar. Muitas questbes se encontram em
aberto neste novo e ousado campo do conhecimento. Por outro lado, reconhecemos
0s inumeros avancos, frutos do incansavel empenho dos educadores, das
Associacfes Civis, de forma especial do FONAPER, das inUmeras Instituicbes de
Educacao Privada, como o Brasil Marista, entre outras Instituicbes comprometidas

com a garantia de um Ensino Religioso escolar ético e respeitoso, capaz de

contribuir com a formacao integral dos estudantes.
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3 COMPONENTE CURRICULAR DO ENSINO RELIGIOSO PARA O BRASIL
MARISTA

Sentimo-nos impelidos a agir com urgéncia para encontrar formas novas e
criativas de educar, evangelizar e defender os direitos das criancas e jovens
pobres, mostrando-nos solidarios com eles. (XXI CAPITULO GERAL, 2009,
p. 40).

A Unigo Marista do Brasil (UMBRASIL)'?, em vista de consensuar as politicas
curriculares para a Rede Marista de Educacao Basica no Brasil, ap6s arduo estudo e
sistematizacdo elaborou as Tessituras do Curriculo Marista: Matrizes Curriculares de
Educacao Basica.

Depois de problematizarmos o Ensino Religioso na contemporaneidade, neste
capitulo, compreenderemos a estrutura e as intencionalidades das Matrizes
Curriculares para o Brasil Marista, tessituras que visam garantir a funcéo social e a
missdo educativo-evangelizadora da escola Marista.

Posteriormente, com foco na Matriz Curricular de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, discorreremos sobre o Componente Curricular do Ensino Religioso
para o Brasil Marista, ndo mais confessional e sim como Area de Conhecimento,
cujo objeto de estudo concentra-se no fenémeno religioso e na religiosidade.

Por fim, faremos um breve recorte do Ensino Religioso na Provincia Marista
Brasil Centro-Norte a partir do Componente Curricular do Ensino Religioso para o
Brasil Marista.

3.1As Matrizes Curriculares do Brasil Marista

O Componente Curricular do Ensino Religioso, objeto de estudo deste
trabalho, integra o que a Rede Marista de Educacgdo intitulou de Tessituras do
Curriculo Marista; Matrizes Curriculares de Educacdo Basica'®. Organizada em
quatro grandes Areas de Conhecimento: 1) Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
2) Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, 3) Matematica e suas Tecnologias e 4)

Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias. As Matrizes Curriculares para o Brasil

2 A Unido Marista do Brasil (UMBRASIL), criada em 2005, se prop0e a articular e criar sinergia na
ampla agdo desenvolvida pelo Instituto Marista em todo o territério nacional.

¥ As Tessituras do Curriculo Marista: Matrizes Curriculares de Educacgdo Basica foi concluida e
enviada para as Provincias em 2013, mas ainda ndo foi impressa. Ja o Componente Curricular do
Ensino Religioso na PMBCN, inserido no corpo das Matrizes, € documento referencial para as
Unidades desde 2013.
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Marista [...] “constituem-se uma malha/teia curricular que apresenta interconexao
entre 0s conhecimentos, saberes, valores, discursos e competéncias a serem
construidos pelos estudantes maristas no seu percurso formativo [...]” (UMBRASIL,
2013, p. 17). E uma resposta, sobretudo, aos apelos do XXI Capitulo Geral do
Instituto Marista’, realizado em Roma no ano de 2009: “Sentimo-nos impelidos a
agir com urgéncia para encontrar formas novas e criativas de educar, evangelizar e
defender os direitos das criancas e jovens pobres, mostrando-nos solidarios com
eles.” (XXI CAPITULO GERAL, 2009, p. 40).

Sua construgdo se deu mediante um arduo e ousado trabalho, tecido por
diversos profissionais das trés Provincias Maristas presentes no Brasil: Provincia
Marista Brasil Centro-Norte, Provincia Marista do Rio Grande do Sul e Provincia

Marista Brasil Centro-Sul, agora denominada como Grupo Marista.

As Matrizes Curriculares do Brasil Marista querem garantir a funcéo social e
a missdo educativo-evangelizadora da escola Marista, a medida que
definem as politicas curriculares e tragam percursos de qualificagdo dos
processos educacionais e das praticas educativas. (UMBRASIL, 2013, p.
17).

Entre as principais finalidades da unificagdo de uma Matriz Curricular para o
Brasil Marista, destacam-se: o desejo de assegurar a unidade e identidade das
politicas curriculares; um curriculo coerente com a missao educativa evangelizadora
do Instituto Marista; explicitagcdo dos referenciais que sustentam a organizacao do
curriculo bem como as areas de conhecimento, os objetos de ensino-aprendizagem
etc.; qualificar a pratica educativa; a gestdo da aula.

As Matrizes Curriculares do Brasil Marista querem ser um instrumento eficaz
na concretizacdo do projeto politico-pedagdgico-pastoral das escolas maristas, bem
como das quatros dimensdes que animam e dinamizam a vida e missao do Instituto
Marista: 1) evangelizacdo, centrada no seguimento a Jesus de Nazaré; 2) educacao,
com atuacdo na educacdo basica a universidade; 3) solidariedade e 4) advocacy,
enfatizando a responsabilidade na promocdo e defesa dos direitos de criangas,

adolescentes e jovens. O XXI Capitulo Geral dos Irmaos Maristas afirma que “a

% 0 Capitulo Geral é uma assembleia representativa de todo o Instituto. Expressa a participacéo de
todos os Irméos em sua vida e missao. O Capitulo Geral Ordinario tem as seguintes fungdes: Eleger
o Ir. Superior geral, o Ir. Vigario geral e os membros do Conselho geral, segundo o direito proprio;
Estudar os assuntos de maior importancia relacionados com a natureza, fim e espirito do Instituto e
promover a renovacdo e adaptacdo do mesmo, sempre salvaguardando seu patriménio espiritual;
Elaborar Estatutos para todo o Instituto e propor a Santa Sé eventuais modificagfes de algum ponto
das Constituicdes.
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educacdo € um lugar privilegiado de evangelizagcdo e promogdo humana’
(UMBRASIL, 2010, p. 36). Uma vez que h& dialogo entre as quatros dimensdes
maristas assegura-se reflexdo e “garantias individuais e coletivas, diversidade
sociocultural, género, racaletnia, religido, orientacdo sexual, pessoas com
deficiéncias etc., podem contribuir criando um ambiente de respeito ao outro, a
diferenga e, portanto de inclusédo de todos” (UMBRASIL, 2013, p. 24).

Antes de apresentar o Componente Curricular do Ensino Religioso, trés
conceitos sdo revistados nas Matrizes Curriculares do Brasil Marista: curriculo,
aprendizagem e avaliacdo. Por curriculo, fundamentado no Projeto Educativo do
Brasil Marista (PEBM), compreende-se de maneira aberta e sistémica “que articula,
em uma dindmica interativa, o posicionamento politico da Instituicdo, suas
intencionalidades, contextos, valores, redes de conhecimentos e saberes,
aprendizagens e os sujeitos da educacao/aula/escola.” (UMBRASIL, 2013, p. 24).
Trata-se um processo de construcdo coletiva, ndo absoluto e estavel, mas
dialeticamente aberto a novas interpretacbes e ressignificacdes, conforme as

inUmeras experiéncias individuais e coletivas.

Um curriculo dessa natureza — aberto as diferentes formas de pensar e
viver no mundo — configura-se como uma mapa-roteiro conectavel em todas
as suas dimensdes, desmontavel, reversivel, suscetivel a modificacbes.
Diferente de curriculo como sinénimo de grade, assemelha-se mais a uma
teia ou rede. (UMBRASIL, 2013, p. 28).

A concepcao de aprendizagem compreende-se como um “processo intra e
intersubjetivo que produz saberes, artefatos, fazeres e se fundamenta numa viséao
de pessoa como sujeito ativo em complexas interacdes, interesses, contextos
sociais e culturais e experiéncias de vida.” (UMBRASIL, 2013, p. 28). Um
aprendizado que supra-assuma a educac¢do bancéria tdo criticada pelo pedagogo
Paulo Freire e garanta um processo de ressignificacdo dos conhecimentos, capaz de
instigar a criacao e a invencao, (re)construindo novos saberes. Uma aprendizagem
que compreenda os estudantes como interatores no processo de ensino-
aprendizagem e nao meros objetos e reprodutores de conhecimentos. Mas, uma
aprendizagem que assuma uma postura complementar e inter-relacionada, tais

como.

aprendizagem consciente: 0 sujeito responsabiliza-se por sua
aprendizagem, agindo como autorregulador no seu processo formativo;
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aprendizagem cooperativa: envolve a atuagdo coletiva, em que a
participagdo do grupo gera e amplia 0os questionamentos e resultados na
construcdo do conhecimento; aprendizagem continuada: processo continuo
gerado pelas demandas contextuais, que criam a necessidade de
atualizacao, elaboracéo, reelaboracdo e processamento de conhecimentos
e de formas de conhecer; aprendizagem interdisciplinar: possibilita uma
compreensédo globalizadora dos objetos de estudo e das realidades,
estabelecendo nexos entre o0s conhecimentos; aprendizagem
contextualizada: favorece a apreensdo de aspectos socioculturais
significativos  ligados ao cotidiano e as circunstancias que
atravessam/comp8em o0s objetos de estudo; aprendizagem significativa:
ocorre por meio da vinculagdo de novos conhecimentos aos que ja fazem
parte do repertorio do sujeito, desenvolvendo-se uma rede de significados
em permanente processo de ampliacdo. A cada nova interacdo, um novo
sentido é produzido e a compreenséo e o estabelecimento de relagdes séo
potencializados; aprendizagem como sintese pessoal: resulta da relagcéo
sujeito-objeto do conhecimento mediada pelas realidades. Produz uma
construcdo pessoal e singular de saberes e conhecimentos e formas
préprias de comunica-los e dar-lhes significados. (UMBRASIL, 2013, p. 29-
30).

Nesta tessitura, 0s processos avaliativos sdo indispensaveis desde que
contribuam para (re)ver e (re)orientar as acdes pedagdgicas e que sejam
asseguradas no ponto de vista do docente e dos estudantes. Compreendida como
uma “pratica pedagbdgica que tem como finalidade o diagnéstico e o
acompanhamento continuo e reflexivo do desenvolvimento do curriculo e do

processo de ensino-aprendizagem”*

, a acao de avaliar deve ser sistematica,
processual e participativa, além de serem fundamentais os registros a fim
potencializarem o acompanhamento individualizado dos estudantes e também dos
componentes curriculares que, como ja foi explicitado, sdo dinamicos, isto €, ndo
estaveis.

Uma vez refletido sobre as concepcbes de curriculo, aprendizagem e
avaliacdo contidas nas Matrizes Curriculares do Brasil Marista, apresentamos a
seguir os elementos que as constituem:

o Apresentacdo da Area de Conhecimento.
o Componente curricular.

o Objeto de estudo.

o Concepc¢éao assumida pela matriz.

o Eixos estruturantes do objeto de estudo.
o Diagrama do componente curricular.

o Macro competéncias do componente.

'* Tessituras do Curriculo Marista, 2013, p. 30.
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o Mapa da dindmica e da organizacao curriculares.

o Anos iniciais do ensino fundamental.

o Anos finais do ensino fundamental.

o Ensino médio.

o Aprendizagem.

o Metodologias de ensino-aprendizagem.

o Concepcéao de avaliagdo do componente curricular.

o Glossario.

o Referéncias.

Entre os elementos estruturantes, as Matrizes Curriculares do Brasil Marista

intitulam como conceitos fundamentais: o Objeto de Estudo; o Eixo Estruturante; as

Competéncias e os Conteudos Nucleares.

Esses conceitos, quando internalizados e assumidos pelos sujeitos do
processo ensino-aprendizagem, garantem a organicidade, a dindmica, a
complexidade e as varias possibilidades de trabalhar o curriculo, oferecendo
avancos significativos na formacéo integral do sujeito da educagdo marista.
(UMBRASIL, 2013, p. 35).

Considerando sua natureza polissémica, por objeto de estudo
compreendemos como “campo complexo de saber composto por suas redes
conceituais, seus discursos, sistemas de valores e seus condicionantes socio-
histéricos.” (UMBRASIL, 2013, p. 36). Enquanto campo complexo de saber é
indispensavel a interlocucdo entre 0s sujeitos aprendentes que maieuticamente
criam e (re)criam objetos de estudo.

Sobre o eixo estruturante fica perceptivel a importancia desta estruturacdo
para as Matrizes Curriculares do Brasil Marista, aqui entendido como “elemento
constituinte do objeto de estudo que organiza os conhecimentos, os saberes, as
habilidades e as competéncias significativos dos componentes curriculares.”
(UMBRASIL, 2013, p. 36).

Ja4 as competéncias, que nas matrizes se destrincharam em competéncia
académica, ético-estética, tecnoldgica e politica, definiu-se como “um conceito
integrador, que mobiliza - em mdltiplas realidades e contextos - estruturas
cognitivas, conhecimentos, conteudos, saberes, experiéncias, valores, linguagens,
habilidades, entre outros.” (UMBRASIL, 2013, p. 37). Competéncias que

potencializam o ensino-aprendizagem no que diz respeito a investigacao,
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comunicagdo de conhecimento, a construgdo de valores e atitudes na perspectiva
ética e estética, a apropriacdo e manejo de artefatos/producbes que geram e
articulam significados e que dizem respeito a intervencao nos espacgo tempos sociais
e politicos.

Compreendidos enquanto meios para alcancgar a concretizagdo do processo
ensino-aprendizagem, os conteudos nucleares “s&o a organizacdo de um dado
conjunto de conceitos, discursos, Vvalores, condicionantes soécio-historicos,
sistematizados ao longo do curriculo de educacdo béasica nos processos ensino-
aprendizagem.” (UMBRASIL, 2013, p. 38). Essa compreensé&o torna-se ainda mais
clara quando percebemos e avaliamos que os préprios conteddos nucleares geram
novos conhecimentos, contribuindo com a dialética do saber, jamais estética, mas
processual e ciclica.

Ap0s situarmos a estrutura das Matrizes Curriculares para o Brasil Marista,
bem como apresentarmos alguns conceitos basicos, apropriar-nos-emos do objeto
principal deste capitulo que é o Componente Curricular do Ensino Religioso para o

Brasil Marista.

3.2Componente Curricular do Ensino Religioso

O Componente Curricular do Ensino Religioso, presente nas Matrizes
curriculares do Brasil Marista, responde com propriedade ao que sugere a atual
legislacdo desta disciplina, superando inclusive a tentativa do acordo do Vaticano
com o Governo Brasileiro que, ao nosso ver, quis garantir que a dimensao

confessional ndo fosse perdida.

81°. O ensino religioso, catdlico e de outras confissbes religiosas, de
matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, em conformidade com a Constituicdo e as outras
leis vigentes, sem qualquer forma de discriminac¢éo. (MEC, 2013).

Indo além deste acordo, que é um retrocesso no processo de emancipagao
do Ensino Religioso no Brasil, o presente Componente Curricular ao abrir méo do
Ensino Religioso confessional, jA que as Instituicdes Confessionais possuem esta
opcao, foi desenvolvido com base nas experiéncias das escolas maristas e nos

estudos acerca desta disciplina no Brasil, sobretudo a partir dos Parametros
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Curriculares Nacionais do Ensino Religioso que foram escritos em 1996 por pessoas
de vérias tradi¢es religiosas, tendo como objeto de estudo o fenémeno religioso,
sem proselitismo, mediante amplo processo de reflexdo sobre os fundamentos
historicos, epistemoldgicos e didaticos desse Componente Curricular, explicitando
seu objeto de estudo, seus objetivos, seus eixos organizadores e seu tratamento
didatico.

Ao analisar o Componente Curricular do Ensino Religioso do Brasil Marista
destacaremos como um dos principais avan¢os na estruturacdo do Ensino Religioso,
a partir dos PCNER®®, 0 mapa da dinamica e da organizacao curricular'’. Com base
no objeto de estudo fenébmeno religioso e religiosidade e nos eixos estruturantes:
fundamentos, linguagens religiosas e relacdes religiosas, os Maristas pensaram para
o Ensino Fundamental |, Ensino Fundamental Il e Ensino Médio as competéncias e
0s conteudos nucleares, distribuidos por cada série desses segmentos.

Nas Matrizes Curriculares para o Brasil Marista o Ensino Religioso é parte
integrante da Area de Conhecimento Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Junto e
ndo menos importante que as demais disciplinas que compfem esta area:
Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia, o Ensino Religioso, possui em si uma
fundamentacédo tedrica e metodoldgica enquanto area especifica de conhecimento,
sendo essencial na formacéao integral dos estudantes.

Uma vez superada a visdo catequética e/ou teoldgica do Ensino Religioso, &
preciso refletir no chdo da escola sobre a religiosidade, dimensao constitutiva da
existéncia humana e na vida da sociedade. Nessa perspectiva, Passos defende que
“trata-se de reconhecer, sim, a religiosidade e a religido como dados antropolégicos
e socioculturais que devem ser abordados no conjunto das demais disciplinas
escolares por razées cognitivas e pedagogicas.” (PASSOS, 2006, p. 65).

Ainda na mesma perspectiva, o Componente Curricular do Ensino Religioso
deixa claro qual € o objetivo do Ensino Religioso:

O objetivo do Ensino Religioso é o desenvolvimento de estruturas
cognitivas, conhecimentos, contetdos, saberes, experiéncias, valores,
linguagens, habilidades, entre outros que promovam a compreenséo,
interpretacdo e ressignificacdo da religiosidade e do fenbmeno religioso em
suas diferentes manifestagfes historicas, linguagens e paisagens religiosas
presentes nas culturas e nas sociedades. Nao tem por objetivo a adeséo

® Ao sugerir os contetidos a serem desenvolvidos, ndo se preocuparam em indicar processualmente
os devidos contetidos nucleares, conforme as séries do Ensino Fundamental.
" Anexo Il — Mapa da dinamica e da organizac&o curriculares.
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dos estudantes a determinada confisséo religiosa que é o papel especifico
das comunidades eclesiais. (SENA, 2006, p. 32).

Ao analisar a historia do Ensino Religioso no Brasil, Junqueira aborda a
relacdo entre o Estado e a Igreja Catdlica na estruturacdo educacional do pais e
afirma que “o Ensino Religioso na Escola brasileira foi inserido na estratégia da
educacdo como um todo, como um meio para garantir a cristianizacao”
(JUNQUEIRA, 2002, p. 9). Olhando por este viés, a proposta do Ensino Religioso,
enquanto Area de Conhecimento, ndo preocupado com a adesio dos estudantes a
uma determinada confissdo religiosa, torna-se uma ousada proposta do Brasil
Marista, pois, mesmo ancorado pela lei que |he da direito em ofertar o Ensino
Religioso confessional, por ser uma instituicdo privada religiosa, apresenta o Ensino
Religioso na perspectiva da produgdo do conhecimento, salvaguardando a
pluralidade religiosa.

Ao promover a compreensao, interpretacao e ressignificacdo da religiosidade
e do fenbmeno religioso em suas diferentes manifestacdes historicas, linguagens e
paisagens religiosas presentes nas culturas e nas sociedades, o Ensino Religioso
ajuda os estudantes a perceberem que ndo precisamos de uma Unica religido para
dar respostas as questdes da vida. “Certamente a sociedade nao necessita de uma
religido unitaria, nem de uma ideologia Unica. Necessita, porém, de normas, ideais e
objetivos que interliguem todas as pessoas e que todos sejam validos.” (KUNG,
1992, p. 9).

Se, por um lado, identificamos uma boa receptividade ao novo componente
curricular, por outro lado, muitas familias, gestores e educadores maristas resistem a
proposta dialégica do Ensino Religioso. HA& quem defenda o Ensino Religioso
confessional como uma extensdo da pastoral escolar. Sobre as convergéncias e
divergéncias do Ensino Religioso e da relacdo com a Evangelizacdo Catélica Marista
na ambiéncia da Provincia Marista Brasil Centro-Norte e, de forma especial no
Colégio Marista Nossa Senhora da Penha - ES, veremos no terceiro capitulo.

Numa época também marcada pela pluralidade religiosa, no conjunto dos
componentes curriculares da Area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, 0
Ensino Religioso deseja ser uma disciplina capaz de contribuir com a formagao

integral dos estudantes, ajudando-os a ampliar suas visdes de mundo, suas
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pertencas religiosas bem como respeito as diversas identidades religiosas, em vista
do desenvolvimento da cultura da paz e da solidariedade.

Esse conhecimento oferece uma chave de leitura para compreender o
mundo a partir da diversidade religiosa, das relacfes com o Transcendente,
realcados num contexto de entrelagamento geopolitico mundial em que
também ganham destaque temas como o multiculturalismo, sincretismo
religioso, conflitos territoriais com origem nas culturas religiosas e tribais,
entre outros, em vista ao desenvolvimento da cultura da paz e da
solidariedade. (UMBRASIL, 2013, p. 53).

A fim de entender como estd organizado o componente curricular do Ensino
Religioso, a seguir, serdo enfatizados a concepgédo de objeto de estudo; os trés
eixos estruturantes que devem dar conta do objeto de estudo, sendo os
fundamentos, as linguagens religiosas e as experiéncias religiosas; o diagrama do
componente curricular; as macrocompeténcias do componente curricular e sua
organizagdo curricular; e, por fim, as aprendizagens e metodologias de ensino-

aprendizagem em Ensino Religioso.

3.30bjeto de estudo

A busca do sentido do universo é objeto de indagacfes desde os fildsofos
pré-socraticos'®. Tais pensadores, também denominados de fisiélogos, se ocuparam
em investigar a origem da physis, ou seja, do Universo. Insatisfeitos com as
respostas miticas, os primeiros filosofos enfatizaram a concepc¢do de que o ser
pensante cultiva uma vontade insaciavel de compreender a totalidade das coisas.
Com o advento da Filosofia a sabedoria tornou-se o valor mais precioso na polis.
Questdes antes indiscutiveis, como politica, ética, religido etc., tornaram-se o centro

dos debates filosoficos.

Nesta ambiéncia marcada pelas indagacbes, caracterizada pela supra-
assuncao da razao em detrimento do mito, emergiram guestdes até hoje debatidas
nos diversos campos do conhecimento: Qual a origem do Universo? De onde vem

0s seres? Para onde vamos ap6s a morte? Por que tudo muda? Diretamente ligado

¥ 0s primeiros filsofos viveram na Jonia (Mileto, Efeso, Clazémenas), em seguida na Magna Grécia
(Eléia, Crotona, Agrigento) e, s6 mais tarde, na Grécia Continental (Abdera, Atenas). Sdo chamados
de pré-socréticos os filésofos que viveram antes de Sécrates e desenvolveram suas atividades,
sobretudo, nas coldnias gregas.
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a Filosofia da Religido era possivel levantar questdes como: existe um ser supremo

(Deus)? O que é a religidao? Como se explica o mal? etc.

A escola, enquanto espaco de construcdo e socializacdo de conhecimentos,
frente a essas e outras indagacdes se vé no dever de buscar respostas. Tudo isso
faz com que a religido, patrimonio da humanidade, seja inserida no processo de
formacdo dos estudantes. Ela estq presente nas culturas desde o surgimento dos
primeiros grupos de humanos e, nos dias atuais, se torna um fenbmeno cada vez

mais estudado pelos pesquisadores.

Em seu sentido geral e sociocultural, a religido € um conjunto cultural
suscetivel de articular todo um sistema de crengcas em Deus ou num
sobrenatural e um cédigo de gestos, de praticas e de celebragdes rituais.
Toda religido acredita possuir a verdade sobre as questdes fundamentais do
homem, mas apoiando-se sempre numa fé ou crenca. (JAPIASSU, 2006, p.
239).

Levando em consideragdo a importancia da religido na constituicdo do sujeito
e da sociedade, o objeto de Estudo do Ensino Religioso apresentado no
Componente Curricular do Ensino Religioso € o Fenbémeno Religioso e a
Religiosidade. Dai percebemos que o estudo da religido vai além da histéria das
religifes como conteudo puro e simples, pois quer dar conta de “garantir o
tratamento do fato religioso que advém das experiéncias humanas, historicamente
fundadas, em sua relacdo com o Transcendente e a religiosidade como dimenséao
inerente ao ser humano.” (UMBRASIL, 2013, p. 53). Outro aspecto relevante que o
componente apresenta € a contribuicdo deste objeto de estudo na constituicdo do
sujeito.

Sobre a compreensdo de fendmeno religioso e religiosidade, lemos as

seguintes definicoes:

A religiosidade é entendida como a disposicdo e atitude dindmica de
abertura efetiva da pessoa para relacionar-se com o Transcendente. Pode
ser exteriorizada em sistemas formais, tais como ritos, mitos, doutrinas,
tradicdes, mistérios, modelos de organizacdo comunitaria que se inserem
em um espaco cultural proprio, definindo as maneiras de se viver a
religiosidade de forma pessoal, no grupo ou na sociedade. O fenbmeno
religioso constitui-se como um complexo de manifestacfes das experiéncias
religiosas individuais e coletivas, por isso, é antes de tudo um fenémeno
humano. Considerado em sua totalidade ou tomado em cada uma de suas
dimensbes, o ser humano se desenvolve na medida em que se expressa e
se relaciona. Da mesma forma, a religiosidade torna-se efetiva e se
desenvolve pela expressividade, comunicabilidade e linguagem. O
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dinamismo da religiosidade ganha forma, ritmo e intensidade no fenémeno
religioso. (UMBRASIL, 2013, p. 55-56).

A Filosofia da Religido pode oferecer ao Ensino Religioso métodos de
investigacdo que auxiliaram no estudo aprofundado a respeito das questdes
intrinsecas do campo da religido. Segundo Martins (2006), para o estudo filosofico

da religido varios sdo os métodos utilizados:

Método histérico-critico comparativo — comparar as varias religibes no
tempo e no espaco, buscando seus tracos comuns e suas diferencas
especificas, para verificar o que constitui a esséncia do fendmeno religioso;
Método Filolégico — mediante o estudo comparado das linguas, busca
encontrar nas linguas parentes o que pensavam e acreditavam 0s povos
antes de se dividirem em linguas distintas (quais as palavras utilizadas para
descrever e expressar 0 sagrado e suas raizes comuns); Método
Antropoldgico — reconstruir o passado religioso com base na etnologia,
estudando os povos primitivos atuais (suas instituicdes, crencas, rituais e
tradicbes). A filosofia da religifio deve conjugé-los, para obter a melhor
soma de elementos para chegar as suas conclusées sobre a esséncia das
manifestacbes religiosas e suas caracteristicas universais. (MARTINS,
20086, p. 7).

Tal metodologia € cardeal para a epistemologia do Ensino Religioso, pois
rompe com todo o exclusivismo e inclusivismo religioso em prol do pluralismo
religioso. Além do mais, capacita o docente de Ensino Religioso a dinamizar suas
aulas, levando em conta a dimenséao plurirreligiosa e o fenémeno religioso em toda a
sua complexidade. Além disso, o fendbmeno religioso e a religiosidade, objetos de
estudo do Ensino Religioso, exigirdo um conjunto multidisciplinar pautado em
disciplinas como a Histéria Comparada, a Fenomenologia e a Filosofia da Religido,

entre outras disciplinas:

Com esse conjunto multidisciplinar, as Ciéncias das Religido constroem um
saber sobre o fenémeno religioso, vivido e representado em suas multiplas
faces e dimensdes, e sempre presente e atuante no conjunto de existéncia
humana. Configura-se, assim, um campo epistémico préprio que tem como
objeto de estudo o fenbmeno religioso, caracterizado pela pluralidade
metodologica utilizada e fundamentada numa nova arquitetura para a
construcdo do conhecimento. Rompem com a investigacdo monolitica,
separada, verticalmente estabelecida, e horizontalizam-se, na parceria com
diversos angulos de focalizacdo de seu objeto de estudo — a religido,
transdisciplinarizando-se de forma radical e, com isso, buscando negar a
fragmentacdo e a linearidade do conhecimento sobre o fendémeno religioso.
(SENA, 2006, p. 128).
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Mais uma vez o pensamento sistémico se faz necessario no estudo e
desenvolvimento do fenbmeno religioso e da religiosidade. Nas aulas de Ensino
Religioso o foco ndo se dara na reproducdo da historia das religibes ou numa
analise restrita da dimensédo sociologica da religido. Todavia, sem o diadlogo entre
essas e outras areas do conhecimento, este campo epistémico ficard comprometido,
desprovido de fundamentacdo adequada para abordar todas as facetas que

compreendem o estudo das religides na diversidade cultural.

3.4Eix0s estruturantes

Os trés eixos estruturantes que dardo conta do componente curricular do
Ensino Religioso sdo compostos pelos fundamentos, linguagens religiosas e
relacdes e experiéncias religiosas. Os eixos estruturantes do Ensino Religioso,
nessa perspectiva, “[...]Jcontextualizam, delimitam e organizam os conteudos
nucleares, os saberes, as habilidades e as competéncias a serem desenvolvidos na
Educacaol...].” (UMBRASIL, 2013, p. 57) visando a formacao integral dos
estudantes.

3.4.1 Fundamentos

Considerado como os ‘“elementos tedricos-praticos que compdem o
Fendmeno Religioso e a Religiosidade.” (UMBRASIL, 2013, p. 57) o eixo
“fundamentos” contempla as teologias, os textos sagrados, as culturas e tradigbes
religiosas e as relacbes entre religido e ciéncias. Esses sdo fundamentos
importantes na composi¢cao dos componentes curriculares do Ensino Religioso.

A palavra teologia, segundo Murad, é composta de dois termos de origem
grega theds + logos/logia, “theds quer dizer ‘Deus’. Ja o termo logia € comum as
varias ciéncias e significa ‘estudar sobre algo’, elaborar uma reflexdo sobre
determinado tema, de forma sistematizada.” (MURAD, 2010, p. 44). A teologia,
enquanto reflexéo, é sistematica, critica, esperancada e sabia. Ainda é uma reflexao
sobre a fé vivida e transmitida pelas comunidades e a servico da evangelizacdo no e

do mundo.
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As teologias se preocupam com questdes fundamentais, ajudando o crente a
refletir sobre sua fé. O religioso, ao buscar compreender sua fé, pode encontrar na
teologia explicacbes que dao sentido a sua existéncia. Inevitavelmente indagacdes
fundantes vdo e vem no estudo teoldgico. “Quem sou eu?” “De onde vim?” “Para
onde vou?” “Quem é Deus?” “O que fazer para ser salvo?”, entre outras indagacoes.

As teologias podem ajudar no conhecimento de diversas cosmovisdes
religiosas, ampliando o saber do estudante a respeito da ressurreicao,
reencarnacdo, nirvana, divindades etc. E preciso reforcar que, considerar as
teologias nos eixos estruturantes néo significa a reproducdo pura do estudo
teoldgico no chdo da sala de aula, visto que o Ensino Religioso ndo deve ser
confessional e ou teoldgico. Todas as religides transmitem um conjunto de narrativas
orais e/ou escritas, traduzidas como fonte de valores e principios para seus
seguidores. As escrituras sagradas sao consideradas como revelagcdo do
transcendente a um determinado povo. Uma boa exegese dos textos sagrados
ajudara os estudantes na aquisicado de saberes a respeito das religides, da cultura e
tradicdes religiosas.

O fendmeno religioso e a religiosidade nascem e sobrevivem nas culturas e
tradicdes religiosas. Toda cultura, direta ou indiretamente, é afetada pela dimenséo
da religiosidade. A tese de que a pés-modernidade e o secularismo aniquilaria a
religiosidade foi contraposta pelo retorno da religido. Vattimo (2004) identifica na
secularizacéo o retorno da religido, sobretudo do cristianismo, pois, ao romper com 0
pensamento forte e desvincular o homem da hierarquia fechada, aproxima a religido
da esséncia do Evangelho anunciado por Jesus Cristo, a caridade. Nunca, na
histéria da humanidade, se falou tanto em respeito ao outro. A secularizacéo
contribui com o retorno da religido quando acolhe o outro independentemente de
suas contradi¢des, reconhecendo ndo haver mais um estere6tipo uno que enquadre
o ser humano. Ela é expresséao clara e objetiva do reconhecimento de direitos iguais
para as culturas e as religides. Nesta perspectiva, ndo ha religido fora da cultura e
toda cultura é afetada pelas crengas religiosas. “A vida social pode ser vista de
forma mais clara quando se percebe melhor a relagcdo existente entre individuo,
cultura, religido e sociedade capaz de gerar uma cultura de paz e solidariedade.”
(UMBRASIL, 2013, p. 58).

J& as ciéncias podem oferecer ao Ensino Religioso autonomia epistemoldgica

legitimando-o como Area de Conhecimento. Nessa perspectiva, ensina-se religi&o
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para ter maior consciéncia de seu significado na vida do individuo e sua fungéo na

sociedade.

[...] o desenvolvimento de uma racionalidade contemporénea integra
aspectos considerados antagodnicos pela racionalidade classica e
cartesiana. Integra, portanto, as mdltiplas dimensdes dos sujeitos, da vida e
das realidades em um todo integrado e complexo. A partir dessa premissa,
a educagdo marista compreende como indispensavel, na abordagem
epistemolégica dos conhecimentos cientificos transpostos didaticamente
para a escola, o didlogo profundo e sistematico entre ciéncia e fé
subsidiando o estudante a construir pontes entre a compreenséo do mundo
social e material e 0 sentido oriundo da dimensao espiritual da vida e das
realidades objetivas [...]. (UMBRASIL, 2013, p. 58).

3.4.2 Linguagens religiosas

O ser humano é dotado de um atributo que o faz se destacar entre tantos
seres que existem na face da terra. Ha4 nele uma capacidade que o especifica, que
faz dele um ser social, de relacdo e interacdo. Esta especificidade € a linguagem,
atributo que faz do ser humano um ser vivo notavel, que o qualifica enquanto tal.

E na linguagem que Heidegger vai encontrar a forma de interpretar o homem
enquanto participe deste mundo. “A linguagem é a casa do ser. E nessa morada que
habita o homem.” (HEIDEGGER apud REALE; ANTISERI, 1991, p. 591). No campo
da religiosidade a linguagem, presente nas culturas e na vida dos povos, se
manifesta de diversas formas, através dos ritos, simbolos, gestos, textos da tradi¢éo
sagrada, iconografias etc.

No Ensino Religioso, fazem parte desse eixo:

Narrativas religiosas: séo os discursos, os enunciados e as representacdes
culturais, mitos, textos sagrados escritos e orais, leitura dos sonhos, etc.
Encontramos narrativas religiosas em diferentes géneros textuais
(expressdes artisticas, como na musica, na poesia, no teatro, na literatura,
nos filmes). Rito religioso: é uma pratica sistematizada, de carater social
e/ou individual, de encontro do humano com o Transcendente. O rito
pressup8e um mito, pois nele o humano imita o divino. Salienta-se que em
nossa sociedade ritos religiosos acontecem continuamente e devem ser
identificados mesmo em ambientes profanos. Simbolos religiosos: sao
sinais visiveis, frutos de culturas especificas, as vezes tornados universais,
gue nos remetem a uma relagéo transcendental e constituem a experiéncia
e a expressao religiosa. O simbolo é constituinte do fenédmeno religioso.
Nesse aspecto, faz-se importante destacar a necessidade da leitura dos
simbolos religiosos presentes na cultura, como hierofanias césmicas ou
histéricas. (UMBRASIL, 2013, p. 59).
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A linguagem religiosa ndo é s6 um modo de explicar o mundo, visto que a
ciéncia também o faz, mas é o modo, para o crente, de habitar o mundo. Neste
sentido, mergulhar nas linguagens religiosas em suas diversas tradi¢cdes possibilitara
aos estudantes maristas um conhecimento maior das experiéncias religiosas,

presentes no cotidiano escolar e da humanidade.

3.4.3 RelacOes e experiéncias religiosas

A linguagem religiosa abre horizontes para compreender como se dao as
relacbes e experiéncias religiosas. O presente eixo fortalece a pluralidade religiosa
no Ensino Religioso, evidenciando as diversas relacbes e experiéncias com o
sagrado, além de ratificar a liberdade religiosa a todo ser humano.

Considerar a diversidade religiosa no chdo da sala de aula ajudara “a
compreender e reconhecer 0s processos que incluem o cuidado e a solidariedade
como jeito de ser e estar no mundo” (UMBRASIL, 2013, p. 60). Infelizmente, ainda
se mata em nome do transcendente. A partir deste contexto, o Componente
Curricular do Ensino Religioso propde um ethos no seu estudo. Leonardo Boff define

ethos como:

A capacidade de ordenar responsavelmente os comportamentos com 0s
outros e com o mundo circundante, para que possamaos viver na justica, na
cooperacdo e na paz, no interior da casa comum dos humanos (sentido
originario de ethos = habitar humano) (ética da vida, p.102). Ethos significa
o carater, 0 modo de ser de uma pessoa ou de uma comunidade. Ethos sdo
costumes, os habitos e 0os comportamentos concretos das pessoas que,
depois, os latinos vdo chamar de mores, donde se deriva moral. (BOFF,
2000, p. 39).

A diversidade religiosa esta presente na escola marista. Ha um numero
consideravel de estudantes de outras confissbes nas escolas maristas. Ao estudar
as relacdes e experiéncias religiosas nas aulas de Ensino Religioso, 0 ecumenismo
e o dialogo inter-religioso tornar-se-ao significativos no processo de conhecimento
da religiosidade e do respeito a alteridade. O ecumenismo foca a comunhao entre
agueles que seguem Jesus de Nazaré, denominados cristdos. O dialogo inter-
religioso, como veremos no terceiro capitulo, da um passo além de uma religido ao
abrir-se para dialogar e construir um mundo novo com outras religioes.

Portanto a ética do respeito a alteridade, o ecumenismo e o didlogo inter-

religioso fortalecem o estudo do eixo relacbes e experiéncias religiosas,
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possibilitando “espaco para que o outro se descubra enquanto ser religioso e
permitindo-lhe poder estruturar o sentido de sua existéncia. Defender o direito do

outro é salvaguardar o nosso proprio direito.” (UMBRASIL, 2013, p. 60-61).

3.5Diagrama do componente curricular

O diagrama do Componente Curricular do Brasil Marista permita-nos
visualizar toda estrutura curricular do Ensino Religioso. O diagrama apresenta a
Area de Conhecimento do Ensino Religioso, os eixos estruturantes, as competéncias
e 0s conteudos nucleares para o Ensino Fundamental |, Ensino Fundamental 1l e

Ensino Médio. Ei-lo:

Figura 3 - diagrama do componente curricular do Ensino Religioso do
Brasil Marista
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3.6 Macrocompeténcias do componente curricular e mapa da dinamica e da
organizagao curriculares

J& vimos que o Brasil Marista optou por quatro competéncias no processo
ensino-aprendizagem: académica, ético-estética, tecnolégica e politica e suas
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defini¢cdes. A partir do Fendmeno Religioso e da Religiosidade cada competéncia se
reveste de um sentido e significado.

Académica: Analise dos elementos que constituem o fendmeno religioso e a
religiosidade para compreendé-los nas dinamicas socioculturais e na
constituicdo dos sujeitos. Sintese do desenvolvimento das tradicbes
religiosas para avaliar suas interferéncias na constituicdo da sociedade.
Releitura do fendmeno religioso expresso nas experiéncias religiosas
pessoais e coletivas e na institucionaliza¢é@o das religides.

Etico- estética: Desenvolvimento da alteridade como principio fundamental
das relagcbes e do respeito as diferentes expressdes de religiosidade.
Compreenséo das estéticas religiosas com vistas ao desenvolvimento do
respeito as diferencas.

Tecnoldgica: Dominio das linguagens religiosas como forma de
comunicacdo e expressdo do conhecimento religioso. Exercicio do didlogo
inter-religioso como forma de legitimacdo do universo religioso plural.
Dominio das mudltiplas linguagens artisticas, tecnologicas e midiaticas para
representar o conhecimento religioso.

Politica: Avaliacéo da origem e do papel histérico das instituicdes religiosas
e das préticas dos diferentes grupos para o posicionamento na sociedade.
Tradugdo dos conhecimentos religiosos em atitudes pessoais e/ou coletivas
para elaboracdo de propostas de intervencdo solidaria na realidade.
(UMBRASIL, 2013, p. 67).

No mapa da dinamica e da organizacéo curriculares'® é possivel identificar as
competéncias, os conteludos nucleares por segmento e ano, divididos de maneira
sistémica nos segmentos do Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental Il e Ensino
Médio. Observemos que as competéncias dos segmentos, 0s conteldos nucleares e
os conteudos divididos por cada série do segmento foram bem distribuidos,
assegurando a processualidade do estudo do Fenbmeno Religioso e da
Religiosidade. Outra percepcéo clara e objetiva deste mapa é a opcéo pela Ciéncias
da Religido no trato do Ensino Religioso, indo além de uma concepc¢ao catequética,
teoldgica e proselitista.

Na andlise do mapa sentimos falta dos conteudos destrinchados conforme as
séries. E verdade que destrinchar os contetdos divididos por cada série pode
engessar o ensino e a capacidade de (re)criar o Ensino Religioso na sala de aula,
mas, nao destrincha-los pode gerar uma série de riscos. Tomemos o exemplo do 1°
ano do Ensino Fundamental | quando indica trabalhar o contetdo Festas Religiosas.
N&o houve nenhuma preocupacdo em indicar o qué trabalhar neste conteudo,
sobretudo para os professores néo especialistas em Ensino Religioso n&o sugerir 0s

contetdos destrinchados dificulta muito a interpretacdo do qué e como abordar e

% Anexo Il - Mapa da dindmica e da organizacgéo curriculares.
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desenvolver um determinado contetdo. Desse modo, cada professor sente-se livre
para destrinchar o contetdo. Porém, como ndo sao especialistas, correm um grande
risco de trazerem elementos desnecessarios no processo de ensino-aprendizagem.
A presente critica serd retomada no terceiro capitulo e ndo quer invalidar o
belissimo trabalho na confec¢cdo do Componente Curricular do Ensino Religioso,
mas ja indicar possiveis caminhos de ampliacdo deste significativo e ousado

Componente Curricular.

3.7 Aprendizagens e metodologias de ensino-aprendizagem em Ensino
Religioso

Ao abordar a aprendizagem em Ensino Religioso o Componente Curricular do
Ensino Religioso assegura que “a finalidade Uultima do Ensino Religioso é a
ampliacdo de visdo de mundo dos educandos, posto que os fatos da vida individual
e em grupo trazem subjacentes ou explicitas, questbes religiosas.” (UMBRASIL,
2013, p. 74). A ampliagdo da visdo de mundo dos estudantes se da no ambito do
conhecimento a respeito da sua religido, caso a tenha, mas também das diversas
expressdes religiosas presentes na histéria da humanidade. Quanto mais se
conhece menos preconceito e intolerancia havera entre as religides. Nesta 6tica, o
respeito a alteridade e a construcdo da cultura da paz tornar-se-ao mais fortes e
presentes na formagéo integral.

No Ensino Religioso a aprendizagem deve ser processual, progressiva e
permanente. A educacdo escolar acolhe os conhecimentos e as
experiéncias religiosas, cultural e socialmente construidos pelo estudante, e
possibilita a ampliagdo e o entendimento do fendbmeno religioso e da
religiosidade, sem que as comparacdes e o0s confrontos gerem
preconceitos, sectarismo ou intolerancias de qualquer espécie. O Ensino
Religioso tem a funcdo de garantir que todos os estudantes encontrem
maneiras de estabelecer didlogo e construir explicagbes e referenciais
cientificos que transcendam o uso doutrinal e catequético das comunidades
religiosas. (UMBRASIL, 2013, p. 77).

A aprendizagem no Ensino Religioso, como em todo e qualquer
conhecimento, € gradual e permanente. Afirmamos nas marcas da
contemporaneidade que as mudancas na humanidade seguem de modo acelerado,
afetando diversas dimensdes da existéncia humana, dentre elas a religido, o que

demanda a emancipacao de uma aprendizagem dialética e progressiva. A cada dia

surgem novas experiéncias no campo da religido. O Ensino Religioso deve ajudar no



58

horizonte do modelo fenomenol6gico-hermenéutico, favorecendo que os estudantes
internalizem e aprendam a se relacionar com respeito frente aos inumeros
fendmenos religiosos.

A metodologia de ensino-aprendizagem, ancorada nas ciéncias humanas, por
ser “interdisciplinar, permite a interpretacdo, a compreensao e a ressignificagcdo do
fendmeno religioso e da religiosidade.” (UMBRASIL, 2013, p. 81). Uma metodologia
capaz de ampliar horizontes e contribuir com o processo de construcédo de sentidos
e significados para a vida.

Um elemento importante no processo metodolégico do Ensino Religioso € a
problematizagédo. “S6 é capaz de problematizar aquele que se dispde a pensar.”
(UMBRASIL, 2013, p. 85). Cabe ao Ensino Religioso levantar reflex6es relevantes
no que tange a vida e a sociedade, ajudando o estudante a relacionar conceitos,
interagir com outras formas de interpretar o problema, exercitando o didlogo como
meio eficaz no ato comunicativo. Nesse sentido, a interdisciplinaridade aparece
como ferramenta necessaria no processo de problematizacdo. Ha muitas questbes
atuais que merecem o0s multiplos olhares do conhecimento. Por isso, a
interdisciplinaridade surge “na tentativa de se quebrar a rigidez, promovendo maior
flexibilidade as &reas de conhecimento e as pesquisas. A interdisciplinaridade,
portanto, permite a reciprocidade e a aproximacao de diferentes areas na busca de
algo novo.” (UMBRASIL, 2013, p. 85).

3.8 O Ensino Religioso na Provincia Marista Brasil Centro-Norte

A Provincia Marista Brasil Centro-Norte (PMBCN) é fruto da fuséo das antigas
Provincias Maristas do Brasil Norte, com sede em Recife e a do Rio de Janeiro, com
sede em Belo Horizonte. Em 2013 celebrou-se dez anos de existéncia. Atualmente
com sede em Aguas Claras — DF, esta presente em dezesseis estados e no Distrito:
Pard, Amapa, Tocantins, Maranh&o, Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba,
Pernambuco, Alagoas, Sergipe, Bahia, Goids, Minas Gerais, Espirito Santo, Rio de
Janeiro. E responsavel pela gestdo de dezoito colégios particulares, quinze escolas
sociais, uma faculdade, trés Centros Maristas de Juventudes, diversas obras sociais
de assisténcia social, comunidades dos Irmé&os Maristas, entre outros negdécios.

Antes mesmo da fusdo entre as provincias o Ensino Religioso compunha a

grade curricular da Educacdo Basica, sendo assegurado sua oferta da Educacéo
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Infantil ao Ensino Médio. Apds a unificagdo das provincias, houve um grande

empenho da antiga Comissdo de Evangelizacdo e Pastoral®

, responsavel por
sistematizar a evangelizacdo na PMBCN, na construcdo de um Componente
Curricular do Ensino Religioso que atendesse as exigéncias do MEC. Com a criacéo
da UMBRASIL, em 2005, esta proposta ampliou-se para Brasil Marista e a PMBCN
compds o grupo de trabalho que sistematizou o atual Componente Curricular do
Ensino Religioso para o Brasil Marista. Hoje a PMBCN encontra-se no processo de
implementacdo deste componente curricular, levando em consideracdo as
orientagfes do Brasil Marista, mas, também sua realidade.

Veremos no terceiro capitulo, com maior propriedade, o atual cenéario do
Ensino Religioso na Centro-Norte. A pesquisa realizada no Colégio Marista Nossa
Senhora da Penha, Vila Velha-ES, ajudara nesta compreenséo, sinalizando o chao,
0 caminho e os horizontes no processo de implementacdo. E importante destacar
que, os dezoitos colégios particulares e as quinze escolas sociais asseguram o
Ensino Religioso na grade curricular, sendo obrigatdria a matricula dos estudantes.

Cabe ressaltar que na PMBCN o Ensino Religioso na Educacao Infantil e no
Ensino Médio receberam um novo nome. A crianca estruturalmente é curiosa. Essa
postura de perguntar diante da vida é caracteristica da pessoa humana. O desejo de
descobrir o porqué e o sentido ultimo de tudo o que existe, a postura de busca por
uma existéncia vivida com sabedoria € denominada senso religioso ou sentido
religioso. A Religiosidade é uma dimensao antropoldgica, ou seja, constitutiva da
pessoa humana. Trata-se da atitude dinamica de abertura ao sentido fundamental,
radical de sua existéncia — seja qual for o modo como este sentido é percebido —, a
ponto de tornar-se a orientacdo béasica de sua vida. E uma busca infinita, uma
projecdo inquietante para o infinito, em direcdo ao Mistério. Levando em
consideracdo essas e outras especificidades da Educacao Infantil, optou-se por
chamar essa disciplina de Sentido Religioso. J& no Ensino Médio, sobretudo em
consequéncia da resisténcia ao nome do Ensino Religioso, optou-se por um nome

mais atraente que se aproxime ainda mais da proposta apresentada pelo

20 Até 2009 a Comissao de Evangelizacéo e Pastoral, com sede no Escritério Central em Taguatinga,
era responsavel por organizar e dinamizar de maneira organica a pastoral nas Unidades
Educacionais e Sociais da PMBCN, além do Ensino Religioso. A partir de 2010 esta mesma
Comissao passou a se chamar Coordenagdo de Evangelizacdo e deixou de ser responsavel pelo
Ensino Religioso na Provincia.
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Componente Curricular do Ensino Religioso. Atualmente esta disciplina se chama
Cultura Religiosa.

Independente do segmento da Educacédo Basica, da Educacdo Infantil ao
Ensino Médio, na PMBCN o Ensino Religioso é compreendido como Area de
Conhecimento, alocado na area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, tendo
como referencial teérico o Componente Curricular do Ensino Religioso para o Brasil

Marista.
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4 ENSINO RELIGIOSO E EVANGELIZACAO CATOLICA MARISTA

Se fosse apenas para ensinar as ciéncias humanas aos jovens, ndo haveria
necessidade de Irmaos: bastariam os demais professores. Se
pretendéssemos ministrar apenas a instrucdo religiosa, limitar-nos-iamos a
ser simples catequistas. O nosso objetivo, contudo, € mais abrangente.
Queremos educar as criancgas, isto €, instrui-las sobre os seus deveres,
ensinar-lhes como pratica-los, infundir-lhes o espirito e os sentimentos do
cristianismo, os habitos religiosos, as virtudes do cristdo e do bom cidadéo.
Para tanto, é preciso que sejamos educadores, vivamos no meio das
criangas e que elas permane¢am muito tempo conosco. (FURET, 1999, p.
498)

A educacgdo na missdo marista € um meio privilegiado para evangelizar.
Abordaremos, neste capitulo, a relagdo do novo Componente Curricular do Ensino
Religioso para o Brasil Marista com a Evangelizacdo Catdlica Marista nas escolas da
PMBCN.

Inicialmente, focaremos o que significa evangelizar na ambiéncia da escola
marista. A Escola Catélica de Tradicdo Marista é chamada a salvaguardar sua
missdo. A Escola em Pastoral, processo que envolve todos 0s sujeitos da
comunidade educativa, torna-se fundamental na efetivacdo desta ardua misséo.

Veremos que evangelizar na contemporaneidade, sobretudo na ambiéncia da
escola, requer uma clareza de quem somos, nossa identidade e missao, bem como
a abertura para dialogar com as diversas experiéncias religiosas e nao religiosas. O
ecumenismo e o dialogo inter-religioso tornam-se dimensfes essenciais na acao
evangelizadora. Por fim, focaremos as convergéncias e divergéncias do Ensino
Religioso na relacdo com a evangelizacao catélica marista. Desde que o Ensino
Religioso na PMBCN desvinculou-se da pastoral, inUmeras questbes foram

problematizadas.
4.1 Evangelizar na ambiéncia da escola marista

A Escola Catdlica € uma comunidade de fé. A V Conferéncia Geral do

Episcopado Latino-americano e do Caribe®* (CELAM), realizada no ano de 2007, em

?L AV Conferéncia do Episcopado Latino-americano e Caribenho é um novo passo no caminho da
Igreja, especialmente a partir do Concilio Ecuménico Vaticano Il. Ela da continuidade e, ao mesmo
tempo, recapitula o caminho de fidelidade, renovacéo da evangelizacdo da Igreja latino-americana ao
servico de seus povos, que se expressou oportunamente nas Conferéncias Gerais anteriores do
Episcopado (Rio, 1955; Medellin, 1968; Puebla, 1979; Santo Domingo, 1992). Em todas elas
reconhecemos a acédo do Espirito. Também nos lembramos da Assembleia Especial do Sinodo dos
Bispos para a América (1997).
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Aparecida-SP, reforgou esta perspectiva ao recomendar que a comunidade
educativa, com todos o0s seus interlocutores, “enquanto auténtica comunidade
eclesial e centro de evangelizacdo, assuma seu papel de formadora de discipulos
missionarios em todos os seus estratos.” (CELAM, 2007, p. 153). Sobre o processo
ensino-aprendizagem reafirma que “as diferentes disciplinas precisam apresentar
ndo s6 um saber por adquirir, mas valores por assimilar e verdades por descobrir.”
(CELAM, 2007, p. 149). Ainda reforca que todo esse processo de formacao de
discipulos missionarios, no contexto da missdo da escola catolica, deve estar
centrada em Jesus de Nazaré, “ainda que em grau diverso, e respeitando a
liberdade de consciéncia e religiosa dos néo cristdos presentes nela.” (CELAM,
2007, p. 61).

Impulsionado pela natureza da escola catélica o Instituto dos Irméaos Maristas,
presente em setenta e nove paises nos cinco continentes, também existe para
evangelizar. Marcelino Champagnat®, fundador dos Irmdos Maristas, escolheu a
educacado para evangelizar. “A educacdo €, para nos, meio privilegiado de
evangelizacdo e promogdo humana” (INSTITUTO DOS IRMAOS MARISTAS, 2007,
p. 76). Para Champagnat tal missdo se reveste de um significado ainda mais
profundo ao afirmar que o nucleo desta missao é “tornar Jesus Cristo conhecido e
amado” (UMBRASIL, 2010, p. 36). Além do ndcleo da acao evangelizadora, deixou o
legado de que a tarefa de educar e evangelizar na ambiéncia da escola marista deve
“formar bons cristdos e virtuosos cidaddos.” (INSTITUTO DOS IRMAOS MARISTA,
1986, p. 254).

Diante deste cenério, a partir do carisma e missédo deixados por Marcelino
Champagnat, a escola catolica de tradicdo marista € chamada a ser comunidade de
fé e espaco de formacédo de discipulos missionarios de Jesus de Nazaré. O XXl
Capitulo Geral, realizado no ano de 2009 em Roma, atento a este horizonte da
missdo marista, reafirmou a evangelizagdo como o “centro e a prioridade de nossas
atividades apostdlicas, anunciando a Jesus Cristo e sua mensagem.” (INSTITUTO
DOS IRMAOS MARISTAS, 2009, p. 40).

2 Marcelino Champagnat (1789-1840): nasceu em Marlhes, Franca no periodo da revolugéo

Francesa. Foi padre da Sociedade de Maria e fundador dos Irméozinhos de Maria, conhecido hoje
mundialmente como o Instituto dos Irmaos Maristas. Champagnat tinha muita fé em Deus e uma
inabalavel confianga em Maria. Foi um homem considerado além do seu tempo, e que tinha um
enorme amor pelos jovens. Foi canonizado pelo Papa Jo&do Paulo Il no dia 18 de abril de 1999 na
praca Sdo Pedro do Vaticano e o reconhece como santo da Igreja universal. Ver obra: FURET. Jean-
Baptiste. Vida de S&o Marcelino José Bento Champagnat. Traducdo de Angelo José. S&o Paulo:
Loyola, 1999.
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Nesta perspectiva, educar e evangelizar, na educagdo marista, sao

dimensoes indissociaveis.

A educacdo marista assume uma concepcao cristd e sistémica da pessoa
humana na configuracdo de uma educacéo integral, de modo a educa-la na
e para a solidariedade, formando agentes de transformacdo social e
encorajando-0s a assumir sua responsabilidade pelo futuro da humanidade.
E comprometida com o percurso da formacdo humana e da evangelizacéo
como centro do processo educativo que visa a formagédo cristd e cidada,
mediante o cultivo da justica social, da solidariedade, da responsabilidade,
da ética e do protagonismo na construcdo de uma humanidade nova.
(UMBRASIL, 2010, p. 52).

Evangelizar na ambiéncia da escola marista, levando em consideracdo as
complexidades da escola na contemporaneidade, torna-se um grande desafio. No
Brasil cresce cada vez mais a expectativa por uma escola focada em resultados, que
aprove no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e nos vestibulares. Os mesmos
pais que priorizavam a escola catolica por oferecer aos seus filhos uma formacgéo
cristd, hoje se veem “obrigados” a exigir além desta formacdo o tdo esperado
resultado académico. As criancas, adolescentes e jovens, prioridades na
evangelizacdo marista®, imersos nesta pressdo académica, entre outras questdes
da vida moderna, quase ndo tém tempo para integrar oS programas, projetos e
acOes pastorais no seio da escola, configurando um grande desafio para a dimensao
pastoral. Se por um lado, a exacerbada competitividade assola os estudantes e
familiares, por outro, cada vez mais, h4 um vazio existencial provocado pela busca
desenfreada do ter. Desta vulnerabilidade abre-se uma brecha para a evangelizacao
nas escolas catdlicas: a de ajudar a comunidade educativa a cuidar da dimenséo da
espiritualidade. Segundo Boff, “esta espiritualidade tdo esquecida e tdo necesséria €
condicdo para uma vida integrada e singelamente feliz. Ela exorciza o complexo
mais dificil de ser: o envelhecimento e a morte.” (BOFF, 2013). Embora seja a
missdo da escola marista trabalhar a espiritualidade a partir de Jesus de Nazaré,
isso ndo significa que seu desenvolvimento se dara dentro de uma caixinha, fechada
a outras experiéncias de espiritualidades.

Um outro fendmeno interessante e ao mesmo tempo complexo para as

escolas catolicas, sdo os sujeitos que compdem a comunidade educativa. Se houve

23 Segundo as Diretrizes da Acdo Evangelizacdo para o Brasil Marista, 2013, p. 66: as criancas,
adolescentes e jovens, prediletos de Champagnat, sdo a prioridade da missdo evangelizadora
marista, em especial aqueles que vivem em situacéo de pobreza e vulnerabilidade.
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um tempo em que a grande maioria dos estudantes, familiares e educadores eram
catdlicos, hoje, muitos séo oriundos de outras experiéncias religiosas nao catolicas.
Ainda h& aqueles que, convictamente, afirmam serem ateus, agnosticos e uma nova
categoria chamada de sem religido®. Ndo apenas s6 mas sobretudo com esses
sujeitos, a pastoral que insistir em evangelizar de maneira exclusivista, descartando
de sua praxis o dialogo, dificimente se mantera viva. Todas essas e outras
mudancas na ambiéncia da escola marista afetam o jeito de pensar e efetivar a
evangelizacdo. Uma pastoral da conservacdo da doutrina, dos eventos, da
competicdo com o pedagdgico etc., ndo dard conta de responder aos apelos da
contemporaneidade.

Cada vez mais as dimensdes pastoral e pedagdgica sdo provocadas a
permanecerem alinhadas nos processos de educacdo e evangelizacdo. Na
PMBCN?® chama-se o entrelacamento entre pastoral e pedagdgico de Escola em
Pastoral. Quem melhor clareia este ousado conceito é o documento Projeto
Educativo para o Brasil Marista (PEBM-2010)%* quando descreve que a educagdo
marista deve ser um espagotempo? de rigor cientifico, exceléncia académica,
formacao crista, cultura da solidariedade e da paz, sensibilidade, formacéo politica e
ética, acdo pastoral e consciéncia planetaria. E na compreens&o do espagotempo de

24 Segundo o Censo 2010 sem religido sdo aqueles/as que acreditam na existéncia do transcendente,
mas nao participam de nenhuma Igreja.

A PMBCN tem como principios e valores, em sua praxis evangelizadora: O cultivo da
Espiritualidade Marista; nova relacdo entre Irméos, leigas e leigos na evangelizacdo; promoc¢éo da
Escola em Pastoral; Interface com as geréncias da UBEE-UNBEC; Protagonismo das criancgas,
adolescente e jovens; sintonia com a UMBRASIL e a caminhada da Igreja; parceria com instancias
sociais; cultivo do Ecumenismo e do didlogo inter-religioso; compromisso com a Ecologia Integral e
com a sustentabilidade; cultura da solidariedade; cultura vocacional e gestdo compartilhada.

%0 Projeto Educativo para o Brasil Marista estrutura-se a partir de um processo reflexivo, dialdgico,
dindmico. Constitui-se em um locus coletivo gerador de politicas e praticas educativas e de
empoderamento dos sujeitos sociais. Assim, subsidia a comunidade educativa no alinhamento de
conceitos, intencionalidades e demais aspectos presentes nas escolas maristas, de modo a garantir
0s principios e valores institucionais na a¢do pedagogico-pastoral. O Projeto orienta 0s processos
educativos, a estrutura organizacional e a gestédo das escolas, fundamentando-se nos documentos do
Instituto Marista, nos Estatutos das Mantenedoras e na legislacdo relativa & Educagdo Bésica
brasileira. Suas dimensdes politica, pedagogica e pastoral advém do compromisso sociopolitico e das
intencionalidades pedagdgicas relativas a uma educacéo de qualidade, intercultural e evangelizadora
para criancas, adolescentes, jovens e adultos no contexto contemporaneo. Dessa forma, o Projeto
afirma-se como um ideario em construcdo, permeado pelos contextos extra e intraescolares e pelas
subjetividades que circulam nos espacotempos da escola. O Projeto é, ao mesmo tempo, orientador
de politicas e praticas educacionais e instrumento didatico-pedagdgico, pois se constitui num artefato
de formacé&o dos sujeitos da educacéo marista.

A educacdo marista € compreendida como espacotempos, pois € materializada num tempo e lugar
localizados, precisos, especificos, bem como numa histéria e geografia cotidianas nas quais sao
formados os sujeitos da educacdo. Logo, os espacotempos sédo polissémicos e polimorfos, uma vez
que dependem da cultura e dos projetos dos diversos grupos sociais neles existentes.
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pastoral que articula fé, cultura e vida que entenderemos como se dinamiza a Escola

em Pastoral, no processo de evangelizagdo na ambiéncia da escola marista.

Trata-se de sermos uma Escola em Pastoral: espacotempo do anuncio, do
testemunho e da comunhdo; da compaixdo pela humanidade; do
compromisso com as causas da justica e da paz; do conhecer-experiénciar-
aderir, aos valores do Evangelho, concretizados no desenvolvimento de
uma cultura do cuidado, da solidariedade. (UMBRASIL, 2010, p. 67)

Na Escola em Pastoral, a comecar do Diretor, primeiro representante de
Champagnat na comunidade educativa, todos os demais interlocutores sao
corresponsaveis pela missdo de educar e evangelizar. E verdade que nas unidades
da PMBCN compete aos Gestores,”® em sintonia com a Coordenacéo de Pastoral,?®
a iniciativa de dinamizar a pastoral junto as criancas, adolescentes, jovens e adultos.
Mas sem a interface com os educadores e estudantes, ndao para ou pelo, dificilmente
acontecera a Escola em Pastoral. Nesse sentido, um numero consideravel de
educadores ja assimilou que sao sujeitos no processo evangelizador, o que tem sido
um grande avanc¢o. Ha diversos programas, projetos e acdes que, processualmente,
contam com o envolvimento dos educadores. A Provincia tem clareza de que os
profissionais da educacdo e do administrativo, independentemente do cargo que
exercem, foram contratados para desempenharem com eficicia suas atribuicdes e
tém cuidado para que nao haja desvio de funcao, respeitando todas as exigéncias
das leis trabalhistas. Todavia, a escola s6 serd em pastoral se todos contribuirem
com 0s processos pastoral pedagdgicos.

O professor, por exemplo, ndo € responsavel por acompanhar e dinamizar os
grupos da Pastoral Juvenil Marista (PJM)*°. Cabe & Coordenacdo de Pastoral esta
atribuicdo. Mas, na dinamica da Escola em Pastoral, sobretudo na sala de aula, com

os interlocutores deste projeto (adolescentes e jovens do Ensino Fundamental Il e

8 Na PMBCN a gestdo das Unidades Educacionais e Sociais fica sob a responsabilidade dos/as
gestores nomeados/as como Diretor/a, do/a Vice Diretor/a Educacional e/ou Assessor/a Educacional
e do/a Vice-Diretor/a Administrativo/a.

# A finalidade da Coordenacéo de Pastoral nas Unidades da PMBCN é dinamizar o carisma e a
missado marista na comunidade educativa. Atualmente, a Coordenacdo de Pastoral é composta por
um/a Coordenador/a de Pastoral; Agentes e Assistentes de Pastoral, dependendo da realidade, e
conta, ainda, com um Capeléo, um Irm&o Assessor e um estagiério.

% A Pastoral Juvenil Marista (PJM) é uma opcao de evangelizagdo com adolescentes e jovens feita
pelo Brasil Marista e fundamentada em reflexdes, estudos e aprofundamentos dos processos
pastorais com a Juventude. As opcdes pedagoégico-pastorais como caminho no processo de
evangelizagdo s&o: grupo, formacdo integral, acompanhamento, organizacdo e metodologia. E
oferecida no contra turno das aulas ou em outro horario conforme a realidade da unidade, tendo
como interlocutores os estudantes do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio.
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Ensino Médio) o professor ndo deve depor contra o programa, mas ser uma ponte
para a Coordenacdo de Pastoral. Nesta concepcado, o professor de Fisica, Ensino
Religioso etc., em suas aulas, deve zelar primeiramente pela exceléncia académica,
conforme as competéncias a serem desenvolvidas e ndo pela evangelizacao
explicita. S6 que, como vimos, nas escolas maristas apenas ensinar ciéncias ndo
basta. Queremos um educador que se comprometa com a formagao integral do
estudante, mediante o cultivo da justica social, da solidariedade, da
responsabilidade, da ética e do protagonismo. Para que isto aconteca em sua aula,
ndo sera preciso que lecione explicitamente sobre Jesus Cristo, Marcelino
Champagnat etc. Na sala de aula, espera-se que, além de lecionar a disciplina pela
qual €& responsavel, evangelize pelo seu testemunho, sem proselitismo,
independente da sua opcéo religiosa.

Sobre as dificuldades na efetivacdo da Escola em Pastoral na PMBCN,
urge avancar na compreensdo de que evangelizar na escola ndo € a mesma coisa
gue evangelizar na pardquia. Precisamos desconstruir a visdo de que basta
reproduzir na escola a pastoral paroquial a fim de encontrarmos maneiras novas e
criativas de evangelizar na escola, um espaco singular. Um aspecto semelhante é
gue nas comunidades eclesiais de base e nas escolas insere-se nas pastorais ou
grupos quem quer. S6 que na escola nem todo estudante é catdlico, como se
pressupde que seja na comunidade eclesial. H4 uma série de situacdes: estudantes
nao cristdos, nao catolicos, sem religido etc. que nédo se identificam com a proposta
pastoral da escola, problematizando ainda mais o jeito de ser e fazer pastoral na
ambiéncia da escola marista. A pesquisa realizada no Colégio Marista Nossa
Senhora da Penha ilustrara um pouco esta realidade. Outra dificuldade encontra-se
na gestdo dos processos pastorais e pedagdgicos. Ainda ha um entendimento de
que, quanto mais eventos houver, melhor sera a Escola em Pastoral. E um equivoco
pensar dessa maneira. Na pratica corre-se 0 risco de um excesso de atividades,
configurando um ativismo pastoral que néo contribui com 0S processos.

A PMBCN compreende que o bom éxito na praxis pastoral esta associado a
um eficaz processo de planejamento. Todas as Unidades, anualmente, sao
orientadas a elaborarem um Plano Pastoral, levando em consideracdo os objetivos
estratégicos da Coordenacdo de Evangelizacdo da Provincia, mas sobretudo, o
Plano Estratégico da Unidade, com foco na realidade local, a partir de suas forcas,

fragilidades e oportunidades. A partir desta perspectiva, uma pastoral da
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conservacdo, do improviso e dos calendarios ndo da conta de responder as
exigéncias da escola marista. Uma pastoral viva e eficaz exige processo,
planejamento, metodologia, acdo... O tripé fé, cultura e vida, importante no
desenvolver pastoral pedagogico, contribui com uma pastoral dinamica e presente

na vida da comunidade educativa.

A escola marista oferece as familias uma proposta educativa em que se
harmonizam fé, cultura e vida, na optica de Marcelino Champagnat. Essa
proposta insiste nos valores de esquecimento de si mesmo e de abertura
aos outros. Apresenta a cultura como meio de comunhao entre os homens e
0 saber como dever de servico. (INSTITUTO DOS IRMAOS MARISTAS,
1986, p. 75).

Uma boa chave de leitura para entender a Escola em Pastoral nas escolas
maristas da PMBCN se da no proprio significado da palavra pastoral, que
etimologicamente, deriva-se de pastor. O pastor é o préprio Cristo: “Eu sou o Bom
Pastor: conheco minhas ovelhas, e elas me conhecem, assim como o Pai me
conhece e eu conhec¢o minhas ovelhas. Eu dou a vida pelas minhas ovelhas”. (Jo
10, 14). Toda vez que um membro da comunidade educativa se faz proximo do
outro, movido por gestos concretos de caridade, solidariedade, respeito, dialogo e
justica, ali esta a presenca amorosa de Jesus, 0 Bom Pastor. Nestas acdes
acontece a tdo sonhada Escola em Pastoral, indo além dos eventos e dos ritos
religiosos. Enfim, a Escola em Pastoral € como o Reino de Deus, “ja e ainda néo”,
como afirmava o teélogo protestante Oscar Cullmann (2003) a propdésito da Igreja.
Ha muitas iniciativas na PMBCN que sinalizam que ja acontece esta ousada
proposta. Por outro lado, encontra-se longe de sua plenitude e nem sabemos se um
dia alcancara. Ha muita coisa a se fazer. Depois, Escola em Pastoral vai além da
catequese e dos demais projetos pastoral pedagogicos. E, sobretudo, uma questio

de testemunho.

Uma escola ndo é catdlica s6 porque nela sdo dadas aulas de ensino
religioso ou de catequese, nem é marista pela simples razéo de ser mantida
pelos Irméos Maristas, mas por tudo que ela é, faz e diz. De fato, ndo séo
as palavras que educam e evangelizam, mas a vivéncia do educando numa
estrutura educativa e evangelizadora. (UMBRASIL, 2010, p. 67).

N&o ha duvidas de que os tempos atuais sdo complexos e, ao mesmo, tempo
um solo fértil no campo da evangelizacéo. A Igreja, com o Pontificado do Papa

Francisco, vive hoje uma realidade eclesial nova, impulsionada pelo seu estilo
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inovador. Podemos afirmar que a Igreja vive hoje uma nova aurora. Ir. Emili TurG®,
ao falar sobre a atualidade do momento histérico da Igreja, afirma: “Talvez a
pergunta ndo seja o que o Papa vai fazer pela Igreja, mas o que nés vamos fazer
por ela.” (TURU, 2013). Nesse sentido, somos convidados a buscar respostas novas
diante de perguntas novas e antigas, cada um inserido numa realidade educacional
concreta.

Sendo assim, um dos maiores desafios de evangelizar na ambiéncia da
escola marista situa-se no exercicio de atualizar o carisma e a missdo marista em
gestos concretos, capazes de sensibilizar e despertar na comunidade educativa o

desejo de ser e fazer a diferenca na escola e além dos seus muros.

4.2 O didlogo ecuménico, inter-religioso e o papel das religibes na busca de
uma ética mundial

Entre os valores e principios da acdo evangelizadora na PMBCN encontra-se
o cultivo do ecumenismo e o dialogo inter-religioso. O XXI Capitulo Geral, atento a
este e a outros imperativos, refletiu sobre a missdo do Instituto nos dias atuais,
convocando os Irmaos, leigos e leigas, colaboradores® e parceiros a “agir com
urgéncia para encontrar formas novas e criativas de educar, evangelizar e defender
os direitos das criancas e jovens pobres, mostrando-nos solidarios com eles.”
(INSTITUTO DOS IRMAOS MARISTAS, 2009, p. 25). J4 em resposta explicita ao
desafio do ecumenismo e do didlogo inter-religioso, presentes na vida e missdo das
escolas maristas, conclamou os interlocutores da missao marista a promoverem “o
dialogo intercultural e inter-religioso, baseado no respeito, crescimento mutuo e nas
relacbes em pé de igualdade entre diferentes culturas, etnias e religides.”
(INSTITUTO DOS IRMAOS MARISTAS, 2009, p. 22).

L Ir. Emili TGru (1955): nasceu em janeiro de 1955, em Barcelona (Catalunha, Espanha). Iniciou sua
vida marista em Llinars del Vallés, no ano de 1968. Fez o Noviciado em Santa Maria de les Avellanes.
Emitiu os primeiros votos em 1975 e os perpétuos, em 1982. Depois de dedicar-se na missdo marista
em varios servicos, no XX Capitulo geral (2001) foi eleito Superior Geral. Enquanto sucessor de
Champagnat, fundador do Instituto, o Irm&o Superior Geral tem a missdo de reunir todos o0s Irmé&os
do Instituto em torno de Cristo, além de guia-los e acompanha-los na fidelidade a seus
compromissos. Com eles discerne o que favorece a adaptacédo de seu apostolado as necessidades
dos tempos, conforme o carisma do Instituto.

%2 Na PMBCN colaboradores s&o todos as pessoas com vinculo empregaticio. Independentemente do
cargo e atribuicbes ao qual foram contratados, enquanto educadores maristas, sdo chamados a
educar e evangelizar a partir do carisma e misséo do Instituto.
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N&o ha mais como evitar o encontro com o outro de religido e/ou de
denominac&o religiosa diferente®. Na escola este encontro é inevitavel, visto que,
além de conviver com pessoas de religido e/ou denominacao religiosa, esta reflexado
aparece nas aulas, nas areas de conhecimento. Na escola catolica € comum e
permitido que haja momentos explicitos de evangelizagdo, fazendo com que,
diretamente ou indiretamente, a questdo da religido tome o centro das discussoes.
Quando falamos em identidade, carisma e missao no viés catélico, ndo podemos
nos esquecer de que, internamente, ha muitas formas de se compreender e
vivenciar a fé crista catdlica, evidenciando que dentro do proprio catolicismo h4 um
leque de formas de seguimento a Jesus Cristo. Tudo isso exigira da pastoral marista
uma opcdo explicita quanto a forma de pensar e dinamizar a evangelizacao.
Concomitantemente, ampliando para além do cristianismo catdlico, precisardo ter
sensibilidade para perceberem que também ha outras religides, identidades,
carismas e missoes.

Neste arduo exercicio, uma coisa ndo deve fazer sucumbir a outra. A
identidade ndo deve aniquilar a pluralidade e vice-versa. A escola catélica ndo deve
abrir mdo da evangelizacdo explicita. Mas salvaguardar a identidade da escola
catdlica de tradicdo marista ndo significa fechar-se a outras espiritualidades
presentes na sociedade e na escola. Faustino Teixeira reforca esta compreenséo ao

dizer que:

Neste tempo de pluralismo religioso e de reconhecimento da positividade
das diversas tradicdes religiosas, a dindmica evangelizadora ganha um
significado peculiar. Sem perder a percepcdo da importdncia da
evangelizacdo explicita, que mantém-se viva como prioridade de
importancia “légica e ideal”, reforca-se agora o seu sentido mais lato, de
evento global e ndo circunscrito a proclamacdo meramente verbal.
Recupera-se a idéia de evangelizagdo como fenémeno “rico, complexo e
dindmico”, enquanto exercicio essencial de “tornar nova a proépria
humanidade” (EN 18). Verifica-se uma estreita vinculagdo da evangelizacdo
com a promoc¢ao humana, mas também com o dialogo inter-religioso, que
em casos concretos aparece como Unica forma de testemunho e servigo.
(TEIXEIRA, 2013).

BN

Estamos num tempo promissor de abertura a alteridade. Um novo e

necessario desafio bate a nossa porta: o de pensar conjuntamente o papel das

religides na busca da ética mundial. A verdadeira missao das religides, para além de

% Por “denominagéo religiosa diferente” entendemos as diversas expressdes religiosas no seio de
cristianismo. No Brasil, cresce o nimero de igrejas cristds, configurando uma diversidade religiosa
dentro do proprio cristianismo.
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cultivar seus ritos, simbolos, teologia, valores etc., é promover a ética mundial.
Segundo Vigil, ainda que Hans King tenha sido o principal te6logo ecuménico a
chamar atencéo de que a paz no mundo implica a paz entre as religides, “foi Gandhi
o primeiro a dizer que ndo havera paz no mundo sem paz entre as religides, e néo
havera paz entre as religides se ndo houver dialogo entre as religides™ (VIGIL, 2006,
p. 433). O didlogo inter-religioso, na visdo de Vigil, € fundamental para promover a
ética mundial entre as religides e os povos. “Sem duvida, um dos compromissos
mais belos e eficazes para a paz no mundo € o de nos mobilizarmos, cada um em
sua propria religido, a impulsionar a ideia e a pratica de um dialogo religioso em
torno da ética mundial” (VIGIL, 2006, p. 433).

Nesta Otica, King (1993) acredita que ndo havera sobrevivéncia sem uma
ética mundial e a construcdo desta ética passa, essencialmente, pela paz entre as

religides — pelo dialogo inter-religioso:

A multifacetariedade do dialogo religioso traz consigo que para o
entendimento mutuo em todos os niveis hdo basta somente a boa vontade e
uma postura aberta, mas, de acordo com o nivel, também s&o exigidos
sélidos conhecimentos. Justamente tais conhecimentos ainda faltam em
larga escala, ndo por ultimo no nivel cientifico-teolégico, onde a pesquisa
das posi¢des bésicas ainda ndo esta muito adiantada. Queremos, por fim,
repetir uma vez mais em trés frases de efeito o programa que orientou
tematicamente este escrito: ndo havera paz entre as nagdes sem paz entre
as religides. Ndo havera paz entre as religibes sem um didlogo entre as
religides. Nao havera coexisténcia humana sem uma ética mundial por parte
das nacées. (KUNG, 1993, p. 210).

Na misséo de sentar-se em torno da mesma mesa para dialogar e construir a
ética mundial, Vigil (2006) afirma que o primeiro passo em todo o dialogo € o que

temos chamado repetidas vezes de intradialogo:

Antes de dialogarmos com qualquer religido é preciso dialogar com nés
mesmos: examinar nossa atitude ante o pluralismo, sua possibilidade, sua
necessidade, seu fundamentado, e reexaminar consequentemente nossa
propria fé religiosa, ressitua-la, mudar de paradigma (exclusivismo,
inclusivismo, pluralismo) caso necessério; por fim, abrir-se a essa
reformulacdo total do cristianismo e de sua teologia que o desafio
assumindo no pluralismo represente. (VIGIL, 2006, p. 449).
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O mesmo autor ainda cita outras formas de didlogo, com destaque para o
dialogo de vida®**, o didlogo das obras®, o dialogo dos intercambios teoldgicos*® e o
didlogo da experiéncia religiosa®’. Em outros autores tais formas de didlogos sdo
compreendidas no nivel existencial: presenca e testemunho: nivel mistico: oracéo e
contemplacdo: nivel ético: libertacdo e promocdo do ser humano e nivel teoldgico:
enriquecimento e aplicagédo das tradi¢des religiosas.

As religibes podem e devem ser corresponsaveis por uma ética para toda a
humanidade. “Certamente a sociedade mundial ndo necessita de uma religido
unitaria, nem de uma ideologia Unica. Necessita, porém, de normas, valores, ideais e
objetivos que interliguem todas as pessoas e que todos sejam validos.” (KUNG,
1993, p. 09).

O dialogo religioso tem que ser verdadeiramente didlogo, néo ficcdo ou puro
protocolo. S6 sera verdadeiro o didlogo quando os participantes estiverem
em atitude de busca, abertos a verdade que possa surgir e surpreendé-los
no discurso do dialogo. (VIGIL, 2006, p. 450).

Se por um lado a Conferéncia de Aparecida afirma que a escola catdlica deve
passar por uma profunda renovacéao, resgatando sua identidade “por meio de um
impulso missionario corajoso e audaz, de modo que chegue a ser uma opc¢ao
profética plasmada em uma pastoral da educagéo participativa” (CELAM, 2007, p.
153), por outro, somos provocados a levar em conta a misséo pluralista. A missao
nos tempos atuais sO terd sentido caso seja animada por uma espiritualidade

pluralista.

“Num contexto de teologia e de espiritualidade, a misséo esta centrada em
Deus (teocentrismo), no Deus do Reino, € no Reino de Deus. A misséo é
um impulso na dire¢cdo dos outros povos e religibes, para compartilhar com
eles — numa visdo de méo dupla — a busca religiosa”. (VIGIL, 2006, p. 382).

% No qual as pessoas de distintas religies se esforcam por viver um espirito de abertura e de boa
vizinhancga, compartilhando alegrias e tristezas, problemas e preocupac¢des humanas (Vigil, 2006, p.
453).

% No qual as comunidades religiosas de distintas tradicdes colaboram em vista do desenvolvimento
integral e da libertac@o do povo (Vigil, 2006, p. 453).

*® No gual os tedlogos aprofundam a compreensao de suas respectivas herancas religiosas e
aJoreciam os valores espirituais uns dos outros (Vigil, 2006, p. 453).

¥ No qual as pessoas, radicadas em suas proéprias tradiges, condividem suas riquezas espirituais;
por exemplo, no tocante a oracdo e a contemplacéo, a fé e aos caminhos de busca de Deus ou do
Absoluto (Vigil, 2006, p. 454).
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Para Vigil (2006) a misséo so tera sentido se for baseada numa perspectiva
pluralista.

A missdo que ndo pretenda converter o outro: nem como objetivo
fundamental, nem como objetivo de qualquer ordem. A missdo que seja
movida também por um sincero desejo de encontrar, conhecer e acolher a
religido do outro, e de “inreligionar-se” nela: aceitar e descobrir com gozo a
capacidade de outra religido de mediar a relacdo com o mistério de Deus. A
missdo decidida a se inculturar e a se “inreligionar”. (VIGIL, 2006, p. 412-
413).
Estamos sonhando demais? De acordo com o autor acima citado, ndo mais
do que o Evangelho sonha, sendo este o sentido da missdo do cristianismo na
contemporaneidade, ou seja, atualizar o Evangelho deixando para trds o

proselitismo e a pseudocrenca de que somos a unica religido verdadeira.

4.3 Ensino Religioso e Evangelizacdo Catdlica Marista na Provincia Marista
Brasil Centro-Norte: convergéncias e divergéncias

O Ensino Religioso na PMBCN, por muito tempo, esteve alinhado a proposta
pastoral. Ainda que uma ou outra unidade se esforcasse para nao reproduzir nas
aulas de Ensino Religioso a dimensédo da evangelizacdo, quase sempre o foco se
dava na evangelizacao explicita ou na propagacao dos valores cristdos. Foi a partir
de 2010 que a PMBCN intensificou uma mudanca na proposta do Ensino Religioso,
concebendo-o como Area de Conhecimento, conforme posteriormente propds o
Componente Curricular do Ensino Religioso do Brasil Marista. A partir dai a
Coordenacéo de Pastoral deixou de coordenar essa disciplina, concedendo a ela
maior autonomia epistemoldgica.

Como toda mudanca causa impacto, muitos foram contra a desvinculacdo do
Ensino Religioso da pastoral. Talvez, por isso, ainda hoje, hajam muitas
divergéncias na compreensdo do Ensino Religioso e da sua relacdo com a
evangelizacdo catdlica marista na PMBCN. E verdade que também ha
convergéncias e muitos foram favoraveis a essa separacdo. Nesse sentido, a
intencionalidade nesta analise ndo vai se concentrar em identificar todas as
convergéncias e divergéncias entre essas duas areas, mas sinalizar os aspectos
mais importante que tém impactado na implantagdo do Ensino Religioso e a sua

relacdo com a evangelizacao catélica marista.
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E perceptivel que ndo ha consenso, sobretudo, entre 0s gestores e
professores maristas acerca da opcdo do Ensino Religioso enquanto Area de
Conhecimento, com foco no fendbmeno religioso e na religiosidade. Aqueles que séo
contra a essa perspectiva defendem que o Ensino Religioso deva ser confessional,
uma extensdo da evangelizacdo explicita que hoje, esta sob a responsabilidade da
Coordenacéo de Pastoral. O acordo do Vaticano com o Governo Brasileiro, assinado
em 2008, reabriu essa discussao. No artigo onze e inciso primeiro fica explicito que
0 Ensino Religioso é catdélico e de outras confissdes religiosas. Ja que o acordo foi
assinado com foco nas escolas publicas do Brasil, no caso das escolas privadas nédo
ha nenhuma obrigatoriedade para que o Ensino Religioso seja Area de
Conhecimento e nédo confessional. E nesta perspectiva que muitos educadores se
apoiam, afirmando que a escola catdlica possui plena autonomia para evangelizar
nas aulas de Ensino Religioso e, se assim néo faz, est4 negligenciando sua principal
tarefa que é evangelizar.

Entendemos que este acordo € um retrocesso e uma ameaca a liberdade
religiosa e sua ndo efetivacdo em nada prejudica a missdo da escola catdlica. Diante
desse contexto, o Brasil Marista foi além do acordo do Vaticano com o Governo
Brasileiro e optou por um Ensino Religioso n&o confessional, capaz de contribuir
com a compreensao do fendmeno religioso e da religiosidade em suas mais distintas
experiéncias. Na pesquisa de campo este entendimento e opc¢éao foi legitimado pelos
professores, estudantes e equipe de pastoral, pois trouxe maior seriedade ao Ensino
Religioso. Depois, as unidades maristas sdo plurais, ha um quantitativo consideréavel
de estudantes e colaboradores de diversas tradicdes religiosas, além dos ateus,
agnosticos, sem religido etc. A pastoral e o Ensino Religioso, bem como outras
disciplinas, a partir de suas identidades e intencionalidades, poderdo fazer grandes
interfaces no campo do didlogo cultural, ecuménico e inter-religioso.

Um grande ganho neste processo que convergiu positivamente foi o respeito
adquirido ao trabalho dos professores de Ensino Religioso. Os proprios colegas de
trabalho, hoje, reconhecem a legitimidade da disciplina, agora vinculada ao
pedagogico. Ha muitas questdes no campo da religido que permitem um excelente
trabalho interdisciplinar. Além disso, as reunibes de planejamento dos professores
de Ensino Religioso, entre outras atividades, aconteciam com a pastoral e,
indiretamente, distanciava a mesma das demais disciplinas da Area de Ciéncias

Humanas e suas Tecnologias. Atualmente, reunides, planejamento etc., acontecem
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junto & Area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, aproximando ainda mais os
docentes e os planejamentos, além de assegurar em pé de igualdade a legitimidade
do Ensino Religioso diante das disciplinas de Filosofia, Sociologia, Geografia e
Historia.

A grande maioria dos estudantes também amadureceram sua compreensao.
Paulatinamente, o entendimento de uma aula desprovida de sentido, que ndo tem
prova e nem reprova, que serve apenas para relaxar, tem sido invertida por uma
aula provida de sentido e significado, ajudando, inclusive, no desenvolvimento de
questbes relevantes que caem no ENEM e nos vestibulares. Uma aula bem
elaborada desperta nos estudantes a curiosidade em conhecer outras culturas
religiosas, ampliando, além do conhecimento, a ética do respeito ao outro de religido
diferente.

Um problema que a PMBCN ainda enfrenta é a reacao de alguns pais e/ou
responsaveis. Desde a adesdo do presente componente curricular do Ensino
Religioso, cresceram os atendimentos as familias. Ao matricularem seus filhos na
escola catdlica as familias desta tradicdo desejam e esperam que, além da
educacdo basica, seus filhos recebam uma formacao explicitamente cristd, sendo
extensdo da formacao familiar e eclesial. Ao se depararem com aulas sobre o
Budismo, Hinduismo, Judaismo, Islamismo, religides afro-brasileiras etc., muitas
reagem com rejeicdo a proposta, interpretando como uma ameaca a fé dos seus
filhos e ou responsaveis, embora, ndo seja esta a proposta do Ensino Religioso.
Ainda hoje, muitas unidades, no inicio e no decorrer do ano, organizam reunides
para explicitarem a proposta e a importancia do Ensino Religioso na formacao
integral dos estudantes, bem como a missao da escola catdlica de tradicdo marista.

Um outro desafio encontra-se na formacdo dos professores de Ensino
Religioso. Na maioria das Unidades os professores especialistas lecionam no Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio. Na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental | as
professoras regentes sdo as responsaveis pelas aulas de Ensino Religioso. Com
isso, 0s contetdos nucleares a serem desenvolvidos nesses segmentos ficam
comprometidos, pois ndo ha uma fundamentacdo necessaria para desenvolvé-los. A
prospectiva mais viavel para resolver esses problemas € assegurar, em todos 0s
segmentos, professores especialistas, capazes de compreender e transpor 0s

conteudos curriculares propostos pelo componente curricular.
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Visando a formacdo continuada dos professores de Ensino Religioso, em
2013, as Geréncia Educacional (GE)*®, Social (GS)* e a Coordenacdo de
Evangelizacdo (CE) realizaram trés workshops sobre religiosidade, pluralidade
religiosa e evangelizacdo catdlica, cujo principal objetivo foi discutir o Componente
Curricular do Ensino Religioso e sua relagdo com a Evangelizacdo Catolica Marista.
Assessorados por grandes professores no campo da Ciéncia da Religido, Filosofia
da Religido, Sociologia da Religido, Teologia etc., entre eles o Professor Faustino
Teixeira, participaram nos workshops, além dos professores, todos o0s
coordenadores de pastoral da Provincia. A partir das profundas reflexdes acerca do
desafio de assumir este novo componente curricular, ratificou-se o lugar da
evangelizacdo nas escolas maristas da PMBCN, proporcionou-se 0 contato com
lideres de diversas tradi¢des religiosas que, na oportunidade, relataram sobre suas

experiéncias de vida, além de visitas a templos de diversas religides.

Figura 4: Logomarca do Workshop Religiosidade, Pluralidade Religiosa e
Evangelizacdo Catdlica

[ CroeWorkshop
B RELIGIOSIDADE,
EVANGELIZACAO CATOLICA

J6 BRINSRAR
Fonte: Coordenacéo de Marketing da Provincia Marista Brasil Centro-Norte

% Na PMBCN a Geréncia Educacional (GE) esta ligada & Superintendéncia Socioeducacional e uma
das suas finalidades é acompanhar as Unidades Educacionais, instituindo politicas educacionais
através de programas e projetos. Atualmente ha dezoito colégios educacionais.

¥ Na PMBCN a Geréncia Social (GS) esta ligada a Superintendéncia Socioeducacional. Entre as
areas de atuacdo destacam-se a defesa e garantia dos direitos das criancas, dos adolescentes e dos
jovens; fortalecimento da Educacgédo Publica articulada a Educacao Popular e Educacao Profissional;
formagédo de gestores e educadores sociais; incidéncia Politica e Controle Social; Economia Popular
Solidaria; gestéo de projetos sociais e captagdo de recursos. Além das Unidades Sociais a GS é
responsavel por catorze escolas gratuitas.
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Figura 5: Mesa redonda sobre Evangelizacdo Catélica Marista e Didlogo
Inter-religioso, com Prof. Faustino Teixeira e o Coordenador de Evangelizacéo
da PMBCN, Jorge Luis Vargas

Fonte: Arquivo da Coordenacéo de Evangeliza¢éo da Provincia Marista Brasil Centro-Norte.

No decorrer da formacgéo surgiram indagagbes que ndo convergem com a
proposta do Ensino Religioso e sua relagcdo com a evangelizacao catélica marista. A
partir de agora, ndo ha necessidade de realizarmos momentos de espiritualidade na
escola? Poderdo acontecer celebracdes eucaristicas? Podemos rezar a oracdo da
Ave Maria? A escola catélica tem a missdo de evangelizar. A op¢do do Ensino
Religioso ndo elimina essa missdo. Pelo contrério, pode contribuir com uma
concepcao de evangelizacdo que salvaguarda sua identidade sem desconsiderar
outras expressoes religiosas, respeitando-as e tecendo um auténtico didlogo em prol
de causas comuns.

No préximo capitulo a pesquisa realizada no Colégio Marista Nossa Senhora
da Penha, Vila Velha-ES, tornara mais palpavel essas e outras convergéncias e
divergéncias do Ensino Religioso na PMBCN, bem como sua relacdo com a
evangelizacdo catdlica. De qualquer forma, podemos afirmar que uma coisa néo
exclui a outra. A escola catdlica de tradicdo marista permanecera cuidando da sua
missdo, proporcionando a comunidade educativa espacgos de cultivo da fé catdlica,
através de programas, projetos e acdes pastoral pedagodgicas. J& o Ensino
Religioso, como as demais disciplinas, deve zelar pela exceléncia académica, de
modo que forneca as ferramentas necessarias para melhor se relacionar com o

mundo plural, respeitando as identidades, as diversidades e as regionalidades.
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5 A RECEPTIVIDADE DO ENSINO RELIGIOSO NO COLEGIO MARISTA NOSSA
SENHORA DA PENHA, VILA VELHA-ES E A RELACAO COM A
EVANGELIZACAO CATOLICA MARISTA

Nesse Ultimo capitulo apresentaremos o resultado da pesquisa realizada no
Colégio Marista Nossa Senhora da Penha, Vila Velha-ES. Vejam que as respostas
objetivas e subjetivas sinalizaram com clareza a situacdo do Ensino Religioso nesse
espaco educativo, bem como a relacdo que fazem com a evangelizacdo catoélica
marista, indicando explicita e implicitamente valiosas prospectivas.

Em seguida, com base no componente curricular do Ensino Religioso, nos
estudos realizados e na pesquisa que ora apresentamos ousaremos apresentar
algumas prospectivas para o Ensino Religioso na PMBCN. Nesse arduo processo,
tais prospectivas poderdo potencializar esta Area de Conhecimento em vista de sua

emancipagao.

5.1 A pesquisa

A pesquisaé uma ferramenta eficaz no processo de construgdo do
conhecimento. No decorrer do seu desenvolvimento tem a capacidade de criar e
(re)criar novos conhecimentos, ratificar ou, até mesmo, negar algum conhecimento

ou hipoétese pré-estabelecida. Segundo Gil (1999), pesquisa € definida como.

Procedimento racional e sistemético que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa desenvolve-se por
um processo constituido de varias fases, desde a formula¢do do problema
até a apresentacgéao e discusséo dos resultados. (GIL, 1999, p. 17).

Aqui serd apresentada a pesquisa de campo realizada no Colégio Marista
Nossa Senhora da Penha, Vila Velha-ES, cujo principal objetivo foi verificar a
compreensao de estudantes do Ensino Médio, professores de Ensino Religioso do
Ensino Fundamental 1, Il e Ensino Médio e dos membros da Equipe de Pastoral
dessa Unidade acerca da Area de Conhecimento do Ensino Religioso. Por se tratar
de uma escola catdlica, também objetivamos com a pesquisa entender a relacéo
que estabelecem do Ensino Religioso com a Evangelizacdo Catdlica de Tradicéo
Marista.

A modalidade de pesquisa utilizada, de acordo com o objetivo deste trabalho,

aliou o qualitativo e o quantitativo. Optamos pela pesquisa com Survey que, segundo
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Fonseca, possibilita “a obtencdo de dados ou informacdes sobre as caracteristicas
ou as opinides de determinado grupo de pessoas, indicado como representante de
uma populacdo-alvo, utilizando um questionario como instrumento de pesquisa.”
(FONSECA, 2002, p. 33). Cabe ressaltar que o questionario foi elaborado com
guestdes objetivas e subjetivas sem a necessidade da identificagdo do pesquisado.
Conforme o gréfico abaixo, participaram da pesquisa de campo 89 estudantes
do Ensino Médio, sendo 38 da primeira série, 19 da segunda série e 32 da terceira
série; 15 professores de Ensino Religioso, sendo 14 do Ensino Fundamental | e 01
do Fundamental Il e Ensino Médio. Ainda participaram 03 membros da equipe de
pastoral, totalizando 107 entrevistados. E preciso esclarecer que o principal desejo é
compreender a visdo de cada um desses interlocutores, embora serd possivel
estabelecer ligacdes entre a compreensdo de um grupo para com o outro. Outra
questdo a ser observada é que a maior parte dos professores sdo do Ensino
Fundamental | e que, ndo obstante a isso, 0s estudantes que participaram foram do

Ensino Médio.

20 1 32 Ano EM / EM
30 '/ 32 -
70 /
60 / 19 m2°An0EM/EFII/
50 7 Agente de Pastoral
40 A
30 A 38 T ® 12 Ano EM /EF I/
20 - 1 Coorde. Pastoral
14 2
10 ]
Alunos(as) Professores({as) Equipe de
Pastoral

5.2 Professores de Ensino Religioso

Para os professores de Ensino Religioso do Fundamental |, Il e Ensino Médio
foram elaboradas dez questdes, sendo cinco objetivas e cinco subjetivas. Nas
guestbes objetivas tabulamos as respostas em porcentagem, configurando-as em
graficos. JA nas questdes subjetivas sintetizamos as respostas de maneira que

todas fossem contempladas. Avaliamos que ndo ha necessidade de incluir todas as
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respostas, visto que muitas se aproximaram uma da outra. Cabe ressaltar que a
pesquisa, na integra, segue nOs anexos.

Na primeira questdo indagamos aos professores de Ensino Religioso: os
estudantes compreendem o Ensino Religioso como Area de Conhecimento? O

resultado revelou que ainda falta aos estudantes uma maior clareza sobre esta

compreensao.
Questao 1
7%

50% - 40%
40% - ®Sim
30% A B N3o
20% - 13% As vezes
10% | '
0%

Com o desejo de saber se esta clara a diferenca entre as aulas de Ensino
Religioso e a catequese, perguntamos: as aulas de Ensino Religioso sé&o a
mesma coisa que catequese? A grande maioria afirmou que ndo e apenas um

afirmou que, as vezes, é a mesma coisa.

Questao 2
93%
100% -
80% 7 HSim
60% B Nio
40% A As vezes
20% - 0o 7%
0%

Sobre como veem a pluralidade religiosa relacionada com a fé, perguntamos:
a pluralidade religiosa é uma ameaca a sua fé? Todos responderam que a

pluralidade religiosa ndo € uma ameaca a sua fé.
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Questao 3
100%
100% -
80% HSim
60% - B Nio
40% - m As vezes
20% 0% 0%
0%
(]

Na questdo quatro, perguntamos: Como deve ser o Ensino Religioso no
Colégio Marista Nossa Senhora da Penha? A maioria deseja que o0 Ensino
Religioso seja uma Area de Conhecimento, embora ainda haja aqueles que desejam

que seja catequético ou teoldgico.

Questao 4
80% - 67%
W Catequético
60% -
MW Teologico
40% -
? 20% )
, 13% m Area de
20% - ' Conhecimento
0% ~

Na questdo cinco perguntamos: consideram importante a evangelizacao

no Colégio Marista Nossa Senhora da Penha? A maioria afirmou que sim.
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Questao 5

HSim
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= As vezes
0%
—
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Com o desejo de saber quais as tematicas que os professores trabalham em

suas aulas, pedimos: cite trés tematicas que trabalham nas aulas de Ensino

Religioso. A tematica valores foi a mais citada, seguida do pluralismo religioso,

respeito e solidariedade, entre outras.

Questao 6

[ " v = U O
L

2 2 2 2 2

M Pluralismo religioso
W Solidariedade

W Respeito

MW Valores

M Simbolos religiosos
m Judaismo

I Religiosidade

A sétima questéao, de carater subjetivo, perguntou: o que diferencia o Ensino

Religioso das atividades pastorais do Colégio Marista Nossa Senhora da

Penha? Todos manifestaram uma compreensdo comum a respeito da indagacao.

Entendem que ha diferencas entre o Ensino Religioso e as atividades pastorais.

Entre as respostas, destacamos: “O ensino religioso como Area de Conhecimento

abrange toda a pluralidade existente, leva ao aluno a refletir sobre ndo apenas

religido, mas arte, historia etc. A pastoral marista enfoca bastante os ensinamentos

de S&o Marcelino Champagnat e o amor a Maria, temas importantes para alunos

catolicos”.
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Pedimos que, a partir dos ultimos estudos na Provincia e na Unidade,
conforme a Matriz Curricular do Ensino Religioso citassem trés avancgos e trés
desafios. Entre os avancos se destacaram: a formac&do continuada para os
educadores; o reconhecimento como Area de Conhecimento; o trabalho com a
diversidade religiosa; o grupo de estudo entre os educadores; a liberdade e abertura
nos planejamentos; maior compreensao do pluralismo religioso; o dialogo com as
demais areas de conhecimento. Ja entre os desafios se destacaram: interligar a
disciplina com as demais disciplinas da area de humanas; ndo ter um material
didatico adequado a matriz; pouco tempo de aula; conhecer melhor os aspectos
religiosos de todas as religides.

Na questdo nove, perguntamos: levando em consideracdo suas aulas,
disserte: qual a importancia do Ensino Religioso na formacéo dos estudantes?
A maioria das respostas destacaram que o ensino religioso contribui na abertura e
respeito a diversidade religiosa, no desenvolvimento da solidariedade e na formacéo
em valores.

Por fim, perguntamos: Que relagéo vocé percebe/estabelece do conteudo
de Ensino Religioso com as demais disciplinas da area de Ciéncias Humanas?
A maioria estd de acordo de que deve haver relagcdo do Ensino Religioso com as
demais disciplinas de ciéncias humanas. Um professor respondeu que ha pouca
relacdo estabelecida, destacando que a educacdo ainda se encontra fragmentada.
Dois professores relataram que essa relacdo deve enfatizar as questdes cristas e
um professor destacou a necessidade de estar atento e buscando tracos religiosos

na arte, na historia etc.

5.3 Equipe de Pastoral

A Equipe de Pastoral respondeu oito questfes, sendo trés objetivas e cinco
subjetivas. Nas questfes objetivas tabulamos as respostas em porcentagem,
configurando-as em gréaficos e nas questdes subjetivas sintetizamos as respostas de
maneira que todas fossem contempladas. A pesquisa na integra segue nos anexos.

A primeira questédo indagou: Estéa clara a opc¢édo da Provincia pelo Ensino
Religioso, enquanto Area de Conhecimento? Todos responderam que sim, que

compreendem o Ensino Religioso como uma Area de Conhecimento.
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Questao 1
100%

100% -

80% 7 HSim
60% - B N3o
40% A As vezes
20% A 0% 0%

0%

(1]

Em seguida, perguntamos: A pluralidade religiosa é uma ameaga a
Identidade Catdlica de Tradicdo Marista? Dois afirmaram que ndo e um que as

Vezes.

Questao 2

Fater 14 VA
Lo ]

80% -

60% - HSim

W Nio
40% - .
As vezes

20% A
0%

0%

Na terceira questdo pedimos que escolhessem uma opc¢ao diante da questéo:
Como deve ser o Ensino Religioso no Colégio Marista Nossa Senhora da
Penha? Foram dadas as seguintes opcdes: catequético, teolégico, Area de
Conhecimento ou outro. Todos responderam que deve ser como Area de

Conhecimento.
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Questao 3
100%

100% -

’ W Catequético
80% -
60% MW Teologico
40% - <

’ Areade
20% - 0o - conhecimento

0%

Posteriormente, os pastoralistas indicaram trés tematicas que trabalham
nas atividades pastorais que contribuem com a proposta curricular do Ensino
Religioso? Dois destacaram o respeito ao proximo. Ja as demais tematicas foram:
solidariedade; caridade; experiéncia com o sagrado; discussées em grupo; dialogo

ecumeénico; preconceito e direitos humanos.

Questao 4
959, 22% M Respeito ao proximo
M Solidariedade.
20% A
’ H Caridade
15% - M Experiéncia com o sagrado

11% 11% 11% 11% 11% 11% 11%

10% M Discursdes em grupo
-

M Didlogo ecuménico

5% 1 Preconceito

0% Direitos humanos

J4 na questdo: “O que diferencia o Ensino Religioso das atividades
pastorais do Colégio Marista Nossa Senhora da Penha?” todos acreditam que,
enquanto o Ensino Religioso € uma Area de Conhecimento com foco no fenémeno
religioso e na religiosidade, a pastoral tem como objetivo evangelizar a partir de
Jesus, do legado de Marcelino Champagnat e dos valores da igreja catolica.

Pedimos que destacassem a partir dos ultimos estudos na Provincia e na
Unidade, conforme a Matriz Curricular do Ensino Religioso: trés avancos e trés

desafios.
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Os avancos: maior interesse dos educandos; formatacdo do conteudo e
competéncias; busca/aproximacdo com as demais disciplinas da area de ciéncias
humanas; dialogo com o diferente; os estudos realizados por todos os educadores,
seja no ambito local, regional e até mesmo provincial, sermos pioneiros nessa
implementacéo.

Os desafios: compreensdo dos educandos quanto a nova matriz;
alinhamento do Ensino Religioso com as demais disciplinas da area de ciéncias
humanas; clareza, para a comunidade educativa, de que o Ensino Religioso nédo é
catecismo ou oficina de oracgéo; familias que ndo compreendem esta nova demanda
e nao acreditam nela; professores que ndo sabem diferenciar, ainda, pastoral e
Ensino Religioso (principalmente da Educacado Infantil); o novo, o diferente que
sempre gera duvidas e incertezas.

Na sétima questdo perguntamos: levando em consideracdo sua
compreensdo acerca do Ensino Religioso, disserte: qual a importancia do
Ensino Religioso na formacdo dos estudantes? Ha um consenso de que 0s
estudantes aprendem a respeitar as diferencas. Vejamos as trés respostas: 1) “O
aluno que tem em sua matriz curricular o ensino religioso € beneficiado de varias
formas, inclusive com os temas abordadas, ele aprende como deve tratar seu
préximo, como conviver com ele respeitando suas diferencas, aprende que o
diferente para mim, pode nao ser diferente para o proximo”; 2) “O ser humano tem a
necessidade de acreditar em “algo maior’ que transcende sua existéncia, seja
acreditar que nao acredita em nada. Conhecer as diversas formas de se relacionar
como o transcendente, diminuir 0s preconceitos, 0os exterminios e fazer com que de
fato os educandos se tornem bons cristdos e virtuosos cidaddos”; 3) “Estando nos
em um instituto que zela pela formacgéo humana, o ensino religioso estabelece bases
para a compreensao histérica e cultural do ambiente em que vivem e os demais
locais do globo. Assim, criamos cidadaos tolerantes e respeitosos com todas as
manifestagdes religiosas que conviver”.

Por fim, perguntamos: Qual a relacdo que vocé percebe entre o conteudo
de Ensino Religioso com as demais disciplinas da area de Ciéncias Humanas?
Os pastoralistas destacaram a comunhdo entre as religiosidades; os costumes
culturais e historia; a localizacdo geografica; comunhdo entre ambas matérias e
disciplinas na formacdo de opinido e respeito; os grandes lideres religiosos que

marcaram de maneira significativa a histéria dos povos. Essa influéncia social,
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politica e cultural impactou e impacta diretamente nos estudos da Historia,
Geografia, Filosofia, Literatura e Sociologia; o fato de ensinar aos alunos o respeito
e a conviver, com o diferencial de ver com outros olhos a realidade da maioria do
povo brasileiro, que vive abaixo da linha da miséria e tendo que aprender a

sobreviver.

5.4 Estudantes do Ensino Médio

Dos oitenta e nove estudantes do ensino médio que participaram da pesquisa,
trinta e oito sdo da 12 série, dezenove da 22 série e trinta e dois da 32 série. Entre as
questbes, sete foram objetivas e quatro subjetivas. Nas questbes objetivas
tabulamos as respostas em porcentagem, configurando-as em graficos e nas
guestbes subjetivas sintetizamos as respostas de maneira que todas fossem

asseguradas. A pesquisa na integra segue nos anexos.

5.4.1 12 série

A primeira questdo indagou: vocé gosta da disciplina de Ensino
Religioso/Cultura Religiosa? Dezesseis afirmaram que sim, trés que nao, e

dezenove, maioria, ndo gostam do Ensino Religioso.

Questao 1
50%
50% 42%
-
40% - HSim
30% B Nio
20% " As vezes
[s 7]
e -9
0%

Sobre as aulas de Ensino Religioso, perguntamos: como s&o as aulas de

Ensino Religioso/Cultura Religiosa? Houve um equilibrio nas respostas. Nove
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estudantes disseram que sdo boas; para dezoito sdo normais; cinco disseram ser

cansativas e para seis séo legais.

Questao 2
47%

50% A
40% 1 ® Boas
30% - 24% B Normais

169 ;
20% - 13% o [ Cansativas

M | egais

10% -
0%

Ao responderem se as tematicas estudadas no Ensino Religioso o
ajudam no dia-a-dia, doze afirmaram que sim; quatro ndo e vinte e dois, maioria,

disseram que as vezes ajudam.

Questao 3
58%

60% -

32% HSim
40% -

W Nio

20% 11% m As vezes
-
0%

Na questdo quatro perguntamos: as aulas de Ensino Religioso/Cultura
Religiosa sdo a mesma coisa que catequese? A maioria compreende que ndo € a
mesma coisa, trinta e dois estudantes. Ja seis afirmam que, as vezes, as aulas de

Ensino Religioso sdo a mesma coisa que catequese.



88

Questao 4
874%
100% -
80% 7 HSim
60% B Nio
40% - o As vezes
20% - N/ ﬂ
A
0%

Quanto a questdo se a pluralidade religiosa é uma ameaca a sua fé, dois
responderam que sim, trinta e dois que ndo é uma ameaca e quatro que as vezes é

uma ameaca.

Questao 5
874%
100% -
80% 7 HSim
60% B Nio
40% A As vezes
11%
20% 5% g
0%

Sobre como deve ser o Ensino Religioso/Cultura Religiosa no Colégio
Marista Nossa Senhora da Penha dois desejam que seja catequético, quatro
teoldgico e trinta e dois como Area de Conhecimento. Nenhum colocou outra opc&o

além das sugeridas.
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Questao 6
84% s
100% - W Catequético
50% 1 B Teoldgico
60% -
Areade

40% -+ .
conhecimento

11%
20% A 59/ 0% m Outro

0%

Na ultima questdo objetiva, perguntamos: considera importante a
evangelizagao catdlica no Colégio Marista Nossa Senhora da Penha? A maioria,
dezenove estudantes, afirma ndo ser importante a evangelizacao no colégio. Outros

treze disseram gque sim e seis que as vezes € importante.

Questao 7

50%
50% A

. 34%

40% - ®Sim
30% A 6% m N3o
20% - As vezes
10% -
0%

Com o desejo de saber quais as principais tematicas estudadas nas aulas de
Ensino Religioso, pedimos que citassem trés tematicas. Vinte e quatro destacaram o
pluralismo religioso; vinte e um os movimentos religiosos; vinte a arte e a religido;
seis as grandes religides; cinco a nova era; quatro a transcendéncia. Outras
tematicas que apareceram: religiosidade; conflitos religiosos; dialogo inter-religioso;
contexto religioso; transito religioso; religides orientais; ética; culturas; processo de

secularizacao etc.
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Na nona questdo, perguntamos: O que diferencia o0 Ensino
Religioso/Cultura Religiosa das atividades pastorais da Colégio Marista Nossa
Senhora da Penha? Dois estudantes ndo responderam. Um so respondeu sobre as
aulas de Ensino Religioso. Ja a maioria, trinta e cinco estudantes, compreende que
o Ensino Religioso é Area de Conhecimento mais abrangente e a pastoral é com
foco no catolicismo. Entre as respostas, destacamos: “O ensino religioso é apenas
uma matéria que permite que o aluno descubra novas religides e culturas, com o
objetivo de diminuir o preconceito, adotando um ensino mais abrangente das
religides. A pastoral marista € mais focada para o catolicismo, como se fosse forma
de catequese”.

Posteriormente, indagamos: levando em consideracdo suas aulas,
disserte: qual a importancia do Ensino Religioso/Cultura Religiosa em sua
formacao? Um estudante afirmou que ndo ha nenhuma importancia, pois outras
matérias como Filosofia e Sociologia falam mais que o Ensino Religioso. Ja os
demais, trinta e sete estudantes, afirmaram que o Ensino Religioso é importante sim,
em sua formacdo. Entre as respostas citamos sete: 1) “é importante para 0 n0sso
conhecimento sobre as culturas das religibes”. 2) “Muitas das vezes acabo
sabendo/descobrindo coisas se ndo fosse as aulas de religido nunca saberia”; 3)
“ajuda na formagéo do meu carater”; 4) “podemos tirar do Ensino Religioso inimeros
valores e experiéncias, que podem tornar nossa convivéncia com 0 outro mais
saudavel”; 5) “o Ensino Religioso nos ajuda a respeitar outras religiées e culturas”; 6)
“criacdo de um cidadao consciente e tolerante”; 7) “me tornam mais humano, uma

pessoa melhor”.
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Na ultima questdo perguntamos: Que relagdo vocé percebe/estabelece do
contetudo de Ensino Religioso/Cultura Religiosa com as demais disciplinas da
area de Ciéncias Humanas? Dois estudantes ndao responderam. Um afirmou que
nao ha relacdo. Outro ndo respondeu a pergunta em si, mas disse que o Ensino
Religioso ndo € uma disciplina cobrada como as outras de ciéncias humanas. J& os
demais, trinta e quatro estudantes, citaram alguma relagéo entre o Ensino Religioso
e as demais disciplinas da area de ciéncias humanas. Destacaram: O Ensino
Religioso mostra como o mundo esta globalizado e como a cultura e o passado das
nacdes interferem na religido e isso estabelece uma relagdo com Geografia e
Historia; se relaciona com a histéria de povos e lugares; tem ligacdo com filosofia e
sociologia; todas estudam as relagbes na sociedade humana; estdo relacionadas,
pois a religido influenciou muito a historia; as disciplinas desta &rea tratam de

assuntos populares, polémicos e sociais discutidos no mundo todo e influenciaveis.

5.4.2 223 série

A primeira pergunta foi: vocé gosta da disciplina Ensino Religioso/Cultura
Religiosa? Dez afirmaram que sim. Um ndo gosta do Ensino Religioso e oito as

vezes gostam.

Questao 1
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Sobre como séao as aulas de Ensino Religioso/Cultura Religiosa, foram
dados quatro opcdes: sdo boas; normais; cansativas; legais. Nove estudantes
assinalaram que sao boas as aulas de Ensino Religioso. Cinco consideram normais.

Quatro acham cansativas e um afirmou serem legais.
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Questao 2
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Se as tematicas estudadas no Ensino Religioso/Cultura Religiosa
ajudam os estudantes no dia-a-dia, cinco afirmaram que sim. Dois que nao

ajudam e doze que as vezes ajudam.

Questao 3

63%
80% -
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Ao responderem se as aulas de Ensino Religioso/Cultura Religiosa sdo a
mesma coisa que a catequese a maioria acredita que ndo. Um afirmou que, as

vezes, e dezoito disseram ndo ser a mesma coisa.
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Questao 4
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Na questdo cinco perguntamos se a pluralidade religiosa € uma ameaca a
fé. Quinze estudantes ndo sentem-se ameacados pela pluralidade religiosa. Ja trés

disseram que as vezes sentem essa ameaca.

Questao 5
8::“0
100% -
80% 7 HSim
60% B Nio
40% - 7% As vezes
20% - 0% ﬂ
—
0%

A partir das opcdes: catequético; teologico; Area de Conhecimento ou outro,
perguntamos: como deve ser o Ensino Religioso/Cultura Religiosa no Colégio
Marista Nossa Senhora da Penha? Quase todos sinalizaram que deve ser como
Area de Conhecimento, totalizando dezessete estudantes. Um afirmou que deve ser

teoldgico e um marcou a op¢ao outro, mas ndo sugeriu como deveria ser.
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Questao 6
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Se consideram importante a evangelizacdo catélica no Colégio Marista
Nossa Senhora da Penha, sete estudantes disseram que sim. Nove nao

consideram importante e trés consideram as vezes.

Questao 7
47%

50% 7 37%

40% - HSim

30% B Nio
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Ao citarem trés teméticas que estudam nas aulas de Ensino Religioso,
tiveram maior destaque: doze destacaram virtudes; onze destacaram ética; dez
destacaram juventude; oito destacaram pluralidade religiosa, duas vezes
apareceram diferentes religibes, campanha da fraternidade, bullyng, moral e valores;
uma vez apareceu manifestacdes religiosas, pensamento aprofundado de religido,

conflitos religiosos, respeito a vida e Leonardo Boff.
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Questao 8
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Na questdo de numero nove, perguntamos: O que diferencia o Ensino
Religioso/Cultura Religiosa das atividades pastorais do Colégio Marista Nossa
Senhora da Penha? Foi consenso que ha diferencas, mas houve compreensfes
distintas ao relatar o que diferencia o Ensino Religioso das atividades pastorais. Dez
estudantes destacaram que o Ensino Religioso visa a producdo de um
conhecimento cultural acerca das tradi¢des religiosas, ja as atividades pastorais sao
mais voltadas para a religido catélica. Sete afirmaram que as aulas de Ensino
Religioso ensina-se sobre as religibes, mas trouxeram uma compreensao
diferenciada das atividades pastorais, afirmam que sdo mais dinAmicas e voltadas
para as relacdes sociais, de confraternizacdo e comunh&o. Um estudante disse que
as atividades pastorais sdo mais praticas e pouco aprofundadas que as aulas de
Ensino Religioso. Outro afirmou que o Ensino Religioso € mais tedrico, ensina sobre
diversas e que se aplica nas atividades pastorais que sdo mais praticas.

Na questdo dez, perguntamos: levando em consideracdo suas aulas,
disserte: qual a importancia do Ensino Religioso/Cultura Religiosa em sua
formacao? Dezessete estudantes disseram que o Ensino Religioso é importante em
sua formacao. Entre as principais contribuicbes, destacou-se: A matéria pode ser
aplicada em muitas situagdes do nosso cotidiano”, forma um cidadao ético, moral,
ciente e compreensivo, tanto com a propria religido quanto no respeito as outras
religides; faz ser uma pessoa mais ética e mais respeitosa. Ajuda na formacao de
opinido”; ensina valores; ajuda a ter um melhor senso critico diante das situagfes

gue acontecem no mundo, principalmente as que envolvem religido; faz entender
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melhor outras culturas; nos ajudam a viver harmoniosamente com a sociedade. Um
estudante afirmou que até hoje ndo viu nenhuma aplicacédo do Ensino Religioso em
sua vida pessoal. Um outro estudante disse: as aulas de Ensino Religioso tém pouca
influéncia na minha formacéao, diferentemente da PJM, que tem extrema importancia.
Apesar de estudar basicamente as mesmas coisas, sinto que as aulas sdo muito
tedricas, absorvo pouca coisa.

Na ultima questéo, foi perguntado: Que relacdo vocé percebel/estabelece
do conteudo de Ensino Religioso/Cultura Religiosa com as demais disciplinas
da area de Ciéncias Humanas? Um estudante afirmou ndo haver nenhuma
relacdo. Ja os demais, dezoito estudantes, destacaram na relacdo: o Ensino
Religioso tem uma relacdo com todas as éareas de Ciéncias Humanas,
principalmente com a Historia, que as religides nascem basicamente delas; ética que
estudei em Filosofia eu também estudei em Ensino Religioso; como biotecnologia e
ética; estudo do ser humano; se relaciona com a area de sustentabilidade e Biologia;
Trabalha os lados culturais; religido pode se relacionar com outras matérias como
Biologia (com assuntos como clonagem por exemplo), Geografia, sustentabilidade.

5.4.4 32 série
A primeira pergunta foi: vocé gosta da disciplina de Ensino

Religioso/Cultura Religiosa? Dez estudantes disseram que sim. Trés ndo gostam

e dezenove as vezes gostam.

Questao 1
59%

60% -
2o 31% B Sim

-

W Nio

20% - 99 As vezes
0%
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Sobre as aulas de Ensino Religioso/Cultura Religiosa, conforme as
opc¢Oes: boas, normais, cansativas, legais, seis disseram serem boas, dezesseis

normais, quatro cansativas e seis legais.

Questao 2
50%

50% -
40% - H Boas

o B Normais
30% 19% 19% -
20% | 13% ansativas

M Legais

10% -

0%

Na questdo trés foi perguntado se as teméticas estudadas no Ensino
Religioso/Cultura Religiosa os ajudam no seu dia-a-dia. Oito afirmaram que sim,

seis ndo e dezoito as vezes ajudam.

Questao 3
56%

60% -

HSim
40% -
25% 109 W Nio

0% = As vezes
-

0%

Ja se as aulas de Ensino Religioso/Cultura Religiosa sdo a mesma coisa
gue a catequese, vinte e oito estudantes disseram que ndo e quatro que as vezes

sao.
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Questao 4
87 5%
100% -
80% 7 HSim
60% B Nio
40% -~ As vezes
12,5%
20% -~ 0% ﬂ
—_—
0%

Posteriormente, perguntou-se se a pluralidade é uma ameaca a sua fé. A

maioria, trinta e um estudantes, afirmou que ndo e um gque as vezes € uma ameaca.

Questao 5

97%
100% -
80% B Sim
60% H Ndo
40% A As vezes
20% - 0% 3%

0% _— —

Na questdo seis perguntou-se como deve ser o Ensino Religioso/Cultura
Religiosa no Colégio Marista Nossa Senhora da Penha. Foram dados as op¢odes:
catequético; teoldgico; Area de Conhecimento; outro. Vinte e oito desejam que seja
Area de Conhecimento, dois teoldgico e dois assinalaram a opcdo outro, mas nao

sugeriram um modelo.
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Questao 6
88%
100% - B Catequético
50% 1 B Teoldgico
60% -
Areade
40% -~ :
conhecimento
20% 1 9 6% 6% W Qutro
0% —

Se consideram ser importante a evangelizacdo catolica no Colégio
Marista Nossa Senhora da Penha, trés disseram que sim, dezenove néo e dez que

as vezes € importante.

Questao 7
59%

60% -

31% B Sim
H Ndo

40% -

20% 9% As vezes

0%

Ao citarem trés teméticas que mais estudam nas aulas de Ensino
Religioso/Cultura Religiosa dezoito estudantes citaram o pluralismo religioso, treze
a transcendéncia, 12 o fundamentalismo religioso, sete a cultural, cinco os conflitos
religiosos, quatro o respeito as diferencas, trés a ciéncia da religido e as religides do
mundo, dois o fendmeno religioso e o dialogo inter-religioso e apareceu, por uma
vez: ciéncias, importancia da religido, religiosidade, problemas sociais, xenofobismo,
0 que é fé, juventude, virtudes, Leonardo Boff, Islamismo, valor a vida, distribuicdo
geografica das religides, conhecimento amplo, conflitos sociais, relagédo do “eu” com
o “Divino”, mestres religiosos, racismo e direitos humanos. Um estudante nao

respondeu.
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Questao 8
16
16 - M Respeito as diferencas
14 13
12 M Pluralismo religioso
12 -+ m
10 - B Fenémeno religioso
4 7 i -
8 o B Ciéncia da Religido
6 - 5
4 B Transcendéncia

4 - 3 3

2 2 1]
2 7 I m Conflitos religiosos
0 - -

Sobre o que diferencia o Ensino Religioso/Cultura Religiosa das
atividades pastorais do Colégio Marista Nossa Senhora da Penha? seis
estudantes ndo responderam, um afirmou ndo saber, seis responderam que nao
sabem e nao participam das atividades pastorais, um afirmou ndo ser necesséria a
formacao catdlica, treze afirmaram que o ensino religioso € uma disciplina que
colabora com a parte tedrica e ensino académico e as atividades pastorais
trabalham a valorizacdo da fé catdlica. Outras respostas: o0 ensino religioso nos
ensina matérias de preparacao para o vestibulares. Além de nos tornar perceptivel
aos conhecimentos atuais; as atividades pastorais te fazem entender e conhecer
melhor o seu eu interior. Enquanto as aulas de E.R. sdo para o conhecimento da
religiosidade no outro; o ensino religioso, ao longo dos anos, vem se tornando uma
questdo de reflexdo social do que difusdo do catolicismo. Essa disparidade é
observada ndo so6 nos conteudos estudados no 6° ano até o EM, mas principalmente
na forma que séo estudados. As atividades pastorais sao, ainda, mais especificas, e
como eu nao costumo participar delas, o que eu posso dizer é que ambas tém a
funcdo de promover, TEORICAMENTE, o respeito e a mansidao, porém a pastoral
ndo faz a associagcdo de respeito e catolicismo, ja as aulas trabalham isso
separadamente (digo, teoricamente pois a forma como a escola nos trata ndo condiz
com seu discurso); O Ensino Religioso € mais tedrico, ensinando em sala, ja as
atividades pastorais do colégio, € mais pratico, ensina-se em lugar diferente, usa-se

diferentes artificios para o ensino.



101

Com base nas aulas de Ensino Religioso os alunos dissertaram sobre a
importancia desta disciplina em sua formacdo. Dois estudantes nao
responderam, um afirmou ser insignificante, outro disse que pouco contribui, pois 0s
valores que sao trabalhados s&o constantemente negados nas atividades da escola.
Ja vinte e outro estudantes afirmaram que ajudam em sua formacdo: me ajuda a
fortalecer a minha fé e conhecer mais sobre outras religides, e prender a respeita-
las; tem como importancia o conhecer de novas culturas e religides. Também ajuda
a formar opinido; nos traz a ética de vida, como se deve agir em relagdo ao outro;
proporciona entendimento do cenario mundial, entender as diversas crencas e até
mesmo o0 contexto de tudo; desenvolvimento do senso critico para com as
diversidades na contemporaneidade, ndo apenas no ambito religioso, mas por todos
0S prismas sociais.

Na ultima questdo, perguntou-se: que relacdo vocé percebe/estabelece do
conteudo de Ensino Religioso/Cultura Religiosa com as demais disciplinas da
area de Ciéncias Humanas? Dois estudantes ndo responderam. Um estudante
disse que o contetdo de Ensino Religioso poderia ser mais contextualizado com as
demais disciplinas. Os conflitos religiosos estudamos em Geografia por semanas,
por exemplo, sdo tratados de forma superficial nas aulas de Ensino Religioso. Ja os
demais, vinte e nove estudantes, responderam que ha relacdo entre o ensino
religioso e as demais disciplinas da area de ciéncias humanas, com destaque: a
religido estd presente em todas as culturas que fizeram e ainda fazem parte da
nossa histéria, desse modo as Ciéncias Humanas estdo diretamente relacionadas
com ensino religioso; ajuda na compreensdo de certos temas abordados pelas
disciplinas de ciéncias humanas, principalmente quando expde e explica a posi¢ao
da igreja na época; conhecimento do mundo; principalmente no Oriente Médio,
relacionado a conflitos religiosos; exemplificacdo e melhor explicacdo de fatores
histéricos e politico-geograficos; o islamismo com geopolitica; € presente uma
relacdo social, politica e econémica que gera conflitos mundiais.

Enfim, a pesquisa que ora apresentamos trouxe elementos pertinentes do
Ensino Religioso e da Evangelizagdo no Colégio Marista Nossa Senhora da Penha.
Vimos que o Ensino Religioso € visto pela maioria dos publicos entrevistados como
Area de Conhecimento, além de terem claro o lugar do Ensino Religioso e da
evangelizacédo na escola. Os estudantes destacaram que o ensino religioso ajuda-os

no processo de formacgao, além de citarem bons exemplos de interdisciplinaridade
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entre o Ensino Religioso e as demais Area de Conhecimento, sobretudo com
Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia. Ja os professores indicaram com firmeza
as conquistas e os desafios do Ensino Religioso, deixando boas sugestdes para a
sua efetivacdo na Unidade e na Provincia. Quanto ao foco na evangelizacdo a
maioria dos estudantes consideram nao ser importante no Colégio. Tais dados
ratificam uma questdo comum em todas as escolas da Provincia, pois no Ensino
Médio os estudantes deixam de se envolver com as atividades pastorais alegando
guase sempre 0 excesso de atividade educacional, entre outros compromissos.

Acreditamos que a presente pesquisa, embora com foco na realidade de um
colégio especifico, permite-nos diversas hermenéuticas na compreensdo do Ensino
Religioso e da evangelizacdo na PMBCN, embora haja um longo caminho a ser
feito. Em seguida focaremos algumas possibilidades, mas o caminho percorrido até
aqui jA aponta muitos avancos neste processo de implementacdo do Ensino
Religioso.

5.5 Prospectivas para o Ensino Religioso na Provincia Marista Brasil Centro-
Norte

ApGs analisar o Ensino Religioso na PMBCN a luz da realidade do Colégio
Marista Nossa Senhora da Penha, Vila Velha-ES, ousamos sinalizar algumas
prospectivas em seu processo de emancipacdo. Optamos por trés prospectivas,
entre outras, que consideramos urgentes para este momento: primeiro, emancipar o
Ensino Religioso na perspectiva de Area de Conhecimento, segundo, assegurar a
formacado continuada dos educadores de Ensino Religioso e, terceiro, elaborar um
material didatico que atenda ao Componente Curricular do Ensino Religioso.

Cabe ressaltar que as presentes prospectivas ndo sao receitas, mas
indicacdes, a partir do estudo do Componente Curricular do Ensino Religioso e da
pesquisa. Enquanto indicacdes, ndo ha preocupacédo em apresentar estratégias para
sua efetivacdo, visto que essa tarefa compete as instancias gestoras da Provincia.
As sugestdes que seguem preocuparam-se em apontar possiveis ajustes do Ensino

Religioso, a partir de desafios detectados.
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5.6 Emancipar o Ensino Religioso na perspectiva de Area de Conhecimento

Um grande passo na emancipacdo do Ensino Religioso foi a mudanca de
concepcdo, enquanto Area de Conhecimento, vinculado a Area de Ciéncias
Humanas e suas tecnologias e ndo mais catequética e teoldgica, coordenado pela
pastoral. Foi um grande avanc¢o desvincular o Ensino Religioso da pastoral, dando a
esta area maior autonomia. Mas assegura-lo como Area de Conhecimento da o que
pensar e fazer, jA que uma Area de Conhecimento necessita de uma excelente
sustentacao epistemoldgica.

Aqueles que estavam acostumados a lecionar sobre a doutrina cristd e o
carisma marista, neste novo contexto, sdo desafiados a planejar e executar suas
aulas a partir do fenémeno religioso e da religiosidade. Pode parecer simploério, mas
ndo €. A exigéncia torna-se mais complexa, exigindo do docente uma formacgéo
especifica para tal desenvolvimento. Dificilmente os professores ndo especialistas
dardo conta desta exigéncia.

Neste cenéario, as competéncias e 0s conteddos nucleares a serem
empreendidos ndo sdo os mesmos. No Ensino Médio, por exemplo, h4& uma
complexidade de competéncias, conforme o mapa da dindmica e da organizacao
curriculares*®. Na competéncia interpretacéo dos elementos das tradicdes religiosas
nao basta apresentar os elementos do cristianismo, mas também de outras tradicfes
religiosas. Até os professores especialistas sente-se desafiados ao ter que dar conta
desta exigéncia. Os cursos de especializagcdo em Ensino Religioso ou em ciéncias
da religido, quase todos, ndo avancam sobre a compreensdo das outras
manifestacdes religiosas, o que é uma grande fragilidade.

A mesma amplitude no desenvolvimento da competéncia se da na
compreensdao do sagrado nas culturas contemporaneas, na compreensao da
experiéncia religiosa como parte da vida das pessoas, na ressignificacdo do fato
religioso nas culturas, no entendimento da diferenca entre discurso religioso e outros
discursos, na interpretacdo das diferentes linguagens da experiéncia religiosa e dos
seus contextos de producdo, na problematizacdo do sagrado nas situacdes
sociorreligiosas contemporaneas, na andlise critica das relacdes religiosas nos
processos sociais, politicos, éticos e culturais (para posicionamento pessoal e

coletivo) e na representacédo do conhecimento religioso em multiplas linguagens.

% Anexo Il - Mapa da Dindmica e da Organizacéo Curriculares.
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Um avanco consideravel a ser conquistado sera aumentar o quantitativo de
aulas de Ensino Religioso. Uma aula semanal de cinquenta minutos € insuficiente.
Os professores se veem pressionados a darem conta de uma ousada proposta num
tempo limitado, insuficiente para oferecer um maior aprofundamento.

E perceptivel o quanto essas e outras competéncias do Ensino Religioso
abrem um leque de possibilidades no trabalho interdisciplinar, ndo somente entre as
disciplinas da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Logo, quanto mais

clara estiver esta Area de Conhecimento, maiores ser&o essas possibilidades.

5.7 Assegurar a formacéao continuada dos professores de Ensino Religioso

Afirmamos que na maioria das Unidades da PMBCN lecionam a disciplina do
Ensino Religioso professores especialistas, alocados no Ensino Fundamental Il e
Ensino Médio e ndo especialistas, na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental I.
Sobretudo com 0s ndo especialistas, mas também com os especialistas, torna-se
urgente um programa de formagédo continuada, focado no componente curricular do
Ensino Religioso.

O jeito de educar na pedagogia marista fundamenta-se na formacéao integral.

Ao contemplar uma interligacdo entre as diferentes dimensdes da pessoa,
incluindo a dimenséo espiritual, considera a integralidade e a inteireza dos
sujeitos da educagdo em movimento, que harmoniza fé, cultura e vida. Ao
mesmo tempo, valoriza a diversidade, a diferenca, a solidariedade, a
consciéncia planetaria e a promocdo de relagBes justas, bem como
incorpora diferentes saberes, conhecimentos, linguagens, midias e

tecnologias no conjunto de suas metodologias. (UMBRASIL, 2010, p. 43).
Ao explicitar o oficio do professor marista o PEBM, entre diversas atribuicdes,
apresenta a necessidade de “buscar fundamentagao tedrica e pedagdgica relativa a
sua Area de Conhecimento e componente curricular, de modo a atualizar-se
continuamente para o exercicio de seu oficio”.** Transpondo para o Ensino
Religioso, compete aos professores terem propriedade epistemoldgica para lecionar
esta Area de Conhecimento; cuidar para que haja abertura ao outro, através do
didlogo; suscitar o espirito critico; despertar o respeito a liberdade de pensamento e

crencga dos estudantes, entre outras tarefas.

“ Projeto Educativo para o Brasil Marista, 2010, p. 76.
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N&o é facil encontrar professores capacitados que deem conta das exigéncias
acima. Eis uma das raz0es para que na Educacgao Infantil e Ensino Fundamental |
haja poucos docentes especialistas. Ndo basta a fundamentacdo, € necessario
saber desenvolver metodologias e técnicas didaticas que atendam as exigéncias de
cada segmento da educacao basica. No Brasil a formacédo para o docente do Ensino
Religioso é fragil. Ainda ha muitos docentes formados em Teologia que lecionam
esta Area de Conhecimento, carentes de fundamentacdo tedrica e metodoldgica.
“Constatou-se que em grande numero dos cursos pesquisados a preocupacao era o
estudo do fenémeno religioso, porém sem abordar os processos metodologicos para
a formacao de professor de Ensino Religioso.” (PASSOS, 2006, p. 101). Esta
constatacdo ilustra o desafio de encontrar especialistas capacitados para lecionar na
educacao basica.

De acordo com os PCNER hé& quatro requisitos essenciais para o profissional
de educacdo do Ensino Religioso: “a constante busca do conhecimento das
manifestacbes religiosas, a clareza quanto a sua propria conviccdo de fé, a
consciéncia da complexidade da questao religiosa e a sensibilidade a pluralidade”
(FONAPER, 1997, p. 28). Indicam ainda, ser “necessario uma formagao especifica
onde sejam contemplados, entre outros, os conteudos: Culturas e Tradi¢cdes
Religiosas; Escrituras Sagradas; Teologias comparadas; Ritos e Ethos.”
(UMBRASIL, 2010, p. 28).

Diante desses desafios, urge assegurar a formacéo continuada dos docentes
de Ensino Religioso. HA muito o que fazer. A PMBCN devera oferecer espacos de
estudo e planejamento com base no objeto de estudo, nos eixos estruturantes, nas
competéncias e nos contetdos nucleares do componente curricular do Ensino

Religioso.

5.8 Construir um material didatico que atenda ao Componente Curricular do
Ensino Religioso

Finalmente, identificamos como prospectiva a elaboragcdo de um material
didatico do Ensino Religioso, com base no componente curricular. Atualmente néo
h4a no mercado um material didatico que atenda a proposta desta Area de
Conhecimento. Vimos com Debora Diniz (2010) que os materiais disponiveis ainda

sao limitados, com foco no cristianismo ou na formag&o em valores.
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O material didatico ndo deve engessar o processo, mas nortear o trabalho no
chéo da sala de aula. Uma vez sistematizado com base no fendmeno religioso e na
religiosidade, pode ser um instrumento eficaz no ensino-aprendizagem, facilitando a
transposicdo das competéncias e contetudos nucleares.

E lamentavel uma Area de Conhecimento que nio tenha seus contetdos
sistematizados. Eis uma comparacao inevitavel entre as disciplinas das areas de
conhecimentos. Por que matematica, lingua portuguesa, filosofia etc., possuem uma
material didatico e ER ndo? Depois, fica sob a responsabilidade do professor
pesquisar sobre determinada temética a ser trabalhada. Os professores nao
especialistas ficam perdidos, pois nunca estudaram determinados assuntos. E
verdade que o material didatico ndo livra o professor da pesquisa, mas ajuda-o,
dando um norte em conceitos, atividades etc.

J& criticamos o0 mapa da dindmica e da organizacdo curriculares que néao
destrinchou os contetdos nucleares por série dos segmentos. Somos favoraveis que
seja dado um norte sobre os desdobramentos de cada conteddo indicado. Se o
componente curricular ndo o fez, eis uma tarefa necesséaria para a PMBCN. O
processo de ensino-aprendizagem, nesta dindmica, ajudard inclusive na
processualidade da disciplina, evitando a repeticdo de contetdos no decorrer dos
segmentos, garantindo a clareza do qué abordar, conforme cada conteddo nuclear.
Feito esse exercicio, a construcdo de um subsidio tornar-se-a ainda mais
necessario. Além de contribuir internamente, os Maristas poderdo se tornar

referéncia no Brasil para esta nova e ousada proposta.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Uma vez contextualizadas as marcas da contemporaneidade, com énfase na
morte da metafisica e o fim das verdades absolutas e no pluralismo religioso,
problematizamos o Ensino Religioso no Brasil hoje, indicando possiveis caminhos
em seu processo de emancipacao. Apds apresentarmos o componente curricular do
Ensino Religioso para o Brasil marista, focamos a reflexao no ensino religioso e na
evangelizagdo na PMBCN, destacando algumas convergéncias e divergéncias em
seus processos de desenvolvimentos. Finalmente, com base na pesquisa realizada
no Colégio Marista Nossa Senhora da Penha, Vila Velha-ES, ousamos apontar
algumas prospectivas no processo de emancipacao do Ensino Religioso na PMBCN.

Apo6s cumprir a principal intencionalidade deste trabalho que foi analisar e
indicar possiveis prospectivas do Ensino Religioso na PMBCN, sem preocupar-se
em esgotar as reflexdes que o cercam, acreditamos que o processo de efetivacdo do
Ensino Religioso na PMBCN permanecera dando o que pensar. Uma vez assumido
como Area de Conhecimento exigira, cada vez mais, uma fundamentacio
epistemoldgica, capaz de socializar e produzir novos conhecimentos no campo da
religido, com base no estudo do fendmeno religioso e na religiosidade. Tudo isso
sem descaracterizar a missédo da escola catolica de tradicdo marista que € educar e
evangelizar.

Portanto, os processos de compreensédo e efetivacdo do Ensino Religioso
estdo em andamento. Os primeiros passos, foram dados. Atualmente, o componente
curricular do Ensino Religioso d& conta de explicitar o objetivo desta Area de
Conhecimento, o que € um grande avanc¢o. As iniciativas de formacdo continuada
dos professos e dos coordenadores de pastoral tem corroborado com esse
processo. Nessa linha formativa, os pais e/ou responsaveis, paulatinamente, estéo
se abrindo para esse modelo de Ensino Religioso. J4 os estudantes, cada vez mais,
estdo cientes da importancia desta disciplina para a sua formacao integral. Os
proximos passos estdo em andamento. Urge assegurar a proposta do componente
curricular no chdo da sala de aula, dando legitimidade & Area de Conhecimento.
Investir na contratacdo de professores especialistas podera diluir alguns desafios na
linha da transposicdo deste conhecimento. Consequentemente, a formacgao
continuada sera um espaco fértii de troca de experiéncias, conhecimentos e

alinhamentos. Afinado ao estudo, a elaboracdo de um material didatico podera
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contribuir com o bom desenvolvimento dos contetdos no decorrer das séries, entre
outros beneficios.

Tais horizontes abrirdo possibilidades para o surgimento de muitos outros.
Todos em busca de fazer valer o principal objetivo dessa disciplina e da educacao
marista como um todo: contribuir para a formacéo cidada e ética dos estudantes, em

prol de um mundo melhor.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO ALUNO
FACULDADE UNIDA DE VITORIA

Prezado (a) aluno (a), sou estudante do Mestrado em Ciéncias da Religibes da
Faculdade Unidade de Vitoria/FUV, e estou fazendo uma pesquisa. Necessito de
sua atencdo para preencher este formulario. Com este questionario pretendo
verificar a eficacia do Ensino Religioso em sua formacé&o, bem como compreender a
relacdo do Ensino Religioso com a Evangelizacdo Catdlica de Tradicdo Marista.
Desde ja agradeco a colaboracdo e garanto o sigilo dos dados.

Idade: | Série:

1- Vocé gosta da disciplina Ensino Religioso/Cultura Religiosa?
( )sim ( )ndo ( )asvezes

2- Como séao as aulas de Ensino Religioso/Cultura Religiosa?
( )boas ( )normais ( )cansativas ( ) legais

3- As tematicas estudadas no Ensino Religioso//Cultura Religiosa te ajudam no
seu dia-dia?
( )sim ( )néo ( ) asvezes

4- As aulas de Ensino Religioso/Cultura Religiosa sdo a mesma coisa que
catequese?
( )sim( )néo( )asvezes

5- A pluralidade religiosa € uma ameaca a sua fé?

( )sim ( )ndo ( )asvezes

6- Como deve ser o Ensino Religioso//Cultura Religiosa no Colégio Marista
Nossa Senhora da Penha?

( ) catequético

( ) teoldgico

( ) area de conhecimento Outro
7- Considera importante a evangelizacdo catolica no Colégio Marista Nossa
Senhora da Penha?

( )sim ( )ndo ( )asvezes

8- Cite trés tematicas que vocé estuda nas aulas de Ensino Religioso/Cultura
Religiosa?

1)
2)
3)

9- O que diferencia o Ensino Religioso/Cultura Religiosa das atividades
pastorais da Colégio Marista Nossa Senhora da Penha?
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10- Levando em consideracdo suas aulas, disserte: qual a importancia do
Ensino Religioso em sua formacao?

11- Que relacdo vocé percebel/estabelece do conteddo de Ensino
Religioso/Cultura Religiosa com as demais disciplinas da area de Ciéncias

Humanas?
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO PROFESSOR
FACULDADE UNIDA DE VITORIA

Prezado (a) Professor (a) de Ensino Religioso, sou estudante do Mestrado em
Ciéncias da Religibes da Faculdade Unidade de Vitéria/FUV, e estou fazendo uma
pesquisa. Necessito de sua atencdo para preencher este formuldrio. Com este
questionario pretendo verificar a eficacia do Ensino Religioso enquanto area de
conhecimento, bem como compreender a relagdo do Ensino Religioso com a
Evangelizacdo Catélica de Tradicdo Marista. Desde ja agradeco a colaboracéo e
garanto o sigilo dos dados.

Série que leciona ER:

1- Os estudantes compreendem o Ensino Religioso como éarea de
conhecimento?

( )sim ( )ndo ( )asvezes

2- As aulas de Ensino Religioso sdo a mesma coisa que catequese?

( )sim( )nado( )asvezes

3- A pluralidade religiosa € uma ameaca a sua fé?

( )sim ( )ndo ( )asvezes

4- Como deve ser o Ensino Religioso no Colégio Marista Nossa Senhora da
Penha?

( ) catequético

( ) teoldgico

( ) area de conhecimento

Outro

5- Considera importante a evangelizacdo catélica no Colégio Marista Nossa
Senhora da Penha?

( )sim ( )ndo ( )asvezes

6- Cite trés teméaticas que trabalha nas aulas de Ensino Religioso?

1)
2)
3)
7- O gue diferencia o Ensino Religioso das atividades pastorais da Colégio
Marista Nossa Senhora da Penha?

8- A partir dos ultimos estudos na Provincia e na Unidade, conforme a Matriz
Curricular do Ensino Religioso:
Cite trés avancos:

Cite trés desafios:
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9- Levando em consideracdo suas aulas, disserte: qual a importancia do
Ensino Religioso na formacéo dos estudantes?

10- Que relacdo vocé percebel/estabelece do conteudo de ER com as demais

disciplinas da area de Ciéncias Humanas?
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO PASTORALISTA
FACULDADE UNIDA DE VITORIA

Prezado (a) Pastoralista (a), sou estudante do Mestrado em Ciéncias da Religides
da Faculdade Unidade de Vitéria/FUV, e estou fazendo uma pesquisa. Necessito de
sua atencdo para preencher este formulario. Com este questionario pretendo
verificar a eficacia do Ensino Religioso enquanto area de conhecimento, bem como
compreender a relagdo do Ensino Religioso com a Evangelizacdo Catdlica de
Tradicdo Marista. Desde ja agradeco a colaboracao e garanto o sigilo dos dados.

Cargo que exerce na Unidade:

1- Esta claro a opg¢édo da Provincia pelo Ensino Religioso, enquanto area de
conhecimento?

( )sim ( )ndo ( )asvezes

2- A pluralidade religiosa € uma ameaca a ldentidade Catdlica de Tradicéo
Marista?

( )sim ( )ndo ( )asvezes

3- Como deve ser o Ensino Religioso no Colégio Marista Nossa Senhora da
Penha?

( ) catequético

( ) teoldgico

( ) area de conhecimento

Outro

4- Cite trés teméaticas que trabalha nas atividades pastorais que contribuem
com a proposta curricular do Ensino Religioso?

1)
2)
3)
5- O que diferencia o Ensino Religioso das atividades pastorais da Colégio
Marista Nossa Senhora da Penha?

6- A partir dos ultimos estudos na Provincia e na Unidade, conforme a Matriz
Curricular do Ensino Religioso:
Cite trés avancos:

Cite trés desafios:

7- Levando em consideracao sua compreensao do Ensino Religioso, disserte:
qual aimportancia do Ensino Religioso na formacéo dos estudantes?




117

8- Que relacdo vocé percebel/estabelece do conteiddo de ER com as demais

disciplinas da area de Ciéncias Humanas?
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Tabela 3 - Populaco residente, por situacdo do domicilio e sexo, segundo os grupos de religido - Brasil — 2010

Populagdo residente

Situagdo do domicilio

Grupos de religido Urbana Rural
Total Homens | Mulheres
Sexo Sexo
Total Total
Homens | Mulheres Homens | Mulheres
Total (1)
Catélica Apostdlica Romana 64,63% | 65,50% | 63,79% | 62,17% | 62,89% | 61,50% | 77,88% | 78,44% | 77,26%
Catdlica Apostdlica Brasileira 0,29% | 0,30% 0,29% | 0,27% 0,28% 0,27% 0,40% 0,41% 0,39%
atélica Ortodoxa 0,07% | 0,07% 0,07% | 0,07% 0,07% 0,07% 0,06% 0,06% 0,06%
Evangélicas 22,16% | 20,11% | 24,13% | 23,50% | 21,44% | 2543% | 14,93% | 13,51% | 16,50%
Evangélicas de Miss&o 4,03% | 3,65% 4,39% | 4,22% 3,83% 4,59% 2,99% 2,74% 3,26%
Igreja Evangélica Luterana 0,52% | 0,52% 0,53% | 0,43% 0,41% 0,44% 1,05% 1,03% 1,08%
Igreja Evangélica Presbiteriana 0,48% | 0,43% 0,53% | 0,53% 0,48% 0,58% 0,23% 0,20% 0,25%
Igreja Evangélica Metodista 0,18% | 0,16% 0,20% | 0,20% 0,18% 0,22% 0,05% 0,04% 0,06%
Igreja Evangélica Batista 1,95% | 1,72% 2,18% | 2,15% 1,92% 2,38% 0,86% 0,75% 0,99%
Igreja Evangélica Congregacional 0,06% | 0,05% 0,06% | 0,06% 0,05% 0,06% 0,05% 0,05% 0,06%
Igreja Evangélica Adventista 0,82% | 0,75% 0,88% | 0,83% 0,77% 0,89% 0,74% 0,67% 0,82%
Outras Evangélicas de Missio 0,02% | 0,01% 0,02% | 0,02% 0,02% 0,02% 0,01% 0,01% 0,01%
Evangélicas de origem pentecostal 13,30% | 12,07% | 14,48% | 13,90% | 12,68% | 15,04% | 10,06% 9,04% 11,19%
Igreja Assembléia de Deus 6,46% | 5,98% 6,91% | 6,44% 6,00% 6,85% 6,53% 5,89% 7,25%
Igreja Congregagéo Cristd do Brasil 1,20% | 1,14% 1,26% | 1,25% 1,19% 1,30% 0,95% 0,87% 1,04%
Igreja o Brasil para Cristo 0,10% | 0,09% 0,11% | 0,11% 0,10% 0,12% 0,06% 0,05% 0,07%
Igreja Evangelho Quadrangular 0,95% | 0,83% 1,06% | 1,06% 0,94% 1,18% 0,34% 0,30% 0,39%
Igreja Universal do Reino de Deus 0,98% [ 0,81% 1,15% | 1,10% 0,91% 1,27% 0,36% 0,30% 0,42%
Igreja Casa da Bencéo 0,07% | 0,06% 0,08% | 0,07% 0,06% 0,08% 0,02% 0,02% 0,03%
Igreja Deus é Amor 0,44% | 0,39% 0,49% | 0,45% 0,40% 0,50% 0,41% 0,36% 0,46%
Igreja Maranata 0,19% [ 0,17% 0,21% | 0,21% 0,19% 0,23% 0,06% 0,05% 0,06%
Igreja Nova Vida 0,05% | 0,04% 0,06% | 0,06% 0,05% 0,06% 0,01% 0,00% 0,01%
Evangélica renovada néio determinada 0,01% | 0,01% 0,01% | 0,01% 0,01% 0,01% 0,01% 0,01% 0,01%
Comunidade Evangélica 0,09% [ 0,08% 0,10% | 0,11% 0,10% 0,12% 0,02% 0,02% 0,02%
Outras igrejas Evangélicas de origem
pentecostal 2,76% | 2,47% 3,04% | 3,03% 2,74% 3,31% 1,29% 1,17% 1,43%
Evangélica ndo determinada 483% | 4,39% 526% | 5,38% 4,93% 5,80% 1,88% 1,73% 2,05%
Outras religiosidades cristis 0,77% | 0,71% 0,82% | 0,84% 0,79% 0,89% 0,37% 0,34% 0,40%
Igreja de Jesus Cristo dos Santos dos
Ultimos Dias 0,12% | 0,11% 0,12% | 0,14% 0,14% 0,14% 0,01% 0,01% 0,01%
Testemunhas de Jeové 0,73% | 0,62% 0,84% | 0,83% 0,71% 0,94% 0,22% 0,19% 0,25%
Espiritualista 0,03% | 0,03% 0,04% | 0,04% 0,03% 0,04% 0,01% 0,01% 0,01%
Espirita 2,02% | 1,69% 2,33% | 2,35% 1,99% 2,68% 0,24% 0,23% 0,26%
Umbanda 0,21% | 0,19% 0,23% | 0,25% 0,23% 0,27% 0,03% 0,03% 0,03%
Candomblé 0,09% [ 0,09% 0,09% | 0,10% 0,10% 0,10% 0,01% 0,01% 0,01%
Outras declaragdes de religiosidades afro
brasileira 0,01% | 0,01% 0,01% | 0,01% 0,01% 0,01% 0,00% 0,00% 0,00%
Judaismo 0,06% | 0,06% 0,05% | 0,07% 0,07% 0,06% 0,01% 0,01% 0,01%
Hinduismo 0,00% [ 0,00% 0,00% | 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%
Budismo 0,13% | 0,12% 0,14% | 0,15% 0,14% 0,16% 0,03% 0,03% 0,03%
Novas Religiées Orientais 0,08% | 0,07% 0,09% | 0,09% 0,08% 0,11% 0,02% 0,02% 0,02%
Igreja messiénica mundial 0,05% | 0,04% 0,06% | 0,06% 0,05% 0,07% 0,01% 0,01% 0,01%
Outras novas religides orientais 0,03% | 0,02% 0,03% | 0,03% 0,03% 0,04% 0,01% 0,01% 0,01%
Outras Religides Orientais 0,01% | 0,00% 0,01% | 0,01% 0,01% 0,01% 0,00% 0,00% 0,00%
Islamismo 0,02% | 0,02% 0,01% | 0,02% 0,03% 0,02% 0,00% 0,00% 0,00%
Tradigdes Esotéricas 0,04% | 0,05% 0,03% | 0,04% 0,05% 0,04% 0,01% 0,01% 0,01%
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Tabela 3 - Populacéo residente, por situacédo do domicilio e sexo, segundo os grupos de religido - Brasil — 2010

Tradicdes Indigenas 0,03% | 0,03% 0,03% | 0,01% 0,01% 0,01% 0,15% 0,14% 0,15%

Outras Religiosidades 0,01% | 0,01% 0,01% | 0,01% 0,01% 0,01% 0,00% 0,00% 0,00%

Sem religido 8,04% | 9,72% 6,42% | 8,54% | 10,43% 6,78% 5,34% 6,24% 4,34%
Sem religido 7,65% | 9,20% 6,17% | 8,10% 9,83% 6,49% 521% 6,07% 4,25%
Ateu 0,32% | 0,44% 0,21% | 0,36% 0,50% 0,23% 0,12% 0,16% 0,09%
Agnéstico 0,07% | 0,08% 0,05% | 0,08% 0,10% 0,05% 0,01% 0,01% 0,01%

Néo determinada e maltiplo pertencimento 0,34% | 0,32% 0,35% | 0,37% 0,36% 0,38% 0,17% 0,17% 0,18%
Religiosidade ndo determinada / mal

definida 0,33% | 0,32% 0,34% | 0,36% 0,35% 0,37% 0,17% 0,16% 0,17%
Declaragio de multipla religiosidade 0,01% | 0,01% 0,01% | 0,01% 0,01% 0,01% 0,01% 0,01% 0,01%

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010. (1) Inclusive as pessoas sem declaracéo de religido e Nao

sabe.
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Tabela 4
Grupos de religido 2000 2010
Catélica Apostélica Romana 73,57 64,63
Catdlica Apostélica Brasileira 0,29 0,29
Catoélica Ortodoxa 0,02 0,07
Evangélicas 15,41 22,16
Evangélicas de Miss&o 4,09 4,03
EM - Igreja Evangélica Luterana 0,63 0,52
EM - Igreja Evangélica Presbiteriana 0,58 0,48
EM - Igreja Evangélica Metodista 0,2 0,18
EM - Igreja Evangélica Batista 1,86 1,95
EM - Igreja Evangélica Congregacional 0,09 0,06
EM - Igreja Evangélica Adventista 0,71 0,82
EM - outras - 0,02
EM - outras Evangélicas de Missdo 0,02 -
Evangélicas de origem pentecostal 10,37 13,3
EOP - Igreja Assembléia de Deus 4,96 6,46
EOP - Igreja Congregacao Crista do Brasil 1,47 1,2
EOP - Igreja o Brasil para Cristo 0,1 0,1
EOP - Igreja Evangelho Quadrangular 0,78 0,95
EOP - Igreja Universal do Reino de Deus 1,24 0,98
EOP - Igreja Casa da Bencao 0,08 0,07
EOP - Igreja Deus € Amor 0,46 0,44
EOP - Igreja Maranata 0,16 0,19
EOP - Igreja Nova Vida 0,05 0,05
EOP - Evangélica renovada ndo determinada - 0,01
EOP - Comunidade Evangélica 0,09
EOP - outras - 2,76
EOP - outras EOP 1,08 -
Evangélicas sem vinculo institucional 0,62 -
ESVI - Evangélicos 0,42 -
ESSVI - Evangélicos de origem pentecostal 0,2 -
Evangélicas - outras religides evangélicas 0,34 -
Evangélica ndo determinada - 4,83
Qutras religiosidades cristas - 0,77
Qutras cristds 0,14 -
Qutras cristés - Cristés 0,14 -
Qutras Cristds - outras religiosidades cristis 0 -
Igreja de Jesus Cristo dos Santos dos Ultimos Dias 0,12 0,12
Testemunhas de Jeova 0,65 0,73
Espiritualista 0,02 0,03
Espirita 1,33 2,02
Umbanda e Candomblé - 0,31
Umbanda 0,23 0,21
Candomblé 0,08 0,09
Qutras declaracdes de religiosidades afrobrasileira - 0,01
Judaismo 0,05 0,06
Hinduismo 0 0
Budismo 0,13 0,13
Novas religiées orientais 0,09 0,08
NRO - Igreja Messianica Mundial 0,06 0,05
NRO - Outras novas religides orientais 0,02 0,03
Outras religides orientais 0 0,01
Islamismo 0,02 0,02
Tradicdes esotéricas 0,03 0,04
Tradigbes indigenas 0,01 0,03
Outras religiosidades 0,01 0,01
Sem religido 7,35 8,04
Sem religido - Sem religido - 7,65
Sem religido - Ateu 0,32
Sem religido - Agnéstico 0,07
N&o determinada e multiplo pertencimento 0,34
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Tabela 4

NDMP- Religiosidade n&o determinada ou mal definida

0,33

NDMP - Declaragdo de multipla religiosidade

N&o determinadas

0,21

0,01

Né&o sabe

0,1

SFffem declaracéo

0,23

0,02

ANEXOI - DADOS DO CENSONDEMOGRAFICO 2010
— GRUPOS DE RELIGIAO POR UF - %
Tabelas preparadas por Renata Menezes
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Umbanda e Sem Sem

ICAR | Evangélicas | Espiritualista | Espirita| Candomblé | religido | declaragao
Brasil 64,63 22,16 0,03 2,02 0,31 8,04 0,02
Piaui 85,08 9,72 0 0,32 0,06 3,42 -
Ceara 78,84 14,63 0,01 0,55 0,1 4,28 0,01
Paraiba 76,96 15,16 0 0,62 0,06 5,66 0,02
Sergipe 76,38 11,77 0,02 1,08 0,21 8,59 0,02
Rio Grande do Norte | 75,96 15,4 0,02 0,78 0,04 6,41 0,02
Maranhao 74,52 17,19 0 0,19 0,07 6,56 0
Santa Catarina 73,07 20,04 0,03 1,58 0,16 3,27 0,03
Alagoas 72,33 15,91 0 0,55 0,08 9,68 0
Minas Gerais 70,43 20,19 0,03 2,14 0,09 5,03 0,02
Parana 69,6 22,18 0,03 1,04 0,09 4,64 0,01
Rio Grande do Sul | 68,82 18,32 0,04 3,21 1,47 5,9 0
Tocantins 68,27 23,04 0,04 0,65 0,01 5,95 0
Pernambuco 65,95 20,34 0,01 1,41 0,12 10,4 0,01
Bahia 65,34 17,41 0,02 1,13 0,34 12,05 0,04
Para 63,69 26,73 0,01 0,45 0,07 6,97 0,02
Amapa 63,55 27,95 - 0,42 0,08 5,79 0
Mato Grosso 63,44 24,55 0,04 1,25 0,06 7,72 0,05
Sao Paulo 60,06 24,08 0,05 3,29 0,34 8,14 0,04
Amazonas 59,46 31,16 0,01 0,42 0,05 6,03 0
Mato Grosso do Sul | 59,42 26,49 0,05 19 0,15 9,22 0,01
Goiés 58,9 28,08 0,05 2,46 0,07 8,11 0,01
Distrito Federal 56,62 26,88 0,06 3,5 0,22 9,2 0,04
Espirito Santo 53,29 33,12 0,01 1,04 0,1 10,37 0
Acre 51,94 32,66 0 0,57 0,03 11,91 0,03
Roraima 49,14 30,3 0,01 0,91 0,1 12,98 -
Rondbnia 47,55 33,8 0,03 0,57 0,05 14,34 0,15
Rio de Janeiro 45,81 29,37 0,07 4,05 0,89 15,6 0,03
Nota:

1 - Os dados sdo da Amostra

Fonte: IBGE - Censo Demogréfico

O ordenamento é pelo percentual de catélicos, em ordem decrescente.
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Tabela 1.4.1 — Populacgéao residente, por situacao de domicilio e sexo, segundo 0s
grupos de religido — Brasil 2010

Populagéo residente

Situagédo do domicilio

Grupos de religido Urbana Rural
Total Homens Mulheres
Sexo Sexo
Total Total
Homens Mulheres Homens Mulheres
160 934

Total (1) 190755799 | 93406990 | 97 348 809 649 77715676 | 83218972 | 29821150 | 15691314 | 14129837

Catdlica

Apostoélica 100 055

Romana 123280172 | 61180316 | 62099 856 896 48872817 | 51183078 | 23224277 | 12307499 | 10916778

Catdlica Apostélica

Brasileira 560 781 282011 278 770 442 244 218 107 224 137 118 537 63 904 54 633

Catélica Ortodoxa 131571 65 727 65 844 113 301 55 942 57 359 18 270 9785 8485

Evangélicas 42275440 | 18782831 | 23492609 | 37824089 16663271 | 21160818 4 451 350 2119 560 2331791

Evangélicas de

Misséo 7 686 827 3409 082 4277 745 6 795 167 2978 485 3816 682 891 659 430 597 461 063
Igreja

Evangélica

Luterana 999 498 482 382 517 116 686 349 321395 364 954 313 149 160 987 152 162
Igreja

Evangélica

Presbiteriana 921 209 405 424 515 785 853 864 373752 480112 67 345 31673 35672
Igreja

Evangélica

Metodista 340 938 149 047 191 891 325 652 142 148 183 504 15 286 6 899 8387
Igreja

Evangélica Batista 3723 853 1605 823 2118029 3466 862 1488 390 1978472 256 991 117 434 139 557
Igreja

Evangélica

Congregacional 109 591 48 243 61 348 94 270 40 878 53 392 15 321 7 365 7957
Igreja

Evangélica

Adventista 1561071 704 376 856 695 1341018 599 837 741182 220 053 104 539 115513
Outras

Evangélicas de

Misséo 30 666 13 786 16 880 27151 12 085 15 066 3514 1701 1814

Evangélicas de

origem pentecostal 25370484 | 11273195 | 14097289 | 22371352 9855098 | 12516 253 2999 132 1418 097 1581 035
Igreja

Assembléia de

Deus 12 314 410 5 586 520 6727891 | 10 366 497 4 662 726 5703772 1947913 923 794 1024119
Igreja

Congregacéo Crista

do Brasil 2 289 634 1060 218 1229 416 2 006 550 924 354 1082 196 283 083 135 863 147 220
Igreja o Brasil

para Cristo 196 665 85 768 110 897 177 634 77173 100 461 19 031 8 595 10 436
Igreja

Evangelho

Quadrangular 1808 389 774 696 1033 693 1706 628 727 634 978 994 101 761 47 062 54 699
Igreja

Universal do Reino

de Deus 1873243 756 203 1117 040 1766 246 708 533 1057 713 106 998 47 670 59 328
Igreja Casa da

Bencédo 125 550 52 274 73276 118 659 49 177 69 483 6 890 3097 3793
Igreja Deus é

Amor 845 383 365 250 480 133 723 155 308 092 415 063 122 228 57 159 65 069
Igreja

Maranata 356 021 156 185 199 835 339 526 148 657 190 869 16 495 7529 8 966
Igreja Nova

Vida 90 568 37 026 53 542 88 898 36 342 52 556 1670 684 986
Evangélica

renovada ndo

determinada 23 461 10 412 13 049 21 605 9549 12 056 1856 863 993
Comunidade

Evangélica 180 130 77990 102 141 174 584 75 456 99128 5 546 2533 3013
Oultras igrejas

Evangélicas de

origem pentecostal 5267 029 2310 653 2956 377 4 881 368 2127 405 2753 963 385 661 183 247 202 414
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Tabela 1.4.1 — Populagéo residente, por situacdo de domicilio e sexo, segundo 0s
grupos de religido — Brasil 2010

Populagéo residente

Situagédo do domicilio

Grupos de religido Urbana Rural
Total Homens Mulheres
Sexo Sexo
Total Total
Homens Mulheres Homens Mulheres
Evangélica ndo
determinada 9218129 4100 554 5117575 8657570 3829 688 4827 883 560 559 270 866 289 693
Outras
religiosidades
cristds 1461 495 666 772 794 723 1350719 613 118 737 601 110776 53 654 57 122
Igreja de Jesus
Cristo dos Santos
dos Ultimos Dias 226 509 107 144 119 366 222224 104 957 117 266 4 286 2186 2099
Testemunhas de
Jeova 1393 208 579 466 813 742 1328 406 550 262 778 144 64 801 29204 35598
Espiritualista 61739 24 857 36 882 59 131 23702 35429 2608 1155 1453
Espirita 3848 876 1581701 2267176 3776 857 1546 013 2230843 72 020 35 687 36 332
Umbanda 407 331 182 119 225213 398 506 177 546 220 960 8825 4572 4253
Candomblé 167 363 80733 86 630 163 115 78 584 84 531 4248 2149 2099
Outras declaragoes
de religiosidades
afro brasileira 14 103 6 636 7467 13816 6484 7332 287 152 135
Judaismo 107 329 53 885 53 444 105 342 52 821 52 520 1987 1063 924
Hinduismo 5675 2942 2733 5598 2899 2699 77 43 33
Budismo 243 966 110 403 133 563 235 649 106 116 129 533 8316 4287 4030
Novas Religides
Orientais 155 951 63 813 92 139 150 597 61261 89 336 5355 2552 2803
Igreja messianica
mundial 103 716 41980 61 736 100 221 40 326 59 895 3496 1654 1842
Outras novas
religies orientais 52 235 21833 30 402 50 376 20935 29441 1859 898 961
Outras Religides
Orientais 9675 4502 5173 9491 4401 5090 185 101 83
Islamismo 35 167 21042 14 124 34 894 20 849 14 044 273 193 80
TradigOes
Esotéricas 74013 42 095 31918 70878 40219 30 659 3136 1876 1259
Tradicdes Indigenas 63 082 32 095 30 987 19 366 9832 9534 43716 22 263 21453
Outras
Religiosidades 11 306 5135 6171 9925 4 426 5500 1380 709 671
Sem religido 15 335510 9 082 507 6253004 | 13742551 8103 211 5 639 340 1592 960 979 296 613 664
Sem religido 14 595 979 8592 492 6003486 | 13043340 7 640 022 5403 318 1552 638 952 470 600 168
Ateu 615 096 411 397 203 699 577 994 386 643 191 351 37102 24753 12 348
Agndstico 124 436 78 618 45818 121 216 76 545 44671 3220 2072 1147
Néo determinada e
multiplo
pertencimento 643 598 302 807 340 791 591 792 276 476 315 315 51 807 26 331 25 475
Religiosidade ndo
determinada / mal
definida 628 219 295713 332 506 578 347 270 469 307 878 49 872 25 244 24 628
Declaragdo de
maltipla
religiosidade 15 379 7094 8284 13 445 6 007 7438 1934 1087 847
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Tabelas preparadas por Solange Rodrigues (julho/agosto de 2012)

Religido Populagéo total Jovens 15-19 anos Jovens 20-24 anos Jovens 25-29 anos Jovens 15-29 anos
N° absoluto % N° % N° % N° % N° %
absoluto absoluto absoluto absoluto
TOTAL 190.755.799 100 16.986.788 100 17.240.864 100 17.102.917 100 51.330.569 100
Catélicos 123.280.172 64,63 10.814.057 63,66 10.992.410 63,76 10.743.894 62,82 32.550.361 63,41
Evangélicos 42.275.440 22,16 3.794.423 22,34 3.624.917 21,02 3.743.406 21,89 11.162.746 21,75
De missao 7.686.827 4,03 687.057 4,04 661.943 384 687.297 4,02 2.036.297 3,97
Pentecostais 25.370.484 13,30 2.279.362 1342 2.138.118 12,40 2.193.791 12,83 6.611.271 12,88
Néo 9.218.129 4,83 828.004 4,88 824.856 4,78 862.317 5,04 2.515.177 4,90
determinados
Espiritas 3.848.876 2,02 224.604 1,32 273.017 1,58 339.918 1,99 837.539 1,63
Umbanda e 588.797 0,31 43.114 0,25 52.578 0,30 60.747 0,36 156.439 0,30
candomblé
Outras 5.427.004 2,84 458.574 2,70 471.002 2,73 491.606 2,87 1.421.182 2,77
Sem religido 15.335.510 8,04 1.652.016 9,72 1.826.940 10,60 1.723.346 10,08 5.202.302 10,13
Sem religido 14.595.979 7,65 1.580.043 9,30 1.728.979 10,03 1.624.733 9,50 4.933.755 9,61
Agnosticos 124.436 0,07 10.023 0,06 18.282 0,11 18.152 0,11 46.457 0,09
Ateus 615.096 0,32 61.949 0,36 79.678 0,46 80.461 0,47 222.088 0,43
BRASIL RIO DE JANEIRO (estado)
RELIGIAO
Populagéo total Jovens 15-29 anos Populagao total Jovens 15-29 anos

Catélicos 64.6% 63.4% 45.8% 42.6%

Evangélicos 22.2% 21.8% 29.4% 29.3%

Espiritas 2.0% 1.6% 4.0% 3.3%

Umbanda e Candomblé 0.31% 0.30% 0.9% 0.8%

Outras 2,8% 2.8% 4.3% 4.2%

Sem religigo 8.0% 10.1% 15.6% 19.8%




ANEXO | - POPULACAO RESIDENTE, POR SEXO, GRUPO DE IDADE E

RELIGIAO

Brasil

Variavel = Populacao residente (Pessoas e Percentual)
Idade =15 a 29 anos

Ano =2010
s Sexo
Religidao
Total Homens Mulheres
e 51.330.569 25.644.063 25.686.506
100,00% 100,00% 100,00%
YU 32.550.361 16.423.265 16.127.096
P 63,41 64,04 62,78
VUV 11.162.746 5.071.080 6.091.666
9 21,75 19,77 23,72
Evanadlicas de Missao 2.036.207 922.624 1.113.673
9 3,97 3,60 4,34
Evangélicas de origem 6.611.272 3.006.926 3.604.345
pentecostal 12,88 11,72 14,03
T 2515177 1.141.530 1.373.647
g 4,90 4,45 5,35
SE 837.540 359.780 477.760
P 1,63 1,40 1,86
) 156.438 77.138 79.300
Umbanda e Candomblé 0.30 0,30 0.31
S 1.421.182 691.023 730.159
2,77 2,69 2,84
S 5.202.302 3.021.777 2.180.525
9 10,13 11,78 8,49
Sl G 4.933.756 2.846.561 2.087.194
g g 9,61 1110 8,13
S e T 222.089 145.971 76.118
g 0,43 0,57 0,30
Sem religido - Agnostico 46.458 29.245 17.213
giao-Ag 0,09 0,11 0,06
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ANEXO Il - MAPA DA DINAMICA E DA ORGANIZACAO CURRICULARES

ENSINO RELIGIOSO

Objeto de Estudo: Fenémeno Religioso e Religiosidade

CATEGORIAS COMPETENCIAS

Analise dos elementos que constituem o fendmeno religioso e a religiosidade
para compreendé-los nas dindmicas socioculturais e na constituicdo dos
> sujeitos.

ACADEMICA Sintese do desenvolvimento das tradicdes religiosas para avaliar suas
interferéncias na constituicdo da sociedade.

Releitura do fendmeno religioso expresso nas experiéncias religiosas pessoais
e coletivas e na institucionalizacdo das religides.

; Desenvolvimento da alteridade como principio fundamental das relagdes e do
ETICO- respeito as diferentes expressdes de religiosidade.

ESTETICA Compreensdo das estéticas religiosas com vistas ao desenvolvimento do

respeito as diferencas.

Dominio das linguagens religiosas como forma de comunicagdo e expressao
do conhecimento religioso.

. Exercicio do didlogo inter-religioso como forma de legitimagéo do universo
HECRUEUSC religioso plural.
Dominio das multiplas linguagens artisticas, tecnoldgicas e midiaticas para
representar o conhecimento religioso.

Avaliacdo da origem e do papel historico das instituicdes religiosas e das
préticas dos diferentes grupos para o posicionamento na sociedade.
Traducdo dos conhecimentos religiosos em atitudes pessoais e/ou coletivas
para elaboracdo de propostas de intervengédo solidaria na realidade.

POLITICA




5.1 ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

ENSINO RELIGIOSO

OBJETO DE ESTUDO: Fenomeno rel
EIXOS ESTRUTURANTES: Fundl

1 Reoonheumento das
realidades e experiéncias
religiosas.

2. Interpretagdo dos
elementos das tradiges
religiosas.

3. Relag@o dos elementos
das tradicoes religiosas nas e
entre as diversas culturas.

4. |dentificacdo dos aspectos
religiosos em diferentes
contextos.

5. Investigacdo e
interpretag¢ao da historia das
religides.

6. Compreensao da
religiosidade come dimensédo
humana.

7. Analise da dimensao
religiosa na relagdo entre
homem e natureza.

8. Identificagdo das diferentas
linguagens da experiéncia
religiosa.

9. Interpretacdo de textos e
simbolos sagrados analisando
05 elementos que 0s
constituem.

10. Identificagdo das relacdes
religiosas nos processos
sociais, politicos, éticos @
culturais para posicionamento
pessoal e coletivo.

11. Representacéo do
conhsecimento religioso em
myltiplas linguagens.

12. Aceitabilidade das distintas
formas de expresséo e
experiéncias religiosas.

|oeo ® Religiosi
Linguagens r:

+ Religiosidade e religio.

« Ethos e relacdes religiosas.
+ Religiosidade &
desenvolvimento pessoal.

« Tradiges religiosas e suas
caracteristicas.

+ Ecumenismo e dialogo inter-
religioso.

« Expressoes e linguagens da
experiéncia religiosa.

« Exprassao das experiéncias
religiosas nas linguagens
artisticas, midiaticas e
tacnologicas.

» Matrizes religiosas na

formacao da cultura brasileira.

lous, Relagdes religiozas

* As diferentes experiéncias

religiosas circunscritas ao
cotidiano dos estudantes.
* Presenca das experiéncias
religiosas no cotidiano.
* Espacos religiosos e ndo
religiosos.

jetos e simbolos
sagrados
* Ritos circunscritos ao
cotidiano da familia e da
turma.
* Historias sagradas.
* Festas religiosas.
* Fundamentos religiosos
gge norteiam os principios

convivéncia.

« Tradigbes e manifestacdes

religiosas da comunidade
escolar.
« Narrativas sagradas, orais &
escritas.
« Caracteristicas que
compdem as religides:
simbolos, metaforas, mitos,
ritos.
« Mitos e lendas da cultura
indigena.
+ Celebracdes e festas
religiosas.
+ Principios religiosos
norteadores das relagdes
soclals

+ Relagbes sociais, pessoais
e interpessoais nas diferentes
manifestagdes religiosas.

‘ « Tradicbes e manifestagoes

religiosas do municipio.

« Caracteristicas que
compdem as religides
prasentes no municipio:
simbolos, metaforas, mitos,
ritos, crencas e praticas
religiosas.

« Calebragdes e fastas
religiosas no municipio.

+ Mitos e lendas da cultura
africana.

« Simbolos sagrados das

tradicdes religiosas estudadas.

* Relagdes sociais, pessoais &
interpessoais nas diferentes
manifestacdes religiosas.

l « Tradigbes e manifestagdes

religiosas do estado.

« Locais e espacos religiosos

do estado.

« Formas de relagdes com o

transcendente das tradicoes

estudadas.

« Celebragdes e festas

religiosas no estado.

« Mitos e lendas regionais.

« Simbolos sagrados das

tradicbes religiosas estudadas.

» Regras de ouro advindas

das manifestacdes religiosas
tudadas.

s
« O papel das autoridades
religiosas.

« Tradigbes e manifestacdes

religiosas do Brasil.
« Locais e espacos religiosos
do Brasil.
« Fastas religiosas do povo
brasileiro.
« Formas de relagbes com o
transcendente das tradigbes
estudadas.
« Mitos e lendas do Brasil.
« Simbolos sagrados das
tradigdes religiosas estudadas.
« Formas de transmissao das
manifestacdes religiosas.

« Relacdes sociais, pessoais @
interpessoais nas diferentas
manifestagdes religiosas.
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5.2 ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

ENSINO RELIGIOSO

OBJETO DE ESTUDO: Fenémeno religiozo e Religiozidade

EIXOS ESTRUTURANTES: Fundai

Competénciaz do segmento

oz; Linguagens religiozaz; Relacde: religiozas

ConteGdos Nucleares

Conteudoz Nuclearez por ano.

72 ano

128

1. Interpratacdo dos elementos
constitutivos das tradigdes religiosas.
2. Relacionar os elementos das
tradigdes religiosas. nas e entre as
diversas culturas.

4. Compreensao da experiéncia
religiosa na contemporaneidade.
5. Identificagdo dos aspectos
religiosos em diferentas contextos.
6. Investigagdo e interpretacio da
historia das religides.

7. Compreansao da experiéncia
religiosa como parte da vida das

pessoas.
8. Convivéncia com as diferencas nas
relagdes visando a alteridade.

9. Reconhecimento dos valores e
principios das tradicbes religiosas.
10. Analise da dimens&o religiosa na
relagdo entre homem e natureza.

11. Interpretacao das diferentes
linguagens da experiéncia religiosa.
12. Compreensdo das linguagens
religiosas como instancias de poder.
13. Anélise critica das relagbes
religiosas nNos pProcessos sociais,
politicos, eticos e culturais para
posicionamento passoal e coletivo.
14. Reprasentac&o do conhscimento
religioso em muitiplas linguagens.

+ Legado sociocultural e espiritual

das instituicdes religiosas.

« Transcendéncia e imanéncia.

« A relagdo homem e natureza a
partir da experiéncia religiosa.

« Conceito & experiéncia: fenémeno
religioso, religiosidade e religiao.

« A compreensdo antropologica das
diferentes tradicdes religiosas.

« As religides, seus mitos, ritos &
linguagens.

« A genealogia das diversas
tradicoes religiosas.

« Diglogo entre fé e ciéncia.

« Etica & moral nas diversas religioes.
« Narrativas sagradas.

« Liberdade religiosa no contexto da
pluralidade cultural, religiosa e do
sincratismo.

« Ecumenismo e dialogo inter-
religioso.

« Confiitos historicos de natureza
religiosa.

+ Formas de relacbes com o

« Simbologia das diversas religides e
sua e .

« Virtudes e valores cristos.

» Panorama Religioso Cristao no
Brasil.

« Religido crista - diversas igrejas
Cristas: 0 ecumenismo.

« Alteridade, valores & limites
eticos presentes nas relacdes
sociorreligiosas.

+ Concepcdes de ser humane, de
vida & de morte.

+ A relagdo homem e natureza a
partir do cristianismo.

» Religides e manifestagdes religiosas « Religiosidade popular.
« Festas religiosas.
« Transcendéncia e imanéncia como
constitutivos das tradicdes religiosas.
« Religides de matriz oriental.
« Formas de lideranca espiritual.
« Os grandes lideres religiosos.
« Mitologia como possibilidade de
leitura do mundo.
« Criacionismo versus Evolucionismo. |
« Sexualidade e religiosidade.
« A relagdo homem e natureza a
partir das tradi¢des estudadas.

do povo brasileiro.

« Transcendéncia & Imanéncia nas
experiéncias humanas.

+ Religides monoteistas; fundadores;
textos sagrados e simbolos.

» Mito da criagdo nas religides
monotaistas.

» Simbolos religiosos; arquitetura
religiosa.

« Simbolos religiosos: a tensao entre
as religides institucionalizadas e os
aspacos pablicos.

« Infludncia das tradi¢oes religiosas
afro-brasileiras.

» Infludncia das tradi¢oes indigenas
na religiosidade brasileira.

« Textos escritos e orais das

tradi¢es indigenas e afro-brasileiras.

+ Contribuicao das tradices afro-

brasileiras e indigenas para a cultura

brasileira.

« A relagdo homem e natureza a
partir das tradi¢cbes estudadas.

« Tradicdo oral & escrita nas
diferentes religides monoteistas.
» Codigos morais das religides
estudadas.

« Sincretismo religioso.

+ A religido no pensamento moderno.
» A modernidade & o pluralismo
religioso.

+ Religido e sociedade: compromisso
ético da religido.

» Legado das instituicdes religiosas
para a sociedade.

+ A globalizagdo e 0s novos desafios
para as grandes tradigoes religiosas.
« TradigOes religiosas surgidas na
Modernidade.

+» A Nova Era & o mercado religioso

- contt

» As igrejas eletronicas e seu poder

'de mobilizacdo das massas.

» Conflitos étnicos, preconcsitos &

‘intolerancia religiosa.

» Movimentos ecuménicos.

» O dialogo inter-religioso e sua
importancia no mundo globalizado.
» Liberdade religiosa e direitos
humanos.

+ A globalizagde como desafio de
uma cidadania planataria.



Competéncias do segmento

ENSINO RELIGIOSO
OBJETO DE ESTUDO: Fenémeno religioso e Religiosidade

EIXOS ESTRUTURANTES: Fundamentos, Linguagens religiosas,; Relacoes religiosas

Contetidos Nucleares

Contetudos Nucleares por ano

129

e sfmbol

P cdo dos das

Compreensao do sagrado nas
culturas contemporaneas.

Compreensao da experiéncia religiosa
‘como parte da vida das pessoas.

Mitos e ritos da contemporaneidade.
Etica e moral com base na religiosidade.

o da i no mundo

do fato religi nas

‘Andlise da dimensao religiosa na
relacdo entre homem e natureza.

da dif ca entre
religioso e outros discursos.

P cdo das dif i
da experiéncia religiosa e dos seus
contextos de producao.

Pr i do nas si

Anédlise critica das relacdes religiosas nos

igiosis e
no mundo contemporaneo.

Diferencas e alteridades expressas nas

Relacao entre religido e poder no
mundo contemporaneo.

Temas emergentes entre as Ciéncias e as Religides.

o] sociais, éticos e C de sel > e de
para iCi pessoal e nas diversas tradicoes religiosas.
ep do Ap cao artistica T
igi em q simbdlica e sua interface com a religiosidade.

Vida, morte, e além-morte nas

e profano nas e

12 ano

de nas

A de ser e
diversas tradicoes religiosas.
A dimensao religiosa da morte e o sentido da vida.
€ o nada.
Mitos e ritos no mundo contemporaneo.

Fée na

22 ano
A construcdo cultural de identidades religiosas.
A linguagem metaférica e sua €30 no
religioso.

Corpolatria, consumo e religido.
Religido e diferentes formas de vidas

entre religido e poder nas instituicoes e nas
dinamicas da sociedade.

A religido como formadora da ética e da

A cidade, diversidade religiosa e representacdo
simbdlica.

Religides e ideologias.
Intolerancia religiosa.

Seitas e i igi fe] : Nova
Era, Ci ia, T P6: i e
outras.
A busca por comprovacao cientifica de fatos
i e por i igic de il
cientifico.
e Arte na i cinema,

musica, danca, literatura e outras.

ca na
Relativismo, tei e
fundamentalismo religioso.

Conflitos de fundo

Guerras de religido e suas implicagbes no mundo.
A sacralidade e dessacralidade da natureza no
mundo moderno e contemporaneo.

g o roligiog

Religido e opg¢des de vida.
e religido.
Género e religiosidade.
e ciéncia: ] e
F religi da
contemporaneidade.
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ANEXO Il - PESQUISA DE CAMPO NO COLEGIO MARISTA NOSSA
SENHORA DA PENHA, VILA VELHA-ES

QUESTIONARIO / QUESTOES SUBJETIVAS

12 SERIE DO ENSIMO MEDIO

8- Cite trés teméticas que vocé estuda nas aulas de Ensino
Religioso/Cultura Religiosa?

Manifestacdes religiosas.
Pluralismo religioso (24)*.
Religiosidade.

Arte e religido (20).
Movimentos religiosos (21).
Conflitos religiosos (2).
Nova era (5).

Dialogo inter-religioso.
Contexto religioso (2).
Transcendéncia (4).
Teorias (2).

Praticas.

Conhecimento (2).
Influéncia religiosa no meio em que vivemos.
Grandes religides (6).
Transito religioso.
Fendmeno religioso (2).
Experiéncias transcendentais.
Historia.

Curiosidades.

Religides orientais.
Processo de secularizagao.
Culturas (2).

2 Os ntmeros correspondem ao quantitativo de vezes em que apareceu a tematica e/ou conceito.
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Etica (2).
Cultura e povos.
Respeito ao outro (3).

Movimentos juvenis.

9- O que diferencia o Ensino Religioso/Cultura Religiosa das atividades
pastorais da Colégio Marista Nossa Senhora da Penha?

Um estudante ndo respondeu.

O ensino religioso estuda a pluralidade religiosa, diversidade religiosa, cultura
religiosa, ou seja, religido em geral e ja a pastoral é voltada para o catolicismo
em especifico.

O ensino religioso foca na visdo geral de todas as religibes, no modo de
doutrinas, mitologia, ética, ritual. J& as atividades pastorais focam
principalmente no catolicismo sem abrir as atividades para o conhecimento de

outras religides.

As aulas de religido tem objetivo de area de conhecimento, j4 as atividades
pastorais sdo voltadas principalmente para a questdo religiosa e da

evangelizacéao.

N&o sei te responder de certo pois nunca participei de uma atividade pastoral
marista. Mas eu acredito que a aula de ensino religioso é onde conhecemos e
aprendemos sobre as diversas religibes presentes no mundo, ja a pastoral
marista € algo mais especifico e tem um foco, que é o catolicismo, uma vez

que o0 marista € uma escola catolica.

No ensino religioso aprendemos “obrigatoriamente” sobre diversas religibes e
culturas. Abrimos nossos olhos para novos pensamentos e ficamos sabendo
sobre as religides no mundo. Ja na pastoral ela é puramente do catolicismo a

apenas quem deseja participar e aprender mais que se insere nesses grupos.
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7

O ensino religioso é voltado para a diversidade, pluralidade de religibes
presentes no mundo, ja a pastoral € voltada para as atividades catolicas
cristas.

O ensino religioso abre nossos olhos para o mundo de diversidade em que

vivemos. J& as atividades pastorais tem como objetivo catequisar.

As aulas séo voltadas para conhecimentos mais globais sobre as religifes. Ja a

pastoral é voltada especificamente pro catolicismo.

As aulas ndo séo tediantes pois a professora consegue fazer um assunto
tedioso ser legal e sempre aprendemos mais culturas e as diversidades da arte

religiosa.

Ensino religioso te informa sobre todas as religibes, suas diferencas e
particularidades, ndo te influenciando a seguir ou praticar nenhuma. Ja a
pastoral € um movimento da igreja catdlica, para a juventude, que sé participa

quem deseja.

Ensino religioso é voltado para conhecer o funcionamento das religides, ja as

atividades pastorais sao voltadas totalmente ao catolicismo.

Nas atividades pastorais tudo € voltado para a fé catolica. Nas aulas de ensino

religioso nés aprendemos sobre todas as religides e a respeita-las.

Que estudamos outras religides, ndo so6 a catdlica.

As atividades pastorais focam no catolicismo, como uma catequese, ja a aula
de ensino religioso nos permite conhecer e respeitar as diversas religides do

mundo.

O ensino religioso em si € uma aula onde aprendemos amplamente sobre as
diferentes religibes. Sobre os principios e fundamentos de cada uma. Ao
contrario da atividade pastoral (como a PJM), visando unicamente o

cristianismo.
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O ensino religioso € mais teorico, abrangendo pontos questionaveis,
trabalhando como uma disciplina de formacéo caracteristica e especifica do
individuo, de acordo com a sua religido, ampliando sua percepc¢éo, enquanto
as atividades pastorais se organizam proximas a sociologia em assuntos
relacionados a solidariedade e fraternidade, e ndo so religido em si.

O ensino religioso nos ensina, mas mostra as variedades de religides, culturas

presentes no mundo e a pastoral do marista nos mostra nossa religido catélica.

As aulas focam mais para as religibes em geral.

O ensino religioso é mais abrangente, é uma area de conhecimento, que
abrange nao so6 as religibes, mas seu contexto histérico, sua relacdo com a
arte, religiosidade e a opinido das pessoas com relacdo as religibes. Mas as

atividades pastorais sao referentes apenas ao catolicismo.

O estudo do ER é mais abrangente. Ja as atividades pastorais explora s6 o

catolicismo.

Pois 0 ensino religioso diz respeito a todas religides e traz o conhecimento de
outras culturas religiosas. Ja4 as atividades pastorais do colégio marista &

voltado para o catolicismo.

O ensino religioso é o estudo sobre a influéncia da religido na vida e a pastoral

ajuda o aluno a ter a influéncia catdlica na vida.

O ER seria uma ciéncia e a pastoral serve para aproximacao a religido catélica,

evangelizagéo.
O ensino religioso explica e ensina sobre a variedade de religibes, cultura e
crencas existentes no mundo hoje, ja as atividades pastorais sdo especificas

do catolicismo e séo opcionais.

Fala das religides e a pastoral da PIM.
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No ensino religioso nés entendemos a religiosidade e a pluralidade religiosa e

na pastoral € mais voltada para a religiosidade catolica.

Ndo é uma aula de religido especifica, mas de varias religides diferentes. O
ensino religioso ensina sobre as religides e a pastoral vocé vive a religido
catélica.

O ensino religioso estuda de uma forma geral as religides presentes no mundo.
Aprofunda as informacdes, estudamos de forma prética (trabalhos) alguns
exemplos. As atividades pastorais séo referentes ao catolicismo, contemplando

nossa religido (crista catélica).

Pois ndo € uma aula de uma religido especifica, mas de culturas religiosas.

O ensino religioso ajuda na tematica do dia-a-dia e é uma area de

conhecimento hoje em dia.

O ensino religioso € apenas uma matéria que permite que o aluno descubra
novas religides e culturas, com o objetivo de diminuir o preconceito, adotando
um ensino mais abrangente das religides. A pastoral marista € mais focada

para o catolicismo, como se fosse forma de catequese.

O ensino religioso trata-se das diversas religibes e suas caracteristicas de

mundo. J& as atividades pastorais especificam a religido.

O que diferencia é que o ensino religioso tem o objetivo de ensinar mais sobre
as religides em geral e ndo de evangelizar os alunos. Ja as atividades pastorais

tem o objetivo de ter uma relacado mais forte entre os alunos.

O ensino religioso nos permite adquirir conhecimento cultural das diversas

religides que existem. J4 as atividades pastorais séo atividades ligadas a fé.

A cultural religiosa traz ensinamentos, enquanto a pastoral aplica, trabalha

esses ensinamentos.
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10- Levando em consideracgédo suas aulas, disserte: qual a importancia do
Ensino Religioso/Cultura Religiosa em sua formacao?

E importante para nosso conhecimento sobre as culturas das religides, até
mesmo as que estao do outro lado do mundo.
O Ensino Religioso nos ajuda a aprender como sao as outras religibes e o

modo que a religido é vista e etc.

As aulas de Ensino Religioso sdo importantes para a vida, para o
conhecimento da forma como a religido é expressada de varias formas pelo

homem.

Para a minha formacdo as aulas de Ensino Religioso s6 me faz ficar mais
antenado com o0 mundo ao meu redor, muitas das vezes acabo
sabendo/descobrindo coisas se n&o fosse as aulas de religifo nunca saberia

pois nédo sinto curiosidade nenhuma por tais assuntos.

O Ensino Religioso expande meu olhar para descobrir novas culturas e me

ajuda a compreender melhor o outro e respeita-lo.

Ajuda na formacdo do meu caracter, das minhas decisGes de vida, na minha

forma de agir.

Podemos tirar das aulas de Ensino Religioso inimeros valores e experiéncias,

gue podem tornar nossa convivéncia com o outro mais saudavel.

E apenas um espaco para compartilhar ideias e aprender sobre outras culturas.
O E.R. nos fornece valores para o nosso dia-a-dia.

E importante para adquirir conhecimentos, conhecer novas culturas e pontos

de vistas.
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Vocé deixa de ter preconceito com determinadas religides, aprende a respeita-

las e conhece o trabalho que é exercido em cada uma delas.

O Ensino Religioso nos ajuda a aprender e respeitar outras religioes e culturas.
Poder respeitar as outras religides e poder falar meu ponto de vista.

O Ensino Religioso nos ajuda a compreender e respeitar as outras religides do
mundo. Abrindo nossa mente e ampliando nossos conhecimentos.
A importancia é que ajuda abrir a cabeca para novas formas de cultura e na

minha formacdao cultural.

A importancia é conhecer novas culturas e pontos de vistas diferentes.

Para saber sobre as varias culturas do mundo.

Poder compreender melhor as outras religides.

A religido € algo que exerce influéncia sobre todas as questdes sociais e a
causa de inumeros conflitos mundiais. O estudo de Ensino Religioso, portanto,
€ a chave para entender questdes sociais e aprimorar o conhecimento.

Apenas uma ponte de conhecimento em minha vida.

O Ensino Religioso nos ajuda a ter um novo conhecimento de novas culturas,
além do mais serve para termos a religido mais presente além da igreja, em um
momento em grupo numa reflexao.

A importancia da disciplina € ampliar suas formas de pensar ampliando suas
escolhas e pensamentos religiosos e a questionar em relacdo a origem ou

significado das coisas, por exemplo.

O Ensino Religioso traz apenas conhecimentos de religides que néo

conhecemos e como conviver com pessoas de outra religido.



137

Apenas uma fonte de conhecimento para minha vida.

Aprender a conviver com as diferentes culturas e religides existentes sem que

isso afete minha prépria crenca. Conhecer outras culturas.

Nenhuma, pois as outras matérias como Filosofia e Sociologia falam mais que

o Ensino Religioso.

Criacédo de um cidadao consciente e tolerante.

As aulas de Ensino Religioso no colégio faz com que nossos conhecimentos a

respeito da religidao se ampliem.

Me tornam mais humano, uma pessoa melhor.

Aprofundar os conhecimentos e levar para a vida as informacdes obtidas.

(Praticar, conhecer novos costumes, religioes).

Me ajuda a tomar decisdes mais concretas.

O Ensino Religioso ajuda na tematica do meu dia-a-dia.

Na forma de respeitar e conviver com a diversidade religiosa.

O Ensino Religioso é importante para nos mostrar como o homem se expressa

através da religido, nos ensina a respeitar a religido do outro conhecer.

O Ensino Religioso forma um caracter no cidadao, vocé aprende a respeitar a
religiio e a cultura do outro, mesmo sendo muito diferente da sua e isso é

muito bom para a sociedade globalizada em que vivemos.

O Ensino Religioso nos permite adquirir um conhecimento de cunho global e

esse conhecimento é Util para entendermos o presente.
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As religibes ao redor do mundo, assim como nossa vida, é muito influenciado

pelas religides. E, por isso, € bom ter uma base no ensinamento da religido.

11- Que relacdo vocé percebel/estabelece do conteddo de Ensino
Religioso/Cultura Religiosa com as demais disciplinas da area de
Ciéncias Humanas?

Dois estudantes ndo responderam.

Todas elas procuram abordar a sociedade de forma singular, seja pelas

religides, seja pelas reflexdes, seja pelos estudos.

O Ensino Religioso ndo € uma disciplina cobrada como as outras de Ciéncias

Humanas.

O Ensino Religioso mostra como o0 mundo esta globalizado e como a cultura e
o passado das nacoes interferem na religido. Isso estabelece uma relagdo com
Geografia e Histéria.

Todas tem relacdo com o contexto histérico e cultural.

Ambas tentam explicar a religido de uma certa maneira e como ela atinge o

resto do mundo.

Pois é uma area de conhecimento tipo Ciéncias Humanas.

Se relaciona com histdrias de povos e lugares.

Sociologia, Historia.

Se relaciona com Historia de povos e lugares. (Historia)

Nenhuma, somente Filosofia, com experiéncias transcendentais.

Tem ligagdo com Filosofia e Sociologia.
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Todas estudam as relaces na sociedade humana.

Estéo relacionadas, pois a religido influenciou muito a historia.

Todas estudam a relacdo do homem com a sociedade.

As disciplinas desta &rea tratam de assuntos populares, polémicos e sociais

discutidos no mundo todo e influenciaveis.

Pois as demais trazem conhecimentos e culturas diferentes (em Historia).

Com fatos geograficos e historicos.

A religido estd sempre relacionada com condicbes e conflitos geograficos e

histoéricos.

A compreensao do modo de pensar do outro.

Histoéria, cultura.

A relacdo que ha entre elas é como, de tal maneira, elas estdo interligadas.

Como por exemplo Arte e Religido, juntando E.R. com Historia.

Utiliza muitas teorias e é estudado como uma matéria ndo como ensinamentos

religiosos.

Que estudamos as pessoas com suas culturas e manias.

O Ensino Religioso e as outras disciplinas nos ensinam sobre a sociedade e de

como viver em harmonia com ela.

Todas elas estudam a relacdo do homem com a sociedade.
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Ambos em diversas vezes abordam diferentes culturas.

O E.R. nos mostra a cultura religiosa de varios paises e épocas e levamos isso

para as disciplinas de Geografia, Historia etc.

A ética, o respeito ao outro e a integracao sdo assuntos que todas discutem.

E uma ciéncia que estudamos aspectos do homem em cada religi&o.

Séo areas do conhecimento, disciplinas que estudam o homem e sua influéncia

no mundo.

Essas disciplinas nos fazem crescer como cidadaos e nos formar como uma

ideia mais ampla da vida.

Que principalmente em Historia e Literatura a religido esta bem presente e

visivel no contexto histérico.

Pois assim como a religido, a Historia, A Geografia, a Filosofia e a Sociologia

fazem parte da cultura no contexto mundial.

7

O Ensino Religioso é aplicado na nossa vida e até no dia-a-dia como as

Ciéncias Humanas.

Todas estudam o ser humano e a maneira que ele age no meio ambiente.
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QUESTIONARIO / QUESTOES SUBJETIVAS
22 SERIE DO ENSIMO MEDIO

8- Cite trés tematicas que vocé estuda nas aulas de Ensino

Religioso/Cultura Religiosa?

Manifestacoes religiosas.
Diferentes religides (2).
Virtudes (12).

Pensamento aprofundado de religido.
Campanha da Fraternidade (2).
Bullyng (2).

Juventude (10).

Conflitos religiosos.

Pluralidade religiosa (8).
Respeito a vida.

Etica (11).

Moral (2).

Valores (2).

Ecologia (3).

Leonardo Boff.

9- O que diferencia o Ensino Religioso/Cultura Religiosa das atividades

pastorais da Colégio Marista Nossa Senhora da Penha?

O Ensino Religioso é uma disciplina que ensina coisas voltadas a vida, ja as

atividades pastorais sdo mais voltadas para a religido catélica.

As atividades pastorais sdo mais voltadas para a area catolica do colégio e a

aula de E.R. sédo sem essa questao religiosa.

Nas aulas de Ens. Religioso aprendemos sobre as religides e temas em geral
apenas na teoria e de modo cansativo, enquanto na PJM temos acdes praticas,

dinamicas, debates, etc.
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As atividades pastorais sdo em prol do bem social, nés ajudamos a sociedade.

Ensino Religioso é apenas aula.

O Ensino Religioso, diferentemente das atividades pastorais, visa a producéo
de um conhecimento cultural acerca das tradicbes religiosas e o que as

envolvem e ndo o ensino de uma religido propriamente dita, sua doutrina.

O Ensino Religioso propicia maior ampliagdo no conhecimento, as atividades
pastorais sdo mais voltadas para relagdes confraternizacao, relagdes sociais.

As aulas das pastorais voltam-se mais para algo mais dinamico, enquanto as
aulas de Ensino Religioso, busca mais conhecimento, sem algo dindmico bem
pode até haver algo bastante dindmico, porém nao se baseiam nas mesmas

caracteristicas apresentadas.

As atividades pastorais sdo relacionadas com a catequese, ou seja, ha
formacao do catdlico e o Ensino Religioso € mais relacionado com a formacao

do caracter do sujeito.

O Ensino Religioso visa mais o conhecimento sobre outras religides e sobre os
principios fundamentais, através de estudos. Ja a pastoral visa mais a

comunhdo a confraternizacdo utilizando esses principios.

A centralidade na fé catdlica, no evangelho e dogmas.

O Ensino Religioso é mais tedrico, nés aprendemos sobre diversas coisas e

aplicamos nas atividades pastorais, que sao mais atividades.

As atividades pastorais como PJM fazem atividades de evangelizacédo ja o

Ensino Religioso mostra além das religides.

A diferenca entre Ensino Religioso das atividades pastorais do colégio € que no
Ensino Religioso vocé aprende mais conceitos, aprende um plurioreligiosidade,

as demais atividades estéo voltadas mais a parte pratica e cristianismo.
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O Ensino Religioso atua como area de conhecimento com cunho educacional e
formador de opinido, jA& as atividades pastorais possuem um cunho mais
catequético.

O E.R. propicia ampliagdo do conhecimento as atividades pastorais s&o mais
voltadas para relagdes de confraternizagéo.

As atividades pastorais sdo mais voltadas ao ensino catequético, ensina a ser
catolico, cristdo. Ja o Ensino Religioso trabalha o lado mais amplo do ensino
cristdo, trabalha os valores, as culturas religiosas de cada segmento religioso

etc.

Ensino Religioso ndo fala apenas do catolicismo. N6s aprendemos outras

religibes e conceitos fundamentais da vida.

As atividades pastorais estdo mais ligadas as questdes sociais e a sua
realidade, nos ajudam em nossa caminhada. Enquanto que que E.R. nos
transmite conhecimento, seja dando conceitos religiosos, o pluralismo das
religides ou nos influenciando com principios éticos nédo ligados diretamente ao
catolicismol/religides.

As atividades sdo mais praticas e pouco aprofundadas como as aulas de
Ensino Religioso.

10- Levando em consideragédo suas aulas, disserte: qual a importancia do

Ensino Religioso/Cultura Religiosa em sua formacéao?

A matéria pode ser aplicada em muitas situacdes do nosso cotidiano.

Me formar um cidadao ético, moral, ciente e compreensivo, tanto com minha

religidio quanto respeitando as outras religides.

Ensino Religioso me faz ser uma pessoa mais ética e mais respeitosa. Ajuda

na minha formacao de opiniéao.



144

Nos mostra como ser um cidaddo de bem, nos ensina valores, os quais, as

vezes, ja estavam perdidos, entre outros.

Ensinar os valores sociais, a fim de nos encaminhar a meio de um caminho
melhor.
Ele nos ajuda a ter um melhor senso critico diante das situacbes que

acontecem no mundo, principalmente as que envolvem religido.

A importancia do Ensino Religioso em minha formacao é que me faz entender

melhor outras culturas.

Aprendo sobre varias culturas, varias religides.

O Ensino Religioso contribui para a formacao de um carater, de como vocé vai

ser no futuro.

Conhecer as diferentes fés e assuntos envolvidos para compreendé-los e

respeitar os diferentes pontos de vista.

Essa disciplina ensina valores, virtudes o0s quais nos ajudam a viver

harmoniosamente com a sociedade.

Formar opinido sobre os temas que intriga e desafia o ser humano.

O Ensino Religioso € importante pois sdo diversas concepc¢des religiosas na
sociedade, e pela minha opinido nds devemos ter concepcdo disso para que

nao haja conflitos perante a sociedade.

O Ensino Religioso me mostra valores e ensinamentos que serdo vantajosos

para as relacdes futuras.

E bem importante, pois, sobretudo, contribui para a construcdo da tolerancia,

respeito, gerando condi¢des propicias a vida em sociedade.
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Até hoje ndo vi nenhuma aplicagdo na minha vida pessoal.

As aulas de E.R. tém pouca influéncia na minha formacéo, diferentemente da
PJM, que tem extrema importancia. Apesar de estudar basicamente as
mesmas coisas, sinto que por as aulas serem muito teéricas, absorvo pouca
coisa.

O Ensino Religioso é muito importante pois faz pensar em tantos temas.

O Ensino Religioso ensina varios valores para minha vida.

11- Que relacdo vocé percebe/estabelece do conteiddo de Ensino
Religioso/Cultura Religiosa com as demais disciplinas da area de

Ciéncias Humanas?

O ER tem uma relacdo com todas as éareas de Ciéncias Humanas,

principalmente com a Histéria, que as religides nascem basicamente delas.

O ER ajuda as outras areas pois € uma matéria proxima as outras areas da

Ciéncias Humanas.

Nenhuma. As vezes as outras matérias envolvem a igreja catdlica no geral

(como Histdria) mas néo vejo nenhuma relacdo com as matérias de ER.

Etica que estudei em Filosofia eu também estudei em Ensino Religioso.

Sendo as religides objetos de criagdo humana, o ER estuda o homem em sua

plenitude, criando relacdes com a Histdria, Sociologia e filosofia.

Muitas vezes elas estdo relacionadas, como biotecnologia e ética, por exemplo.

O Ensino Religioso é uma matéria que baseia as caracteristicas baseadas na

fé, mas através de meios humanos e naturais como a Ciéncia visa.

Estudo do ser humano.
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Ensino Religioso estd presente em todas as outras Ciéncias humanas

simplesmente.

A religido esta estreitamente ligada ao desenvolvimento das sociedades
humanas o que provoca uma relacdo com disciplina como Historia e Geografia.
Tanto o E.R. como a Filosofia contribuem para a formacéo ética futura do
aluno.

Elas ndo séo diferentes, uma esta integrada a outra.

Acho que faz uma ponte importante com as demais matérias.

Ambas abrangem um contexto histérico e por conseguinte, as atitudes

humanas diante dos fatos ocorridos na sociedade.

Muitas vezes o ER se relaciona com a area de sustentabilidade e Biologia.

ER trabalha mais os lados culturais, éticos.

Religido pode se relaciona com outras matérias como Biologia (com assuntos

como clonagem por exemplo), Geografia, sustentabilidade.

A escrita, a participacdo na histéria da humanidade.

Ideias e pensamentos de Filosofia e a realidade de Sociologia.
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8- Cite trés tematicas que vocé estuda nas aulas de Ensino

Religioso/Cultura Religiosa?

Um estudante nao respondeu.
Ciéncias.

Importancia da religido.
Religiosidade.

Respeito as diferencas (4).
Pluralismo religioso (16).
Fendmeno religioso (2).
Ciéncia da Religido (3).
Transcendéncia (13).
Conflitos religiosos (5).
Problemas sociais.
Fundamentalismo religioso (12).
Diversidade religiosa (2).
Dialogo inter-religioso.
Xenofilismo.

O que é fé.

Juventude.

Cultura (7).

Virtudes.

Leonardo Boff.

Islamismo.

Religides no mundo (3).

Valor a vida.

Distribuicdo geografica das religides.
Relagdes inter-religiosas.
Conhecimento amplo.

Conflitos sociais.
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Relacao do “eu” com o “Divino”.
Mestres religiosos.
Racismo.

Direitos humanos.

9- O que diferencia o Ensino Religioso/Cultura Religiosa das atividades
pastorais da Colégio Marista Nossa Senhora da Penha?

Seis pessoas nao responderam.

O Ensino Religioso nos ensina matérias de preparacao para o vestibular. Além

de nos tornar perceptivel aos conhecimentos atuais.

Nao sei.

Quatro pessoas responderam que nao participam das atividades pastorais.

As atividades pastorais te fazem entender e conhecer melhor o seu eu interior.

Enquanto as aulas de E.R. sédo para o conhecimento da religiosidade no outro.

Penso que as atividades pastorais do colégio adentram muito mais no sentido
de evangelizacdo ou catequese. O Ensino Religioso trabalha junto com as
atualidades, debatendo sobre como a religido influencia o que acontece no

mundo.

O Ensino Religioso, ao longo dos anos, vem se tornando uma questdo de
reflexdo social do que difusdo do catolicismo. Essa disparidade é observada
ndo sé nos contetdos estudados no 6° ano até o EM, mas principalmente na
forma que s&o estudados. As atividades pastorais séo, ainda, mais especificas,
e como eu ndo costumo participar delas, o que eu posso dizer € que ambas
tém a funcédo de promover, TEORICAMENTE, o respeito e a mansidao, porém
a pastoral ndo faz a associacao de respeito e catolicismo, ja as aulas trabalham
isso separadamente (Digo teoricamente pois a forma como a escola nos trata

nao condiz com seu discurso).
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N&o é necessaria uma formacao catolica.

O Ensino Religioso colabora com a parte tedrica e ensino académico, enquanto
a pastoral se apresenta de forma mais pratica e menos critica seguindo muitas

vezes preceitos catolicos.

N&o é catequético, e ndo possui um fundamento penas catdlico.

O Ensino Religioso néo foca principios de determinada religido e as atividades

pastorais sdo voltadas para as crencas catélicas.

Duas pessoas responderam que nédo sabem como séo as atividades pastorais.

E desprovida de uma religifio, nos educa de acordo com 0 que temos no

mundo em fatos e fendmenos.

O Ensino Religioso € menos ligado a religido do colégio e mais ao

conhecimento de todas as religibes, o que eu acho certo.

Nao é catequético, mistura a ciéncia com a religido, através de uma visédo

diversificada.

O Ensino Religioso busca tratar conteudos sem focar em uma so religido,
apresentando a pluralidade e diferencas nas formas de se ver o mundo, agir e
como as diferentes religides influem na nossa sociedade. Ja a pastoral tem um

trabalho com cunho social e mais ligado a igreja catélica.

O Ensino Religioso € tratado para analise do pluralismo religioso e para a
busca do sujeito pelo transcendente e pelo sentido da vida. Ja as atividades

pastorais voltam-se para o cultivo da fé catdlica e atividades sociais.

O Ensino Religioso é uma disciplina tranquila, que nédo exige demasiado

esforco em conhecimentos cientificos, apenas a sua compreensao e
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bY

interpretacdo. Além de tratar assuntos do cotidiano relacionados a historia
religiosa, trata conhecimentos generalizados sem serem especificos de uma

Gnica religido.

O E.R. nao prioriza apenas uma religido e, sim, trata generalizadamente as

diversas outras religides.

As aulas de Ensino Religioso tém um ponto de vista mais cientifico e
educacional em relagdo as religibes e fendmenos estudados, enquanto a

pastoral trabalha a valorizacao da fé catdlica dos voluntarios.

As atividades de Ensino Religioso ndo abordam unicamente o catolicismo, ao
contrario das atividades pastorais.

O Ensino Religioso é mais tedrico, ensinando em sala, ja as atividades
pastorais do colégio, é mais pratico, ensina-se em lugar diferente, usa-se

diferentes artificios para o ensino.

O Ensino Religioso engloba outras areas, como Histéria, Geografia, pesquisas,

e nao so a religiosidade em si.

10- Levando em consideragédo suas aulas, disserte: qual a importancia do
Ensino Religioso/Cultura Religiosa em sua formacao?

Dois estudantes ndo responderam.

O Ensino Religioso € importante na minha formacéao, pois me ajuda a fortalecer

a minha fé e conhecer mais sobre outras religides e aprender a respeita-las.

O ensino Religioso tem como importancia o conhecer de novas culturas e

religides. Também ajuda a formar opinido.

Acho de grande importancia o aluno reconhecer a existéncia de outras religides

além da sua.
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O Ensino Religioso nos prepara para conhecer as diversas crencgas e culturas,

cada vez mais presentes em nossa realidade através da globalizacao.

Ele nos traz a ética de vida, como se deve agir em relagdo ao outro...

O Ensino Religioso € de grande importancia para a disseminacdo do

conhecimento sobre as diversas religibes existentes.

O Ensino Religioso auxilia minha percepc¢édo sobre a relacdo do homem e o
divino, a necessidade de buscar um sentido para a vida, possibilitar a
compreensao da religido como necessaria e natural do homem, além de ajudar
a construir um novo olhar sobre outras religioes.

Nos ajuda a ter maior percep¢do do mundo, em aceitar as diferentes religides.
Quase que insignificante.

N&o interfere em minha formacéao, logo nao sinto importancia.

Caréter.

Expansdo do meu conhecimento sobre o assunto.

Bem grande.

Conhecimento das préticas religiosas e suas variedades.

E importante para quebrar preconceitos e conhecer outras religides.

Me ajuda a compreender outras pessoas e a abranger meus conhecimentos

gerais.

Discutir temas humanos que levam a refletir sobre a vida.
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O Ensino Religioso proporciona entendimento do cenario mundial, entender as

diversas crencas e até mesmo o contexto de tudo.

Conhecimento das religides pelo mundo e seus aspectos.

Leva o conhecimento de novas ideologias religiosas.

Entender melhor os conflitos e relagdes entre culturas e respeito a diversidade.
Desenvolvimento do senso critico para com as diversidades na
contemporaneidade, ndo apenas no ambito religioso, mas por todos os prismas
sociais.

E importante para conhecer a religiio em outras partes do mundo.

Nos faz refletir sobre temas atuais como fome, falta de agua, meio ambiente. O
Ensino Religioso pouco contribui, pois os valores que s&o trabalhados sao
constantemente negados nas atitudes da escola. Nao falo do carater catélico, e
sim do carater de respeito ao proximo. Acho isso extremamente negativo, pois
é preferivel pregar o respeito do que forcar um certo contato com a religido.
Através do Ensino Religioso, podemos entender como a religido afeta nosso
mundo. Percebemos claramente muitos erros cometidos por lideres mundiais
que levam conflitos. Ao meu ver, esse é 0 Unico acréscimo a minha formagéo.

As aulas de Ensino Religioso nos ensinam a respeitar a diferenca alheia.

A mesma que todas as outras areas das “Ciéncias Humanas”. Estudo do

comportamento do homem em quanto ser individual e dentro da sociedade.

E de grande importancia.

O Ensino Religioso me torna um ser humano mais critico e humanizado.
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11- Que relacdo vocé percebel/estabelece do conteddo de Ensino
Religioso/Cultura Religiosa com as demais disciplinas da éarea de
Ciéncias Humanas?

Duas pessoas ndo responderam.

O E.R. se relaciona com matérias de outras disciplinas, em relacdo ao

contelido, ou seja, uma matéria completa a outra.

Tem a ver com tudo.

A religido (fé e crenca) sempre estiveram presente nas diversos estagios da

historia humana, ou seja como motivadora ou complicadora.
A religido esta presente em todas as culturas que fizeram e ainda fazem parte
da nossa histéria, desse modo as Ciéncias Humanas estdo diretamente

relacionadas com ER.

O conteudo de ER transmitido aos alunos € um complemento do que se discute

nas Ciéncias Humanas.

O conteudo de E.R. poderia ser mais contextualizado com as demais
disciplinas. Os conflitos religiosos estudamos em Geografia por semanas, por
exemplo, séo tratados de forma superficial nas aulas de ER.

As aulas de ER ajudam na compreensdo de certos temas abordados pelas
disciplinas de C.H, principalmente quando expde e explica a posicdo da igreja
na época.

Conhecimento do mundo.

Principalmente no Oriente Médio, relacionado a conflitos religiosos.

Exemplificacéo e melhor explicacdo de fatores historicos e politico-geograficos.
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O conteudo é relacionado porque a religido foi um dos fatores modificadores na

histéria do homem.

Conhecimento de conflitos com cunho religioso.

O cenério de guerras, conflitos estudados em Ciéncias Humanas pode ser

contextualizado e explicado pelo Ensino Religioso.

Alguns conflitos ligados a religido com as disciplinas de Historia e Geografia.

Um cunho histérico e globalizado.

O islamismo com geopolitica.

A inter-relagcdo dos conflitos religiosos no mundo globalizado com demais

matérias da area como geografia.

Sim.

Relag8es histdricas.

Ela nos ajuda a dissertar.

E presente uma relagdo social, politica e econdmica que gera conflitos

mundiais.

O conteudo de E.R. se relaciona com a area de Ciéncias Humanas que se

refere a guerras por motivos religiosos, influéncia da Igreja sobre o mundo.

Faz um paralelo com Histéria e Geografia, principalmente explicando, por

exemplo, alguns conflitos atuais.

O Ensino Religiosos estabelece relacdo entre os conflitos sociais ao longo da

historia com adversidades religiosas.
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O Ensino Religioso esta totalmente interligado a Histéria e Geografia por fazer

parte de diversos contextos que representam cada época.

Que elas nas maiorias das vezes discordam da outra.

O conteudo de Ensino Religioso facilita o entendimento de conflitos religiosos

na matéria de geopolitica e nos acontecimentos historicos.

Grande parte dos conflitos historicos sédo dotados de um plano de fundo

religioso, que pode ser estudado na disciplina de E.R.

A relacéo de cultura, localizacdo e motivo de batalhas entre povos.

Existe uma ligacao importante entre essas areas, relacao de complementacao.
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QUESTIONARIO / QUESTOES SUBJETIVAS

PROFESSORES

6- Cite trés tematicas que trabalha nas aulas de Ensino Religioso?

Pluralismo religioso (4).

Conflitos religiosos.

A religido como possibilidade de ética e moral.
Solidariedade (4).

Amizade.

Respeito (5).

Valores (6).

Simbolos religiosos (2).

Judaismo (2).

O transcendente.

Virtudes marista.

TradicOes religiosas.

Mitos e ritos.

Religiosidade (2).

Dialogo inter-religioso.

Simbolos do cristianismo.

Principios religiosos norteadores da relagfes sociais.
RelacBes sociais, pessoais e interpessoais nas diferentes manifestacfes
religiosas.

Lugares e objetos religiosos.

Voluntariado.

Religides cristas.

Conteudos atuais.

Fé (2).

Biblia (2).
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7- O que diferencia o Ensino Religioso das atividades pastorais da

Colégio Marista Nossa Senhora da Penha?

O ensino religioso ndo é tendencioso ao catolicismo. O objetivo de apresentar o
conhecimento acerca do papel das religibes no mundo, o reconhecer a
importancia de cada religizo e a necessidade de respeitar. E, também como as
demais disciplinas, momento de evangelizar, ser exemplo e de viver no carisma

de nosso fundador Champagnat.

O saber fazer e agir que séao relacionados com conteddos em sala e a

realidade do meio inserido.

A prética do ensino religioso deve contemplar as diferentes culturas religiosas e
as atividades de pastoral tem cunho mais catdlico, resgatando as datas e

cerimbnias pertinentes ao colégio marista.

O ensino religioso quanto disciplina vocé pode trabalhar alguns aspectos que

sao relevantes e primordiais de aspectos de convivéncia em cada turma.

O ensino religioso esta vinculado em nosso colégio com o estudo de uma Unica
religido; no caso a catdlica. O ensino religioso vem com uma proposta que une

religides e seu estudo, como um todo.

As atividades pastorais estdo ligadas a religides catélica e o ensino religioso
esta ligado a religido como um todo.

O ensino religioso como area de conhecimento abrange toda a pluralidade
existente, leva ao aluno a refletir sobre ndo apenas religido, mas arte, historia
etc. A pastoral marista enfoca bastante os ensinamentos de Sao Marcelino

Champagnat e o amor a Maria, temas importantes para alunos catolicos.

As atividades pastorais buscam catequizar/ensinar a religido, ja as atividades

do colégio marista buscam apresentar o sentimento da religiosidade, o respeito
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a fé, as crencas e apresentar as diversidades com as quais devemos e
podemos conviver.
As acdes pastorais sdo vinculadas aos cristianismo, segue o calendario

litirgico, os valores séo voltados para cultura cristdo catolica.

A diferenca estd que o0 ensino religioso € uma area de conhecimento e
estudamos as religibes como um todo, adequando os conteudos para cada

faixa etéria.

O ensino religioso é trabalhado como area de conhecimento e as atividades

pastorais como pratica da religiosidade.

Ensino religioso € area de conhecimento e as atividades pastorais a préatica da

religiosidade.

Ensino religioso deve ser area de conhecimento abordando as diversas
religibes. As atividades pastorais devem solidificar o carisma de nossa escola

marista.

O trabalho pastoral permite que os alunos reflitam suas acbes e saberem que

ocupam um lugar importante na sociedade.

Atividades integradas a outras atividades como: estudo, pesquisa, partilha,
dindmicas. Uma escola em pastoral evangeliza também nos momentos fortes
de fé, pelas estruturas, pelo clima geral da escola. Interliga saber, formacéao

intelectual e educacéao da fé.

8- A partir dos ultimos estudos na Provincia e na Unidade, conforme a

Matriz Curricular do Ensino Religioso:

Cite trés avangos:

Curso de ensino religioso.

Partilha de experiéncias.
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Olhar mais global.

Grupo de estudo entre os educadores (2).

Liberdade e abertura nos planejamentos (2).

Estudo do projeto educativo marista.

Pluralidade no trabalho.

Formacgé&o continuada para os educadores (3).

Ser reconhecido como area de conhecimento (3).

Trabalhar a diversidade religiosa (3).

Matriz curricular mais clara e com os contetdos ja estabelecidos por série.
Abertura do ensino religioso como contetdo nuclear.

Equipe de pastoral fazendo parte do GT do planejamento pedagdgico.
Pastoral faz parte da educacdo marista.

Valorizar a importancia das aulas do ensino religioso na formacdo humana da
crianga.

O dialogo inter-religioso.

Maior compreensdao do pluralismo religioso (2).

Diadlogo com as demais areas de conhecimento (2).

Cite trés desafios:

Interligar a disciplina com as demais de humanas (5).

Material didatico adequado a matriz (4).

Ser reconhecida como area de conhecimento.

Compreender que a escola € um ambiente de participacdo comum
independente de sua postura religiosa.

Executar o planejamento.

Pouco tempo de aula (2).

Conhecer melhor aspectos religiosos de todas as religides (2).

Descobrir novas maneiras de encantar/tocar os alunos diante da necessidade
do respeito as diversidades.

Precisa de um orientador mais proximo para se sentir mais seguro na area.
Fazer com que os alunos entendam a proposta da disciplina, sobretudo os

alunos nao catolicos.
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Despertar o respeito pelas diversas religides, conhecendo e entendendo
algumas particularidades para aprender a respeita-las.

A pastoral mais presente na vida dos estudantes.

Projeto de convivéncia para a fase executada pela pastoral.

Vivemos pressionados.

9- Levando em consideragcdo suas aulas, disserte: qual a importancia do
Ensino Religioso na formagé&o dos estudantes?

Contribuir para que o aluno seja sujeito artifice de sua propria formacéo,
baseada na liberdade, na responsabilidade, na dimenséo ética e na construcao

do ser.

O trabalho com o ER deve acontecer efetivamente, pois é através dele que
podemos despertar os valores como a solidariedade que estdo esquecidos na

sociedade.

Despertar o respeito pelas diversas religides, conhecendo e entendendo

algumas particularidades para aprender a respeita-las.

2 Conhecer e respeitar a diversidade religiosa, além do conhecimento de

mundo.

Ajuda na formacéo do carater e ao respeito ao proximo.

Ele da equilibrio, harmonia, sensibilidade, vida para os estudantes. “uma vez

matrista sempre marista’.

Acredito que tenho conseguido levar o alunos a pensarem e repensarem suas
praticas e valores. Tenho recebido respostas de modificacdo de

comportamento em casa.

Posso perceber a importancia ao trabalhar o respeito ao outro, mostrando que
toda religido leva a refletir sobre a vida e tornar as pessoas melhores,

agregando valores e compreendendo melhor o mundo.
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Além de conhecer outras religides, abrange varios temas e desenvolvendo a

ética na sociedade que estamos inseridos.

O ensino religioso abrange varias tematicas em nosso colégio, € de suma
importancia pois trabalha integrado a outras disciplinas desenvolvendo papel
ético e social.

O lado positivo que vejo como educadora, € que o0s alunos maristas tem um

diferencial quanto ao companheirismo, o aspecto solidario, mais humanos.
Como formacéo de carater e moral, intelectual, social.

Formacé&o intelectual e social com o ser humano.

Conhecer sobre a influéncia e o papel das religides na vida do homem e da
sociedade. Reconhecer o papel que ela possui, enquanto parte da cultura, de

levantar questbes importantes, que podem ser estudadas e discutidas.

10- Que relacdo vocé percebe/estabelece do conteiddo de Ensino

Religioso com as demais disciplinas da area de Ciéncias Humanas?
Total relacdo. Durante aos momentos de planejamento, é importantissimo ficar
atenta ao que esta contemplado nas demais disciplinas e assim trabalhar,

mesmo que na integrado, interligando os conteudos.

E uma ferramenta que permite sua insercdo em todas as &reas de

conhecimento, uma vez que trabalhamos com o outro e ndo sozinhos.

Coerentes e inter-relacionados.

Que dependendo do assunto abordado e contetdo vocé pode colocar questdes

de importancia ao cuidado de atitudes e enfatizar as questdes cristas.
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O ensino religioso pode estabelecer ligacdo com outras disciplinas, basta

planejamento e organizacéo.

Tem ligagdo com as outras disciplinas e com o cotidiano ou seja a realidade.

Acredito que o ensino religioso abre um leque para estudos em diversas areas
do conhecimento. Basta ao professor estar atento e buscando tracos religiosos
na arte, na historia etc.

Ainda percebo pouca relacdo estabelecida. Vejo a educacdo ainda muito

fragmentada e temos tentado modificar esta realidade.

Dialogamos com diversos campos do conhecimento que tem como referéncias

a epistemologia, a antropologia, filosofia, sociologia.

O ensino religioso esta interligado com todas as disciplinas, pois como faz
parte da area do conhecimento e a religido como parte da histéria e da

formacao de um determinado povo.

O ensino religioso se integra com as diversidades culturais a partir de cada

regido, proporcionado o conhecimento dessa diversidade.

Através da diversidade cultural de cada regido, pais, estado fazendo parte da

construcédo do ser.

E também um estudo cultural de um povo especifico de acordo com suas
crengas.
Vejo que nesse ano (2013) conseguimos executar a proposta do ER com maior

intensidade, talvez por termos adquirido uma aula a mais.

Apresenta as criangas uma visdo cristd da vida, pela vivéncia dos valores que

crescem na relacao fraterna, dos dons que podemos e devemos desenvolver.
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QUESTIONARIO / QUESTOES SUBJETIVAS

EQUIPE DE PASTORAL

4- Cite trés tematicas que trabalha nas atividades pastorais que

contribuem com a proposta curricular do Ensino Religioso?

Respeito ao préximo; respeitar o proximo diferente de mim (02).
Solidariedade.

Caridade.

Experiéncia com o sagrado.

DiscursGes em grupo.

Dialogo ecuménico.

Preconceito.

Direitos humanos.

5- O que diferencia o Ensino Religioso das atividades pastorais da

Colégio Marista Nossa Senhora da Penha?

O ensino religioso como area de conhecimento tem como foco de estudo o
fenbmeno religioso. As acdes pastorais do Colégio tem como objetivo
evangelizar a partir do legado deixado por Sdo Marcelino Champagnat de

tornar Jesus Cristo conhecido e amado.

No ensino religioso nos é passado uma forma de religiosidade sem aprofundar
em uma igreja especifica, mas os valores que a maioria prega. Na pastoral €
ensinado ao aluno valores e crencas da igreja catélica, em formas variadas e €
colocado em prética nas visitas que sao realizadas pelos alunos em asilos,
creches, entidades beneficente etc. Cada encontro da pastoral tem um tema

gue € abordado e discutido com metodologias diferentes.

As atividades pastorais buscam auxiliar a compreensdo, além de manter o
espirito do instituto e a comunhao da escola com a Igreja e 0s ensinamentos de

Jesus. Busca realizar e aprofundar a relagdo humana e sua formacdo. O



164

ensino religioso € uma area de conhecimento que busca ensinar e discutir
sobre as diversas religides, suas normas e conceitos, com a finalidade de

ensinar a importancia da tolerancia e respeito a todas denominacdes.

6- A partir dos ultimos estudos na Provincia e na Unidade, conforme a

Matriz Curricular do Ensino Religioso:

Cite trés avancos:

Maior interesse dos educandos.

Formatacdo do contetdo e competéncias.

Busca aproximacdo com as demais disciplinas da area de ciéncias humanas.

Dialogo com o diferente.

Os estudos realizado por todos os educadores, seja ho ambito local, regional a

até mesmo provincial.

Sermos pioneiros nessa implementacao.

Cite trés desafios:

Compreenséo dos educandos quanto a nova matriz.

Alinhamento do ensino religioso com as demais disciplinas da area de ciéncias

humanas.

Clareza, para a comunidade educativa, que o ensino religioso nao é catecismo

ou oficina de oracao.

Familias que ndo compreendem esta nova demanda e ndo acreditam nela.
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Professores que nao sabem diferenciar, ainda, pastoral e ensino religioso

(principalmente da educacéo infantil).

O novo, o diferente que sempre gera duvidas e incertezas.

7- Levando em consideragcdo sua compreensdo do Ensino Religioso,
disserte: qual a importancia do Ensino Religioso na formacéo dos

estudantes?

O aluno que tem em sua matriz curricular o ensino religioso € beneficiado de
varias formas, inclusive com os temas abordadas, ele aprende como deve
tratar seu préximo, como conviver com ele respeitando suas diferencas,

aprende que o diferente para mim, pode nao ser diferente para o proximo.

O ser humano tem a necessidade de acreditar em “algo maior” que transcende
sua existéncia, seja acreditar que ndo acredita em nada. Conhecer as diversas
formas de se relacionar como o transcendente, diminuir 0s preconceitos, 0S
exterminios e fazer com que de fato os educandos se tornem bons cristdos e
virtuosos cidadaos.

Estando nés em um instituto que zela pela formacdo humana, o ensino
religioso estabelece bases para a compreensao histoérica e cultural do ambiente
em que vivem e os demais locais do globo. Assim, criamos cidadéaos tolerantes

e respeitosos com todas as manifestacdes religiosas que conviver.

8- Que relacdo vocé percebe/estabelece do conteudo de ER com as

demais disciplinas da area de Ciéncias Humanas?

A comunhdo entre as religiosidades, os costumes culturais e histéria, a
localizacdo geografica, comunh&@o entre ambos matérias e disciplinas na

formacéao de opinido e respeito.

Os grandes lideres religiosos marcaram de maneira significativa a histéria dos

povos. Essa influéncia social, politica e cultural impactaram e impactam
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diretamente nos estudos da Histéria, Geografia, Filosofia, Literatura e

Sociologia.

O fato de ensinar ao alunos o respeito e a conviver como o diferencial de ver
com outros olhos a realidade da maioria do povo brasileiro, onde a maior parte
vive a baixo da linha da miséria e tendo que aprender a sobreviver com todas

as dificuldades que fazem parte da realidade destas pessoas.



