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RESUMO

7

A religiosidade € uma dimensao constitutiva da realidade humana e o Ensino
Religioso escolar tem como proposta a educacao desta dimensédo da vida humana
com o objetivo de proporcionar uma formacao integral da pessoa. Sua funcgao
especifica exercitar o educando para que se dé conta da dimensédo transcendente
da sua vida e leva-lo a viver na intensidade de si mesmo, traduzindo a sua
religiosidade em atitudes praticas, em harmonia com sua percepcdo do mundo, das
relagbes sociais, da ética, moral e justica. O referencial tedrico desenvolve esta
abordagem no sentido de contemplar os objetivos definidos buscando resposta para
o problema formulado, descrevendo a proposta pedagogica para o Ensino Religioso
e sua contribuicdo para a formacéao do aluno enquanto cidadao, analisando o papel
das tradicdes religiosas na estruturagdo e manutencdo das diferentes culturas e
manifestacbes socioculturais; apresentando as principais caracteristicas do
fenbmeno religioso, destacando seus elementos basicos a partir de experiéncias
religiosas percebidas no contexto do educando; identificar a concepcao e percep¢ao
dos professores de uma escola da rede publica estadual localizada na Regido
Metropolitana da Grande Vitoria em relacdo ao Ensino Religioso e sua importancia
para a formacdo béasica, a partir de estudo de caso. A pesquisa bibliogréfica, com
aplicacdo do método possibilitaram obter as informac6es necessarias em relacdo a
contribuicdo do Ensino Religioso na formacao basica do individuo na aprendizagem
de valores. Pode-se concluir que o Ensino Religioso escolar pode propiciar aos
educandos uma compreensao melhor do cotidiano escolar, da vida, do mundo e
suas relacdes, sendo, portanto, importante na formacéo basica do cidadao.

Palavras-chave: Ensino Religioso. Educacéao. Religiosidade. Formacéo.



ABSTRACT

Religiosity is a constitutive dimension of human reality and the religious education
aims at teaching this dimension of human life in order to provide a person’s
comprehensive educational development. Its specific function is to stimulate students
so that he or she can realize the transcendental dimension of his or her life and it
makes him or her live on his or her own intensity, translating its religiosity in real
attitudes, in line with his or her world perception, social relations, ethics, moral and
justice views. Theoretical background develops this approach so as to contemplate
the objectives searching answers for the stated problem, describing the pedagogical
proposal to the Religious Education and its contribution to student’s education as
citizen, analyzing the role of religious traditions in the structuring and maintenance of
different cultures and sociocultural manifestations; presenting the main
characteristics of religious phenomena, emphasizing its basic elements from the
religious experiences realized in the context of the student; identifying the teacher’s
conception and perception of a public school of Grande Vitéria regarding Religious
Education and its importance to the person’s basic education through a case study.
The bibliographical research and the utilization of the method allowed us to obtain
essential information related to the contribution of Religious Education in the person’s
basic education regarding learning values. It is possible to conclude that Religious
Education can provide students a better understanding of school life, world and in its
relations, therefore, it is essential in the basic education of the citizenship.

Keywords: Religious Education. Education. Religiosity. Fackground.
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INTRODUCAO

Educacéo e religido séo dois elementos essenciais na vida do ser humano e
cada um possui objetivos especificos que podem ou ndo se complementarem no
processo de formacdo do homem. Existe uma relacdo intrinseca entre religido e
educacao tanto que em seus estudos Oliveira destacou que o Conselho Nacional de
Educacado via a Resolugdo 02/98 estabeleceu o Ensino Religioso como disciplina
“[...] integrada na area do conhecimento, define os norteadores e estruturas de
leitura e interpretacdo da realidade para garantir a participagdo autbnoma do

cidadao na construgdo de seus referenciais religiosos” *.

O Ensino Religioso para as criancas pode constituir uma oportunidade na
formacdo da consciéncia critica no contexto social e contribuir com a formacao de
valores que Ihes dardo capacidade e suporte para enfrentar os desafios trazidos
pela pés-modernidade, a crianca passa por inUmeras experiéncias religiosas que

interferem em sua formacéo e na aprendizagem de valores?.

Nessa perspectiva o campo de delimitagdo ficou assim definido: Um estudo
sobre o ensino religioso: a relacdo entre o ensino religioso e a educacdo no

municipio de Serra e processo de construcdo e aprendizagem dos valores humanos

Quando se associa a religido como método educativo, trés sdo predominantes
em seu ensino e cada um se manifesta dentro de denominacdes religiosas
especificas, com propostas que abordam pontos baseados nas perspectivas da
cosmovisdo, contexto politico, fonte, método, afinidade, objetivo, responsabilidade e
riscos. Esses métodos ou modelos de ensino religioso servem como base para o

repasse da doutrina religiosa: o Catequético, Teoldgico e Ciéncias da Religido®.

No ambiente escolar € possivel identificar diferentes denominacdes religiosas,

da flexivel & mais rigorosa em relagdo a sua doutrina e ideais de fé. Por ser o

! CASSEB, S.A. Ensino Religioso: Legislagcéo e seus desdobramentos nas salas de aula do Brasil. In:
Comunicag¢des do Ill Férum Mundial de Teologia e Libertagdo. 2009, p. 297. Disponivel em <
http://www.wftl.org/pdf/038.pdf>. Acesso em mar. 2014.

% Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso, 2006.

® PASSOS, J. D. Como a religido se organiza: tipos e processos. Sdo Paulo: Paulinas, 2006. Cap.
M.
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ambiente que possibilita a aquisicao do conhecimento em suas variadas vertentes, a
escola constitui 0 meio capaz de organizar, conduzir as diferencas religiosas no
cenario educativo influenciando no processo de formacéo do aluno, a construcéao da
aprendizagem de valores humanos, levando em conta que esses valores devem ser
introduzidos na sala de aula em todos os momentos e levados para dentro das
casas e fazendo a diferenca na vida dos alunos®.

Associar educacdo e religido para construir os valores humanos e sua
aprendizagem constitui um tema relevante para a pesquisa cientifica e uma
inovagdo no ambito da escola publica municipal de Serra, Espirito Santo que podera
acrescentar valor e contribuir com o Projeto Valores Humanos na Escola que em

2010 foi desenvolvido em algumas escolas.

Observar como ocorre a relagdo educacéo, religido e valores humanos a
partir do Ensino Religioso em sala de aula € o fator cientifico que justifica o
desenvolvimento desta pesquisa levando em conta que a sua proposta pedagogica
€ constituir um instrumento da educacédo que influencia a formacgéo basica do aluno
na busca de transmitir além de conhecimentos, também valores que deem a

orientacdo necessaria e segura a sua existéncia e convivéncia social.

A justificativa social para o desenvolvimento desta pesquisa encontra
respaldo no contato profissional com alunos de diferentes concepg¢des religiosas
desenvolvendo em sala de aula uma relacdo de interacdo na qual trocam
informacdes e experiéncias indica que o Ensino Religioso independente da doutrina
pode ser ou ndo um recurso pedagogico que auxilia na formacgdo de valores sociais

na crianca.

A origem do termo “religiao” vem do latim religio, indicando um conjunto de
regras, observancias, adverténcias e interdicdes, sem fazer referéncia a divindades,
rituais, mitos ou quaisquer outros tipos de manifestacdo que, contemporaneamente

s&o entendidas como religiosas®.

* CASSEB (2009)

°SILVA, EM. Religido, diversidade e valores culturais: conceitos tedricos e a educacdo para a
cidadania. In: Revista de Estudos da Religido, n°. 2 - 2004. Disponivel em <www.pucsp.br>. Acesso
em mai. 2014.
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Levando em conta que o municipio de Serra é marcado por valores historicos
e religiosos, pesquisar o Ensino Religioso no espacgo da educacéo na perspectiva da
construcdo e da aprendizagem dos valores humanos é uma oportunidade viavel
para adquirir maior conhecimento da educacdo municipal explorando a interacao

entre os temas e sua abrangéncia para a pesquisa.

Nessa perspectiva, o objetivo geral desta pesquisa busca identificar as
efetivas contribuicdes do Ensino Religioso proposto para as escolas da rede publica
de ensino na formacdo béasica da crianca e aprendizagem dos valores sociais de
alunos de escolas localizadas no municipio de Serra, Estado do Espirito Santo.

Os obijetivos especificos consistem em:

- observar os métodos de ensino da religido e como se relacionam com a

educacao, formacdao e aprendizagem do aluno sem ala de aula.

- Verificar na perspectiva do cotidiano em sala de aula, a relacdo do
fenbmeno religioso com o saber fundamental para a formacdo do aluno e

aprendizagem de valores para sua insercao nos diferentes grupos sociais.

- Identificar na diversidade de crencas em sala de aula se Ensino Religioso é

uma barreira para a eficacia da pratica pedagdgica na formacéo do aluno.

- ldentificar, através de Estudo de Caso, em escolas da rede publica de
ensino de ensino, do municipio de Serra, Espirito Santo, como os docentes e a
equipe pedagogica concebem o Ensino Religioso e suas contribuicdes no processo

de aprendizagem de valores e formacao basica do aluno.

Levando em conta que o municipio de Serra € marcado por valores histéricos
e religiosos, pesquisar o Ensino Religioso no espaco da educacéo na perspectiva da
construcdo e da aprendizagem dos valores humanos é uma oportunidade viavel
para adquirir maior conhecimento da educacdo municipal explorando a interacéo

entre os temas e sua abrangéncia para a pesquisa.

Observar como ocorre a relacdo educacéo, religido e valores humanos a

partir do Ensino Religioso em sala de aula € o fator cientifico que justifica o
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desenvolvimento desta pesquisa levando em conta que a sua proposta pedagoégica
€ constituir um instrumento da educacédo que influencia a formagéo basica do aluno
na busca de transmitir além de conhecimentos, também valores que deem a

orientacdo necessaria e segura a sua existéncia e convivéncia social.

Estrutura desta dissertacdo ficou assim estabelecida: na Introducgéo,

apresentacao do tema, problematica de estudo, hipétese, objetivos, justificativa.

No Capitulo I, Discussdo com a literatura os principais aspectos do ensino
religioso abordando questdes relacionadas a educacéo, religido.

No Capitulo Il, o foco de discussao é o ensino religioso e suas contribuicdes
no processo de construgdo da aprendizagem de valores humanos, modelos de
ensino religioso, curriculo escolar, formacdo docente, Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Religioso, Fonaper, o ensino e o fenbmeno religioso nas
escolas brasileiras em quatro fases até o acordo Brasil-Vaticano, educacdo em

direitos humanos.

No Capitulo 11l Estudo de Caso, descricdo dos procedimentos metodoldgicos
aplicados a pesquisa, apresentacdo do municipio de Serra e a demanda por vagas
no Ensino Fundamental, resultados e discusséo dos dados obtidos.
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1 DISCUSSAO COM A LITERATURA OS PRINCIPAIS ASPECTOS DA
EDUCACAO BRASILEIRA E DO ENSINO RELIGIOSO

1.1 CONSIDERACOES ACERCA DO QUE E EDUCACAO

A educacdo é a forma implantada de transpassar o arcabouco dos
conhecimentos desenvolvidos pelo homem aos novos integrantes da sociedade,
estruturada pela organizacdo da representacdo fonética através de simbolos que
representam os produzidos pela lingua. A palavra educacéo faz referéncia ao ato
educativo que designa a pratica social identificada como uma situacdo temporal e
espacial determinada na qual ocorre a relacdo ensino-aprendizagem formal ou
informal. Mas em se tratando da didatica, trata-se da forma que comp&e o modelo
de passar os conhecimentos da sociedade por meio de um conjunto de métodos que

facilitam o aprendizado designando um saber especial®.

A instituicdo de ensino tem sua sobrevivéncia marcada por transformacoes e
para reinventar a escola talvez seja possivel uma acdo estratégica, mas é
necessario agir em trés planos fundamentais que levam em conta “pensar a escola
a partir da educacdo ndo escolar, caminhar no sentido de desalienar o trabalho
escolar, para que o trabalho de aprender seja vivido como uma ‘obra’ e transformar

a educacdo e a escola, através de movimentos sociais” ’.

1.1.1 Evolucéao histérica da educacao

Ao longo de sua histéria, a educacdo brasileira registra fatos e aspectos
relevantes em relacdo a mudancas e aparatos politicos, mas independente da
histéria, necessita ser inserida como prioridade na politica publica e ser tratada com

mais seriedade por politicos, professores, aluno e a sociedade em geral.

Na sociedade brasileira, o periodo de 1549 a 1850 marca a fase da
escolarizacdo colonial, responsabilidade da Igreja Catolica que era o poder
dominante na época, mas a atribuicdo de ensinar cabia aos padres jesuitas. No

processo de educacao nas aldeias, os padres docentes usavam da persuasdao como

GGHIR’ALDELLI, P.J.R. Didética e teorias educacionais. Rio de Janeiro: DP&A Editora, 2002.
"CANARIO, R. A escola tem futuro? Das promessas as incertezas. Porto Alegre: Artmed, 2006.p.19.
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estratégia para a adaptacdo a cultura estrangeira e impor a cultura portuguesa
cristd. Nesse jogo de interesse perceptivel “instantes de relativa estabilidade dos
diferentes modelos politico, econdmico, social em relacdo aos instantes de crise

mais intensa e que causaram as substituicdes dos modelos referidos”®.

Na historia da educacéo escolar brasileira 0 marco é a chegada dos jesuitas
chefiados pelo padre Manoel da Nobrega que no periodo entre 1549 a 1808 registra
a organizacdo escolar que se processa no contexto da consolidacdo do modelo

agréario-exportador dependente”®.

A educacdo é responsabilidade de todos, do Estado e da sociedade civil
organizada. Apesar de um grande numero de criancas e adolescentes despertar a
atencdo da sociedade ainda existe uma caréncia visivel entre as politicas publicas
vigentes e investimentos realizados em favor de um ensino de qualidade, da
formacdo inicial adequada e da continuada para o professor. Na proposta de
educacdo no Brasil possui carater politico ja que a formacédo de trabalhadores e
cidadaos constituiu-se “historicamente a partir da categoria dualidade estrutural em
face da demarcacdo da trajetéria educacional dos que iriam desempenhar as
funcdes intelectuais ou instrumentais™°.

E preciso destacar que a educacdo ndo acompanhou a evolugdo social
promovida pela Revolucdo Industrial. Somente nos Uultimos anos, diferentes
acontecimentos tém marcado a educacao brasileira e que influenciam e transformam
0 processo de ensino-aprendizagem tanto que definem com clareza os elementos
gue a constituem, pois precisa ser considerada a partir daqueles que frequentam a
escola publica™.

Para que a prética social da educacdo ocorra é preciso estabelecer espacos e
tempos pedagdgicos que atendam as demandas, que por sinal € bem diversificada
na educacdo brasileira. Esperava-se que a educacgdo escolar do inicio do século

XXI encontrasse sentido e interesses para formular ou reformular os projetos sociais,

®RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Histéria da educacdo brasileira: a organizacdo escolar. S&o
Paulo: Cortez/Autores Associados, 1993.p. 16.

RIBEIRO (1993, p. 16).

"CUENZER, A. (Org). Ensino Médio: construindo uma proposta para os que vivem do trabalho. 52
ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000. .p. 27.

“KUENZER (2000).
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contudo, aponta como um dos aspectos da crise educacional o ndo saber para onde
ir, ou seja, ndo apresentar condi¢cdes e muito menos saber reelaborar o sentido da

educacdo num projeto sécio-educacional que envolva toda a sociedade®?.
1.2 CONCEPCOES TEORICAS ACERCA DA RELIGIAO

Para entender a relagdo religido, educacao e formacao de valores no aluno, é
preciso abordar alguns aspectos da proposta do ensino religioso no contexto
cultural, do estudo dos fendmenos e dos sistemas religiosos, fatores que estéao
relacionados e implicam na aprendizagem de um fato identificavel da experiéncia
humana, isto €, a forma de apresentacdo das imagens repassadas pelas pessoas
através de diferentes tradicdes, seja por meio dos santuarios, ou das praticas
cotidianas, seja por meio dos conhecimentos estudados nas universidades, entre

outras coisas™.
1.2.1 Conceito e origem do termo religiao

A definicdo de religido parte da perspectiva do que a maioria das pessoas
acha a ‘religiao’ é a “crenca em Deus, espiritos, em seres sobrenaturais, ou na vida
apos a morte e ainda, como o nome das grandes religides mundiais Cristianismo,
Hinduismo, Budismo ou Islamismo”. O conceito de religido foi sendo mudado ao
longo do tempo, e hoje alguns imaginam que seu sentido designa uma nocéo entes
gue eram, anteriormente, unidos, mas que, por algum motivo, foram desunidos em
um determinado momento, e que em seguida passam por um processo de nova
unido, de uma nova ligacao, isto €, uma religacdo de sentidos, dai que a religacao

(religare) do ente humano ao ente divino™®.

A religido, enquanto sistema cultural apresenta-se de varias formas em uma
‘mesma sociedade e enquanto houver o reconhecimento da diversidade dos

individuos, grupos sociais e culturais e estabelecer a comunicagéo entre eles, essa

“TEDESCO, J. O novo pacto educativo: educacdo, competitividade e cidadania na sociedade
moderna. S&o Paulo. Atica, 2002.

*TOURAINE, A. Poderemos viver juntos? Iguais e diferentes. Petrépolis; Vozes, 1999.

YSILVA (2004, p.3).
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sociedade sera vigorosa” *°.

Mas, em se tratando da origem da palavra, religido deriva do latim religio,
indicando um conjunto de regras, observancias, adverténcias e interdicbes, sem
referéncias a divindades, rituais, mitos ou outros tipos de manifestacdo entendidas
como religiosas. O mundo e as pessoas mudaram e 0 encanto se partiu ao meio ou
desapareceu para algumas pessoas. A ciéncia e a tecnologia avancaram tanto que
tornou desnecessaria a presenca de Deus como proposta de trabalho. No contexto

académico e cientifico:

[..] o conceito de religido deve atender a compromissos religiosos
especificos. A definicdo mais aceita pelos estudiosos, para efeitos de
organizacdo e analise é que a religido € um sistema comum de crengas e
praticas relativas a seres sobre-humanos dentro de universos historicos e

culturais especificosl6.

No Ocidente, esse processo construiu histérica e culturalmente o conceito de
religido no sentido de tradicdo cristd. As denominacdes religiosas estdo em um
processo de reformulacédo, de mudancas que interferem na vida dos seus fiéis, sdo
transformacdes caracterizadas pela incerteza ou davidas, o que leva a questionar se
as doutrinas religiosas em suas individualidades sdo capazes de auxiliar
efetivamente na formacgéo basica das criancas e na construcdo dos valores que a
sociedade requer dos individuos. E preciso ter em mente que nas escolas publicas,
0os programas do ensino religioso sdo elaborados pelas diferentes sociedades e

diversidade religiosas®’.

Questdes e situacbes que envolvem religides, religiosidades, experiéncias
religiosas, expressam-se em linguagem e formas simbdlicas diversificadas. Fala-se
em crise e decadéncia das religibes formais nas Ultimas duas décadas. O
movimento cientifico e grupos, ja no século XIX falavam sobre a agonia das
expressdes religiosas formais e no século XX, filésofos, cientistas e politicos
apregoavam a falta de espaco para religibes formais ou para a presenca de Deus no
mundo de extremo avancgo cientifico que se anunciava. Trata-se de um processo de
descrenca em sistemas oniabrangentes e metalinguisticos os quais foram forjados

durante o periodo de sistema de cristandade e, subsequentemente, atrelados aos

>TOURAINE (1999, p. 217).
'°S|LVA (2004, p.4).
YTOURAINE (1999, p. 217).
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nacionalismos?®.

Os projetos metanarrativos que marcaram a construcdo das nacdes foram
colocados em xeque na segunda metade do século XX apd0s duas grandes guerras
mundiais. As grandes narrativas sobre a trajetéria humana passaram a ser
guestionadas por outros setores que silenciados pela moldura discursiva de que
estariam contemplados na gramatica identitaria. Os séculos XX e XXI foram
marcados, “pelo ressurgimento de crencas e praticas religiosas mundiais pelas
igrejas Catolica, Protestante, Ortodoxa, mesquitas na Indonésia, templos na india,

que marcam esse florescimento das religides™.

No entanto, as religides se organizam de varias maneiras e quase sempre
“‘acompanham a organizagdo da sociedade e reproduzem essa organizacao mais
ampla, podendo, apresentar formas alternativas de organizagcdo que resistem a
ordem social’, assim dois fatores influenciam as organizacbes religiosas: a
diferenciacdo na estrutura social, politica e cultural e o enriquecimento da

experiéncia religiosa de individuos e grupos®.

De outra perspectiva, as religides se estruturam a partir da dindmica entre
sagrado e profano e oferecem “aos fiéis a possibilidade de experimenta-la como um
caminho de vida na busca do sentido mais profundo da realidade e da possibilidade

» 21

de salvacéo da precariedade da vida” “~ e lembra que a organizagao religiosa a partir

desta relacéo se apresenta de varias formas.
1.2.2 Diversidade religiosa

Uma das caracteristicas da religido, no contexto social, € a diversidade de
denominacbes e ainda que algumas pertencam a uma matriz religiosa, as
especificidades as tornam diferentes, mas o que na realidade essas representacdes
buscam é ser e fazer a diferenca. Tomando por base o sagrado e o profano como
elemento central da organizacdo a classificacdo das religibes € a seguinte:

dindmicas que envolve as esferas, contato, delimitacdo, acao ritual e cosmovisao

®DELUMEAU, J.; MALCHIOR-BONET, S. De religides e de homens. S&o Paulo, Loyola, 2000.
YS|LVA (2004, p.4).

2 WACH, J. Sociologia da religido. Sdo Paulo: Paulinas, 1990. p.139.

? ELIADE, M. O sagrado e o profano. S&o Paulo: Livraria Martins Fontes Editora Ltda., 1992.p. 13.
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religiosa; naturalista engloba mistura, imediato, panteismo, envolvimento e eficacia
e totalidade sagrada; transcendentais que apresenta distin¢cao rigida mediada pelo
tempo, espaco e pessoas sagradas;historicas que apresenta como aspectos a
reciprocidade, mediado, sagrado, antropolégico, memoéria e ética, criagcdo e

redencéo®.

A religido é uma instituicdo e também um aparelho social que esta em crise e
uma expressdo do pensamento religioso é de modernidade. Um fato ndo se
guestiona: em todo esse processo, cada vez mais surgem denominagdes religiosas

0 que promove idas e vindas de fiéis®.

Seja ou nao impulsionada pelo fenbmeno religioso que origina inUmeras
denominacdes, em 2010 um estudo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) mostrou a linha de evolucdo das religides no Brasil no periodo

entre 1872 a 2010, como mostra a Figura 1.

100%
b o
=} . N B
290% [}
80% RN
70% LN
e
80% 64,6%
50%
40%
30%
20%
10%
_ —{m}
- 2%

= o l?

0% i T e — I 013%
1872 1890 1940 1950 1960 1970 1980 1991 2000 2010
[ catslica Apostolica Romana Espirita [l outras religiosidades (B sem religiso
Evangélica Umbanda e Candomblé [M sem religiso Outros

Figura 1. Evolucao das religides no periodo de 1872-2010
Fonte: IBGE - Censo 2010.

Com bases nestes dados que indica o crescimento das diferentes

denominacgdes religiosas fica evidente a diversidade, fator que possibilita diferentes

2 PASSOS, 2006.
*PASSOS, 200, p.6.
2 BAUMAN, Zygmunt. Modernidade Liquida. Rio de Janeiro: Zahar, 2001.
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leituras e interpretacbes acerca do que estas religibes buscam seus objetivos,
doutrinas. Resumir a realidade plural e complexa é a fungéo das tipologias religiosas
com a finalidade de facilitar sua compreenséo, mas ha a excluséo de varias religides
e 0s tipos apresentados que constituem um exercicio de verificacdo dos modos de
relacionamento entre o sagrado e o profano, além disso, captam trés sistemas
religiosos a partir de aspectos relacionados a suas estruturas internas, relagdo com
o mundo e com a acdao ritual. Nesse cenario complexo e de uma amplitude social e
cultural expressivas, outros critérios permitem classificar as religibes a partir de
algumas especificidades que ressaltam as suas caracteristicas tornando mais facil

serem identificadas na diversidade:

- localizagdo geogréfica: de montanha, planicie e de florestas;

- época historica: primitivas, antigas ou modernas;

- fator cultural: afro, indigena, oriental;

- organizagdo social: urbanas e rurais;

- ideologia: conservadoras, tradicionais, revolucionarias;

- critérios internos: visdo de divindade: monoteismo, politeismo, panteismo;
- bens religiosos: religido de salvacdo, de libertagdo, de serviddo, de
integracao;

- visdo de mundo: religides dualistas, naturalistas, monistas, maniqueistas;
- organizacdao cultual: religi6es sacrificiais, sacerdotais, carismaticas;

- organizacao: religides hierarquicas, conciliaristas, episcopai324.

A classificacdo mostra em que area o tipo de religido se enquadra, mas
quantas denominacdes essas areas acolhem, portanto ha muita similaridade e
pouca diferenca entre as diversas denominacdes Esse processo pode ser o que se
denomina fendmeno religioso, ponto que constitui a de convergéncia de todas as
religides e essa discussao permite conceber quatro instancias de entendimento do
sagrado, mas a explicacdo desses acontecimentos esta no fato de a “a sociedade
que entra no século XXI ndo é menos moderna do que a que adentrou o século XX,
0 maximo que se pode dizer é que ela € moderna de um modo diferente”?°.

O fendbmeno religioso € incontestavel no contexto social e pode ser
considerado resultado da diversidade religiosa. Isto evidencia um questionamento se
em sala de aula para a transmissao dos conteudos do ensino religioso em sala de
aula ha necessidade de um método especifico de ensino em funcédo das diferentes
denominacdes existentes no espaco escolar. Nesta perspectiva, diferentes autores

discutem os métodos de ensino da religido, bem como a relacdo com a educacéo,

> PASSOS, 2006, p. 6.
> BAUMAN, Zygmunt. Modernidade Liquida. Rio de Janeiro: Zahar, 2001.
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formacdo docente e aprendizagem' Dai, o sagrado desponta como um fenémeno
potencialmente social e religioso que interfere, inclusive na educacéo. A existéncia
do homem ao longo de sua historia € marcada por dois universos diferentes: o
sagrado e o profano. “No processo histérico, ao longo da formagao da civilizagao,
recebemos uma heranca simbolico-religiosa a partir de duas vertentes: hebreus e

cristdos; gregos e romanos” %°.

E mais, Lei n® 9.475/97 que estabelece o Ensino Religioso enfatiza no art. 33:

O ensino religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da formacéo
basica do cidadao e constitui disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural e religiosa do Brasil e sdo, vedadas quaisquer formas de
proselitismo: § 1°: Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos
para a definicAo dos conteudos do ensino religioso e estabelecerdo as
normas para a habilitacdo e admisséo dos professores; 8§ 2° Os sistemas
de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes denominagdes
religiosas, para a definicdo dos contetdos do ensino religioso.

A simbologia destas vertentes trouxe visbes do mundo totalmente distintas.
Refletir acerca do sagrado é interesse das ciéncias humanas, filosofia e religido, pois
possibilita resguardar. Um atributo essencial para o fendmeno religioso ao mesmo
tempo em que o torna aplicavel, além disso, € o ponto de convergéncia de todas as
religidbes e essa discussao permite conceber quatro instancias de entendimento do
sagrado: exterioridade do sagrado e sua materialidade, a paisagem religiosa com

seus elementos?’.

O sagrado, ao longo do tempo, foi sendo exilado, na verdade houve a quebra
do universo religioso que era encantado. Compreender e promover o Ensino
Religioso sem propagar os interesses e objetivos de uma religido é uma discussao
gue ja permeia as diretrizes e parametros voltados para esta disciplina, considerada
por muitos de significativa importancia na formacao religiosa, social e espiritual do

aluno?.

Educar é um processo democratico que permite ao ser humano se descobrir e

redescobrir em comunidade que exige a participacdo consciente de todos. A

6 ALVES, 2007, p. 33

? QUEIROZ, J. J. O fendmeno religioso em tempos pés-modernos. In: Revista Didlogo, n° 25,
Paulinas, marco de 2002.

%% ALVES, 2007.
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proposta central do Ensino Religioso é auxiliar o aluno a compreender, de modo
positivo, a interferéncia das diversas manifestacdes religiosas em sua realidade,
extrapolando os seus limites, valorizando o pluralismo e respeitando a diversidade

cultural existente na sociedade.
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2 ENSINO RELIGIOSO E SUAS CONTRIBUICOES NO PROCESSO
DE CONSTRUCAO DA APRENDIZAGEM E VALORES HUMANOS

Enquanto instituicdo social que deve promover a formacdo e o acesso do
aluno a informacéo, a escola ndo deve e nem pode fugir desse papel e funcéo e,
nesse sentido, o Ensino Religioso faz parte deste processo. A educacdo da
religiosidade ndo se reduz a religiosidade subjetiva, € também educacdo das
expressdes as quais se traduz a religiosidade da pessoa, ou seja, da educacao da
religiosidade objetiva. O compromisso da escola com o desenvolvimento pleno da
pessoa engloba diferentes aspectos, desde os especificamente individuais a todos

os relacionamentos sociais®®.

Tem ainda outra questdo que circunda a proposta do Ensino Religioso na
educacdo, que tem sido interpretada de diferentes maneiras, no entanto ha um
ponto considerado comum: todas definem a religido como algo que remete ao
transcendente, ainda que a conceituacdo seja diferente. A religido pode se
transformar, mas seu carater ambivalente ndo a deixa desaparecer, podendo ela,
ainda, se prestar a objetivos opostos, dependendo de quem manipula os simbolos
sagrados, mas “a relagdo entre educacéo e religido pode se estabelecer a partir da
articulacdo desses dois conceitos e pode se desenvolver a partir de algumas

metodologias alternativas”°.

A proposta de inserir o Ensino Religioso nas salas de aulas das escolas
brasileiras traz a tona uma discussdo antiga, polémica, recorrente e carregada de
preconceito, de resisténcia, pois discutir a religido no ambiente escolar, num primeiro
momento, parece ser uma proposta impossivel e com tendéncia a fracassar se levar
em conta que deve haver neutralidade e imparcialidade na transmissdo dos

conteldos®’.

Quando se discute a proposta de ensino religioso nas escolas, o objetivo é

promover entre a comunidade escolar a reflexdo e a integracdo do fendmeno

? RUEDELL, P. Educacéo Religiosa: fundamentac&o antropoldgico-cultural da religido segundo
Paul Tillich. Sdo Paulo: Paulinas, 2007.

% RUEDELL, 2007, P. .

$CURY, Munir; et al. Estatuto da Crianca e do Adolescente Comentado: comentarios juridicos e
sociais. 5 ed. rev. e atual. Sdo Paulo: Malheiros, 2002.
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religioso como saber fundamental para a formacéo integral do aluno. Alcancar este
objetivo requer a superacdo do preconceito religioso, respeitar diversidade cultural e

religiosa®.
2.1 MODELOS DE ENSINO RELIGIOSO PARA AS ESCOLAS

A aprendizagem esta em todo lugar, € preciso apenas saber explorar o que
esses espacos oferecem. Mas para a efetivacdo da aprendizagem é necessérios
praticas e métodos de ensino, principalmente em se tratando da aquisicdo do
conhecimento formal oferecido nas escolas publica ou privada. O caminho para
aplicar a proposta do ensino religioso em sala de aula das escolas publicas
brasileiras se abre em trés vertentes, ou seja, trés modelos de Ensino Religioso que
sdo: o Catequético, Teologico e Ciéncias da Religido e o de maior abrangéncia € o
catequético se manifesta entre as “igrejas cristds - catolica e protestante - e sua
pratica escolar é catequese dos alunos voltada para a formacao das ideias corretas
e verdadeiras, em oposi¢cdo as ideias falsas” e em se tratando da proposta de
Ensino Religioso sdo caracteristicas dos modelos Catequético, Teologico e Ciéncias

da Religido modelo de ensino®.

a) Ensino religioso no modelo catequético: tem cosmovisdo unirreligiosa,
ocorre dentro do contexto politico alicercado na alianca entre estado e igreja, tendo
como fonte contetudos centrados doutrina religiosa. No entanto, tem afinidade com a
escola tradicional, mas seu objetivo é expandir as instituicbes religiosas. Sua

responsabilidade € com as confissOes religiosas e seus principais riscos sao o

proselitismo e intolerancia;

b) Ensino religioso a partir do modelo teolégico: a partir da cosmovisao
plurirreligiosa originaria de um contexto politico a partir de uma sociedade
secularizada, pautado pela antropologia e teologia do pluralismo e pelo método da

inducdo, mas compartilha a proposta da Escola Nova buscando, assim, formar

%2 GIUMBELLI, E. O fim da religido: controvérsias acerca das “seitas” e da “liberdade religiosa” no
Brasil e na Franca. Tese (Doutorado em Antropologia social)-Museu Nacional/Universidade Federal
do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2000. In: Horizontes Antropoldgicos, Porto Alegre, ano 13, n. 27,
p. 237-252, jan./jun. 2007. Disponivel em
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-71832007000100011>.

° PASSOS, 2006.

®RUEDEL, 2007, p. 118.

* PASSOS, 2006.



http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-71832007000100011

31

cidadaos religiosos. Sua responsabilidade também é com as confissfes religiosas, e
seu maior risco é aplicar disfarcadamente os propdsitos da catequese;

c) Ensino religioso na visdo das Ciéncias da Religido: a cosmovisdo é
transreligiosa, tem como contexto polémico a sociedade secularizada e sua fonte é a
Ciéncia da Religido que tem como método a indugdo. Sua afinidade é com a
epistemologia atual cujo objetivo € educar o cidaddo, assumindo responsabilidade

com a comunidade cientifica e do Estado. Seu risco é a neutralidade.

Com esses modelos de ensino religioso no espacgo escolar, as caracteristicas
dos modelos de Ensino Religioso e especificidades de cada um podem contribuir
para uma pratica docente em sala de sala de forma positiva e formacédo do aluno.
Assim, a didatica de ensino para o ensino religioso, com base nos modelos vigentes
que constituem quatro tipos que sdo o Confessional, Interconfessional,
Supraconfessional e Disciplina-curricular sdo praticados em sala de aula de acordo

com as caracteristicas e propostas descritas na Tabela 134,

Tabela 1 — Métodos de ensino religioso segundo estudos de Stigar.

Modelo Caracteristicas e propostas

Confessional A oferta ocorre de acordo com a formacédo religiosa do aluno ou de seus
responsaveis, com aulas sdo ministradas por professores qualificados,
preparados e credenciados por varias entidades religiosas.

Interconfessional Método desenvolvido por diversas entidades e grupos religiosos responsaveis
por uma elaboragéo de programas de estudo.

Supraconfessional | Modelo vigente nas escolas publicas. Ndo admite proselitismo religioso,
preconceito ou qualquer tipo de manifestacdo que impeca os alunos a
professarem seus credos religiosos ou mesmo nado professarem credo algum.
Tem como foco assegurar o respeito a Deus, a diversidade religiosa e cultural.
Seu principio tem como base a cidadania, tolerancia, ética, respeito, além de
preservar os valores humanos existentes nas tradi¢des religiosas.

Disciplina curricular | Concebido como area de conhecimento cujo objetivo é estudar o fenbmeno
religioso. Neste contexto, os professores séo orientados a realizar vivéncias
coerentes de um projeto profundamente humano e priorizarem 0s principios
do respeito, tolerancia, convivéncia pacifica e liberdade cultural.

*CORDEIRO, F.M.; PAIVALH.R.; A metodologia e a didatica no ensino religioso das escolas
publicas e colégios religiosos de Pernambuco em 1940. Revista de Teologia e Ciéncias da
Religido. v. 3 ,n. 1, dezembro/2013.
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Fonte: Cordeiro; Paiva (2013, p. 6).

Dentre os métodos didaticos apresentados na Tabela 1 o modelo vigente e
predominante nas escolas brasileiras € o Supraconfessional, uma proposta mais
aberta as denominacfes religiosas existentes na sociedade e no espaco escolar
brasileiro. O principal objetivo do método Supraconfessional € trabalhar questfes
relacionadas a cidadania, diversidade religiosa sem privilegiar uma ou outra
doutrina. Interessante a proposta supraconfessional, mas deixa questionamentos

quanto a efetividade docente em sala de aula®.

Mas, antes de tratar da proposta dos PCNER € preciso enfatizar a

importancia do curriculo escolar.

2.2 CURRICULO ESCOLAR: A BASE DA PROPOSTA EDUCACIONAL
E FORMACAO DO ALUNO

Pesquisas em educacédo problematizam o vinculo entre politicas de curriculo
e qualidade de ensino. Questiona-se que partir da analise dos documentos
curriculares ‘Subsidios para Diretrizes Curriculares Nacionais Especificas da
Educacdo Basica’ que protagoniza as seguintes expressdes: educacdo de
qualidade, qualidade da educacdo, qualidade social, qualidade pedagdgica,

qualidade politica, qualidade da escola®.

A qualidade é tratada nesse documento como uma construcdo histérica
comprometida com a igualdade de acesso ao conhecimento, garantindo aos grupos

da populacéo em desvantagem colocada como objetivo da educacao:

As criangas de todas as racas/etnias, religibes, classes sociais, origens e
locais de moradia, géneros, independente de qualquer condi¢cdo dos pais,
tém direito a educacdo de qualidade, promover seu desenvolvimento,
ampliar seu universo cultural e o conhecimento do mundo fisico e social,
constituicdo de sua subjetividade, favorecer trocas e interagdes, respeitar

) o . 37
diferencas e deficiéncias, promover autoestima e bem-estar

A significacdo que se tem dado atualmente a educacdo, avalia que as

% CORDEIRO; PAIVA, 2013. p.6.

% LOPES, Alice Casimiro. Curriculo: debates contemporaneos. (Orgs.). 2 ed. Sdo Paulo : Cortez,
2012.

$BRASIL, Projeto OEI/BRA/2001. Brasilia, MEC, 2001.
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politicas de avaliagdo nacional estdo centradas nos resultados alcancados pelos
alunos como controle da eficiéncia do ensino, num discurso de qualidade e
igualdade de acesso ao conhecimento que nesta politica é comprometido com
guestdes sociais que buscam vincular o curriculo e a qualidade da educacdo a
transformacéo social*®,

A politica de qualidade em educacdo comprometida com as questdes sociais
observa-se o discurso de eficiéncia e eficacia ligado aos padrées do mercado. E
nessa articulagdo pode haver demandas insatisfeitas, rotulando a escola com
demandas insatisfeitas como sem qualidade. E nesse discurso, ha uma mobilizagédo
social em torno de um projeto de curriculo nacional que garanta o acesso aos
conhecimentos socialmente legitimados. Os textos curriculares surgem como
tentativas de fixacdo discursiva da significacdo do curriculo que promovera a
almejada educacéo de qualidade, pois o0 objetivo a ser alcancado € “educacao para
todos em todas as etapas e modalidades da educacéo basica, com qualidade social,
vinculada a [...] reducdo da evaséo, da retencgdo e da distorcdo de idade/ano/série”™.

Assim, a qualidade social da educagéo é vista além de diretos e deveres do
Estado, mas como uma conquista da sociedade brasileira, e neste contexto sao
postos em relevo as questbes pedagdgicas, o curriculo e a avaliacdo ao alcance da
qualidade almejada. A insercdo do adjetivo social € defendida por todos, e este
apelo a mobilizacéo coletiva expressa a tentativa de produzir um universal pelo qual
a qualidade social da educacéo. A qualidade social da educacéo é reiterada nestes

documentos na triade acesso/permanéncia/sucesso do aluno na escola.

Neste debate entre base comum e parte diversificada, conclui-se que a base
comum mantém sua posicdo hegemoénica nas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs), visto que as propostas curriculares municipais e estaduais, 0s livros
didaticos e as avaliagcdes nacionais se baseardo. Os resultados esperados de uma
educacdo de qualidade social estdo vinculados aos conteudos da base comum. A
parte diversificada complementa, enriquece a parte comum. As politicas curriculares

sdo embasadas sobre a égide da base nacional comum e o curriculo de qualidade

*®BRASIL. Projeto OEI/BRA/2001. Brasilia, MEC, 2001.
¥BRASIL. Parecer CNE/CEB n°. 7/2010: qualidade social da educacdo. Disponivel em
<http://pactoensinomedio.mec.gov.br/images/pdf/pceb005 11.pdf>. Acesso em out. 2014.
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social passa a ser aquele capaz de atender as demandas dos processos avaliativos
nacionais. Assim, as DCNs tém como objetivo assegurar o estabelecimento de uma

base nacional comum para garantir a qualidade almejada“.

O Parecer n° 7/2010 define os conteddos minimos considerados
indispensaveis para o pleno exercicio da cidadania, desenvolvimento integral e
progresso dos estudantes no trabalho e em estudos posteriores. Além da base
comum, com caracteristica unitaria das orientagcdes curriculares nacionais, 0
curriculo da escola de qualidade social deve acolher a diversidade que caracteriza a
sociedade brasileira e nossas escolas, sendo denominada como a parte
diversificada, com a “intencionalidade de adaptar o curriculo a realidade local, as
necessidades dos alunos, as peculiaridades regionais e 0s interesses mais amplos
de formagao basica do cidadao™.

Os estudos de curriculo sdo carregados de contradicdes, ambiguidades e
incoeréncias. E neste processo esta em relevo as demandas pela melhoria da
escola e tentar superar os sentidos instrumentais do mercado, da eficiéncia e da
eficacia, oferecendo uma qualidade na expectativa de combater desigualdades e
ampliar o acesso a educacédo. Alguns dos mecanismos foram utilizados no passado
para produzir a eficiéncia social, organizacdo por competéncias, avaliacao
centralizada nos resultados e atualmente séo utilizados em um projeto social de
distribuir saberes comuns a todos, como se os nomes das disciplinas e a enunciagao
de saberes produzidos culturalmente em diferentes contextos sociais fossem
suficientes para garantir a identidade do curriculo, sem embates em relacdo aos
distintos enunciados. O conhecimento torna-se a moeda a ser distribuida igualmente
a todos, como se fosse possivel sua reificacdo e distribuicao®.

Neste contexto, um fator € importante quando se trata do processo de ensino-

aprendizagem do aluno, ou seja, a ligacao entre curriculo e avaliacao.

Curriculo e avaliagdo, dessa forma, encontram-se imbrigados nessa politica:
o curriculo produz sentidos sobre o que deve ser avaliado, e a avaliagdo
produz sentidos sobre o que deve ser ensinado. A ideia de eficiéncia e
eficacia que se buscou expulsar na construgdo do sentido de qualidade
social retorna ao processo de significacdo na definicdo dos instrumentos e

“° OPES, 2012.
“IBRASIL. 2001.
“2 OPES, 2012.



35

indicadores que vao avaliar a aprendizagem dos contedidos que compdem o
curriculo nacional. As avaliagdes nacionais estdo da mesma forma,
constituindo o discurso de que o ensino tem que ser eficaz: a eficacia do
ensino sera constatada nos resultados de aquisicdo de conteldos e
competéncias revelados em tais exames™.

Diante do exposto, faz-se necessario desconstruir tradicdes pedagodgicas que
tornaram a centralidade dos contetdos disciplinares no curriculo como puro e
incontestado, investigando como estamos imbricados pedagogicamente nessa
universalizacao, visto que neste contexto investigativo — comum no curriculo — ndo

significa homogeneizacao/padronizacao.

Foi considerando que diversidade religiosa e os métodos de ensino religioso
sdo fatores de conflitos na proposta de educar nas escolas foi criado o Férum
Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER) para acompanhar o

processo na educacéo nacional.
2.3 FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO

E importante destacar que a discussdo sobre Fonaper comecou em 1985
qguando foi instaurado o processo de instituicdo da Nova Constituinte e de tramitacao
do Projeto de Lei da nova LDB no Congresso Nacional. Em seu estatuto € proposto
que a contribuicao do Ensino Religioso “[...] seja de forma que o pedagdgico centre-
se no direito do educando, a fim de que o mesmo tenha garantida uma educacao
relacionada & sua dimensao transcendental” **.

A proposta de ensino religioso apresentada pelo Forum Nacional Permanente
do Ensino Religioso visa o acompanhamento, organizacdo e dar subsidio aos
professores, associacdes e pesquisadores na efetivacdo do Ensino Religioso como
componente curricular. Nesse sentido, para o Ensino Religioso definiu os seguintes

eixos e contelidos a serem trabalhados nas escolas*:

a) Culturas e tradicbes religiosas tém como conteudo: o desenvolvimento de

temas que decorrem da relacdo entre cultura e tradicéo religiosa, destacando a ideia

®LOPES, 2012, p.47.

“POZZER, Adecir; et al. (Orgs.) Diversidade Religiosa e Ensino Religioso no Brasil: memorias,
propostas e desafios. Sdo Leopoldo: Nova Harmonia, 2010, p. 83-101.

 FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO (FONAPER). Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Religioso. 8 ed. Sdo Paulo: Editora Ave-Maria, 2006.
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transcendente da visdo tradicional e atual;

b) Teologias: apresenta como conteudo, analisar as multiplas concepcdes do
transcendente com destaque para a descricAo das suas representacdes nas

tradicdes religiosas, doutrinas e crencas que orientam a vida do fiel, etc.;

c) Textos sagrados e tradicbes orais: aprofundar o significado da palavra
sagrada no tempo e no espaco, com destague para a autoridade do discurso
religioso;

- Rito: buscar o entendimento das praticas celebrativas contemplando, por
exemplo, a descricdo das préticas religiosas e identificando os simbolos mais
importantes das tradi¢des religiosas.

- Ethos: analisar a vivéncia critica e utOpica da ética humana a partir das

tradigOes religiosas considerando o relacionamento com o outro.

A proposta do Ensino Religioso tem como pressuposto pedagdgico assegurar
a formacao de valores ao cidaddo devendo, portanto, ser concebido como atividade
cientificamente neutra e ser interpretado como area de conhecimento, caracterizado,
assim, a intencionalidade educativa. A linguagem cientifica deve ser utilizada e

precisa ser clara, objetiva e especializada*®.

A partir do Fonaper foram criados importantes documentos educacionais para
esta proposta ensino: os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso

(PCNER) e o Referencial Curricular centrado na proposta pedagdgica da escola.
2.3.1 Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso

Os PCNER representam um marco histérico na politica educacional brasileira
por ser uma proposta na qual as diferentes denominacdes e tradicdes religiosas
participaram do processo enquanto educadores elaboraram uma proposta
pedagogica para o Ensino Religioso cujos principais objetos de estudo foram o

“fendmeno religioso, sem proselitismo, considerando o amplo processo de reflexao

“FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO (FONAPER). Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Religioso. 8 ed. Sdo Paulo: Editora Ave-Maria, 2002.
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de seus fundamentos historicos, epistemoldgicos e didaticos, curricular, expondo
»nd7

seu objeto de estudo, objetivos, eixos organizadores e seu tratamento didatico™".

No Capitulo I dos PCNER sao apresentados os elementos historicos do
Ensino Religioso que destaca a mudancga da compreenséo da sua proposta que tem
como eixo de partida o ensino da religido oficial no Império que alcanga os dias
contemporaneos como uma proposta educacional voltada para atender uma
sociedade pluralista. Enfatiza a escola como espaco “socializador do conhecimento
através dos conteudos, responséavel pelas informacdes e responder aos aspectos
principais do fendmeno religioso, presente em todas as culturas e em todas as
épocas™®.

No capitulo Il dos PCNER o destaque é o fenémeno religioso tratado como a
busca pelo sentido da vida além-morte e nesta perspectiva sdo enfatizados os
“pressupostos para a organizacao e selecdo de conteudos para o Ensino Religioso
na escola com os eixos organizadores: Culturas e Tradicbes Religiosas, Textos

»49

Sagrados, Ritos; Teologias e Ethos™, que pode ser observada na Figura 2.

»| Ensino Religioso |«
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Fendmeno Religioso
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TradigGes Religiosas
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'y

Figura 2 — Ensino Religioso Fendmeno Religioso.
Fonte: FONAPER (2000, p. 17).

No capitulo Il dos PCNER esta descrito o tratamento do Ensino Religioso
para o ensino fundamental, caracterizacdo, objetivos, pressupostos para avaliagéo,

bloco de conteudos e o respectivo tratamento didatico. Mas € importante destacar

“FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO (FONAPER). Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Religioso. 8 ed. Sdo Paulo: Editora Ave-Maria, 2002.
FONAPER, 2002, p. 14.

FONAPER, 2002, p. 17.
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que em 2009 este documento passou por reformulagcdes, mas sem que fosse
acrescentada qualquer adequacgédo ou atualizacdo, ou seja, a elaboracédo inicial

composta por varias mdos permaneceu intacta.

Associar a proposta do Ensino Religioso ao fendmeno religioso € uma
importante contribuicdo para a educacdo, pois sua base é proporcionar o didlogo
com o diferente, assim, o diadlogo, relacdo horizontal, exigéncia existencial favorece
a comunicacdo e ultrapassa o imediatamente vivido e requer da pedagogia sua

»n51

recriagdo para se identificar com o direito de ser o sujeito e agente de sua historia™",

como mostra a Figura 3.

r
v

Educando (Sujeito) Fendmeno Religioso

(Objeto)

Conhecimento (Objetivo)

Figura 3 — Sujeito, objeto, objetivo do ensino religioso
Fonte: FONAPER (2000, p. 19).

Pelo prisma da historicidade do ensino religioso face a nova legislacdo do
Ensino Religioso seu foco é voltado para a “resignificacdo de conceitos e caminhar
para uma releitura enquanto componente curricular com base em seu significado
pedagdgico pautando-se na escola™?.

Quanto a discussdo do Fonaper em relacdo ao Referencial Curricular para a
proposta pedagogica da escola, divulgado em 2000, o foco central do documento foi
dar sua contribuicdo as escolas brasileiras para a elaboracdo de suas propostas
pedagogicas partindo do PCNER e das Diretrizes Curriculares Nacionais para o

“HOLMES, M. J. T. Ensino Religioso: problemas e desafios. 2010. f. 187.
Dissertacao (Mestrado em Ciéncias das Religides) — Universidade Federal da Paraiba, Jodo
Pessoa, 2010.

*'FREIRE, 1980, p. 93.

*’HOLMES, , 2010, p. 33
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Ensino Fundamental®3.

Na perspectiva do Ensino Religioso tendo o fenémeno religioso como objeto &
preciso lembrar que este fato consiste na busca do ser frente a ameaca do nao-ser
definicdo e reflexdo exposta pelo Fonaper nos PCNER e “sem a decodificacédo do
fenbmeno religioso, com suas multiplas variantes, o didlogo torna-se inexistente ou

timido e, no geral, sobre questdes periféricas”>*.

24 ASPECTOS GERAIS DO ENSINO RELIGIOSO E OS
DISPOSITIVOS LEGAIS: CONSTITUICAO FEDERAL E LDB

Alguns dispositivos legais tratam a questéo religiosa na sociedade brasileira,
em fungdo da amplitude e complexidade que envolve o tema, resultado da
significativa diversidade de crencas e de fé. A CF/88 expressa no art. 19 que ndo
compete a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios: estabelecer
cultos religiosos ou igrejas; subvenciona-los, embaracar-lhes o funcionamento ou
manter com eles ou seus representantes, relacbes de dependéncia ou alianca,
ressalvada, na forma da lei, a colaboracéo de interesse publico [...]. Isso significa a
liberdade de escolha dos fiéis e também ndo estabelece quais tipos religiosos
devem compor a sociedade. Por outro lado, quando a religido assume aspectos
pedagogicos através da proposta de Ensino Religioso, a Lei n°® 9.394/96 que

estabelece as Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB), no art. 33 determina:

O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido, sem
Onus para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas
pelos alunos ou por seus responsaveis, em carater: | — confessional, de
acordo com a opcéo religiosa do aluno ou do seu responsavel, ministrada
por professores ou orientadores religiosos preparados e credenciados pelas
respectivas igrejas ou entidades religiosas; Il — interconfessional, resultante
de acordo entre as diversas entidades religiosas, que se responsabilizardo
pela elaboracéo do respectivo programa.

Em se tratando do Ensino Religioso em sala de aula, para identificar a
proposta nas escolas brasileiras é necessario apresentar alguns aspectos histéricos
relacionados ao tema que ja foi objeto de transformacdes em se tratando de sua

apresentacdo nas escolas publicas vem desde a educacdo dos jesuitas, sendo

>0OLIVEIRA, L.B. et al. Ensino Religioso: no Ensino Fundamental. Sdo Paulo: Cortez, 2007.
*BOEING, A. Expressdes culturais e religiosas: potencializando o didlogo. Revista de Educac&o
AEC. Educacéo e Religiosidade. Ano 35, n® 138, janeiro/marc¢o, 2006. Brasilia: AEC, 2006, p. 32-4.
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instituido na segunda metade do século XX como disciplina optativa nas instituicbes
publicas através do Decreto 19.941/1930. Deste periodo e diante, muitas mudancas
foram registradas na proposta do ensino religioso pela LDB e pela Lei 9475/97. Nao
se pode negar que a educacao, em seus diferentes parametros e formas tem como
fundamento promover a formagao e o desenvolvimento do cidad&o. Desta forma, a
quest&o do fendmeno religioso forma a sua espacializacdo social®>.

A diversidade religiosa na educacédo brasileira pode ser um dos elementos
que complica a eficacia do ensino religioso em sua proposta, haja vista que nédo se
pode controlar o professor em sala de aula e muito os alunos, caso tenham interesse
em aprofundar sobre uma determinada denominacéao religiosa. Para a proposta de
ensino religioso nas escolas brasileiras é preciso destacar aspectos importantes que
a Constituicdo Federal Brasileira expressa, a Lei de Diretrizes de Bases da

Educacao e pontos polémicos existentes no acordo entre o Brasil e o Vaticano.

2.5 O ENSINO RELIGIOSO NAS ESCOLAS BRASILEIRAS EM
QUATRO FASES ATE O ACORDO BRASIL-VATICANO

O ensino religioso foi abordado em outras constituicbes, assim € importante
apresentar uma linha do tempo que permite vislumbrar a evolucdo desta proposta ao
longo dos anos. Um processo historico que se divide em quatro épocas distintas em

se tratando dos meios constitucionais conforme Tabela 2.

Tabela 2 - Primeira fase - Primeira fase 1500-1889: Regime juridico de Unido

Estado/Religido (Igreja Catélica).

Periodo/Mecanismo Caracteristicas

legal
Missionarios jesuitas chegam ao Brasil e criam o colégio da Companhia de

1549 Jesus destinado a educacdo dos indios, mas os donos das fazendas
(colonos) tomaram as escolas para educar seus filhos.

1759 O Marqués de Pombal expulsa os jesuitas de Portugal e seus territérios,
assim o ensino publico passa a ser dirigido por segmentos da Igreja Catélica.

1824 Comeca a vigorar no pais a primeira Constituicdo Politica do Império do Brasil

outorgada por D. Pedro | no dia 25 de marco de 1824 e estabelece que a
religidlo Catdlica Apostélica Romana continuard a ser a Religido do Império.

Fonte: Stigar (apud CORDEIRO; PAIVA, 2013, p. 6).

O marco da educacao no Brasil tem caracteristicas religiosas do cristianismo,

*BARROS, 1997.
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mas com objetivos de converter o povo indigena a cultura europeia, um processo
gue supostamente visava a catequizacdo, mas o objetivo final era as riquezas do

Brasil. Assim, na Tabela 3 que corresponde ao periodo de 1890 a 1930.

Tabela 3 — Segunda fase - 1890-1930: Regime juridico de Plena Separagéo
Estado/Religides.

Periodo/Mecanismo Caracteristicas
legal
1890 O Decreto 119-A assinado pelo presidente Manoel Deodoro da Fonseca,

proibe a intervencdo da autoridade federal e dos Estados federados em
matéria religiosa e consagra a plena liberdade de cultos.

1891 Comeca a vigorar a primeira Constituicdo republicana que define a separacdo
entre o Estado e quaisquer religides ou cultos e estabelece que "sera leigo o
ensino ministrado nos estabelecimentos publicos". Também se proclama que
todas as religides sdo aceitas no Brasil e podem praticar sua crenca e seu culto
livre e abertamente.

Fonte: Stigar (apud CORDEIRO; PAIVA, 2013, p. 6).

A educacao ganha contornos legais a partir de decretos leis e vigéncia da
primeira constituicdo federal. A terceira fase vai de 1931 a 2008 em um periodo
marcado pelo regime juridico de Separacdo Atenuada Estado/Religides, destacam
os fatores de maior relevancia em se tratando da proposta de ensino religioso na

escola publica brasileira %;

- 1931/1934/1946: ocorre por meio de decreto e de modo facultativo a
reintroducdo do ensino religioso escola publica. A nova Constituicdo (1934) no art.
153 expressa que o ensino sera facultativo e ministrado segundo os “principios da
confissdo religiosa do aluno manifestada pelos pais ou responsavel constituira
matéria dos horarios nas escolas publicas primarias, secundarias, profissionais e

normais”.

Em 1946, a Constituicdo vigente determina que o ensino religioso € tratado
como “disciplina dos horéarios das escolas oficiais, € de matricula facultativa e sera
ministrado de acordo com a confissao religiosa do aluno, manifestada por ele, se for

capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel”;

- Anos 60: o art. 97 da primeira Lei de Diretrizes e Bases de 1961 reintera o

que diz as determinagcbes da Constituicdo de 1946 e no § 1° expressa que “a
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formacgao de classe para o ensino religioso independe de numero minimo de alunos”
e no § 2° determina que “o registro dos professores de ensino religioso sera

realizado perante a autoridade religiosa respectiva”.

Em 1967, a nova Constituicdo Federal diz que “o ensino religioso, de
matricula facultativa, constituird disciplina dos horarios normais das escolas oficiais
de grau primario e médio”; em 1969 € promulgada a Emenda Constitucional n°

1/1969 que mantém a redacédo da Constituicdo de 1967.

- Anos de 1970: com a segunda LDB promulgada em 1971, o art. 7°
determina a obrigatoriedade da inclusdo as disciplinas Educacdo Moral e Civica,
Educacao Fisica, Educacéo Artistica e Programas de Saude nos curriculos do 1° e
2° graus, “observado quanto a primeira o disposto no Decreto-Lei n. 369, de 12 de
setembro de 1969. O § unico diz que o ensino religioso, de matricula facultativa,
constituird disciplina dos horarios normais dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2°

graus";

- Anos de 1980: somente em 1988 com a nova Constituicdo Federal o tema
ensino religioso volta a ser discutido e no art. 210, § 1° expressa que “o ensino
religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das

escolas publicas de ensino fundamental”.

Previamente no art. 5 define ser “inviolavel a liberdade de consciéncia e de
crenca, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na
forma da lei, a protecéo aos locais de culto e a suas liturgias”. No art. 19 determina

ser vedado a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios:

| - estabelecer cultos religiosos ou igrejas subvenciona-los, embaracar-lhes o
funcionamento ou manter com eles ou seus representantes relacbes de
dependéncia ou alianca, ressalvada, na forma da lei, a colaboracdo de interesse

publico;
Il - recusar fé aos documentos publicos;

[l - criar distincbes entre brasileiros ou preferéncias entre si.
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- Nos anos de 1990: em 1996, com a mais nova LDB define o0 ensino
religioso como sendo de matricula facultativa, disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, oferecido sem O6nus para os cofres
publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas pelos alunos ou por seus

responsaveis, em caréter:

| - confessional, de acordo com a opcao religiosa do aluno ou do seu
responsavel ministrada por professores ou orientadores religiosos preparados e

credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades religiosas;

Il - interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades
religiosas, que se responsabilizardo pela elaboracdo do respectivo programa. Em
1997 passou a vigorar uma nova redacéo do artigo 33 da LDB/96 determinando ser
0 ensino religioso de matricula facultativa, é parte integrante da formacéo basica do
cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural e religiosa do Brasil e
vedada quaisquer formas de proselitismo. Expressa no § 1° que os sistemas “de
ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos contedados do ensino
religioso e estabelecerao as normas para a habilitacdo e admissao dos professores”;
e no § 2° que “os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominacdes religiosas, para a definicdo dos conteddos do ensino

religioso”.

Na quarta fase, a partir de 2009 ha duvidas sobre ser o regime concordatéario
ou ndo quando é aprovado pelo Congresso Nacional 2009 o Acordo Brasil - Santa
Sé, mais conhecido como Acordo do Vaticano que cria novo dispositivo que

conflitante de discordante da LDB em vigor.
2.5.1 Acordo Brasil-Vaticano para o ensino religioso

No contexto da educacao, as caracteristicas do Ensino Religioso a partir da
Lei 9475/97 passaram a ser: a disciplina € como parte integrante da formacéo do
cidadado, sendo oferecida e ministrada nos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental; fim do Ensino Religioso confessional e interconfessional nas

escolas publicas; garantir o respeito a diversidade cultural e religiosa do Brasil; veda
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quaisquer formas de proselitismo; os sistemas regionais devem regulamentar 0s
procedimentos para a definicdo dos conteudos e das normas para habilitagcdo e

admissao dos professores.

Com essa alteragéo, Oliveira destaca que o Conselho Nacional de Educacgéo,
através da Resolugédo 02/98 estabeleceu que a disciplina “seja integrada na area do
conhecimento, define os norteadores e estruturas de leitura e interpretacdo da
realidade para garantir a participacdo autbnoma do cidadao na construcédo de seus

referenciais religiosos” ™.

Durante anos o ensino religioso foi discutido m diferentes esfera, com
inUmeras interferéncias, principalmente por parte da Igreja Catdlica. Os objetivos das
mudancas efetivas era encontrar um ponto de equilibro levando em conta a
diversidade cultural e religiosa da sociedade brasileira. Assim, um dos principais

pontos de conflito no Acordo Brasil-Vaticano esta no art. 11 que expressa:

Art. 11: A Republica Federativa do Brasil, em observancia ao direito de
liberdade religiosa, da diversidade cultural e da pluralidade confessional do
Pais, respeita a importancia do ensino religioso em vista da formacgéo
integral da pessoa.

81°. O ensino religioso, catdlico e de outras confissbes religiosas, de
matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, em conformidade com a Constituic&do e as outras
leis vigentes, sem qualquer forma de discriminacao.

Para estudiosos e pesquisadores, o Acordo Brasil-Vaticano privilegia a
religido Catdlica e suas ramificacdes que tem como base o Cristianismo em se
tratando do Ensino Religioso nas escolas publicas, pois no art. 3° reafirma a
personalidade “juridica da Igreja Catdlica e de todas as Instituicdes Eclesiasticas que
possuem tal personalidade em conformidade com o direito canénico, desde que néo
contrarie o sistema constitucional e as leis brasileiras [...]", ou seja, a Conferéncia
Episcopal, Provincias Eclesiasticas, Arquidioceses, Dioceses, Prelazias Territoriais
ou Pessoais, Vicariatos e Prefeituras Apostdlicas, Administracdes Apostdlicas,
Administracbes Apostblicas Pessoais, Missdes Sui luris, Ordinariado Militar e
Ordinariados para os Fiéis de Outros Ritos, Paroquias, Institutos de Vida
Consagrada e Sociedades de Vida Apostélica®®.

**BRASIL. Ministério das Relagdes Exteriores: Acordo Brasil-Santa Sé. 2009.
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E importante enfatizar que a Igreja Catdlica € composta pelos seguintes
grupos: Igreja Catolica Brasileira e Igreja Catdlica Romana. No entendimento da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) a assinatura do Acordo Brasil -
Vaticano nao privilegia a religido catdlica e em entrevista ao Jornal Estado de Séo
Paulo, o presidente da Comissao Episcopal Pastoral de Educacdo, Comunicagao e
Cultura e arcebispo do Rio de Janeiro, dom Orani Jodo Tempesta afirmou: “a
concessao de privilégios € uma mentira. Tudo o que estd no acordo esta na

legislacdo brasileira. Se ndo agrada, entdo é preciso mudar a lei”°’.

Mentira ou verdade, privilégios ou ndo, pesquisa realizada pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica atendendo solicitacdo da Organizacdo Nao
Governamental Catolicas pelo Direito de Decidir apontou desagrado e rejeicao
quando 75% dos catélicos discordaram ou tém restricbes a um acordo. Este quadro
se torna mais agravante quando 82% dos cidaddos de outras denominagdes

religiosas e ateus reprovam o acordo®®,

Ha muitos pontos controversos no Acordo Brasil-Vaticano, mas a discussao
declina para a andlise juridica, o que foge a proposta deste estudo. Mas também ha
guestBes ainda sem resposta sobre a formacdo do professor em relacdo a sua
importancia para a pratica docente, um processo que necessita de capacitacdo e
qualificacdo de maneira continua para que seja possivel agregar valor a educacgéo e

tornar a aprendizagem mais significativa.

Neste contexto, o professor de Ensino Religioso tem como a formacéo
continuada que permite ampliar seus conhecimentos, aprimorar seu saber, adquirir
novas informacdes, manter-se atualizado em relacdo aos conteldos e sua pratica

docente.

2.5.2 A guestdo da formacéo do professor para a pratica docente

em Ensino Religioso

" JORNAL ESTADO DE SAO PAULO. Catélicos tém restricdes a acordo Brasil-Vaticano. 2009.
*®INSTITUTO BRASILEIRO DE OPINIAO PUBLICA (IBOPE). Brasileiros repudiam acordo Brasil-
Vaticano. 2009. Disponivel em http://institutoparacleto.org/2009/10/29/pesquisa-sobre-o-acordo-
brasil-e-vaticano/>. Acesso em nov. 2014.
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http://institutoparacleto.org/2009/10/29/pesquisa-sobre-o-acordo-brasil-e-vaticano/
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A educacdo é um processo de aprendizagem no qual o conhecimento é
construido, avaliado e renovado a cada dia. Responsavel pela condugdo do
processo de ensino, o professor precisa criar meios e espacos pedagogicos
atraentes para o aluno, sem deixar de lado um aspecto fundamental de sua
profissao: ser reflexivo. A “a nogao de professor reflexivo baseia-se na consciéncia
da capacidade de pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano como

criativo e ao mero reprodutor de ideias e praticas que lhe sdo exteriores” >°.

O processo de formacdo do professor brasileiro é marcado por diversas
turbuléncias, principalmente as politicas e influéncia estrangeira desde os primeiros
anos da educacdo, um processo conduzido pelos padres jesuitas, em 1549, cuja
base era os conteudos religiosos, ou seja, transmisséao oral da fé. Levando em conta
a importancia social, o papel e a influéncia do professor no processo de formagéo do
cidadao, a sua formacdao profissional deve ser continua e atender as necessidades e
expectativas dos sujeitos de aprendizagem, da comunidade escolar e do préprio

profissional®.

Depois da influéncia da Igreja Catolica e do Ratio Studiorum veio a Reforma
Pombalina, uma proposta de educacéo leiga e centrada no progresso cientifico cujo
objetivo era disseminar a cultura baseada na aprendizagem da leitura, da escrita, do
calculo e do conhecimento religioso. Anos depois, a formagéo do professor brasileiro
foi marcada por interferéncias externas no periodo imperial, estabelecendo que para
assumir suas cadeiras, os professores deveriam passar por exame publico diante
dos Presidentes em conselho que tinham a responsabilidade de apontar a
capacidade e habilidade dos profissionais para, em seguida, serem legalmente

nomeados®®.

Apos a Il Guerra, tudo mudou com a chegada das escolas graduadas, ou

seja, insercao das séries letivas e progressividade da aprendizagem é o “principal

ALARCAO, I. Professores Reflexivos numa Escola Reflexiva. 3. ed. Sdo Paulo:Cortez. 2004.
®HANSEN, J. A. Ratio Studiorum e politica catélica ibérica no século XVII. In: VIDAL, D.G.;
HILSDORF, M. L. S. (Orgs.). Brasil 500 anos: Topicas em Histéria da Educacg&o. S&oPaulo: Editora
da Universidade de S&o Paulo, 2000. p. 31-41.

*VIEIRA, A.M.D.P.; GOMIDE, A.G.V. Histéria da formac&o de professores no Brasil: o primado
das influéncias externas. 2007. Disponivel em
<http://www.pucpr.br/eventos/educere/educere2008/anais/pdf/93 159.pdf>. Acesso em jul.2014.
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legado educacional que a fase inicial do longo século XX’ nos deixou” %%,

Nos anos de 1930, a formacédo de professores passa a ter como principio a
igualdade, liberdade, propriedade, individualidade e democracia. As novas bases da
educacdo nacional sdo respaldadas pelos pressupostos legais e pedagdgicos do
Manifesto dos Pioneiros defendendo que a educacao deve ser concebida como um
problema “social e o método cientifico determina uma mudanga de paradigma do
trabalho pedagogico e da formacdo de professores e o0s interesses, aptidoes e
tendéncias do aluno s&o o foco do processo educativo” “.

Com a chegada do Estado Novo, o processo de formacdo de professores
passa por uma nova mudanca, com a Constituicdo de 1937, no art. 15, Inciso IX
definindo ser competéncia da Unido “fixar as bases e determinar os quadros da
educacdo nacional, tracando as diretrizes a que deve obedecer a formacéo fisica,

intelectual e moral da infancia e da juventude”.

Com a insercdo do termo infancia e juventude no contexto educacional fica
evidente mudancas nesse cenario com a introducdo de educacdo primaria, e
secundaria e superior, isto proporcionou aos professores a oportunidade de
profissionalizacdo para atender a demanda, assim ocorre a redefinicdo de todo o
processo de formacdo. Sdo mudancas significativas na formacdo do professor e
“centralizou as diretrizes, embora consagrasse a descentralizagdo administrativa do
ensino, e fixou as normas para a implantacdo desse ramo do ensino em todo o
territorio nacional” %3,

Embora a LDB de 1996 tenha previsto a formacédo continuada dos
professores, o pressuposto ainda € de uma abordagem de valorizacdo em

conformidade com o contexto, beneficiando professor, aluno e a escola.

A formacdo do professor sempre € uma questido critica para 0s 0rgaos
governamentais responsaveis pela educacéo publica, pois € muito interessante que

por mais que haja mudancas e ajustes no processo e na proposta educacional

®2SAVIANI, D. A pedagogia no Brasil: histéria e teoria. Campinas, SP: Autores Associados, 2008.
®ROMANELLI, O. O. Histéria da educacéo no Brasil. 28 ed. Petrépolis: Vozes, 2003.p.163.
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brasileira predomina a tendéncia de manter-se dentro do tradicional, embora levante

a bandeira de inovadora *,
2.5.2.1 Formacéao docente em Ensino Religioso

Até o ano de 1970 a questdo da formacao especifica de professores para o
Ensino Religioso enquanto disciplina curricular escolar, facultativa ao aluno foi
inexistente nas diferentes normas educativas no periodo que vai de 1934 aos anos
de 1970, tempo este que a gestdo esteve nas maos da Igreja Catolica ou das igrejas
e, em algumas situacfes gerenciadas pelas secretarias estaduais e municipais de
educacdo caracterizando a disciplina como sendo sem dono ou por lado,
dependendo do contexto, com muitos donos. Nesta época o “Ensino Religioso
estava diretamente ligado a duas areas:. a escola e a religiosidade, das religides.
Cada uma na verdade é uma constelacéo social” ®.

Em sintese ndo havia e ainda nao ha formacéo especifica para a docéncia em
Ensino Religioso. O que o mercado educacional atual disponibiliza sdo cursos de
graduacdo em teologia, ciéncia da religido entre outras op¢des, como por exemplo,
mestrado para a contribuir com a proposta de educar partindo desta perspectiva.
Nem a LDB/96 aborda de forma especifica a formacéo de professores para o Ensino
Religioso, para o exercicio docente nesta disciplina vale o que determina o art.62

que expressa:

A formacgdo de docentes para atuar na educacgdo bésica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e
institutos superiores de educacéo, admitida, como formacédo minima para o
exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros anos do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal.

Desta forma, “qualquer curriculo de formacédo de professores deveria ter em
conta quatro questdes basicas e proporcionar oportunidades para coloca-las numa

ampla variedade de situacdes educativas” ®°.

Na sociedade contemporanea a educacao requer profissionais qualificados,

®DINIZ, J.RE. Formacao de professores: pesquisas, representacdes e poder. 2 ed. 12 reimpressao.
Séo Paulo: Auténtica, 2007.

®*GRUEN, W.. O Ensino Religioso na Escola. Petrépolis-RJ: Vozes, 1995. p.9.

®GARCIA, C.M. Formac&o de professores: para uma mudanca educativa. Porto Edictora, 2005,
Cap. Il. p. 75.
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atualizados, informados para que possam acompanhar as mudangas educacionais,
sociais e comportamentais dos alunos e, assim ser possivel agregar valor a

aprendizagem, a formacao do suijeito e aos seus métodos e préaticas de ensino®’.

O fato de ser professor ja abrange virtudes mais exigentes do que apenas dar
aula, é preciso acabar com a tética de encurtamento, abreviacdo, banalizacdo
porque formar é um fendmeno que acarreta certa plenitude. Formar cidadaos exige
do “professor uma formagao primorosa e a sua formacéo inicial merece destaque ja
que se constitui o pré-requisito legal para o exercicio da profissdo e o substrato
sobre o qual é construida toda a sua carreira” ®®.

As colocacdes acerca da importancia e necessidade da formacéao inicial para
a qualidade do ensino e da aprendizagem surgem questionamentos sociais e
educacionais quanto ao ensino religioso: quem séo os professores? No magistério
publico esta funcdo existe? A formacdo de professores o exercicio docente desta
disciplina esta incluida nas politicas publicas? > “°.

Com a nova redacdo da Lei n. 9475/97 para o art. 33 da LDB ficou
determinado que os sistemas de ensino “regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos contetdos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a
habilitacdo a admissdo dos professores” em conformidade com os seguintes

principios:

— a oferta do ER, no ensino fundamental, é obrigatéria para as escolas
como parte integrante da formacdo basica do cidaddo; o ER constitui
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental,
embora de matricula facultativa para o aluno; o ER deve assegurar o
respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas
de proselitismo; os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida
pelas diferentes denominages religiosas, para a definicdo dos contetdos
do ensino religioso.

Com esses principios é possivel vislumbrar uma formacédo do aluno baseada
em uma aprendizagem significativa e constru¢cado de valores. Mudangas no ensino
religioso podem ser observadas de forma mais enfatica ao longo dos anos 1970 a
década de 90 quando se identifica uma fase de emergéncia com relagcdo ao Ensino

Religioso, mas ainda assim nao se verifica uma sistematica de politicas publicas

*’LIBANEO, 2005 em mai. 2014.
®®DEMO, 2002, p. 75.



50

para a formacdo de professores desta disciplina em funcdo de haver curso de
Licenciatura Plena com habilitacdo de docentes:

[...] entidades religiosas e educacionais confessionais buscaram atender a
essa necessidade: Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB);
Conselho Episcopal Latino-Americano (CELAM); Conselho Nacional de
Igrejas Cristds (CONIC); Conselho Evangélico Latino-Americano de
Educacao Cristd (CELADEC); Associacdo de Escolas Catélicas do Brasil

(AEC/Brasil) e a Associagdo Nacional de Escolas Luteranas (ANEL)Gg.
Todo este esfor¢co em colocar em prética a proposta do ensino religioso com
uma nova roupagem e objetivos nos remete a pensar e afirmar que “quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende, ensina ao aprender” "°.
Este processo de aprender ensinar e ensinar aprendendo evidencia a
necessidade do professor pesquisar porque “pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao

conheco e comunicar ou anunciar a novidade” .

2.6 O ENSINO E FENOMENO RELIGIOSO: A RELACAO COM O
SABER PARA A FORMACAO DO ALUNO E APRENDIZAGEM DE
VALORES

E preciso ndo s6 que entidades confessionais e educacionais atuem na
formacdo de professores ao Ensino Religioso, e sim que os sistemas de ensino
(estaduais e municipais) incluam nas politicas publicas de formacéo os professores
do Ensino Religioso. Em se tratando da contribuicdo da religido na formacédo do ser
humano, se a proposta do Ensino Religioso néo € tornar o aluno (cidadéo) tedlogo,
especialista, tedrico ou pesquisador do tema qual a sua contribuicdo na formacgéo do
ser humano? Os “efeitos da religiosidade na cultura e no individuo apontam os que
operam na filosofia da religido, nas areas da psicologia, da sociologia e de outras

ciéncias sociais” .

®CARON, L.. Politicas Publicas para a Formacdo de Professores para a Educacdo Basica.In:
JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo; OLIVEIRA, Lilian Blanch (Org). Ensino Religioso: memoéria
e perspectivas. Curitiba: Champgnat, 2005., p.12.

°FREIRE, 2002, p.25.

""FREIRE, 2002, p.41.

?PENNA, A G. Em busca de Deus: Introducéo & filosofia da religido. Rio de Janeiro: Ed.Imago,
1999, p.27.
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Enquanto instituicdo social que deve promover a formacao e informacao dos
alunos, a escola ndo deve e nem pode fugir desse papel e fungéo e, nesse sentido,
o Ensino Religioso faz parte deste processo. Muitas sdo as diferencas religiosas na
sociedade e na familia brasileira, isso faz com a crianca passe por inuUmeras
experiéncias religiosas que interferem em sua formacéo e aprendizagem de valores.
A educacdo da religiosidade nédo se reduz a religiosidade subjetiva, é também
educacao das expressdes as quais se traduz a religiosidade da pessoa, ou seja, da
educacdo da religiosidade objetiva. O compromisso da escola com o
desenvolvimento pleno da pessoa engloba diferentes aspectos, desde os

especificamente individuais a todos os relacionamentos sociais .

A formacdo moral do aluno € a base para a construcdo e aquisicdo de
valores. Na pratica pedagogica, o professor deve ter a capacidade de percepcao de
que cada crianca constitui um individuo Unico, com potencial diferente para a
aprendizagem, enquanto profissional deve desafiar a curiosidade e promover o
desenvolvimento da crianca. O desenvolvimento infantil na teoria de Piaget ocorre
em diferentes estagios com caracteristicas especificas que analisadas em conjunto
se complementam e auxiliam a entender o comportamento da criangca em duas

frentes de pesquisa’:

- desenvolvimento humano: envolve os seguintes estagios: sensério motor (de
0 a 2 anos), pré-operatério (de 2 a 6 anos), operatorio-concreto (de 7 a 11 anos) e

operacional-formal (a partir dos 12 anos);

- desenvolvimento moral: abrange a anomia (criangas até cinco anos); a
heteronomia (criancas até nove, dez anos de idade); autonomia (Ultimo estagio do

desenvolvimento).
Piaget destaca dois fatores importantes no desenvolvimento humano *:

- fatores invariantes (ao nascer, o individuo recebe como heranca uma série

de estruturas bioldégicas - sensoriais e neuroldgicas - que permanecem constantes

"RUEDELL, 2007.

LA TAILLE., Y. Desenvolvimento moral: a polidez segundo as criancas. Cadernos de Pesquisa,
114, 2001.

LA TAILLE, 2001.
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ao longo da sua vida);

- fatores variantes (representados pelo conceito de esquema que constitui a
unidade basica de pensamento e agdo estrutural do modelo piagetiano, sendo um
elemento que se transforma no processo de interacdo com 0 meio, visando a

adaptacao do individuo ao real que o circunda).

2.6.1 Formacao do aluno: construindo moral, adquirindo valores a

partir do desenvolvimento humano e da pratica do ensino religioso

Ao longo de seu processo de evolucao e desenvolvimento humano e social, a
crianca adquirindo e construindo principios e valores, que podem ser permanentes,
aprimorados, modificados e/ou eliminados pela influéncia do ambiente ou n&o, o elo
mediador desse processo € a familia. Para obter resultados positivos € preciso que a
familia tenha acesso ao conhecimento de outras praticas educativas que
proporcione “criar e manter um comportamento adequado e auxilie no
desenvolvimento de habilidades sociais em seus filhos e mantenha uma dinadmica
familiar, com responsividade, afeto e comprometimento” °.

A crianca passa a maior parte de sua vida no ambiente escolar para adquirir
conhecimento, moldar a estrutura de sua formacédo, ou seja, constréi seus valores e
principios, contudo vale destacar que as pessoas sdo seres impares, 0 significa que
uma mesma regra positiva ou negativa ndo se aplica a todos. As mudancas que
ocorrem causam o “questionamento de alguns principios e o sentido atribuido as
acOes se relativiza, gerando incertezas sobre os valores que devem ser construidos

no processo educativo” ”’.

Na obra ‘O julgamento moral na crianga’ ha vasto estudo sobre o
desenvolvimento moral envolvendo desde a heteronomia (quando o controle e o
julgamento das acdes estdo no outro) a autonomia moral (condicdo em que o sujeito

ja internalizou as regras morais e age de acordo com ela) independente de um

®MONDIN, E. M. C. Estilos parentais e desenvolvimento de habilidades sociais da crianca. In
ZAMBERLAN, M.A.T. (Org) e BIASOLI-ALVES, Z.M.M. Intera¢cdes familiares: teoria, pesquisa e
subsidios a intervencéo. Londrina: EDUEL, 22 ed, 2008.p. 71.

"MONDIN, 2008.p. 78.
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controle externo’®.

Em sua pesquisa sobre o desenvolvimento moral da crianca o processo de
construcdo ocorre na medida em que a crianga “toma consciéncia de si e dos
objetos que a circundam, enquanto o exercicio constante de construcdo e
estruturacdo da forma de pensar permite a crianga a nogao de valor [...]", e
inicialmente partindo dos jogos de regras que foram inicialmente a base de suas
pesquisas acerca do desenvolvimento do juizo moral considerando que a evolugéao
da consciéncia das regras se divide em trés etapas e cada um dos elementos possui
caracteristicas proprias: heteronomia: existe o interesse em participar de atividades
coletivas regradas que se manifesta de duas formas: as regras sdo criacdes de
senhores ou deuses e qualquer modificacdo é trapaca; jogo € liberal e suas regras
sdo modificadas ou desconsideradas; anomia: pode chegar até os seis anos de
idade, 0 egocentrismo e 0 apego a objetos ndo deixam as criancas seguirem as

regras coletivas; autonomia: consideracdo adulta de um jogo”°.

Na perspectiva da educacdo, na idade escolar, a crianca exp0e
caracteristicas especificas em seu desenvolvimento moral, uma delas é a
responsabilidade objetiva, o julgamento moral se baseia nas consequéncias
materiais da acdo praticada, sem considerar as intencées de quem a praticou, mas &
importante destacar que em suas pesquisas Piaget chamou de realismo “moral a
tendéncia da crianca em acreditar que os deveres existem em si, numa imposicao
obrigatoria, independente das circunstancias nas quais o individuo esta inserido”, ou
seja, o dever é essencialmente heterbnomo e o bem se define exclusivamente pela

obediéncia®.

Para que a passagem da heteronomia a autonomia mora e Piaget deu énfase
a “necessidade de agdes educativas adequadas e a inser¢ao da crianga num meio
de iguais, onde ocorre a cooperacao, a reciprocidade, mais do que a coercao e o

respeito unilateral” 8.

Ao longo de seu crescimento fisico e intelectual, a criangca se desenvolve

®PIAGET, J. O julgamento moral na crianca. Sao Paulo: Mestre Jou, 1977.
"PIAGET, 1977.

% POOTKER, 1998, p.18.

8 POOTKER, 1998, p.21.
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moral e emocionalmente. Na explicagédo de Piaget em se tratando da moral, antes
h& a fase denominada pré-moral cuja caracteristica € a anomia, egocentrismo, fase
na qual para a crianca ndo ha regras, nem normas, a conduta é determinada pelas

necessidades basicas, neste contexto®:

[...] v& o quanto a ideia de autonomia, difundida nas escolas, vem sendo
incorporada e praticada equivocadamente.Parece surgir uma grande
confuséo quando alguns fazem uma leitura dessa palavra apenas dentro de
seu sentido etimoldgico (...) e interpretam com isso que o sujeito autbnomo
€ quem faz o que acha certo, de acordo com suas proprias ideias. Parecem
esquecer-se do sufixo nomia indicando a presenga de regras que, para
serem estabelecidas, necessitam de um acordo entre as partes envolvidas;
necessitam, portanto, que o sujeito leve o outro em consideracéo.

O egocentrismo infantil chega até os quatro ou cinco anos de idade da
crianca. Mas, cabe a escola e ao professor, ao longo do processo educativo auxiliar
a crianca a sair de seu egocentrismo e inserir-se na heteronomia até alcancar sua
autonomia moral e intelectual, levando em conta que esta é a meta da educacao
moral, assim “[...] este egocentrismo intelectual e moral relaciona-se com a
dificuldade que a crianca parece sentir em distinguir o ponto de vista proprio e o

ponto de vista do outro”®?,

Ainda no processo de desenvolvimento da moral, saindo da fase da anomia, a
crianca caminha gradualmente para a fase da moral heterbnoma em direcéo a fase
autbnoma e situando o desenvolvimento da moral na crian¢ca no ambito da educacéao
“professores que sentem prazer ao punir o aluno e em usar de sua autoridade para
quebrar a vontade da crianca, pretendendo, com isso, ensinar comportamentos
morais” 3,

No atual contexto social, o universo infantil se caracteriza por efetivas marcas
de imoralidade, agresséo, violéncia, indisciplina dentro e fora do espaco escolar. A
ndo existéncia de um codigo ou regras éticas e morais de abrangéncia universal,
definindo e estabelecendo padrbes de comportamento e postura leva a questionar,

em alguns aspectos, a constru¢cdo da moral da crianga na escola, mas no universo

#ARAUJO, U.F.. O ambiente escolar e o desenvolvimento do juizo moral infantil. In. MACEDO, Lino
de (org). Cinco estudos de educacdo moral. Sao Paulo: Casa do Psicélogo, 1996, p. 104..
®LOURENCO, O. M. Psicologia do desenvolvimento moral: teoria, dados e implicacdes. Coimbra:
Almedina, 1992, p. 57.

¥PIAGET, 1977, P. 173.
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infantil®.

As criancas pequenas tendem a condenar os dois meninos, pois o ato de
guebrar os copos implica uma desobediéncia as regras: das entendem que
os dois meninos devem ser punidos. Deve-se considerar no processo de
construcdo da moral, as relagBes individuais que se apresentam de duas
formas: coragdo (imposicdo da forma de pensar) e reciprocidade
(cooperacao, autonomia e construgdo da democracia).

Em se tratando do desenvolvimento moral no ambiente da educacéo pode-se
explicar o comportamento imoral do aluno pela inexisténcia de parametros,
referéncias morais e éticas na educagdo, lembrando que a aprendizagem dos
“modos da cultura da qual a crianca faz parte, normas, valores e principios, € um
processo que nao se restringe a capacidade intelectual, mas exige a participacdo da
emogao” %°.

Ao estudar o desenvolvimento da moral na crianca Piaget utilizou um método
“‘que apresentava dilemas morais as criancas para que elas julgassem: o primeiro
dilema era um menino que quebrava dez copos sem querer; o segundo, de um

menino que quebrava o copo em uma acéo ilicita” &’

, cabendo as criancas julgar
quem era culpado e por qué. Nao havendo ligagdo emocional com outras

aprendizagens significativas, o processo se torna mais dificil, quase impossivel.

Neste contexto, “quaisquer que sejam a interiorizagédo so se realiza quando ha
identificacdo. A crianca absorve os papéis e as atitudes dos outros significativos, isto

é, interioriza-os, tornando-os seus” &

. Qualquer que seja o tema a ser pesquisado,
provavelmente havera um contraponto. No caso do desenvolvimento moral na
crianga, quando se assume a sua existéncia, torna-se mais evidente a existéncia de
diferentes niveis de moralidade, alguns mais elevados que outros. A auséncia de
nocbes morais nas criangcas € ponto de entendimento de que determinadas
iniciativas de professores e pais ndo rompem as “relacbes autoritarias, pautadas,
exclusivamente, na imposicao de regras e normas ndo conduzem a autonomia, mas

mantém a crian¢a na anomia, instaurando a pedagogia do vale tudo” .

%A TAILLE, 2001, p. 91.

% BERGER, P. L. LUCKMANN, T. A construcéo social da realidade. Petrépolis: Vozes, 1994, p.
173.

LA TAILLE, 2001, p. 92.

% BERGER; LUCKMANN, 1994.

8 ARAUJO, 1996, p. 110.
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Parece claro pelo que nos aponta o autor que a “moral” € definida socialmente
e é uma necessidade para a convivéncia em grupo, o principio moral equivale a uma
matriz da qual sdo derivadas as regras, assim as regras indicam o caminho, o
principio e a dire¢cdo, 0 autor resume entdo que a moral € um universo de regras,

principios e valores®.

Mas ndo se pode contestar e/ou questionar que a transformacdo promovida
pela globalizacdo em todos os aspectos evidenciou os niveis elevados de excluséo,
fator este que torna o investimento em educacdo para a cidadania uma prioridade
nao posta em prética politicamente haja vista que a religiosidade é um dos principais
componentes da vida do cidaddo. Portanto, o Ensino Religioso, assim como as
demais disciplinas do curriculo escolar tem a “responsabilidade de construir a nova
cultura da solidariedade porque ndo ha futuro para o Brasil inserido na forma de

globalizacéo econémico-financeira, excludente e destruidora da esperanca” **.

2.6.2 Direitos humanos e cidadania

Contextualizar os Direitos Humanos no Brasil significa escolher a opcéo
historico-politico-social de leitura a respeito das lutas e movimentos sociais e na
perspectiva do engajamento das for¢cas sociais na construgcdo de processos
participativos de conquista dos direitos de cidadania. A partir da metade da década
de 1960, mais especificamente de 1964, até meados da década de 1998, o Brasil
conviveu com um longo processo de regime autoritario que implicou em uma ruptura
do processo democratico. Os direitos civis e politicos foram cassados, a violéncia
institucional se tornou visivel no contexto politico, forcas de oposi¢cdo foram

inibidas®*.

Nesta conjuntura, a préatica dos 6rgdos de direitos humanos centralizou-se
nas lutas de resisténcias coletivas em busca do resgate dos direitos civis e politicos

cassados pelo regime militar e

[...] a luta pela anistia significou o reencontro de consciéncias morais em
torno do tema da ética, da liberdade e da democracia. Vérias foram as

% ARAUJO, 1996.

"HERKENHOFF, J. B. Histéria dos direitos humanos no Brasil. In; Curso de Direitos Humanos.
Séo Paulo. Editora Académica, 1994. v. 1., p. 8.

58 op. cit., p.9.
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forcas sociais que engrossaram esse relevante movimento da historia
contemporanea brasileira. Posteriormente em 1987 o movimento pro-
constituinte exerceu um significativo papel para a conquista da cidadania,
conquistando parcelas de poder na luta contra as forcas conservadoras, em

defesa da cidadania coletiva®?.

Na década de 1980, a ascensdo dos movimentos sociais teve a luta dos
direitos humanos, com o processo de ascensdao dos movimentos sociais teve como
reforco as lutas em busca do direitos civis e politicos perdidos e ampliou a luta pela
conquista dos direitos econémicos e sociais, modelando a concepc¢ao e a pratica em
direitos humanos para a construcdo da cidadania individual e coletiva. A cidadania
democratica pressupde a igualdade diante da lei, a igualdade da participacéo politica
e a igualdade de condi¢cdes socioecondmicas basicas, para garantir a dignidade
humana. Democracia é, assim, entendida como o regime politico fundado na
soberania popular e no respeito integral aos direitos humanos e se apresenta em

dois tipos, ou seja, a ativa e a passiva®.

A cidadania ativa € capaz de fazer o salto do interesse ao direito, que é
capaz, portanto de colocar no social a existéncia de um sujeito novo, de um sujeito
gue se caracteriza pela sua autoposicdo como sujeito de direitos, que cria esses
direitos e no movimento da criacdo desses direitos exige que eles sejam declarados,
cuja declaracdo abra o reconhecimento reciproco. O espaco da cidadania ativa,
portanto € o da criacdo dos direitos, da garantia desses direitos e da intervencao, da
participacdo direta no espaco da decisdo politica. A cidadania ativa € aquela que
opera para interferir no interior do Estado. Cidadania ativa € aquela que espera a
garantia dos direitos sociais através do Estado. E do lado da cidadania passiva que
se afirma mais e mais a ideia da justica social como uma justica que deve ser trazida

através do Estado®.

A cidadania deve ganhar o mundo e reproduzir-se em todos os lugares da

7

comunidade e da sociedade. Nesse sentido, € importante destacar o conceito de

democracia que na concepgéo Benevides:

[...] democracia, ao contrario do que nés pensamos, que a democracia é o
regime da lei e da ordem, ela é o regime no qual o conflito é o seu coracéo.
E esse conflito, ao expor-se, permite aos seus sujeitos se colocarem como

*’HERKENHOFF, 1994, p.9.
%CHAUI, M. Cultura e Democracia: o discurso competente e outras falas. Sdo Paulo, Cortez, 2006.
% CHAUI, 2006.
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sujeitos no espaco publico, criaram os direitos e através desses criarem
novas leis. E, portanto, através do movimento no interior do social se
transforma o préprio Estado e se tem uma cidadania ativa que opera
através da opinido publica, que ndo evita a luta de classes, mas trabalha

com ela na producgéo de novos direitos®.

E preciso abordar os elementos basicos da cidadania: o politico (direito de
participar do exercicio do poder politico como cidadao e eleitor); o social (direito dos
cidaddos de desfrutar de uma base minima de bem-estar, seguranca, assegurando-
se 0 acesso as instituicbes responsaveis por esses objetivos); o civil (direito que
torna a liberdade individual, incluindo o direito a justica, através do devido processo
legal). Na relacéo e integracdo dos direitos humanos e a cidadania, a criagcdo de
organizagbes e estabelecimentos de defesa dos direitos humanos - centros,
sociedades, associacdes, comissOes e conselhos - em diversas sociedades e
nacodes foi ocorrendo em cada contexto social conforme o nivel de consciéncia e de
luta em defesa da vida, da liberdade, da igualdade, da justica e da solidariedade,

constituindo assim, numa teia de 6rgéos guardids dos direitos da pessoa humana®®.

Enguanto atores sociais, esses 0rgaos de protecdo e defesa estéo articulados
com o processo histérico das lutas sociais em cada conjuntura politica especifica,
tomando formas e modos de articulacdes diferenciados. A cidadania contemporanea
tem como desafios a enfrentar:

- Integracdo econdmica e politica (formacdo da Unido Europeia); A
desagregacdo de comunidades politicas multinacionais (as antigas
lugoslavia, Unido Soviética, a Checolosvaquia); A migragdo massiva, o fluxo
dos que procuraram asilo, 0 desemprego massivo, fatos que privam milhdes
de pessoas de se e sentirem integradas na sociedade civil”’.

A cidadania contemporanea esta em processo de viragem: a mutacdo das
leis; a alteracao dos direitos e das responsabilidades; o impacto das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacao e os acordos comerciais com estas relacionados estédo a
encorajar as pessoas a “pensarem a escala global”, em detrimento de cultivarem um
sentimento identidade nacional. Em se tratando da espera politica, a liberdade e a

cidadania sao fortalecidas numa sociedade onde a participacdo em grupos

CHAUI, 20086, p. 35.
®BOBBIO, N. A era dos direitos. Rio de Janeiro. Editora Campus, 1992.
’BOBBIO, 1992, p. 57.
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informais, que envolvam atividade voluntaria e em comunidade®.

Os autores descritos em suas concepcdes enfatizam e destacam a relacéo
direta dos direitos humanos com a cidadania e a democracia. Assim, neste contexto,
€ importante destacar a acdo da Educacdo em Direitos Humanos no ambito da

educacéao.
2.6.3 Educacéo em direitos humanos

Em que consiste a Educagcdo em Direitos Humanos? “Possibilidade de
mudanca, formacdo de uma cultura de respeito a dignidade humana por meio da
promocao e da vivéncia dos valores da liberdade, justica, igualdade, solidariedade,
cooperacado, tolerancia e paz” .

Todos esses elementos também estdo presentes em documentos que
buscam estabelecer meios e acdes que garantam os direitos humanos, como por
exemplo, a Constituicdo Brasileira, a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem,
assim como a Declaracdo dos Direitos da Crianca. No universo da educacdo, 0s
direitos humanos das criancas e adolescentes brasileiros estdo assegurados no
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECRIAD). Mas, outra visdo da relagao
educacgao e direitos humanos aponta a educagao como “o caminho para a mudancga
social que se deseje realizar dentro de um processo democratico. Por sua vez, a
Educacdo em Direitos Humanos possibilita sensibilizar e conscientizar as pessoas
para a importancia do respeito ao ser humano™®.

Em termos de Brasil, esses pressupostos foram direcionados para o Plano
Nacional de Educagcdo em Direitos Humanos (PNEDH), que teve origem na
construcdo coletiva que envolveu Estado, organizacdes internacionais, instituicdes

de educacdo superior e sociedade civil organizada. Projetos e programas de

®KLEIN, P.G. Educacéo entre tradicdo e transformacéo (Igreja Catélica).In: STRECK, Danilo Romeu
(Org.). Educacéo e Igreja no Brasil: um ensaio ecuménico. S&o Leopoldo: CELADEC: IEPG: 1999, p.
23;

®BENEVIDES, M.V. Educacdo em Direitos Humanos:de que se trata? 2007, p. 3. Disponivel
em <http://www.hottopos.com/convenit6/victoria.htm>. Acesso em abr. 2014.

10TAVARES. C.. Educar em direitos humanos, o desafio da formacdo dos educadores numa
perspectiva interdisciplinar. In: SILVEIRA, Rosa Maria Godoy. DIAS, Adelaide Alves. FERREIRA,
Lacia de Fatima Guerra. Et all. Educacdo em direitos humanos: fundamentos teérico-
metodologicos. Jodo Pessoa: Editora Universitaria, 2007, p. 48.
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Educacdo em Direitos Humanos sao executados, por meio da Secretaria Especial
dos Direitos Humanos (SEDH), érgdo vinculado a Presidéncia da Republica,
Ministério da Educacdo (MEC), Ministério da Justica e Secretarias Especiais e a
gerencia e fiscalizacdo das acdes desenvolvidas € de competéncia de organismos
publicos e privados voltados para esta temética. Mas, a Educacdo em Direitos
Humanos também se define pratica educativa cujo “fundamento esta no
reconhecimento, defesa, respeito e promocao dos direitos humanos, com objetivo de
desenvolver nos individuos e nos povos suas capacidades como sujeitos de direitos
e proporcionar as ferramentas efetiva-los™**.

Falar de direitos humanos e Educacdo em Direitos Humanos no Brasil é uma
qguestdo complicada, haja vista a diversidade cultural e a divisdo efetiva da classe
social. Mas, ndo deixa de ser um caminho que possibilita o resgate de direitos
perdidos, a conquistas de outros e a garantia de que 0s existentes sejam ao menos
respeitados. Assim, quando se relaciona direitos, valores e educacédo € possivel
identificar contribuicdes significativas a partir do ensino religioso em sala de aula no

processo de formagéao e aprendizagem do aluno.

2.7 CONTRIBUICOES DO ENSINO RELIGIOSO PARA A
APRENDIZAGEM E CONSTRUCAO DE VALORES

O ensino religioso pode contribuir didatica e pedagogicamente para que 0s
alunos tenham conhecimento, aprendam e desenvolvam valores éticos, sociais e
morais. As contribuicdes do ensino religioso se tratando de uma educacédo pautada
em valores humanos deve focar a sensibilidade para o coletivo e religioso; resgatar
o sentido da vida e sua sacralidade; educar, cativar, moldar o carater e mudar o
destino de tendéncias; apresentar razdes e motivos que estimulem o aluno a aderir a
uma causa, uma confissdo religiosa; formar para o discernimento; indicar
alternativas e/ou voltar e retomar principios ja esquecidos e/ou desconsiderados nas
relacdes estabelecidas; ensinar a humanidade tem a mesma origem que no prisma
religioso significa ser congénito do mesmo Mistério Divino 0 que caracteriza a
vivéncia e convivéncia em irmandade; formar cidaddos com capacidade e potencial

de resisténcia as dindmicas de desumanizacdo, guerra, violéncia, preconceito,

Y'MAGENDZO, p. 23
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intolerancia®?.

Ha quem defenda que essa formacéao parte da filosofia da religido os efeitos

da religiosidade na cultura e no individuo:

[...] tanto os apontam os que operam no estrito dominio da filosofia da
religido como os que se situam nas areas da psicologia, da sociologia e de
outras ciéncias sociais. Nao custa recordar o registro, em espaco anterior,
da funcgédo integradora especialmente realgada pelos sociélogos, bem como,
num plano estritamente ético, a célebre adverténcia de Dostoievski quando
apontou para o fato de que “se Deus nao existe, entdo tudo se torna
permitido”, consequéncia terrivel, dado que, se tudo é permitido, a

oA - . 103
convivéncia humana se tornara |mp033|vel .

Na perspectiva do Ensino Religioso ser uma disciplina escolar constitui uma
ampla oportunidade ao longo e no final de sua formacao do aluno sendo o meio pelo

qual possam:

[...] descobrir respostas as perguntas que trazem em relagdo ao mistério
divino que envolve a histéria da humanidade em um todo, ou seja, suas
etapas e aspiracdes; ter a compreensdo do sentido da vida humana a
partir do sagrado e do transcendente; reavivar principios e valores
esquecidos ou relativizados; identificar o ideério de transformacdo e de
felicidade humana, considerando ser o que as diferentes tradi¢cdes religiosas
buscam para seus fiéis e seguidores; conhecer e aprender a conviver
fraternalmente com as diferencas em favor da paz no espacgo escolar,
familiar e social; realizar a transposicéo didatica dos saberes inerentes ao
fendmeno religioso; atender as prescrigcdes da atual lei maior da educacao
nacional; conhecer com maior propriedade a diversidade de manifesta¢cdes

. A L 104
gue configuram o fendbmeno religioso
As palavras bases para que fortalecem o ensino religioso e suas contribuicdes
em relacdo aos valores sao: descobrir, compreender, reavivar, identificar, conhecer,

realizar e atender.

Considerando que o ensino religioso tenha seu foco nos valores humanos, na

proposta escolar contribui para que os alunos tenham como base de sua formacéao

escolar para a sociedade'®:

1%23JUNQUEIRA, S.R.A. Historia, legislacéo e fundamentos do
Ensino Religioso. Curitiba: IBPEX, 2008.

1%pENNA, 1990, p.27.

1%GILZ, C.. O livro didatico na formacdo do professor de ensino religioso. Petrépolis: Vozes,
2009, p.5.

1®EERNANDES, M. M. S. Afinal, 0 que é o Ensino Religioso? Sua identidade prépria em contraste
com a Catequese. S&o Paulo: Paulus, 2000.
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v Esperanca e utopia, elementos que possibilitardo que busquem e
construam uma sociedade justa, humana e solidéria;

v Capacidade de dialogar com os diferentes num contexto de uma
sociedade ao mesmo tempo plural, desigual e marcada pela diversidade em
diferentes aspectos (social, econdémico, cultural, racial, étnico, e principalmente
religioso);

v Condicdes de buscar o Transcendente sem perder seu compromisso
com a ética, com o ser humano, com a moral;

v Senso critico e discernimento para ler o mundo a sua volta e distinguir
o certo e o errado com base em valores religiosos e humanistas;

v Engajamento e militAncia nas causas que tenham como propdsito
enfrentar toda e qualquer forma de opresséo, exploracdo, exclusdo, dominacéo e

discriminagéo.

Associar o ensino religioso a educacédo em valores humanos € defender que
em se tratando de educacdo que é importante lembrar que os valores humanos em
ndo é uma matéria adicional, mas um elemento que permeia todas as disciplinas por

que106

Em primeiro lugar, € importante lembrar que valores ndo se tornam uma
matéria adicional do curriculo escolar, como linguas, histéria, geografia,
matematica, ciéncias, estagio ou Educacéo fisica. E desejavel que toda a
vida das criangas, tanto em casa como na escola, seja baseado nos
valores. O professor deve entender que os valores permeiam a vida no lar,
o trabalho curricular e cocurricular, e quaisquer atividades nas quais ele
participe.

Os direitos humanos possuem como base a garantia da cidadania e se
respaldam nas constituicdes para assegurar a protecdo dos direitos do homem que,
efetivamente, depende da paz e da democracia. Os valores que podem ser
introduzidos pela proposta do ensino religioso ao processo de aprendizagem do
aluno podem e devem ser levados para dentro das casas e fazendo a diferenca na

vida e na formacéo dos alunos.

1%sAl  BABA, Sri  Sathya. Valores humanos em educacdo. Disponivel em
<www.saibababrasil.com.br>. Acessado nov. 2014.
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3 ESTUDO DE CASO
3.1 METODOLOGIA

3.1 Delineamento do estudo

O desenvolvimento desta pesquisa adotou o estudo prospectivo cujo
fundamento é a exploracdo estatistica e tratamento de dados utilizando tabelas,
graficos, correlagdes e simulacdo de probabilidades, além de estimativas e avaliagéo

guantitativa sobre as variaveis apresentadas.

Quanto aos meios, trata-se de uma pesquisa de campo que “possibilita maior
aprofundamento das questdes propostas, estuda um Unico grupo ou comunidade em

termos de sua estrutura social, ressaltando a interagdo entre seus componentes” *°’.

Nesta pesquisa foram utilizados dois questionarios: um para os alunos, outro
destinado aos professores. Do ponto de vista dos objetivos: € uma pesquisa
descritiva que "delineia o que €, abordando quatro aspectos: descri¢do, registro,
andlise e interpretacdo de fendmenos atuais, objetivando o seu funcionamento no

presente"'®®,

Trata-se também de uma pesquisa descritiva por discutir caracteristicas de
determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagbes entre
variaveis. Envolve o uso de técnicas padronizadas de coleta de dados: questionario

e observacao sistematica. Assume, em geral, a forma de Levantamento.

A pesquisa apresenta um desenho estruturado, pois utilizou questionéarios
como instrumento de coleta de informac¢des garantindo que as mesmas perguntas
fossem feita da mesma forma aos alunos do Ensino Fundamental | (5%, 62, 72 e 82

séries).
3.1.2. Sujeito, amostra e universo

Foram selecionados 153 alunos da 52 a 82 séries e cinco professores que

7G|, AC. Como elaborar projetos de pesquisa. 4 ed. Sdo Paulo: Atlas,2002, p. 48.

1% AKATOS, E; MARCONI, M. Metodologia do trabalho cientifico. S&o Paulo: Atlas, 2001, p. 19.
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lecionam Ensino Religioso de uma escola do Ensino Fundamental, localizada no
municipio de Serra, Regido Metropolitana de Vitéria, Espirito Santo.

3.1.3 Coleta de dados

Para coletar os dados foi aplicado aos alunos um questionario utilizando a
escala Likert, composto de 10 questdes fechadas, por um periodo de quatro dias

(um dia para cada turma investigada).

Também foi aplicado aos professores um questionario com dez questbes
fechadas utilizando a mesma escala para obtencéo de dados. Tais sujeitos foram
escolhidos em funcédo do nivel de conhecimento do objeto de pesquisa descrito na

introducéo deste trabalho.

As principais caracteristicas dos questionarios sdo “serem compostos por um
namero mais ou menos elevado de questbes apresentadas por escrito as pessoas,
tendo por objetivo o conhecimento, de opinides, crencgas, sentimentos, interesses,

expectativas, situagdes vivenciadas” *°°.

3.1.4 Tratamento dos dados

Os dados foram tratados pela abordagem quantitativa que tem como

caracteristica:

[...] o emprego da quantificagdo tanto das modalidades de coletas de
informacdes, quanto no tratamento delas por meio de técnicas estatisticas e
possui a intencdo de garantir a precisdo dos resultados, classificando a
relacdo entre as variaveis, bem como nos que investigam a relacdo de

causalidade entre fenomenos *°
Junto aos alunos a proposta € identificar quanto a sua percep¢ao em relacao
aos objetivos sociais do ensino religioso, sua importancia para a educacédo, a
proposta da Lei de Diretrizes de Base (interconfessional e sem proselitismo),
formacdo docente em relagédo a esta proposta de ensino, procedimentos, métodos e
técnicas de ensino utilizados séo inseto de doutrinas religiosa, qual a contribuicdo

para a valorizacdo do ser humano, moral e ética, importancia para a formacao

199G)L, 2002, p. 48.
"9RICHARDSON, Roberto Jarry. Pesquisa social: métodos e técnicas. Sdo Paulo: Atlas, 2008, p.
70.
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bésica do aluno, se constitui um recurso pedagdgico capaz de promover mudancas
e despertar sentimentos, a participacdo da familia para que os objetivos do Ensino
Religioso sejam alcancados e se em sala de aula ndo ocorre, efetivamente, algum

tipo de direcionamento a uma tendéncia religiosa.

Apébs fechamento das etapas foi feita avaliacdo dos dados tedricos e praticos,
tracando um paralelo entre as duas de modo a construir uma producéo textual dos
dados obtidos. Fase “que envolve a teorizagdo dos dados empiricos, dentro da

perspectiva tedrica adotada no inicio da pesquisa” ***.

3.2 O MUNICIPIO DE SERRA E AS CARACTERISTICAS DA
EDUCACAO NO ENSINO FUNDAMENTAL

O municipio de Serra possui 550 mil habitantes, clima tropical, com
temperatura média anual de 22°C, com estacao seca bem definida, apresenta maior
desenvolvimento e crescimento no Estado do Espirito Santo, classificado como a
quarta cidade em crescimento econdémico de acordo com o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), uma média de crescimento em torno 19% nos

Gltimos oito anos, e representa 20% do Produto Interno Bruto (PIB) capixaba*?.

O municipio de Serra é um dos que mais cresce no Estado e nos ultimos os
indices de desenvolvimento social e econbmico sao significativos, aspectos que
refletem no aumento da populacédo, que eleva a demanda escolar em funcdo do
namero de cidadaos vindos de outros estados, especialmente do Sul da Bahia,

interior de Minas Gerais em busca de trabalho, moradia e escola.

Dados do Censo Demogréafico de 2010 coletados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatisticas (IBGE) apontou que em se tratando de educacado, Serra
atendia a 42.763 alunos matriculados no Ensino Fundamental distribuidos em 61

unidades escolares.

111

112LOPES, M. I. V. Pesquisa de Comunicagdo. Sao Paulo: Loyola, 2003, p. 153.

PREFEITURA MUNICIPAL DE SERRA. Serra em nimeros. Anuario de Dados Municipais - 4 ed.
Serra, 2011.
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3.2.1 Ensino Fundamental

A Lei n° 10.172/2001 - Plano Nacional de Educacao (PNE) implantou no
sistema brasileiro de educacéao a partir de 2010 o Ensino Fundamental de nove anos
incluindo criancas de seis anos de idade buscando oferecer maiores oportunidades
de aprendizagem no periodo da escolarizacdo obrigatoria, considerando que seu
ingresso mais cedo no sistema de ensino estimula e permite que essas criangas
prossigam alcancem maiores niveis de escolaridade. Em sintese propds a

universalizacdo do atendimento escola para alunos na faixa etaria dos 7 a 14 anos.

As bases do Ensino Fundamental de nove anos sdo o planejamento e as
diretrizes voltadas para o atendimento integral da crianca em seu aspecto fisico,
psicoldgico, intelectual e social, além de metas para a expansdo do atendimento,
com garantia de qualidade. Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional — LDB (1996), em seu art. 23 estimula a criatividade e defende a
flexibilidade da organizacéo da educacao basica e expressa que dentro da proposta

do Ensino Fundamental:

A educacdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao
seriados, com base na idade,na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.

No caput do art. 32 expressa quais sao os objetivos do Ensino Fundamental

sentido da formacao do cidadao:

- 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o

pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

- a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da

tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

- 0 desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a

aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formacé&o de atitudes e valores;

- o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana

e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.
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A partir de 2010 o Ensino Fundamental passou a ter a seguinte configuracao:
Anos Iniciais (do 1° ao 5° ano) e Anos Finais (do 6° ao 9° ano).

3.2.2 Diagnéstico do Ensino Fundamental em Serra

A Secretaria Municipal de Educacdo de Serra, em 2008 apresentou uma
andlise da educagdo no municipio no Planejamento Estratégico — Agenda 21: Serra
2007-2007, ja apontava a demanda por vagas em todos os niveis escolares. Em se
tratando do Ensino Fundamental | (séries iniciais) oferecido pela rede municipal no
periodo de 2002 a 2006 o numero de matriculas se manteve ascendente,
apresentando uma variagdo de 35,12%. Nas séries finais do ensino houve queda de
2002/2003, mas voltou a crescer e apresenta uma variagcao positiva de 50,10%. O
documento Serra 2012-2032 mostra uma realidade diferente. Embora o atendimento
a alunos do Ensino Fundamental tenha sido ampliado, o municipio fechou o ano de
2010 com um resultado abaixo do esperado, registrando 77,7% contra 80,2% em

relacdo ao Estado™.

Em abril de 2013, o noticiario local de Vitéria, divulgou que ‘40 familias
moradoras de Serra “recorreram ao Conselho Tutelar em busca de vagas no ensino
publico municipal, pois 0 municipio ndo disponibilizou vagas suficientes nas escolas
publicas [...] A prefeitura reconheceu a falta de vagas e busca solucdes para o
problema”, apresentando como alternativa para o problema alugar espagos anexos
as escolas existentes para tentar atender a demanda™*“.

Em 2010, de acordo com dados da Secretaria Municipal de Ensino, o
municipio de Serra investiu R$3.809, 39 por aluno matriculado no Ensino
Fundamental atendendo a 42.736 distribuidos em 61 unidades de ensino, uma
média (apenas na teoria) de 28 alunos por sala de aula. No total geral, somando

educacdo infantil e ensino fundamental de Serra, foram matriculados 59.820*° -

"PREFEITURA MUNICIPAL DE SERRA, 2011.

“*JORNAL A GAZETA. Familias buscam vagas em escolas publicas da Serra, ES. Abril, 2013.

Disponivel em <http://gl.globo.com/espirito-santo/noticia/2013/04/familias-buscam-vagas-em-escolas-
ublicas-da-serra-es.html>.Acessado em out. 2014.

PREFEITURA MUNICIPAL DE SERRA, 2011.
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Ha limitacdes de alunos por sala de aula nas escolas de Serra, determinadas
em documentos legais como mostra a Figura 4, mas as salas estdo superlotadas

para atender a demanda existente, acarretando inGmeras consequéncias.

Media de

alunos por

turma - Meédia de alunos por turma - Ensino fundamental 8 e @ anos
Educacao

infantil

Municipio 1% a 5%a
a a
py 8 Total

Pre- série | série
fundamental

Creche
escola

Serra 16,6 188 24 232 256 264 292 319 309 314 318 258

Figura 4 — Média de alunos por sala de aula em Serra-ES
Fonte: Fonte: Anuario Municipal de NUumeros - Serra (2011)

O numero de 28 alunos por sala de aula ndo corresponde a realidade, pois
em média é possivel observar um total de 30 a 35 alunos. As projec¢des do indice de
Desenvolvimento da Educacédo Basica mostram a evolucao da educagcdo em Serra a
partir de dados ja comprovados e metas a serem alcangadas até 2021, como mostra
a Tabela 4.

Tabela 4 - IDEB observado e projecfes para Serra-ES.

IDEB Observado Projecbes
E.F | Serra | 2005 | 2007 | 2009 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021
Anos 3,8 4,3 4,6 3,8 4,2 4,6 4,9 51 54 57 6,0
Iniciais
Anos 3,7 3.4 3.3 3,7 3,8 4,1 4,6 4,9 51 54 57
Finais

Fonte: Anuério Municipal de Nameros - Serra (2011)

A demanda por vagas em escolas publicas ndo € um problema apenas no
municipio de Serra, é uma questdo envolve todas as escolas e que se tonou um
desafios para as secretarias de educacdo. O que se observa é a procura por vagas
e em alguns casos a familia recorre ao Conselho Tutelar para garantir o acesso de
seus filhos a escola.

3.3 RESULTADOS E DISCUSSOES

3.3.1 Junto aos alunos

Foram pesquisados 153 alunos do Ensino Fundamental da 52 a 82 séries, de
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uma escola da rede publica municipal de ensino, no més de outubro de 2014. A
proposta foi identificar quais religides pertencem, o que preferem estudar nas alas
de Ensino Religioso, a postura do professor, as expectativas em relacdo a proposta
de ensino, o conhecimento sobre sagrado, se em casa junto com 0s pais conversam
sobre o Ensino Religioso na escola, as contribuicbes do professor para a sua
educacdo e formagédo e quais recursos o professor utiliza nas aulas de Ensino

Religioso.

Os resultados obtidos junto aos alunos estdo descritos na sequencia de

tabelas abaixo.

Tabela 5 — Religido a que pertencem?

Cristianismo Evangélicos N&o sabem N&o responderam Total

65,35% 26,14% 8,49% 0,02% 100

Fonte: Dados da Pesquisa (2014)

Os resultados alcancados mostra que entre os alunos predomina religibes
ligadas ao Cristianismo que engloba trés grupos especificos: Catdlico, Ortodoxo e
Protestante, no entanto este estudo n&o buscou identificar em que grupo os alunos
da escola pesquisa estdo inseridos. Esses dados sdo consoantes com a literatura
guando afirma que a religido, enquanto sistema cultural apresenta-se de varias
“formas em uma mesma sociedade e enquanto houver o reconhecimento da
diversidade dos individuos, grupos sociais e culturais e estabelecer a comunicacao

entre eles, essa sociedade sera vigorosa” *°.

Tabela 6 - O que vocé prefere aprender na aula de Ensino Religioso?

Respeito | Tolerar as | Solidariedade e | Resgate | Amor, Todas | Néo Total
valor do | diferencas, | responsabilidade | de afetividade | as responderam
ser aprender valores e opgdes
humano | novos humanos | sexualidade
costumes na
escola
26,14% | 19,60% 9,80% 13,07% 23,52% 7,84% | 0,03% 100

Fonte: Dados da Pesquisa (2014)

Este resultado, isto 26,14% mostra a preferéncia dos alunos quanto aos

18 TOURAINE, 1999, p. 33.
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contedados que devem ser trabalhados em sala de aula e os maiores percentuais
apontam para o respeito e valorizagdo do ser humano e para o resgate dos valores
humanos na escola. Um resultado que refle as contribuicdes do ensino religioso que
tem como pauta os valores humanos e como obijetivo reavivar principios e valores

esquecidos ou relativizados™’.

Tabela 7 - O seu professor de Ensino Religioso?

So fala | Fala de meio | Ensina principios | Educa para | Nao Total
sobre uma | ambiente religiosos, moral | apaz responderam
religido e éticos

32,67% - 52,28% 15,03% 0,02% 100

Fonte: Dados da Pesquisa (2014)

Os alunos prefiram que os contetdos do ensino religioso trabalhados em sala
de aula sejam o respeito e valorizacdo do ser humano e o resgate dos valores
humanos na escola, a maioria dos professores 52,28% explora 0s principios
religiosos, morais e éticos em sua pratica docente. Por outro lado, 32,67% s0 falam
sobre religido o que é contrario a proposta da disciplina, pois 0 ensino religioso tem
por objetivo a “resignificacdo de conceitos e caminhar para uma releitura enquanto

componente curricular com base em seu significado pedagdgico pautando-se na
» 118

escola
Tabela 8 - O Ensino Religioso na escola pode tornar vocé um ser humano
melhor?
Sim Nao N&o sabe N&o Total
responderam
55,55% 26,14% 18,30% 0,01% 100

Fonte: Dados da Pesquisa (2014)

Este resultado mostra que para a maioria dos alunos pesquisados, ou seja,
55,55% o0 ensino religioso pode torna-los um ser humano melhor pois pode
proporcionar ao aluno “compreender o sentido da vida humana a partir do sagrado e

do transcendente [...]"**°.

7 JUNQUEIRA, 2008.
"8 TOURAINE, 1999, p. 35.
119Junqueira, 2008, p. 65.
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O ser humano hoje, independente da idade, credo, etnia, cultura ou condi¢ao
social esta perdendo caracteristicas importantes que formam a vida humana e

muitos buscam conquista-las nos ensinamentos e doutrinas de suas religides.

Tabela 9 - Sabe o0 que é sagrado?

Sim N&o N&o responderam Total

65,35% 34,64% 0,01% 100

Fonte: Dados da Pesquisa (2014)

A maioria dos alunos, ou seja, 63,35% pesquisados sabe o0 que é sagrado em
funcdo de um conhecimento repassado pela familia, originado de sua denominacgéo

religiosa.

O que esta pesquisa nao identificou € como o aluno teve acesso esse
conhecimento, mas as religides se estruturam a partir da dindmica entre sagrado e
profano e oferecem “aos fiéis a possibilidade de experimenta-la como um caminho
de vida na busca do sentido mais profundo da realidade e da possibilidade de

salvagdo da precariedade da vida” *%°.

Tabela 10 - Em sua casa, seus pais conversam sobre o Ensino Religioso na

escola?
Sim N&o As vezes N&o responderam | Total
55,55% 13,07% 31,37% 0,01% 100

Fonte: Dados da Pesquisa (2014)

Este resultado mostra que na familia de 55,55% dos alunos pesquisados 0s
pais conversam sobre o0 ensino religioso na escola, mas a pesquisa nao mostra qual

0 teor da conversacao, pois os alunos ndo indicaram na pesquisa.

Sao muitas sédo as diferencas religiosas na sociedade e na familia brasileira,
isso faz com a crianga passe por inumeras experiéncias religiosas que interferem em

sua formacao e aprendizagem de valores.

A educacéo da religiosidade ndo se reduz a religiosidade subjetiva, &€ também

educacdo das expressfes as quais se traduz a religiosidade da pessoa. Ou seja,

2%E| [ADE, 1992, p. 20.




72

cada familia trabalha com seus filhos a religiosidade na perspectiva de sua

denominacéo *°.

Tabela 11 - Seu professor de Ensino Religioso contribui com sua educacgéao e

formacgao?

Sim N&o N&o sabe N&o Total
responderam

71,89% 19,60% 8,49% 0,02% 100

Fonte: Dados da Pesquisa (2014)

O professor € responsavel pela formacdo do aluno em todos os aspectos,
mas considerando a diversidade religiosa e que os contetados do ensino religioso
nao devem tender para nenhuma denominacédo, a fungcéo do professor poderia ser
falha nesta proposta. Mas, 71,89% dos alunos afirmaram que seu professor de

Ensino Religioso contribui com sua educacéo e formacao.

Educacéo e religido séo dois elementos essenciais na vida do ser humano e
cada um possui objetivos especificos que podem ou ndo se complementarem no

processo de formacédo do homem.

Tabela 12 - Para dar aulas de Ensino Religioso, seu professor usa?

Livro didatico | Textos Livros de literatura | Nao Total
religiosos e | infantil responderam
sagrados

78,43% 19,60% 1,96% 0,01% 100

Fonte: Dados da Pesquisa (2014)

O professor pode recorrer a diferentes métodos para transmitir o
conhecimento religioso aos alunos. Segundo 78,43% dos alunos pesquisados, 0

livro didatico é a opcado que prevalece entre os professores.

O resultado nao difere da literatura que trata da tematica e o ensino religioso
pode contribuir didatica e pedagogicamente para que o0s alunos tenham
conhecimento, aprendam e desenvolvam valores éticos, sociais e morais, além de
considerar o amplo processo “de reflexdo de seus fundamentos historicos,

epistemoldgicos e didaticos, curricular expde seu objeto de estudo, objetivos, eixos
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organizadores e seu tratamento didatico” ***.

3.2.2 Junto aos professores

Foram pesquisados cinco professores de Ensino Religioso em turmas de
alunos do Ensino Fundamental da 5% a 82 séries, de uma escola da rede publica
municipal de ensino, no més de outubro de 2014. Questionados se 0s objetivos
sociais do Ensino Religioso s&o educar para a vida, construir a cidadania, reafirmar
principios éticos, morais e de justica, 80% concordaram; 20% concordaram

totalmente como indica o Grafico 1.

H Concordo

m Concordo totalmente

Fonte: Dados da Pesquisa (2014)

80% concorda que a proposta do ensino religioso € constituir a cidadania
consoante com a literatura que disserta sobre o modelo vigente nas escolas publicas
e tem a cidadania seu principio basico. Os professores poderiam ter ido mais além e
justificar suas respostas, mas se propuseram apenas a concordar ou concordar

totalmente do questionamento.

Uma justificativa de suas respostas teria enriquecido mais a pesquisa e
proporcionado uma visdao melhor de como estes docentes trabalham o ensino

religioso em sua pratica docente cotidiana.

?IJUNQUEIRA, 2008, p.67 .
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Quanto o Ensino Religioso ser importante para e educacgéao, 80% concordaram
e 20% concordaram totalmente como indica o Gréfico 2.

H Concordo

E Concordo totalmente

Fonte: Dados da Pesquisa (2014)

Este resultado mostra que ndo ha dadvidas quanto o ensino religioso ser

importante para a educacao.

Isto se comprova quando podemos observar que em seus diferentes
parametros e formas tem como fundamento promover a formagdo e o0
desenvolvimento do cidaddo e neste contexto, o Ensino Religioso se sustenta
pregando que o individuo deve buscar em sua religido os caminhos que podem

torné-lo a imagem do criador*?%.

A religido pode se transformar, mas seu carater ambivalente ndo a deixa
desaparecer, pode-se prestar a objetivos opostos, dependendo de quem manipula
os simbolos sagrados. A “relacdo entre educacao e religido pode se estabelecer a
partir da articulacdo desses dois conceitos e pode se desenvolver a partir de

algumas metodologias alternativas”?>.

Entre os professores, 40% concordaram que o Ensino Religioso ocorre de

acordo com a proposta da LDB, de forma interconfessional, sem proselitismo; 20%

122g)LVA, 2004.
12 RUEDELL, 2007, p. 45.
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discordaram e 40% discordaram em parte como aponta o Gréfico 3.

H Concordo
m Discordo

® Discordo em parte

Fonte: Dados da Pesquisa (2014)

Esse resultado reflete o que tedricos discutem acerca do ensino religioso nas

escolas publicas em relagéo a diversidade de denominacdes presentes.

N&o havendo uma maioria predominante entre os professores pesquisados, €
importante destacar que a proposta de inserir 0 Ensino Religioso nas salas de aulas
das escolas brasileiras traz a tona uma discussédo antiga, polémica, recorrente e

carregada de preconceito, de resisténcia.

Discutir a religido no ambiente escolar, num primeiro momento, parece ser
uma proposta impossivel e com tendéncia a fracassar se levar em conta que deve

haver neutralidade e imparcialidade na transmisséo dos contetidos***.

Do universo de pesquisados, 40% concordaram que o professor de Ensino
Religioso deve ter formacéo especifica para ministrar os conteidos em sala de aula,
€ possivel ser imparcial como sugere a proposta. No entanto, 20% discordaram; 20%
concordaram totalmente e 20% n&o concordaram e nem discordaram, como aponta

os dados expressos no grafico 4.

2*Cury, 2002.
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Os resultados obtidos como aponta o grafico 4?

H Concordo

H Discordo

m Concordo totalmente

EN3o concordo, nem
discordo

Fonte: Dados da Pesquisa (2014)

Este resultado recai sobre um tema importante: a formacao de professores e
a falta de formacéo inicial em ensino religioso e € consoante, pois mesmo com as
mudancas na proposta educacional serem mais enfaticas ao longo dos anos 1970 a
década de 90.

Interessante destacar que nos dias atuais ainda nao se verifica uma
sistematica de politicas publicas para a formacéo de professores desta disciplina em

funcéo de haver curso de Licenciatura Plena com habilitacdo de docentes™®®.

Essa auséncia de formacao influencia na qualidade do ensino e da
aprendizagem bem como na efetivacdo da proposta do ensino religioso sem

tendéncias e com o objetivo de formar para a vida, para a cidadania.

Sobre os principais procedimentos pedagdgicos para o Ensino Religioso
serem os livros didaticos, textos, jornais, revistas, diadlogo, filmes e se estes
procedimentos séo isentos da influencia de qualquer doutrina religiosa, 60% dos
professores concordaram; 40% discordaram em parte como apontam os resultados

obtidos e expressos no Grafico 5.

1255)LVA, 2004.
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H Concordo

m Discordo em parte

Fonte: Dados da Pesquisa (2014)

Embora pareca um ato quase impossivel de ser pratica, a maioria dos
professores concorda que o ensino religioso ocorre de forma isenta e sem influencia

das determinacdes religiosas.

Mas um fator é conflituoso neste contexto: o Acordo Brasil-Vaticano que
segundo a literatura privilegia a religido Catolica indo contra o que determina a
LDB/96 eu no art. 33, Inciso | determina que a proposta do ensino religioso é de
carater “confessional, de acordo com a opg¢ao religiosa do aluno ou do seu
responsavel, ministrada por professores ou orientadores religiosos preparados e

credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades religiosas”.

Se o0 Ensino Religioso contribui para a valorizagdo do ser humano e se é
possivel desenvolver valores humanos, morais e éticos sem se pautar em uma
religido, 60% concordaram totalmente; 40% apenas concordaram como mostra o

Gréfico 6.
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® Concordo totalmente

m Concordo

Fonte: Dados da Pesquisa (2014)

Sobre as contribuicdes do ensino religioso na valorizacdo e desenvolvimento
de valores na aprendizagem do aluno ndo ha duvida de ser um fator positivo porque
associar o ensino religioso a educacdo em valores humanos é enfatizar que os
valores humanos ndo é uma matéria adicional, mas um elemento que permeia todas

as disciplinas'®.

Neste contexto, a falta de formacdo do professor ndo constitui 0 maior
problema da proposta do ensino religioso, mas caracteriza ser um dos maiores
desafios a vencer, pois ndo se pode esquecer que foram as entidades religiosas e
educacionais confessionais que tomaram a iniciativa e buscaram suprir esta

necessidade, ou seja, encontrar alternativas para contemplar a falta de formagéo®?’.

Questionados se o Ensino Religioso é fundamental na formacao basica do
aluno, 60% dos professores concordaram totalmente; 20% concordaram; 20%

discordaram como indica o Gréafico 7.

1265AY BABA, 2010.
127S)LVA, 2004.
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® Concordo totalmente
m Concordo

®m Discordo

Fonte: Dados da Pesquisa (2014)

Sim, o ensino religioso é fundamental na formacdo basica do aluno. Este
resultado € consoante com a o que diz a nova redacdo da Lei n. 9475/97 para o art.
33 da LDB determinando a obrigatoriedade de oferta do ER, no ensino fundamental,
que constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, embora de matricula facultativa para o aluno; deve assegurar o
respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo; os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominacdes religiosas, para a definicdo dos contedudos do ensino

religioso.

Quando perguntados sobe o Ensino Religioso, enquanto recurso pedagdogico
pode promover mudancas de carater e despertar sentimentos de fraternidade,
colaboracao, solidariedade, entre outros, 60% concordaram e 40% concordaram

totalmente, como mostra o Gréfico 8.
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H Concordo

m Concordo totalmente

Fonte: Dados da Pesquisa (2014)

Este resultado ndo difere do que defende a literatura e a educacédo, em seus
diferentes parametros e formas tem como responsabilidade promover a formacao e
o desenvolvimento do cidadao e o Ensino Religioso, sustenta a sua natureza de que

para se realizar o individuo precisa de perfeicéo religiosa'®.

A proposta escolar do ensino religioso contribui para que os alunos tenham
como base de sua formacédo escolar para a sociedade criando a esperanca e utopia,
elementos que possibilitardo que busquem e construam uma sociedade justa,

humana e solidaria*?®.

Para que os objetivos do Ensino Religioso sejam aplicados de modo eficiente
na formacéo béasica do aluno é preciso fortalecer a relacao escola e familia. Acredita
gue a familia, em sua opcao religiosa, pode ser um desafio a mais nesse processo de
formacédo 60% dos professores concordaram; 20% concordaram totalmente; 20% n&o

concordaram, nem discordaram como aponta o Gréfico 9.

1285)LVA, 2004.
129FERNANDES, 2000.
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m Concordo

H Concordo totalmente

EN3o concordo, nem
discordo

Fonte: Dados da Pesquisa (2014)

A familia é a base, o elemento central da formacdo do cidaddo, pois € a
instituicdo que inicia a sua educagdao e o insere no ambiente escolar. Mas se
relacionar denominacéo (doutrina religiosa) e ensino religioso essa unido pode se
tornar um desafio para o sucesso da proposta de educar religiosamente a crianca
em sala de aula e isto esta diretamente ligado a nao interferéncia da familia e sua

denominacé&o no processo de ensino do aluno.

A familia deve sim, contribuir para que a imparcilaidade religiosa predomine
para assegurar que a educacéao estd sendo pautada em valores que contribuem com
a melhor formacéao do cidadao, pois inserir 0 Ensino Religioso nas salas de aulas
das escolas parece ser uma proposta impossivel e com tendéncia a fracassar se
levar em conta ser necessdria neutralidade e imparcialidade na transmissdo dos

contelidos®.

Sobre a proposta de Ensino Religioso na sala de aula ndo ser direcionada a
nenhuma denominacédo religiosa e ser classificada uma proposta sem tendéncia
religiosa, 80% dos professores concordaram; 20% concordaram totalmente como

mostra o Grafico 10.

130CURY, 2004.
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H Concordo

m Concordo totalmente

Fonte: Dados da Pesquisa (2014)

Este resultado pode ser classificado como 0 mais complexo e que condizente
com a limitacdo descrita neste estudo de que o pesquisador responde de acordo e

com conforme a realidade vivenciada.

Para iniciar, imparcialidade total € algo utdpico, pois por mais que a busque
ha sempre indicios de sua presenca e interferéncia. Nao seria diferente em se
tratando da proposta do ensino religioso, pelo contrario, por ser uma tematica
caracterizada pela diversidade em alguns contextos pelo radicalismo da
denominacéo religiosa, por mais que haja comprometimento do professor, da
instituicdo e dos 6rgdos e entidades oficiais envolvidas havera deslizes, havera
privilégios. Basta lembrar que o Acordo Brasil-Vaticano € visto por brasileiros de
todas as religides, estudiosos e pesquisadores como um documento que privilegia a

religido Catolica quando o assunto é ensinar religido no ambiente escolar.
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4 CONCLUSAO

O Ensino Religioso constitui para os alunos uma oportunidade na formacgao
da sua consciéncia critica frente a sociedade e, também, uma contribuicdo para o

enfrentamento dos desafios trazidos pela modernidade e da pés-modernidade.

As denominagdes religiosas, cada uma, tém suas doutrinas e elas sao
bastante diferentes, mas a ética tem o mesmo sentido e objetivo em qualquer area:
educacao, profissdo, relacdes pessoais e religido. A funcdo social e a competéncia

da escola é formar cidadaos.

Assim como a ética, valores e outros principios, a religido faz parte da vida do
homem enquanto cidaddo e para muitos, no contexto social, serve de disciplina e
norma para sua conduta e comportamento. Contudo, nessa esfera, 0os grupos se

reiinem de acordo com as suas necessidades, crencas e cultura.

O ambiente escolar agrupa em um mesmo espaco diferentes religides, mas
com a funcdo de formar cidaddos sem descartar a importancia da religiosidade e
muito menos a diversidade existente. Dai o desafio em trabalhar a temética do
Ensino Religioso na educagéo.

Compreender o Ensino Religioso no ambito da educacédo, na rotina diaria da
sala de aula € um processo em desenvolvimento, no entanto reduzido a grupo de
defensores em relacdo a abrangéncia do territério nacional, e carente de formacéao e

subsidios para os docentes.

Essa proposta ndo esta distante de realidade escolar, mas se distancia das
‘aulas de religiao’, referindo-se a educacao da dimensao religiosa do ser humano e
integrando-se as funcbes da escola, pois sua proposta coincide com os objetivos da
educacao: formar cidadaos conscientes, criticos e capazes de desenvolver as suas

habilidades e potencialidades.

Os resultados da pesquisa descritiva e bibliografica mostram que o Ensino
Religioso, no contexto da sala de aula, € importante para a formacdo basica do
sujeito haja vista as caracteristicas especificas de sua proposta: trabalhar

pedagogicamente sem tender a nenhuma denominacéo, centrar na aprendizagem e



84

nao na religiosidade.

Um objetivo que para a maioria dos professores necessita do apoio € a
parceria da familia, levando em conta que a formacéo do sujeito comeca na familia e
deve ser complementada e aprimorada pela escola. Nessa perspectiva, 0
desenvolvimento deste trabalho a partir do referencial tedrico, estudo de caso e as

interpretacdes apresentadas permitem trés consideracfes importantes:

- reafirma a importancia do Ensino Religioso e seus objetivos de carater

cultural, social e de formacao do cidadéo;

- 0 Ensino Religioso deve ser considerado uma boa proposta a partir do
momento que a escola e o professor ndo deve defender a doutrina de uma ou de
outra religido, mas se apegarem ao conteudo e objetivos de formar cidadaos

preparados espiritualmente para o mundo;

- escola e professor devem adotar a mesma linguagem para proporcionar ao

aluno uma aprendizagem significativa através do Ensino Religioso.

A proposta do Ensino Religioso € assegurar a formacdo de valores ao
cidaddo devendo, portanto, ser concebido como atividade cientificamente neutra e
ser interpretado como area de conhecimento, caracterizado, assim, a

intencionalidade educativa.

Desta forma, este estudo espera contribuir com a pesquisa na area
educacional e colaborar com o meio académico, social e profissional
disponibilizando mais informacbes sobre o tema, deixando espacos abertos para

novas pesquisas e estudos.
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ANEXO 1 — QUESTIONARIO/ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL |

1. Qual a sua religiao?
( ) Crista

( ) Evangélica

( ) Nao sabe

2. O que vocé prefere aprender na aula de Ensino Religioso

( ) Respeito, valorizar o ser humano

( ) Tolerancia as diferencas, e aprendizado de novos costumes
( ) Solidariedade e responsabilidade

( ) Resgate de valores humanos na escola

( ) Amor, afetividade e sexualidade

( ) Todas as opcoes

3. O seu professor de Ensino Religioso?

( ) Sé fala sobre uma religido

( ) Fala de meio ambiente

( ) Ensina principios religiosos, moral e éticos
( ) Educa para a paz

4. O Ensino Religioso na escola pode tornar vocé um ser humano melhor?

() Sim

( ) Nao

( ) Nao sabe

5. Sabe o0 que é sagrado?
( )Sim

( ) Nao

( ) Nao sabe

6. Em sua casa, seus pais conversam sobre o Ensino Religioso na escola?

7. Seu professor de Ensino Religioso contribui com sua educagéo formagéo?
( ) Sim

( ) Nao

( ) Nao sabe

8. Para dar aulas de Ensino Religioso, seu professor usa:
() livros didaticos

( ) textos religiosos e sagrados

() livros de literatura infantil
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ANEXO 2 — QUESTIONARIO/PROFESSOR

1. Os objetivos sociais do Ensino Religioso sdo educar para a vida, construir a
cidadania, reafirmar principios éticos, morais e de justica?

) Concordo

) Discordo

) Concordo totalmente

) Discordo em parte

) Nem concordo, nem discordo

NN NN N

. O Ensino Religioso é importante para e educacao?
) Concordo
) Discordo
) Concordo totalmente
) Discordo em parte
) Nem concordo, nem discordo

A~ N

3. O Ensino Religioso ocorre de acordo com a proposta da LDB, ou seja, de forma
interconfessional, sem proselitismo?

() Concordo

( ) Discordo

( ) Concordo totalmente

( ) Discordo em parte

() Nem concordo, nem discordo

4. O professor de Ensino Religioso deve ter formacéo especifica para ministrar os
conteddos em sala de aula, é possivel ser imparcial como sugere a proposta?

( ) Concordo

( ) Discordo

( ) Concordo totalmente

( ) Discordo em parte

() Nem concordo, nem discordo

5. Os principais procedimentos pedagdgicos para o Ensino Religioso sdo os livros
didaticos, textos, jornais, revistas, diadlogo, filmes, etc. Esses procedimentos séo
isentos da influencia de qualquer doutrina religiosa?

( ) Concordo

( ) Discordo

( ) Concordo totalmente

( ) Discordo em parte

() Nem concordo, nem discordo

6. O Ensino Religioso contribui para a valorizagdo do ser humano. E possivel
desenvolver valores humanos, morais e éticos sem se pautar em uma religidao?

( ) Concordo

( ) Discordo

( ) Concordo totalmente

( ) Discordo em parte
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() Nem concordo, nem discordo

7. Ensino Religioso é fundamental na formacao basica do aluno?
( ) Concordo

( ) Discordo

() Concordo totalmente

( ) Discordo em parte

() Nem concordo, nem discordo

8. O Ensino Religioso, enquanto recurso pedagogico pode promover mudancas de
carater e despertar sentimentos de fraternidade, colaboracéo, solidariedade, entre
outros?

() Concordo

( ) Discordo

( ) Concordo totalmente

( ) Discordo em parte

() Nem concordo, nem discordo

9. Para que os objetivos do Ensino Religioso sejam aplicados de modo eficiente na
formacao basica do aluno é preciso fortalecer a relacdo escola e familia. Acredita
gue a familia, em sua opcéo religiosa, pode ser um desafio a mais nesse processo
de formagéo?

() Concordo

( ) Discordo

( ) Concordo totalmente

( ) Discordo em parte

() Nem concordo, nem discordo

10. A proposta de Ensino Religioso na sala de aula ndo é direcionada a nenhuma
denominacéo religiosa. Pode ser classificada uma proposta sem tendéncia religiosa?
( ) Concordo

( ) Discordo

( ) Concordo totalmente

( ) Discordo em parte

() Nem concordo, nem discordo



