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RESUMO

Esta pesquisa pretende descrever o contexto histoérico e a legislagdo em cujo ambito
o Ensino Religioso se instala na cultura brasileira, tendo como recorte o estado do
Espirito Santo, destacando-se os beneficios para a construcdo da cidadania e a
importancia de cultivar os valores morais e éticos para o verdadeiro alcance da
cidadania. Para tanto, foi necessario estudar, conceituar e interpretar as legislacbes
vigentes, a fim de estabelecer conexdes com o tema proposto. Analisam-se a
compreensao do pluralismo religioso e suas tradicdes, e suas influéncias geradas
pelo meio. Ressalta-se a importancia dos direitos na Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, estabelecida e consolidada no pais, o que confere aos cidadaos
melhores condi¢cdes de vida, tendo em vista a disciplina de Ensino Religioso como
componente curricular, e sua participacao do conteudo interdisciplinar. Conclui-se na
pesquisa que a presenca do Ensino Religioso como componente curricular beneficia

a reflexdo sobre o papel do cidad&do na busca de uma sociedade consciente e justa.

Palavras-chave: Cidadania, Componente Curricular, Educacéo, Ensino Religioso.



ABSTRACT

This research aims to describe the historical context and the legislation under which
Religious Education settles in the Brazilian culture. With the cutout being the state of
Espirito Santo, and highlighting the benefits of constructing citizenship and the
importance of cultivating moral and ethical values to the full extent of citizenship.
Therefore, it was necessary to study, conceptualize and interpret the legislations in
force in order to establish connections with this theme. It analyzes the understanding
of religious pluralism and its tradition, and also its influences generated by this
medium. We emphasize the importance of rights, and the Universal Declaration of
Human Rights, as well as their implementation and consolidation in the country, that
make better life condition to the citizen, in view of the discipline of Religious
Education as a curriculum component, and its participation in an interdisciplinary
content. Completing the survey that the presence of Religious Education as a
curriculum component provides benefits to reflect the role of the citizen in search of a

reflective and just society.

Key-words: Citizenship, Curricular Component, Education, Religious Education.
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1 INTRODUCAO

O tema deste trabalho sdo os beneficios da diversidade cultural religiosa para as
aulas de ensino religioso, a partir da realidade observada no estado do Espirito
Santo. Sua necessidade se justifica pela importancia das aulas de ensino religioso,
ministrado nas escolas publicas brasileiras e elemento de apoio no processo de
construcdo da cidadania. Claro estd que o objeto do ensino religioso é o cidadao,

dentro do fenébmeno religioso, que perpassa todas as culturas e tradigcdes.

Uma apreciagao retrospectiva do cenario histérico da religiosidade brasileira e do
ensino religioso na educacao brasileira evidencia que sua trajetéria sofre influéncias
nos aspectos histérico, cultural, social, psicologico, filoséfico e politico, as quais
levam o cidadao a refletir sobre o ser humano no ambito de uma sociedade na qual

precisa fazer valer os seus direitos.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988, o direito das pessoas a igualdade e a
cidadania, a Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96, o Estatuto
da Crianca e do Adolescente e tantas outras leis que legitimam os direitos foram
conquistas obtidas com o processo de redemocratizacao do pais, incluida uma nova

proposta educacional para as escolas publicas.’

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos reforca a necessidade de preparar
cidaddos conscientes de seus direitos, promovendo 0 respeito, entre outras
particularidades, a pluralidade, as diversidades sexuais, a ética, a cultura, ao género
e as crencas religiosas. No caso destas Ultimas, a ferramenta de construcdo dessa
equidade reside nas aulas de ensino religioso, assim como podemos ler nestes

artigos da Declaracao Universal dos Direitos Humanos:

Artigo 1° - Todos os homens nascem livres e iguais em dignidade e direitos.
Sado dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relacdo uns aos
outros com espirito de fraternidade.

'SOUZA, Rita de Cassia de. Direitos humanos e ensino religioso: uma construcéo para a
cidadania. Dissertacdo (Mestrado em Teologia) — Programa de P6s-Graduagao em Teologia, Escola
Superior de Teologia, Sdo Leopoldo, 2011.



Artigo 2° - Todo homem tem capacidade para gozar os direitos e as
liberdades estabelecidas nesta Declaracdo sem distingdo de qualquer
espécie, seja de raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra
natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento ou qualquer outra
condigéo.

Artigo 26 — | - Todo o homem tem direito a instrugdo. A instrugcdo sera
gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrugéo
elementar sera obrigatéria. A instrugdo técnico-profissional sera acessivel a
todos, bem como a instrucdo superior, esta baseada no mérito.

Il - A instrucdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos do
homem e pelas liberdades fundamentais. A instrucdo promovera a
compreensdo, a tolerdncia e a amizade entre todas as nacdes e grupos
raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nacdes Unidas em prol
da manutenc¢éo da paz.

Il - Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instru¢do que
sera ministrada a seus filhos.

IV - Todas as criancas do mundo devem poder ir gratuitamente a escola;
continuar seus estudos enquanto o desejem e aprender um oficio. Na
escola, deverdo aprender o que as fardo pessoas felizes. A escola também
deve ajudar cada um entender-se com seus semelhantes, a conhecer a
respeitar sua maneira de viver, sua religido ou o pais do qual procedem.2

Pela leitura dos artigos selecionados, observamos que temos direito a liberdade de
escolha em varias facetas da vida, sem distincdo de raca, cor, sexo, lingua, religido
e classe social. A efetivacdo desse contexto nas aulas de ensino religioso requer
professores de carater e formacdo pedagdgica totalmente compromissada com 0s

educandos, para que o processo de construcdo da cidadania seja efetivado.

O objetivo principal deste trabalho foi constatar os beneficios das aulas de ensino
religioso no processo de conhecimento da diversidade cultural religiosa, na busca do
respeito ao diferente no processo de construcdo da cidadania. O trabalho encontra-

se assim estruturado:

No primeiro capitulo - Aspectos histérico, cultural, social, psicolégico, filoséfico e a
politica na religiosidade brasileira; de forma sucinta, verifica a influéncia direta e ou
indireta na vida do cidaddo, em especial no aspecto da religiosidade brasileira, e
com isso nos traz a reflexdo dos beneficios das abordagens desse tema de tanta

relevancia para o processo de construcao da cidadania.

?UNESCO, Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, Brasilia, 1998. Disponivel em
<http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001394/139423por.pdf.> Acesso em: 11 jan. 2014.



http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001394/139423por.pdf

10

No segundo capitulo - A pratica escolar do ensino religioso em Vitéria. Esse capitulo
apresenta o professor dentro do processo de formacao, os cursos credenciados para
habilitar o profissional a atuar em sala de aula, os 6rgdos que regulamentam o
ensino religioso e a legislacdo que d4 autonomia ao estado e ao Conselho Nacional
de Ensino Religioso — CONERES para determinar e/ou sugerir conteados a serem
ministrados. O ensino religioso aborda seus aspectos interdisciplinares, a relacéo

com o transcendente e o0 mito nas escolas.

No terceiro capitulo - Os beneficios da diversidade religiosa para o cidaddo. Esse
capitulo apresenta o papel do Plano Nacional em Direitos Humanos e sua aplicacdo
nas aulas de ensino religioso com abordagens do cotidiano do aluno. Reconhece-se
a pluralidade religiosa, e 0 ensino religioso como componente curricular, fazendo
parte de uma area de conhecimento e beneficiando os alunos no tratamento
interdisciplinar. A abordagem de tais temas objetiva 0 processo de construcdo do

cidadao.

A Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n. 9.394/96, apresenta no
art. 33 e sua reformulacdo, seguindo pelos Parametros Curriculares Nacionais e
suas propostas educacionais para o ensino religioso. O beneficio de contemplar a
diversidade como o pluralismo no contexto do ensino religioso faz com que desperte
o respeito pelas diferencas, sejam religiosas, raciais, sexuais ou sociais, construindo

um cidadao tolerante para com as diversidades.
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2 BREVE ANALISE DOS CONTEXTOS DA INFLUENCIA NO CIDADAO
BRASILEIRO

Grandes mudancas sociais afetaram toda a humanidade em varios aspectos. O
homem que atravessou a Idade Média priorizando comportamentos religiosos
passou a contemplar o mundo a partir de suas experiéncias, reconhecendo-se como
o autor da prépria histéria.> Um dos fatos histéricos que colaboraram para esse
despertar foi a Reforma Religiosa desencadeada por Martinho Lutero na Alemanha,
gue afetou tanto as estruturas religiosas quanto as esferas sociais, com a populacao
se organizando para varios outros campos da vida tais como politica, economia,
trabalho, cultura e religidio.* Tal mudanca na Europa na Idade Média, que nos traz
consequéncias até hoje, contrasta sobremaneira com a postura anterior, quando a
igreja concentrava o poder nas maos, sem nenhum questionamento de suas

atitudes.

O Brasil passou a historia sendo colénia de exploracdo de Portugal, pais catdlico,
gue impds todos os seus dogmas e tradicdes ao povo indigena aqui encontrado e
aos africanos que para ca vieram, tendo como “oficial” e “correta” somente a sua
tradicao religiosa. No aspecto da educacao no Brasil se verifica grande influéncia da

religiosidade de Portugal, j& que o ensino era ofertado por escolas religiosas.®

A palavra portuguesa “religidao” tem raiz etimolégica no termo latino religio, que
significa “fidelidade ao dever, lealmente, consciéncia do dever, escrupulo religioso,
obrigacéo religiosa, culto religioso, praticas religiosas”.® Trés verbos latinos se unem
para a definigdo do termo “religido”, tal como estabelecido pelo estadista, orador e
escritor romano Cicero, que viveu entre 106 e 43 a.C. Para ele, religio, ligado ao

verbo relegere, significa “retornar ao que tinha sido abandonado”. Ja para o filésofo

¥ ARANHA, Maria Liicia de Arruda. Histéria da educac&o. 2. ed. Sdo Paulo: Moderna, 1996.

* WALKER, Wilson. Histéria da igreja cristd. Traducdo de Paulo D. Siepierski. Sdo Paulo: Aste,
2006.

® LUTERO, Martim. Educacéo e reforma. Sdo Leopoldo: Sinodal; Porto Alegre: Concérdia, 2000.

® DAMIAO, Valdemir. Histéria das religides: sua influéncia na formacdo da humanidade. Rio de
Janeiro: Casa Publicadora das Assembleias de Deus, 2003, p. 25.
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romano L. C. Firminiano Lactancio, professor de retorica e autor de varios livros que
viveu entre 240 a 320 d.C., a ligacao do termo latino religio ao verbo religare (religar,
atar), da a ideia de que certos “poderes sobrenaturais podem exercer autoridade
sobre os homens, exigindo que fagam certas coisas e evitem outras, forcando-os a
cumprir ritos, sustentar crengas e seguir orientagdes.” Aurélio Agostinho, que viveu
entre 354-430 d.C., sugere a interpretacdo de religio como “passagem da
negligéncia com Deus a uma relacdo cuidadosamente reconstruida com Ele,

recolocando-o no centro da atencdo e do amor do homem.”’

Observamos que 0s
filosofos definem religi&o de formas diferentes, cabendo-nos a escolha de qual linha

filosofica seguir.

2.1 A INFLUENCIA CULTURAL

A influéncia cultural religiosa no Brasil até hoje gera a diversidade no campo da
religido, reflexo do que acontece em varios lugares, com relevante significado.
Segundo Morin,® a cultura abriga o0 que é necessario para a formac&o, a instrucéo e

a educacéo do individuo:

A cultura é constituida pelo conjunto dos saberes, fazeres, regras, hormas,
proibicdes, estratégias, crencas, ideias, valores, mitos, que se transmite de
geracao, se reproduz em cada individuo, controla a existéncia da sociedade
e mantém a complexidade psicoldgica e social.’

Morin reflete que a cultura tem ampla influéncia na vida do cidaddo, com efeitos
diretos na construcdo da cidadania. Tal influéncia pode ser constatada ao
observarmos a historia da Europa e do mundo, com enfoque na Reforma Religiosa
iniciado na Alemanha. No contexto historico, surge um novo paradigma a dirigir o

modo de pensar do Ocidente, encaminhando ao desenvolvimento do ser humano

" DAMIAO, 2003, p. 26-27.

& MORIN, 2004, apud SARQUIZ, Moisés Manir. A pratica Educativa de Valores Humanos Universais
através do Ensino Religioso com criangas e adolescentes do Ensino Fundamental. Dissertacao
(Mestrado em Teologia) - Programa de Pds-Graduagdo em Teologia, Escola Superior de Teologia,
Sao Leopoldo, 2011, p.27.

® MORIN, 2004, apud SARQUIZ, 2011, p.27.
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como um todo. Mas o desejo da populagdo por mudancas vem desde o século X, no
apogeu do sistema feudal, e ja na decadéncia do feudalismo iniciam-se
transformacgdes, tais como o surgimento dos burgos, que praticavam atividades
comerciais, cada vez mais fortalecedoras, com as feiras periédicas ou sazonais,
assim como o aparecimento da figura do banqueiro, que, através do aquecimento

comercial nas feiras, se fez necesséria para administrar o capital, segundo Mota.

De inicio, os burgos surgiram em pontos estratégicos dos feudos e
permaneceram sob controle dos nobres. Mas logo tiveram condi¢des de
comprar sua autonomia — e o desenvolvimento econémico foi acelerado a
partir do crescimento da vida urbana. Em meados do século Xll, uma cidade
como Paris, capital do reino da Franca, ainda continha espacos abertos que
podiam ser utilizados para a producdo de alimentos. Cem anos depois,
antigos nucleos de origem romana haviam sido revitalizados, muitos burgos
tinham se transformado em cidades importantes e as atividades de seus
habitantes ganhavam um espaco fisico econémico e social cada vez maior.
A partir de meados do século Xlll, com o aparecimento de banqueiros,
cambistas e usurarios das mais variadas origens, ocorreu uma expansao do
crédito, o que veio favorecer a atividade comercial e manufatureira,
nitidamente urbana.™

Nas palavras de Mota, a medida que surgiam as cidades, as culturas tornavam-se
mais capitalistas, principalmente com o aparecimento dos burgos, onde a atividade
comercial passava a se concentrar no meio urbano, acelerando o crescimento e

facilitando os encontros sociais e religiosos.

Um fato histérico promovido em nome de Deus na Europa, que mexeu com O
posicionamento a respeito da religiosidade humana, deu-se nesse periodo de
desenvolvimento: o papa Urbano Il convocou nobres para conquistar a Terra Santa,
ou seja, os lugares onde Cristo viveu e que estavam de posse dos muculmanos,
dando inicio as Cruzadas. Nesse momento o interesse religioso se mesclava ao
comercial, nas terras a serem conquistadas, e com iSSO 0 cOmeércio prosperou e

emergiu uma nova visao de mundo, como afirma Mota:

O intercambio entre os eruditos muculmanos e cristdos aumentou nos
séculos Xl e Xll, com as Cruzadas. E a criagcdo das primeiras universidades
abriu novos espacos para a difusdo do conhecimento. A curiosidade
intelectual ia além dos circulos eruditos. Pesquisas histéricas recentes

1 MOTA, Myriam Becho. Histdria: das cavernas ao Terceiro Milénio. 2. ed. Sdo Paulo: Moderna,
2002, p. 114-115.
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examinam as transformagdes do mundo feudal no tocante ao universo
simbdlico da sociedade, principalmente dos mercadores.**

Conforme Mota, o despertar da intelectualidade, através dos contatos com diferentes
povos, desenvolveu as ciéncias a ponto de desencadear a transformacado do mundo

feudal.

Com essa movimentacdo de individuos influenciados pelo contato com culturas
diferentes e formas diferentes de ver o mundo, a interpretacéo da realidade imposta
pela Igreja Catdlica passou a ser questionada. Com isso, alguns intelectuais
passaram a requerer mudancas, desenvolvendo-se o0 sentimento de nacéo.
Estabeleceu-se uma nova forma de pensar e agir, e 0 da igreja catolica foram uma
consequéncia inevitavel. Com isso, também se enfragqueceu o sistema feudal e
buscou-se um Estado forte, com obtencdo de lucros e definicbes de fronteiras,
dando inicio a uma crise econbmica, politica e religiosa. Mota relata que esse
sentimento de nacionalidade foi um processo gradual, marcado por significativos

acontecimentos:

A ideia de nacéo n&o se consolidou do dia para a noite, mas resultou de um
periodo de grandes mudancas, tais como a gradativa perda de forca dos
senhores feudais, o desenvolvimento do comércio e das cidades e a
retomada da autoridade dos reis. Nesse contexto, 0os antigos interesses
regionais, baseados nos lagos de fidelidade caracteristicos da sociedade
medieval, foram lentamente substituidos por necessidades maiores e mais
amplas. A autonomia dos feudos cedeu lugar & centralizacdo do poder nas
maos de um monarca, o que firmou a no¢do de que todos os habitantes de
um determinado territério, incluindo nobres, burgueses, camponeses e clero,
deviam obediéncia ao rei.'?

Nesse periodo de substituicdo do poder distribuidos entre senhores feudais pelo
poder monarquico, muitas mudancas contribuiram para o desenvolvimento do
comércio e das cidades, o que também marcou a transi¢cdo para a formacdo dos

Estados nacionais.

O comércio de especiarias se aquecia, porém o transporte terrestre era muito

oneroso, obrigando os burgueses e os reis a buscar outras formas de transportar as

' MOTA, 2002, p. 132.
12 MOTA, 2002, p. 123.
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especiarias. Surgiram as grandes navegacdes, alavancadas pela criagcdo de novos
aparelhos de navegacdo e embarcagcfes. Na arte, o0 Renascimento oferecia uma
cosmovisao estética marcada pelo humanismo. O Renascimento, que buscava voltar
as origens do evangelho, livrando-o das influéncias impostas pela Igreja Catolica,
trouxe mudancas no modo de pensar e viver, com uma leitura do homem inversa a
da teologia, situando sua capacidade como centro das realizagbes. Mas enquanto o
crescimento era notavel em muitas areas, a Igreja Catdlica, na defensiva, destruia
tudo que considerasse heresia, por meio da Inquisicdo."®* Reprimiram-se iniciativas
de descoberta cientifica, como as teorias de Nicolau Copérnico, Francis Bacon,
Isaac Newton e Leonardo da Vinci, entre outros, de acordo com Mota, e também as
posturas diferentes das estabelecidas pela igreja catdlica.

Questionando verdades estabelecidas, sacramentadas pela igreja, o
homem do Renascimento lancou-se na aventura de pensar liviemente. A
teoria do heliocentrismo de Nicolau Copérnico, o método cientifico de
Francis Bacon (1561-1626), a fisica de Isaac Newton (1642-1727), as
multiplas pesquisas empreendidas por Leonardo da Vinci apontavam o
caminho, levando ao abandono de muitas concepc¢des medievais e
enfatizando a importancia da razdo e do pensamento sem barreiras. Essa
atividade seria estendida & esfera religiosa: a Reforma ndo propunha
intermediérios entre Deus e o homem.**

Esse novo momento influenciava toda a cultura tradicional, estabelecida sobre
pressupostos tais como a verdade absoluta veiculada pela igreja. O homem passa a

refletir sobre a razéo, aceitando discutir o acesso a Deus sem interferéncia da igreja.

Desses acontecimentos significativos, cujas consequéncias chegam aos Nnossos
dias, fazem parte a Reforma e a Contrarreforma. Martinho Lutero, contrariando a
vontade dos pais, abandonou o curso de direito e foi ser monge. Sua opcédo pela
vida religiosa era movida pelo desejo sincero de fazer a vontade de Deus, o que
contribuiu para que hoje os seus descendentes desfrutem do acesso a literatura
sagrada do Cristianismo, a Biblia, no idioma patrio, antes estritamente reservado ao
alto Clero. As 95 teses afixadas na porta da catedral de Wittenberg demonstraram a

insatisfacdo com as atitudes da igreja e levantaram as verdades biblicas esquecidas,

¥ WALKER, 2006, p. 359.
1 MOTA, 2002, p. 156.
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trocadas pela tradicdo e pelos dogmas instituidos por homens cheios de arrogancia
e sede do poder.’

A Alemanha do inicio do século XVI era um pais com muitas igrejas. Cairns relata
gue o Papa oprimia a populagcdo com a venda de indulgéncias, tal situagdo, nao

prevista na literatura sagrada do Cristianismo, e Lutero se manifestou:

A tentativa papal de tirar mais dinheiro da Alemanha no século XVI
aborreceu a classe média emergente em Estados como a Sax6nia. O abuso
do sistema das indulgéncias que empobrecia ainda mais a Alemanha em
beneficio do papado enfureceu Lutero.*

A compra de indulgéncias assegurava um lugar no céu. Sabedor da impossibilidade
de tal barganha, Lutero percebia a necessidade de mudancas na igreja e na cultura.

A Reforma iniciava pela necessidade de mudanca na cultura religiosa, num cenario
em que o representante da Igreja Catdlica extrapolava nas atitudes, destacando-se e
a exploracao dos fiéis. O retorno a pureza e a simplicidade da igreja, como mostrado
no Novo Testamento, poderia trazer contentamento aos fiéis.!’ Lutero almejava que
os lideres da igreja tivessem como palavra final a literatura sagrada, a Biblia crista, e
as igrejas nao visassem grandes riquezas, diferentemente da igreja romana, grande
latifundiaria e isenta das obrigacdes fiscais.*® No redemoinho desse acontecimento
gue se espalhou e influenciou toda a Europa e o mundo, o Brasil recebeu
representantes de varias denominacdes religiosas néo catdlicas, embora o

catolicismo seja predominante no Brasil até os dias de hoje.

2.2 A INFLUENCIA SOCIOLOGICA

® WALKER, 2006. p. 497.

'® CAIRNS, Earle E. O cristianismo através dos séculos: uma histéria da igreja cristd. Sdo Paulo:
Vida Nova, 1995, p. 226.

" WALKER, 2006, p. 490.

'8 CAIRNS, 1995, p. 226.
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A sociologia €é uma ciéncia tipicamente moderna, produto das grandes
transformacg@es historicas sociopoliticas, culturais e econémicas ocorridas na Europa

nos séculos XVI e XVII.*°

Essas influéncias e mudancas estruturais chegam aos nossos dias, porém de forma
mais racional, através do processo de secularizacdo da cultura e da sociedade.
Afinal, durante toda a era medieval, o cristianismo dominou o Ocidente e controlou a
vida social, econdmica e politica das comunidades, pela imposicdo de normas de
conduta e pelo dominio da criacéo artistica, assim como da elaboracdo do saber.?

Dentre a diversidade de correntes sociologicas, filosoficas e religiosas, alguns
sociblogos e religiosos buscam identificar as origens e as func¢des sociais dos mitos,
das doutrinas e dos dogmas religiosos. A religido influencia a sociologia em seu
objeto de analise, ou seja, nas crencas e praticas religiosas tomadas como fatos
sociais explicaveis por outros, ndo para explicacado das crencas, mas como foco de

analise do objeto. Essa tarefa tem trés dimensdes, como explica Nunes:

A primeira delas é a compreensdo do papel da religido nas diferentes
sociedades e culturas. A segunda, a analise do significado e do impacto da
presenca e da forca das religibes no correr da histéria humana. E,
finalmente, a identificac@o das forcas sociais que modelam as religides, por
um lado, e o reconhecimento do papel das religides na transformacéo dos
processos sociais, por outro.”

Segundo Nunes, as trés dimensdes contemplam os momentos em que a religido
transformou habitos da sociedade, exercendo influéncia ativa na vida social.
Socidlogos contemporaneos chegaram a considerar como religiosos fendémenos
sociais mais amplos, que assumem estilos e ritos comuns a estrutura religiosa,
surgindo entdo algumas definicbes sob a otica sociolégica, conforme apresentado

por Damiéo:

*Religido é um servigco ou culto a Deus, ou a uma divindade qualquer,
expresso por meio de ritos, preces e observancia do que se considera
mandamento divino. E um sentimento consciente de dependéncia ou
submissao que liga a criatura humana ao Criador.

9 NUNES, 2007, p. 99.
% NUNES, 2007, p. 103.
L NUNES, 2007, p. 104.
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*E um culto externo ou interno prestado a divindade.

*E crenca ou doutrina religiosa; sistema dogmatico e moral.

*E veneragao as coisas; crencas, devocao, fé, piedade.

*E prética dos preceitos divinos ou revelados.

*E temor de Deus.

*E tudo que é considerado obrigacdo moral ou dever sagrado e indeclinavel.
*E ordem ou congregacao religiosa.

*E carater sagrado ou virtude especial que se atribui a alguém ou a alguma
coisa e pelo qual se lhe presta reveréncia.

*E 0 conjunto de ritos e ceriménias sacrificiais ou ndo, ordenados para a
manifestacdo do culto & divindade; cerimonial litirgico.?

Damido situa a religido como prestacdo de adoracédo, que remete o homem ao
Criador, expressando sentimentos e préaticas provenientes do Divino. A religido é
reconhecida em varias manifestagbes, nas diversas culturas e crengas no
sobrenatural. Apesar dessa variedade da universalidade do fenbmeno no tempo e
no espaco, as religides, segundo definicdo de Rudolf Otto, ttm como caracteristica
comum o reconhecimento do sagrado. Ja Friedrich Schleiermacher define a
dependéncia do homem de poderes supramundanos.” A religido em geral, na
postura desse poder supramundano, consiste geralmente num “teismo” (crenga em
Deus, em algum deus, ou em deuses, fazendo contraste com ‘ateismo”).?* Ha vérias

formas de teismo. Damido distingue cinco formas:

Henoteismo: Culto a um anico deus, com o reconhecimento, porém, de
outros deuses.

Monoteismo: Culto a um Gnico Deus, com a negacdo de qualquer outro
deus.

Politeismo: Culto a diversos deuses.

Panteismo: Culto a um deus considerando coincidente com o0 universo
natural.

Panenteismo: Culto a um deus considerado coincidente com universo
natural, professando, no entanto, a transcendéncia deste deus diante da
natureza.?

Para Damiéo, tais variacdes contemplam as varias formas de culto, sejam voltadas a
um unico deus ou a varios deuses. Mas vem crescendo percentualmente no Brasil o
grupo dos irreligiosos (ateus, agnosticos e deistas), que, mesmo optando por nao ter

religido, manifesta-se culturalmente religioso.

2 DAMIAO, 2003, p. 32.
* DAMIAO, 2003, p. 32.
* DAMIAO, 2003, p. 32.
> DAMIAO, 2003, p. 32-33.



19

Durkheim, em As formas elementares da vida religiosa, considera que a
complexidade das religides atuais é resultado de um enorme processo de mutagcao
historica que impede o reconhecimento de seus tracos essenciais. O seu interesse
pela religido, porém, deve-se a sua compreensdo da sociedade como realidade
moral que se exprime sob a forma religiosa.”® Para ele, a religido é a celebracéo
mesma da possibilidade humana de organizar-se coletivamente. Por isso nunca
desaparecera.”’ Nunes percebia que a influéncia religiosa se fazia na organizacdo

social, possibilitando a expresséo da fé no Divino.

2.3 A INFLUENCIA PSICOLOGICA

A definicdo do objeto, tendo em vista a complexidade da “alma humana” na busca
constante de sentido, € foco de dificuldades para o consenso. A influéncia da religido

na psicologia mostra-se até mesmo nos fatos que n&do se conseguem se explicar.

A metodologia utilizada pelos psicologos pesquisadores (na clinica e nos
laboratorios) para obter seus conhecimentos foi e € um dos conflitos entre a religido
e a psicologia. Filoramo caracteriza os pontos de vista da psicologia, tanto do

psicélogo cientista quanto do psicologo da religido.

O psicologo cientifico vé como fundamental que a validade de suas
hip6teses e os resultados possam ser seguidos e avaliados em cada um de
seus passos. Para um cientista da psicologia, também da psicologia da
religido, os procedimentos adotados deveriam ser sempre passiveis de

reduplicag&o.”

Os psicologos fundamentam suas pesquisas na busca das hipoteses, tendo como
escopo a posterior avaliagdo dos resultados, mas nem sempre a aplicacdo do

meétodo cientifico garante a obtencdo de respostas.

*® DURKHEIM, Emile. As formas elementares da vida religiosa. Londres, Allen and Unwin, 1915.
> NUNES, Maria José Rosado. A sociologia da religido. In: USARSKI, Frank. O espectro disciplinar
da ciéncia dareligido, 2007, p. 106 -107.

?® FILORAMO, Giovanni & Prandi, Carlo. As ciéncias das religides. Sdo Paulo: Paulus, 1999, p.
256.
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Para William James, a religiosidade ndo € uma realidade Unica, pois os fenbmenos
psicorreligiosos variam enormemente, exigindo do observador grande lucidez

tedrico-epistemolégica e metodologia adequada.”

As religides no Brasil sdo marcadas pela diversidade, como apontam as pesquisas
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, predominando a religido catdlica,
com influéncia da heranca historica cultural no Brasil trazida pelos portugueses na
colonizacdo. Nas ultimas décadas, no entanto, vém-se reduzindo os percentuais de
adeptos do catolicismo e das religides afro-brasileiras e aumentando os ndmeros de
membros das igrejas neopentecostais.*® Observa-se que o comportamento religioso
pode determinar mudancas na psique, modificando a forma de vida, as vestimentas,

a forma de interacao, as atitudes, o foco social e moral.

Até a Constituicdo Republicana de 1891, o catolicismo foi a religido oficial do Estado,
hoje laico,** em que os poderes politicos, a maquina governamental e os religiosos
estao oficialmente separados. A legislacédo brasileira proibe qualquer tipo de pratica

de intolerancia religiosa, garantindo a liberdade de culto.

O Censo demografico feito em 2010 pelo IBGE apontou que a religido catolica ocupa
o primeiro lugar no niumero de adeptos, ja que o Brasil foi colonizado por Portugal,
gue durante a colonizacdo impunha sua religido, através da catequese ministrada
pelos jesuitas. A populacdo brasileira contempla grande diversidade religiosa,

conforme disposto na tabela abaixo:

2% VALLE, Edénio. A psicologia da religido. In: USARSKI, Frank (org.). O espectro disciplinar da
ciéncia dareligido. S&o Paulo: Paulinas, 2007, p. 128.

¥INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Sala de Imprensa. Disponivel em:
<http://saladeimprensa.ibge.gov.br/noticias?view=noticia&id=1&busca=1&idnoticia=2170.> Acesso
em: 8 maio 2013.

¥ PLACIDO E SILVA, Oscar Joseph. Vocabulario juridico. 12. ed., v. lll, Rio de Janeiro: Editora
Forense, 1997, p. 45.



Tabela 1.4.1 - Populacio residente, por situacdo do domicilio & sexo,
sagundo os grupos de religido - Brasil - 2010

[oonfinua)l
Populagio residents
Situagdo do domicilic
Grupos: de religidgo Urbana Rural
Toital Homens | Mulherss
Sexo Sexo
Total Total
Homens | Mulheres Homens | Mulheres
Total (1] 190 755 700 G2 406090 97 240209 160834 640 TTTISETE B2 218972 FE21 180 15601 214 14120837
Catdlice Apostdlica Romana 123280172 61 1B0 316 62 099 856 100065 ES6 48372817 B1 183078 Z3 224 377 12307 498 106772
Catdlice Apostclica Brasileira EG0 TR 2|z 21T 447 244 218107 224137 118 537 62 904 53632
Catdlica Ortodoxa 1315M 85727 B5 844 1123 BE 042 57362 18270 8786 3485
Ewangélicas 42 275440 13 TEZE31 23492609 37824080 16663271 21160813 44571350 2119560 23317TM
Evangélicas de Missao TEAEA2ZT 3409082 4277746 6795167 2973485 2 B16882 2914859 430 Ba7 451 DE2
Igraja Evangélica Luterana 9490 408 432 332 17 16 686 349 321 296 354 954 213148 160 887 152 162
Igreja Evangélica Presbiteriana 821 208 405 424 515 746 252 864 73 TR 420 112 67 345 I 673 35672
Igreja Evangélica Metodista 340938 148047 191 80 326 652 142 148 183 504 15286 6 830 83287
Igreja Evangélica Batista 2723362 1605EX 2118020 J4EEBE2 14233200 197B472 256991 117434 129 587
Igreja Evangélica Congrega-
cional 109 591 48 243 E1248 24 370 40 878 53392 16321 7 366 7957
Igreja Evangélica Adventista 158107 704 378 955 E9E 1241012 589 237 741182 2200853 104 539 115512
Cutras Evangélicas de Missdo 20 868 12788 16 230 27151 12 085 15 068 1514 1701 1214
Evangélicas d= origem pentecostal 25370484 11272186 14097239 22371352 0955098 12B162E3 2890122 1413097 1E21035
Igraja Asssambléia de Deus 12314410 SEBEE2) E727891 10266497 4862726 B5T0ITIZ 1847913 922734 1024 18
Igreja Congregagéo Cristad do
Brasil 2233834 10680273 122416 2 D06 B0 924384 1082196 233083 135 B83 147 220
Igreja o Brasil para Cristo 196 865 45 TER 190 837 177 624 7173 100 461 19021 8 B9k 10436
Igreja Evangelhe Quadrangular 1808 382 TI4 628 1033893 1706 628 727 634 578 994 101 781 47 082 4609
Igraja Universal do Aeine de
Deus 1873242 TEE 203 1117 040 1 7E& 248 7MAE3T 1057712 106 928 47 E70 53228
Igreja Caza da Bengéo 125 5580 522374 73776 112653 43177 60482 £820 2087 aTea
Igraja Dews & Amor B4E 382 265 280 480 133 722 165 08 03z 415062 122223 E7 150 65 02
Igraja Maranata 356 01 156 185 1849 235 230 528 148 657 180 368 16 485 7 520 3988
Igraja Nova Vids a0 5E8 A7 028 E3E42 g poa 35 242 E2 EEE 1670 E24 a6
Evangélica renovada ndo deter-
minada 23 461 10412 13 048 21 605 9540 12086 14958 BE3 @2
Comunidade Evangélica 180 130 77990 102141 174 524 75 456 a9 128 E 548 2533 ama
Outras igrejas Evangélicas de
arigem penteoostal EXFoXm 2310 2988 277 48071388 2127408 2 7R3 D62 23k 861 182 247 202414
Evangélica ndo determinada aMeE12e 4100854 E117E7E QBETETD 3920830 4827302 580 5B 270 B5E 283 go2
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Tabela 1.4.1 - Populacio residente, por situacio do domicilio e sexo,
segundy os grupos de religido - Brasil - 2010
|[conclusaso)
Populsgo residents
Situnagdo do domicilic
Gruposde religido Urbana Rural
Total Homens  Mulherss
Sexo Sexo
Total Total
Homens | Mulheres Homens | Malheres
CQutras religicsidades oristas 1481 485 BEETT2 734723 1280718 B13AMNME 737 60N 110778 E2 68 E7 122
Igreja de Jesus Cristo dos Santos dos
Uhimas Dias 226 500 167 144 110 D8E 227 224 104957 117 266 4 208 z 106 2000
Testemunhas de Jeova 1393208 BT 458 913742 1222406 550262 7R 144 8430 293 25 508
Espiritualista 61738 4857 35 g3z 58 121 ATz 26428 2808 1156 1482
Espirita 2048376 1BE1T0N 2267176 3ATIEEET 1546012 2I30843 72020 35 647 28 232
Umbanda 407 3N 12119 22213 208 ED§ 177 546 220 960 B 325 4572 4262
Candombl 187 362 el B 630 1682 115 TaEa4 2481 4248 2148 2009
Outras dedaragd=s de religiosidades
afro brasilzira 14 102 6 628 7487 12 818 G434 733z 27 152 135
Judaismo 107 328 53 B25 E3 444 105 342 281 52 520 1987 1043 224
Hinduisme E 875 2042 2733 E 5og 2830 2808 7 a3 az
Budismo 243 965 110 403 123 683 235 649 108 116 120532 B318 4 17 4030
Moves Religides Orientais 155 981 2813 82139 160 B&7 E1281 80335 E3EE 2552 2802
Igreja messidnica mundial 103716 41920 E1 736 100 221 40226 50205 3498 1654 1842
Outras novas religides orientois 52 235 Fag: =] 30 402 50 378 20836 20441 - BaB 861
CQutras Aelgices Drientais 9875 4 502 5173 2491 4401 & Q00 185 0 a2
Islamisma 26 167 1042 14124 ELE: 20248 14044 273 183 a0
Tradigtes Esotéricas 74012 42 095 oL 70878 40218 20 858 3128 1876 1268
Tradigtes indigenas 63082 12095 ) eay 18 388 a8z 9534 431718 22 K3 21 482
Cutras Religiosidedes 11306 E 135 81m 8 975 4426 E 500 1320 e &M
Sam religiio 15336610 90E2E0T E253004 13T42EEY B103T GE3ID3AD  1EI206D 973 e E13 864
Sem relgido 14595979 952487 E003436 13042340 7TE40022 5403313 1652623 52 470 EDD 162
Ateu E1E 088 411397 203630 E77 0a4 26843 191 351 o 2473 12248
Agnastizo 124 436 B-Tak 45818 121 118 TEE4E 4467 3220 2002 1147
Méo determinad: & malktiplo perten-
cimento £43 502 22807 34070 501 782 278476 216316 51207 ke | 25475
Religiosidade ndo determinada’
mal definida £28 219 205713 3326506 578 347 270485 7 are 48372 3524 24628
Declaragdo de maltipla religiosi-
dade 163m 7024 a4 12 445 8007 7438 1924 1087 247

Fonte: |IBGE, Censo Demografico 2016,

(1) Inclusive as pessoas sem declaragio de religido & ndo sabiam.
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Conforme o Censo do IBGE,* a populacdo brasileira tem véarias opcdes religiosas
para saciar a necessidade interior do transcendente, cujo modelo, assemelhado a
uma piramide, demonstra a hierarquia das necessidades que o homem precisa
suprir. Assim, as necessidades no extremo inferior dominam as motivacdes das
pessoas insatisfeitas. Gerrig explica que o homem, na busca da completude, precisa
preencher alguns campos da vida, conforme a hierarquia de necessidades de
Maslow:

Transcendéncia — Necessidades espirituais de identificacdo cosmica. Auto-
realizacdo — necessidade de cumprir o potencial, de ter objetivos
significativos. Estética — Necessidade de ordem e beleza. Cognitiva —
Necessidades de conhecimento, entendimento e novidade. Estima -
Necessidade de confian¢a, sentido de valor e competéncia, auto-estima e
respeito dos outros. Vinculo — Necessidade de pertencer, estar ligado, amar
e ser amado. Seguranca — Necessidades de seguranca, conforto,
tranquilidade e de estar livre do medo. Bioldgicas — Necessidades de
alimentacdo, agua, oxigénio, repouso, expressdo sexual e alivio da
tensdo.*®

Alcancando-se a satisfacdo de cada necessidade, 0 homem consegue se aproximar
da plenitude religiosa, estética e biolégica, entre outras._Maslow, cuja teoria aponta
para uma hierarquia de necessidades, € otimista quanto a motivacdo humana. Para
ele a necessidades do transcendente podem levar o individuo a crescer e a vencer

algumas barreiras, para atingir potenciais mais elevados.*

Estudos mais recentes vém influenciando o tema, e as pesquisas se mesclam em
aspectos psicoldgicos e socioldgicos da religiosidade. Eis alguns deles: o marketing
religioso; as conversbes em massa;, as novas linguagens dos cultos; as
consequéncias da crise das religides estabelecidas; afetividade, emocéo e simbolos;
a questdo de géneros; o lugar e papel da mulher nas religides institucionalizadas; os

fundamentalismos e os conflitos internos e externos dos grupos religioso; e o

*> RELIGIOES NO BRASIL. Disponivel em:<
ftp://ftp.ibge.gov.br/Censos/Censo_Demografico_2010/Caracteristicas_Gerais_Religiao_Deficiencia/ta
bl 4.pdf> Acesso em: 10 jun. 2014.

% MASLOW , 1970 apud GERRIG, Richar b1_4.pdf> Acesso em: 25 out. 2013d J.; ZIMBARDO,
Philip G. A psicologia e a vida. Tradu¢&o de Roberto Cataldo Costa. 16. ed. Porto Alegre: Artmed,
2005, p. 441.

¥ MASLOW , 1970 apud GERRIG; ZIMBARDO, 2005, p. 441.
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exercicio de papéis religiosos novos. As pesquisas buscam respostas sobre

comportamentos religiosos e sua influéncia e importancia na vida do cidaddo.*

A influéncia da religido na psicologia se da de forma direta, dentre as variedades de

fenbmenos apresentada, mas a influéncia da psicologia na religido se da de forma

indireta, pois o objeto concreto da psicologia. No entanto Avila nos explica que:
Inventariar o0s comportamentos religiosos, explorar as diferencas
significativas, compreender as relagbes com outros fenbmenos humanos,

conhecer as estruturas internas das experiéncias e dos comportamentos
religiosos, discernir entre a atitude religiosa aparente e a auténtica e

formular hipéteses compreensivas da dimensao religiosa humana.*

Entretanto a influéncia da religido na psicologia abarca o comportamento, 0s
relacionamentos humanos, as atitudes e interfere na interpretacdo dos fendmenos

humanos, fazendo-se necessaria a intercomunicacdo para a compreenséao do todo.

2.4 A INFLUENCIA FILOSOFICA

O enfoque de alguns filosofos sobre a religido pode ser observado desde a antiga
Grécia. No que se refere a sua existéncia, a religido é um fato, registrando a histoéria
e definindo comportamentos, além de contribuir com o desenvolvimento social e

apresentar formas de alcance de novos e antigos objetivos.

Varias correntes filosoficas definem religido das mais diversas formas, em conceitos

baseados no tipo de pensamento filoséfico que representam:

Emanuel Kant: “Religido é a moral em relagéo a Deus, como legislador. E o
reconhecimento dos nossos deveres considerados como mandamentos
divinos”.

William James: “A fé religiosa de um homem (por maior que seja 0 numero
de doutrinas especiais que envolva) significa para mim, essencialmente, a
sua fé na existéncia de uma regra invisivel de qualquer espécie, na qual o

% VALLE, Edénio. A psicologia da religido. In: USARSKI, Frank (org.). O espectro disciplinar da
ciéncia da religido. Sdo Paulo: Paulinas, 2007, p.155-156.
% AVILA, Antdnio. A psicologia da religido. Estella: Verbo Divino, 2003, p. 12.
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enigma da disposicdo natural possa ser achado definido. E essencial que
Deus seja concebido como o poder mais profundo no universo, e que , em
segundo lugar, Ele tenha que ser concebido sob a forma de uma
personalidade mental’”.

James Frazer: “A pergunta sobre se a nossa personalidade consciente
sobrevive depois da morte tem sido respondida por quase toda a raca
humana dum modo afirmativo. Neste ponto os céticos ou agndsticos sédo
quase, se nao inteiramente, desconhecidos”.*’

Para esses autores, as afirmacdes filosoficas tém fundamento racional,
considerando-se a andlise do comportamento humano no que tange a religido. Em
gue pese o carater racional da humanidade, o fato é que, de uma ou outra forma,
seja em sociedade, seja no intimo, o individuo adora, cultua e venera a um ou mais
deuses. Também se pode dizer que existem visdes diferentes da realidade, segundo

a percepcao e a interpretacao de cada fildsofo:

Schleiermacher: “Religido é o sentimento do fato de dependéncia absoluta
do juiz invisivel do nosso destino, acompanhado do desejo consciente de
entrar em relagdes harmoniosas com Ele”.

Jacob Burckhardt: “Religides sdo as expressdes das suplicas metafisicas da
natureza humana, eterna e indestrutivel. A sua grandeza esta em que elas
representam todo o complemento supersensorial do homem, tudo aquilo
que ele mesmo ndo pode providenciar. Ao mesmo tempo, elas sdo as
reflex6es de um grande e diferente plano, de todos os povos e culturas”.

J. Milton Yinger: “A religido pode ser pensada como um modo ultimo de
resposta e de adaptacdo; € uma tentativa de explicar aquilo que de outra
maneira nao seria explicavel; de recuperar o vigor quando todas as outras
forcas terminam; de instaurar o equilibrio e a serenidade diante do mal e do
sofrimento, que outros esforcos nao foram capazes de eliminar”.®®

Alguns deles expressam diretamente uma relacdo do homem com o Unico Deus:

Emerson: “Religido € a comunhao com a alma eterna; a divindade dentro de
nés tocando a divindade em cima”.
Agostinho: “Religido procura significar novamente alguma coisa que se

havia perdido”.*°

*’ DAMIAO, 2003, p. 30-31.
** DAMIAO, 2003, p. 30-31.
¥ DAMIAO, 2003, p. 30-31.



26

A influéncia religiosa se da atravées da fé, no credo, na interagdo com o divino, das
mais variadas formas. Dentre os filésofos anteriormente comentados, cada um
expressa sua experiéncia individual ao falar da religido, considerando a religiosidade

como elemento significativo na vida do individuo.

Alguns filosofos e socidlogos estabelecem patamares basicos para a reflexdo
definindo diversamente o tema religido. Para o pensamento de alguns filoséficos a
religido é “reconhecimento pratico da dependéncia do homem para com Deus;
instituicdo social com crencas e ritos; respeito a uma regra’.*® Para alguns
socidlogos, religidao € “a instituicdo social criada em torno da ideia de um ou varios
seres sobrenaturais e de sua relagdo com os homens, incluindo-se misticismos e

préatica feiticista negra”.**

A partir do século XX, o sagrado recupera lugar, com discussdes teoldgicas e
filosoficas ganhando destague também em novos movimentos de outras areas do
conhecimento. Para Otto, a dimensao especial é, a0 mesmo tempo, temor e fascinio.
“A experiéncia religiosa revela o sagrado sob a espécie do numinoso, do totalmente

outro.”*

Nas palavras de Eliade, ninguém que opte pela vida profana consegue abolir de todo
0 comportamento religioso. Enquanto no espaco sagrado ndo ha homogeneidade,
no espaco profano ela é possivel, como construcdo humana.*® Kujawski compara a
presenca do Sagrado a do homem, contemplando a existéncia daquele e

comentando sua influéncia sobre este:

O sol do sagrado queima, enlouguece e reduz a cinzas quem dele se
aproxima sem as devidas cautelas. A exposi¢éo continuada ao sagrado é
algo de tdo absurdo como a semana em que todos os dias fossem domingo,
como as refeicdes que s6 fossem banquete, como o orgasmo que fosse
infinito ou como a vida que fosse festa todos os momentos.**

“ DAMIAO, 2003, p. 31.

“1 DAMIAO, 2003, p. 31.

*2 OTTO, Rudolf. O sagrado: um estudo do elemento nao-racional na ideia do divino e a sua relagéo
com o racional. (Tradugéo de Prdcoro Veslasques Filho). Sdo Bernardo do Campo: Imprensa
Metodista; Programa Ecuménico de Pds-Graduacéo em Ciéncias da Religido, 1985, p. 5.

3 ELIADE, Mircea. O sagrado e o profano: a esséncia das religides. Traducdo de Rogério
Fernandes. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1992.

* KUJAWSKI, M. Gilberto. O sagrado existe. Sdo Paulo: Atica, 1994, p. 46.
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Observa-se que Kujawski considera o Sagrado algo muito préximo e acessivel a
contemplacéo. E possivel perceber diferentes manifestacdes do sagrado, de modo a
constatar e vivenciar a experiéncia sagrada das diversas culturas com diferentes
valores e crengas. “[...] a vida religiosa da humanidade, realizando-se na histéria,
suas expressdes sao fatalmente condicionadas pelos multiplos momentos histéricos
e estilos culturais”.* E possivel perceber também diferencas entre o individuo

religioso e o n&o religioso.

Segundo Freire, comprometer-se com a vida € refletir sobre a existéncia que,
segundo ele, ultrapassa o pensar. Quem contempla apenas a dimenséao intelectual,
racional e cognitiva sente necessidade de “orientacdo existencial’,*® dada a falta de

algo para contemplar emocdes e outras necessidades que enseja transcender.

O ser humano fica envolto nas expectativas do ser, situado em plano secundario em
relacdo ao ter, e eis ai mais um desafio a ser enfrentado pela educacéao e pelos
educadores. Na busca da compreensao do sagrado na dimensao de transcendéncia
do humano, estamos sempre inacabados e inconclusos, na busca ser mais e ser
melhor, procurando a autonomia humana para superar a concepcao racionalista e
pragmatica do ter mais e poder mais. Segundo Freire, ser mais e melhor demanda

liberdade, possibilidade de decis&o, escolha e autonomia.*’

Diante das necessidades de resgatar o sentido da existéncia, o0 homem moderno
mostra-se fragilizado perante o sagrado. “A grande preocupagdo do homem do

século atual é se encontrar. Ele € um enigma para si mesmo”.*®

Para Eliade, a manifestacdo do sagrado_acontece como realidade completamente
diferente das realidades “naturais”, quando o homem consegue estabelecer uma
ligacdo ou conexdo com o0 misterioso, representando o sagrado com a realidade

natural, indicando o ato da manifestag&o. “[...] a linguagem apenas pode sugerir tudo

> ELIADE, 1992, p. 59.

*® FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 37. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987, p. 30.

*" FREIRE, 1987, p.30.

“8 ZELDIN, Theodore. Uma histéria intima da humanidade. Rio de Janeiro: Record, 1999, p. 370.
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0 que ultrapassa a experiéncia natural do homem mediante termos tirados dessa

»49

mesma experiéncia natural. Sendo assim, Eliade relata acontecimentos

sobrenaturais como:

agueles a cujos olhos uma pedra se revela sagrada, sua realidade imediata
transmuda-se numa realidade sobrenatural. Em outras palavras, para
aqueles que tém uma experiéncia religiosa, toda a Natureza é suscetivel de
revelar-se como sacralidade césmica. O Cosmos, na sua totalidade, pode
tornar-se uma hierofania.*

Assim, tendo em vista os aspectos abordados da sacralidade, a natureza pode

revelar-se sacra em dada cosmovisao, e revelar-se sobrenatural.

A diversidade de filésofos interessados em respostas sobre a religido traz_beneficios
com a reflexao filosofica sobre a posicdo do homem perante o sagrado, Kant, ainda

em 1800, ja no final da vida, afirma:

A filosofia, no sentido literal da palavra, como doutrina da sabedoria, tem um
valor incondicional; ela é, de facto, a doutrina do fim derradeiro da raz&o
humana, o qual sé pode ser um, ao quais todos os outros fins se devem
acomodar ou estar sujeitos, e o filésofo pratico perfeito (um ideal) é aquele
que em si mesmo realiza esta exigéncia. A questdo é se a sabedoria sera
infundida ao homem a partir do alto (por inspira¢do) ou alcancada mediante
a forga interior da sua raz&o pratica. Quem concebe a primeira como meio
passivo de conhecimento imagina a quimera da possibilidade de uma
experiéncia supra-sensivel, que é uma contradicdo consigo proprio
(representar o0 transcendente como imanente) e apoia-se numa certa
doutrina secreta, chamada mistica; esta é precisamente o contrario de toda
a filosofia e, porque o é, erige (como o alquimista), dispensando todo o
trabalho racional, mas penoso da indagacdo da natureza, a grande
descoberta de se imaginar, ditosa, no doce estado do deleite.*

Percebe-se, portanto, que a filosofia procura razdes para explicar a relacdo do
homem com o divino. Existindo o homem, existe o sagrado. Mesmo que o individuo
se manifeste como nao religioso, ele participa de discussdes sobre o ser religioso.

Essa influéncia faz-se presente no Brasil, uma vez que, dada a diversidade

“° ELIADE, 1992, p. 17.

0 ELIADE, 1992, p. 18.

*L KANT, Immanuel. A religido nos limites da simples razdo. Traduc&o de Artur Mor&o. Covilha:
Universidade da Beira Interior, 2008. Cole¢&o Textos classicos de filosofia. Disponivel em:
<http://mww2.uefs.br/filosofia-bv/pdfs/kant_02.pdf.> Acesso em: 8 jan. 2013.
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construida desde as origens, os que migraram para o Brasil trouxeram sua filosofia
de vida.
2.5 A INFLUENCIA POLITICA

A influéncia politica no campo religioso na vida do cidad&o esta presente nos atos e
escolhas da vida social. O termo politica se apresenta em varios campos de estudo.
O dicionario Michaelis nos traz alguns esclarecimentos do emprego da palavra
politica: “1. Arte ou ciéncia de governar. 2. Arte ou ciéncia da organizacéo, direcao e
administracdo de nacdes ou Estados. 3. Aplicacdo desta arte nos negdécios internos

da nacao (politica interna) ou nos negdcios externos (politica externa)”.>

A politica empregada no ensino religioso é marcada pela historia do Brasil em sua
trajetéria de colonizacdo, que influenciou diretamente a opcéo religiosa dos

brasileiros até os dias atuais.

O ensino religioso passou por varias fases politicas no Brasil, e nos chama a
atencdo porque o primeiro artigo das Leis das Diretrizes e Bases, a LDB, a ser
reformulado diz respeito a essa disciplina. Mas antes de sua criacao oficial, o ensino
religioso se faz presente nas atitudes culturais da populacdo brasileira. O Férum
Nacional Permanente do Ensino Religioso, conhecido como FONAPER, separa as
etapas de sua criacdo da seguinte maneira: primeira fase, de 1500 a 1800; segunda
fase, de 1800 a 1964; e terceira fase, de 1964 a 1996.>

De 1549 até meados de 1824, o regime juridico de unido entre o Estado e a religido
no Brasil privilegiava a Igreja Catdlica. Seu objetivo basico era que os alunos
integralizassem o0s valores na sociedade, através dos ensinamentos dos
missionarios jesuitas, trazidos pelo governador geral Tomé de Souza, liderados por

Manuel da Nébrega.

*2POLITICA. Dicionario Michaelis On-line. Disponivel em:
<http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/index.php?lingua=portugues-
E)aortugups&palavra:politica>. Acesso em: 4 nov. 2012.

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS — Ensino Religioso. Forum Nacional Permanente do
Ensino Religioso. Sdo Paulo: Mundo Mirim, 2009, p. 22-28.
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A primeira instituicdo de ensino fundada no Brasil foi o Colégio da Companhia de
Jesus, em Salvador. A primeira Constituicdo do pais, de 1824 — “Constituigao
Politica do Império do Brasil” — outorgada por D. Pedro | no dia 25 de margo de
1824, estabelece a continuidade da religido Catélica Apostélica Romana por ser a
religido do Império.>* A educacdo do Estado-Nacdo pretendia uma escola publica,

gratuita e laica.

No periodo monarquico constitucional de 1823 a 1889, o ensino religioso era
conduzido pelo texto da Carta Magna de 1824, que mantém a religido catélica

apostolica romana como religido oficial do Império, em seu artigo 5°:

Art. 5. A Religido Catolica Apostolica Romana continuara a ser a Religido do
Império. Todas as outras Religides serdo permitidas com seu culto
domeéstico, ou particular em casas para isso destinadas, sem forma alguma
exterior do Templo.>

Nessa Constituicdo fica clara a predominancia da religido Catdlica Apostolica
Romana, o que impedia qualquer outra religido de praticar sua fé em ambientes
publicos. O que se fazia na escola era o ensino da religido catdlica apostoélica
romana. O presidente Manoel Deodoro da Fonseca, em 1890, sanciona o decreto
119, garantindo as igrejas liberdade de culto e a administracdo propria de seu
patrimonio, e proibindo a intervencao da autoridade federal e dos estados federados

no contexto religioso.

No periodo de 1930 a 1937, o ensino religioso foi admitido inicialmente em caréter

facultativo nas escolas, pelo decreto de Getulio Vargas de 30 de abril de 1931. Por

causa da inclusdo da disciplina na escola, um grupo levantou-se contra 0 ensino

religioso, os chamados escolanovistas, em nome dos principios defendidos da
»n 56

“laicidade, obrigatoriedade e gratuidade do ensino publico”,” representando todas

as religides, além de intelectuais. Em resposta, foi lancada a Coligacdo Nacional

*REVISTA Escola. Disponivel em: http://revistaescola.abril.com.br/politicas-publicas/legislacao/leis-
brasileiras-ensino-religioso-escola-publica-religiao-legislacao-educacional-constituicao-brasileira-
508948.shtml. Acesso em: 29 out. 2012.

°> CONSTITUICAO Politica do Império do Brasil (de 25 de Marco de 1824)

°® FONAPER, Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso. Parametros curriculares nacionais do
ensino religioso. Sdo Paulo: Mundo Mirim, 2009, p. 26.
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Pro-Estado Leigo. Mas a Constituicdo de 1934 assegura o0 ensino religioso no artigo

153, conforme o Fonaper esclarece:

O ensino religioso sera de frequéncia facultativa e ministrado de acordo com
os principios da confissdo religiosa do aluno manifestada pelos pais ou
responsaveis e constituirA matéria dos horarios nas escolas publicas
primarias, secundarias, profissionais e normais.”’

Naquele momento a politica influenciava o ensino religioso, determinando a
ministragéo das aulas, devendo os pais se manifestar de acordo com sua confissédo

religiosa. No entanto, é preciso destacar que as aulas eram facultativas.

No Estado Novo, de 1937 a 1945, foi através da reforma de Francisco Campos que
0 ensino religioso perdeu o carater obrigatorio, com a Constituicdo Federal de 10 de
novembro de 1937, em seu art. 133: “[...] Nao podera, porém, constituir objeto de
obrigacdo dos mestres ou professores, nem de frequéncia compulsoria por parte dos

alunos.”

O ensino religioso foi tratado no periodo de 1946 a 1964 como dever do Estado para
com a liberdade religiosa do cidadao frequentador da escola. Destaca-se nesse

periodo o amparo legal garantido pela Lei de Diretrizes e Bases 4024/61.:

LEI'N. 4.024, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1961.
Fixa as Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional.

Art. 97. O ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas
oficiais, é de matricula facultativa, e serd ministrado sem 6énus para 0s
poderes publicos, de acordo com a confissdo religiosa do aluno,
manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou
responsavel.

§ 1° A formagdo de classe para o ensino religioso independe de ndmero
minimo de alunos.

§ 2° O registro dos professores de ensino religioso seréa realizado perante a
autoridade religiosa respectiva.

Na lei 4.024, o ensino religioso passa a condi¢do facultativa, condicionando-se as
aulas a confisséo religiosa do aluno, e sendo sua ministracdo de responsabilidade

dos representantes religiosos. Além disso, ndo deveria haver énus para os cofres

> FONAPER, 2009, p. 25.
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publicos, ou seja, os professores ndo eram remunerados e nem preparados pelo
Estado.

Apesar da Lei Maior, que pretende orientar para 0 novo momento de
redemocratizacéo, a fim de garantir o ensino religioso na escola, a regulamentacao
constitucional na Lei de Diretrizes e Bases 4024/61, artigo 97, é transcrita quase na
integra a partir da Carta de 1934, em meio a reacao de dois grupos surgidos nos
anos 1920 e 1930, um a favor e outro contra os principios do ensino religioso nas

escolas publicas.

Na terceira fase, entre os anos de 1964 a 1996, o ensino religioso passou por varios
avancos democraticos, na esteira da evolucdo da sociedade brasileira, quando se
podem contemplar varios processos de mudancas referentes ao ensino da disciplina
nas escolas. Como emblemas dessas mudancas, o texto da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB 9394/96), de dezembro de 1996 definia:

O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos horéarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido, sem
Onus para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas
pelos alunos ou por seus responsaveis, em carater:

| - confessional, de acordo com a opc¢éo religiosa do aluno ou do seu
responsavel, ministrado por professores ou orientadores religiosos
preparados e credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades
religiosas; ou

Il - interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades
religiosas, que se responsabilizardo pela elaboracdo do respectivo
programa.>®

No processo de democratizacdo, o ensino religioso, de matricula facultativa, deve
ser ministrado nos horarios normais de aula. O aluno faz a opcéo religiosa de acordo
com suas conviccoes, independente do numero de alunos. O ensino religioso se

apresenta em carater confessional e interconfessional, nesse momento.

Nessas tramitacdes e buscando inserir a disciplina no contexto educacional, com

respaldo na lei, em julho de 1997 passa a vigorar uma nova redacgéo do artigo 33 da

**BRASIL. Presidéncia Da Republica. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9394.htm.> Acesso em: 25 dez 2013.
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LDB 9394/96 (a lei n° 9475). Nessa nova alteragao, a lei n° 9475 de julho de 1997
visa 0 respeito a diversidade e veda qualquer tipo de proselitismo, bem como
estabelece critérios para admissdo do professor de ensino religioso remunerado,
dispondo sobre a habilitagdo necesséria para tal cargo. Também direciona a criagdo
de 6rgao estadual, CONER, para definir os contetdos nas aulas de ensino religioso.

Essa trajetdria visa garantir ao cidad@o a oferta do ensino religioso como disciplina
nas escolas, assegurando a laicidade do ensino, a constante evolucao das praticas
pedagdgicas e a definicdo dos contetdos, metodologias e livros didaticos,

colaborando para um melhor ambiente escolar.

A mudanca na lei possibilitou ao Estado mais autonomia para o preparo dos
professores de ensino religioso, nas praticas em sala de aula, ensejando que 0s

conteudos sejam ministrados de forma laica e sem proselitismo.
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3 A PRATICA ESCOLAR DO ENSINO RELIGIOSO EM VITORIA

A prética do ensino religioso em Vitdria, no estado do Espirito Santo, € norteada
pelos Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Religioso (PCNER), e
acompanhada pelo Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER).
Em nivel estadual, o Conselho do Ensino Religioso do Estado (CONERES) atua na
liberacdo de cursos no estado do Espirito Santo para a formacdo dos professores
para trabalhar nas escolas publicas, sejam municipais ou estaduais. Ou seja, as
instituicbes de ensino precisam ter cursos autorizados por essa entidade civil,
constituida pelas diferentes denominagbes religiosas, para a definicdo dos
conteudos do ensino religioso, a fim de fazer valer o art. 33 da Lei das Diretrizes e
Bases (LDB), a saber, Lei de n. 9.475/97,% que regulamenta essa pratica.

Os contetdos do ensino religioso, sugeridos pelos Parametros Curriculares,®
podem ser trabalhados interdisciplinarmente, com estruturas dos conteudos
dispostas em cinco eixos de conhecimento, beneficiando o aluno no enriquecimento

cognitivo e facilitando o entendimento dos acontecimentos histéricos.

O transcendente e a religido se integram através das diferentes -culturas,
perpassando tradicbes e culturas. O transcendente, também conhecido com o
Mistério, Deus, Divino, Sagrado, é cultuado por cada cidadao, em particular, em sua
religiosidade, transcendendo a visdo humana. A experiéncia com o transcendente se
manifesta na diversidade religiosa, isto é, ndo se limita & razdo e nem ao que a

experiéncia pode explicar.®*

Também podemos nos beneficiar da préatica escolar nas aulas de ensino religioso,
de forma que a ética na religido poderad, em uma reflexdo a respeito de valores,

proporcionar a mudanca de postura pela experiéncia com o divino. Para Eliade, o

* PADRE ROQUE. Ensino Religioso: uma grande mudanca. Brasilia: CEDI, 1998, p. 6.

®© FONAPER. Caderno Tematico de Ensino Religioso, n° 1, p. 31-32.

®l CASSIRER, Ermnst. Filosofia de las formas simbélicas I: Il Pensamiento mitico. 2. ed. México:
Fondo de Cultura Econdmica, 1998, p. 81.
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mito narra, conta uma histéria sagrada em seus varios aspectos.®? O ensino religioso
apresenta o mito que acompanha as religides, como parte da cultura religiosa da
comunidade, na busca de respostas para a explicacdo do seu mundo. Para Cassirer,
a objetividade mitica € a capacidade de conferir um significado espiritual a vida de

um povo.®®

3.1 AFORMACAO DO PROFISSIONAL DO ENSINO RELIGIOSO EM VITORIA

7z

O ensino religioso em Vitéria, Espirito Santo, € regulamentado pela entidade civil
reconhecida oficialmente por Conselho de Ensino Religioso do Estado do Espirito
Santo, o0 CONERES, que tem por funcéo principal informar, regular e incentivar o
ensino religioso nas escolas publicas do estado,®* conforme a Lei 9475, de 22 de
julho de 1997, art. 33 § 2°.

A formacao do profissional do ensino religioso € mencionada pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, porém o estado tem a autonomia de regulamentar os
contetudos e estabelecer as normas para a habilitacdo do profissional a fim de
lecionar a disciplina de ensino religioso. A Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
art. 33, foi substituida pela Lei 9.475, de 22 de julho de 1997, que regulamenta a
autonomia do estado para a formacao do professor de ensino religioso nas escolas

publicas de ensino fundamental.

A redacdo nova, sobre o ensino religioso apresenta mais claramente o papel e a
autonomia do governo da unidade da federacdo em definir a habilitacdo do professor
de ensino religioso, assim como define a criacdo do CONER, para determinacdo dos

conteldos e cursos de ensino religioso a serem credenciados.

°2 ELIADE, Mircea. Mito e realidade. S&o Paulo: Perspectiva, 1972.

°® CASSIRER, 1998, p. 45.

® Conselho de Ensino Religioso do Estado do Espirito Santo. Disponivel em:
<http://coneres.blogspot.com.br/.> Acesso em: 14 out. 2012.

® Grupo de Pesquisa Formagcao e Religido. Disponivel em:
<http://www.gper.com.br/index.php?sec=biber&secaold=6&categoriald=23.> Acesso em: 14 out.
2012.
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Nos editais para contratacdo de professores de ensino religioso para atuar em todo

o ensino fundamental na rede estadual, regulamentados pelo CONERES, fica bem

claro como deve ser o critério de contratacdo do profissional dessa disciplina,

esclarecido no artigo 8:

Art.8° A docéncia da disciplina Ensino Religioso na rede publica do Estado
do Espirito Santo sera exercida por professores do quadro efetivo do Estado
ou do municipio, em cada caso, que possuam, pelo menos, uma das
seguintes titulacdes:

I- licenciatura em qualquer area do conhecimento, acrescida de curso de
pos-graduacéo lato sensu em Ensino Religioso que atenda as prescricdes
da Res.CNE/CES n° 01, de 08/06/07, alterada pela Resolu¢cdo CNE/CES

n° 5, de 25-09-08.

II- licenciatura em qualquer area do conhecimento, acrescida de curso de
formacéo especifica em Ensino Religioso, com carga horaria minima

de 180 (cento e oitenta) horas;

Ill- curso médio, na modalidade Normal, acrescido de curso de formacéo
especifica em Ensino Religioso, com carga horaria minima de 180 (cento e
oitenta) horas, para atuacéo nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

§ 1° Para suprir eventual falta de profissional do quadro efetivo nos

termos deste artigo, serd permitida a concessao de autorizacdo temporaria
para o exercicio do magistério da disciplina Ensino Religioso, considerando-
se 0s seguintes requisitos, em ordem de preferéncia:

I- formacdo conforme incisos | e Il do caput deste artigo, em ordem de
preferéncia, e conforme o inciso lll, para atuacdo nas séries iniciais do
Ensino Fundamental;

II- formag&o em Ciéncia da Religi&o, com complementacdo pedagdgica nos
termos da Res. CNE/CP n° 02, de 26-06-97.

§ 2° A adequacdo dos cursos de formacgéo especifica em Ensino Religioso,
com carga horaria minima de 180 (cento e oitenta) horas, que ndo tenham
sido elaborados na forma prescrita no artigo 7° desta Resolucéo, sera
avaliada por comissao constituida para esse fim, com representatividade do
CONERES.

Art. 9° As secretarias de educacdo promoverdo, para os professores com
formagédo em nivel superior de que trata o artigo 7° desta Resolugéo, a
oferta de curso de pés-graduacdo lato sensu em Ensino Religioso,
elaborado com a assessoria do CONERES, nos termos da Res. CNE/ CES
n°l, de 08-06-07, alterado pela 08.

Art. 10 O paragrafo Unico do artigo191 da Res. CEE/ ES n° 1.286/06 passa
a ndo vigorar para o caso da contratacdo de professor para a disciplina
Ensino Religioso.

Art. 11 Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicagéo,
revogadas as disposi¢cdes em contrario.

Vitoria, 23 de outubro de 2009.

ARTELIRIO BOLSANELLO

Presidente do CEE Homologo:

Em 23 de outubro de 2009.

HAROLDO CORREA ROCHA

Secretario de Estado da Educacéo

Protocolo 70956.%°

®® DIARIO OFICIAL DOS PODERES DO ESTADO, p. 13, Vitéria (ES), Quinta-feira, 26 de novembro

de 2009.
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Podemos, portanto, observar a liberdade que o estado do Espirito Santo tem para a
escolha do perfil do profissional para atuar no ensino religioso, conforme amparado
pelalei 9.475/97, de 22 de julho de 1997:

O edital para contratacdo de professores de ensino religioso no estado prevé duas
classes de professores, os habilitados e os nao habilitados, considerando os
primeiros os detentores de titulagdes: licenciatura plena em ensino religioso, ou em
qgualquer area de conhecimento, acrescida de curso de pdés-graduacado lato sensu
em ensino religioso, que atenta as prescricdes da Res. CNE/CES n° 1 de 8/6/2007,
alterada pela Resolucdo CNE/CES n° 5 Ensino Religioso de 25/9/2008; ou
graduados em ciéncias da religido, com complementacdo pedagdgica, nos termos
da Res. CNE/CP n° 2, de 26/06/97.%" As instituicdes credenciadas a ofertar os cursos
de poés-graduacdo de ensino religioso pelo CONERES no estado sédo: FUV —
Faculdade Unida de Vitoria — Martim Lutero — Vitoria; UNIVEN — Nova Venécia;
FUNCAB - Faculdade de Colatina; UNILINHARES — agora PITAGORAS — Linhares;
FACINTER — Colatina e Serra; e UFES — Vitéria.®® Com outras titulacées o professor
€ considerado nédo habilitado, fazendo-se necesséria a convalidacdo do CONERES,

e podendo o profissional ser chamado de acordo com a demanda de vagas.

Os professores, segundo a legislacdo do estado do Espirito Santo, sdo aqueles que
tém formacdo como licenciatura em qualquer area de conhecimento, acrescida de
formacédo especifica em ensino religioso, com carga horaria minima de 180 (cento e
oitenta) horas; ou curso médio na modalidade normal, acrescido de curso de
formacédo especifica em ensino religioso com carga horaria minima de 180 (cento e
oitenta) horas para atuacdo nas seéries iniciais do ensino fundamental, conforme

edital publicado no site da Secretaria de Educacédo do Estado do Espirito Santo.

*” GOVERNO DO ESPIRITO SANTO. Edital de processo seletivo simplificado n° 63/2011, Vitdria, 23
de novembro de 2011. Disponivel em: <http://www.educacao.es.gov.br/dt_sedu/>. Acesso em: 14 out.
2012.

®®Conselho de Ensino Religioso do Estado do Espirito Santo. Disponivel em:
<http://coneres.blogspot.com.br/>. Acesso em: 14 out. 2012.


http://www.educacao.es.gov.br/dt_sedu/
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3.2 O ENSINO RELIGIOSO E A INTERDISCIPLINARIDADE

O ensino religioso trabalha com vérios eixos disciplinares, ou seja, é uma disciplina
interdisciplinar, ndo focada exclusivamente no aspecto religioso, mas também no
seu entorno, ou seja, naquilo que é capaz de influenciar o ser humano como um
todo, facilitando a fixacdo e o entendimento do contexto aplicado ao aluno.
Destacam-se nas suas articulagdes alguns aspectos fundamentais nas areas afins,
como Historia, Antropologia, Sociologia, Psicologia, Ciéncias da Religido e Teologia;

a busca permanente do sentido da vida.®

Como ja dito, a estrutura dos conteudos para o ensino religioso sugerida nos
Parametros Curriculares™ organiza-se em cinco invariantes propostas para o
conhecimento religioso, focando as culturas e tradices religiosas, teologias, textos

sagrados e tradi¢des orais, ritos, ethos, como contemplado abaixo:

*Culturas e Tradicdes Religiosas

Esse eixo desenvolve os temas decorrentes da relagdo entre cultura e
tradicao religiosa, tais como: a ideia do transcendente na viséo tradicional e
atual; a evolugdo da estrutura religiosa nas organizagbes humanas no
decorrer dos tempos; a funcdo politica das ideologias religiosas; e as
determinacdes da tradi¢éo religiosa na constru¢do mental do inconsciente
pessoal e coletivo.

*Teologias

Esse eixo analisa as multiplas concepcdes do transcendente. Dentre os
conteltdos destacam-se: a descricdo das representacfes do transcendente
nas tradicdes religiosas; o conjunto de muitas crengcas e doutrinas que
orientam a vida do fiel nas tradi¢es religiosas; e as possiveis respostas
norteadoras do sentido da vida: a ressurreicdo, reencarnacao,
ancestralidade, nada.

*Textos Sagrados e Tradi¢cdes Orais

Esse eixo aprofunda o significado da palavra sagrada no tempo e no
espaco, com destaque para: a autoridade do discurso religioso
fundamentado na experiéncia mistica do emissor que a transmite como a
verdade do transcendente para 0 povo; o conhecimento dos acontecimentos
religiosos que originaram os mitos e segredos sagrados e a formacédo dos
textos: a descricdo do contexto sécio-politico-religioso determinante para a
andlise e hermenéutica atualizadas dos textos sagrados.

*Ritos

O eixo ritos busca o entendimento das praticas celebrativas, por isso
contempla: a descricao de praticas religiosas significantes, elaboradas pelos

®® CURRICULO BASICO ESTADUAL, 2010, p. 103.
" FONAPER, Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso. Parametros Curriculares Nacionais
do Ensino Religioso. 2 ed. Sdo Paulo: Ave Maria, 1997.
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diferentes grupos religiosos; a identificacdo dos simbolos mais importantes
de cada tradicéo religiosa, comparando seu(s) significado(s); e os estudos
dos métodos utilizados pelas diferentes tradigbes religiosas no
relacionamento com o transcendente, consigo mesmo, com 0s outros e com
0 mundo.

*Ethos

O ethos analisa a vivéncia critica e utdpica da ética humana a partir das
tradicbes religiosas, por isso considera: as orientagcbes para o0
relacionamento com o outro, permeado por valores; o conhecimento do
conjunto de normas de cada tradi¢ao religiosa, apresentado para os fiéis no
contexto da respectiva cultura; e a fundamentacdo dos limites éticos
propostos pelas vérias tradicdes religiosas.

A partir das estruturas dos conteddos, os professores tém a liberdade de
desenvolver a interdisciplinaridade em suas abordagens, acompanhando o0s eixos no
contexto e facilitando o entendimento dos acontecimentos passados e atuais. Os
fatos historicos séo contextualizados com os acontecimentos diarios da sociedade,
gue passou por grandes transformacdes, alterando comportamentos e construindo
pensamentos socioldgicos. Como exemplo, podemos citar os reflexos de grandes
mudancas nos aspectos sociopoliticos, culturais e econémicos ocorridos na Europa
nos séculos XVI e XVII em que se estabeleceu a Modernidade.”? Com a Revolucédo
Industrial surge uma nova classe social, a burguesia, e o capitalismo mudou as

relacfes familiares.

Outro acontecimento marcante foi a dispersdo do feudalismo, com o
enfraguecimento do poder das igrejas cristds, tornando complexas as relacdes entre

religido e sociedade e marcando um processo de secularizac&o.”

Mas precisamos atentar para a pos-modernidade no que tange a ruptura e a

transformacdo processada em nossa sociedade, no tocante as revolucbes

" CURRICULO BASICO ESTADUAL, 2010, p. 103-104.

"2 De acordo com D. HERVIEU-LEGER (Vers um nouveau Christianisme? p. 195s), Modernidade é
uma noc¢ao ambigua, que remete a, pelo menos, trés processos distintos e articulados: uma evolugéo
historica, uma mudanca de mentalidades, de maneiras de pensar e conduzir a vida e uma
transformacéo cultural em que a mudanca torna-se um imperativo, em substituicdo ao imperialismo
da tradigéo.

® Pode-se entender a secularizacdo ndo como “o desaparecimento da religido confrontada &
racionalidade”, mas como “o processo de reorganizagao permanente do trabalho da religiao em uma
sociedade estruturalmente incapaz de responder as expectativas que ela mesma deve suscitar, para
existir enquanto tal”. Ibid., p. 227.
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tecnologicas, principalmente nos sistemas de informagédo e comunicagédo, bem como

as lutas dos novos movimentos sociais.”

Fridman, buscando compreender a subjetividade contemporéanea, aborda a
ansiedade humana em face das rapidas e profundas mudancas que se estdo
processando no cenario mundial nas Ultimas décadas; propde que as causas sociais
das oscilacbes e vertigens que nos afetam remetem a cultura, ao trabalho, a
globalizacdo e & constituicdo da ordem pés-moderna.”” Tal situacdo deve ser
trabalhada nas aulas de ensino religioso, analisando e discutindo 0 momento atual,
em meio a globalizacao e a velocidade de circulagédo das informacgdes proporcionada

pela tecnologia.

Segundo Anthony Giddens,”® o pensamento socioldgico contribui hoje para a
compreensao das forcas que vém transformando a vida social contemporéanea,
episddica, fragmentada e marcada por novas incertezas. E no campo da sociologia,
no qual Giddens vé grandes mudancas ao longo dos ultimos trinta anos, os debates
atualmente se dao em torno de temas como pos-modernismo, sociedade pos-
industrial e da informacéo, globalizacéo, transformacao da vida cotidiana, género,
sexualidade, natureza mutavel do trabalho e da familia, a “subclasse” e a etnia. O
estudo e o desenvolvimento dos temas enseja 0 entendimento das transformacdes

sociais.

A contribuicdo dos fundadores da sociologia da religido nesse processo foi
imprescindivel. Marx, Durkheim e Weber analisaram de formas e graus diversos a
religido, com o objetivo de compreender a sociedade moderna, ja que o saber havia

sido controlado pela religido por todo o periodo medieval.””

" HENNIGEN, Inés. A contemporaneidade e as novas perspectivas para a producdo de
Conhecimentos. Disponivel em<
http://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/caduc/article/viewFile/1788/1670> Acesso em: 14 jun.
2014.

> FRIDMAN, L. C. Vertigens pds-modernas: configuracdes institucionais contemporaneas. Rio de
Janeiro, Relume/Dumard, 2000.p.71 apud HENNIGEN, 2005, p.197.

76 GIDDENS, Anthony. Em defesa da sociologia: ensaios, mterpreta«;ﬁesetréphcas. Traduc;éo de Roneide Venancio Majer e
Klauss Brandini Gerhardt. S&o Paulo: Unesp, 2001.

" NUNES, Maria José Rosado. A sociologia da religido. In: USARSKI, Frank (org.) O espectro
disciplinar da ciéncia da religido. Sédo Paulo: Paulinas, 2007. Cole¢éo repensando a religido.


http://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/caduc/article/viewFile/1788/1670
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A ciéncia da religido contribui com o processo de transformac¢des de pensamento e
atitudes na sociedade desde o século XVI até os dias de hoje, tratando do reflexo da
religido no contexto social, moral e cultural. A andlise cientifica de atitudes na busca
do transcendente respeita as culturas, posicionamentos e credos, evitando o

proselitismo.

O ensino religioso, ao examinar temas antropologicos, como simbolos, mitos e
rituais, favorece o entendimento. Geertz chega até mesmo a basear sua definicdo de
religido nos simbolos. Os simbolos sagrados funcionam, segundo ele,

Para sintetizar o ethos de um povo — o tom, o carater e a qualidade de sua
vida, seu estilo e seu temperamento estético e moral — e sua visédo de
mundo — a imagem que tém de como as coisas sdo na sua fina atualidade,
suas ideias mais compreensiveis de ordem [...] os simbolos religiosos
formulam uma congruéncia basica entre um estilo de vida especifico e uma
metafisica especifica, e, ao fazer isto, sustentam-se uns aos outros com a
autoridade emprestada de cada um.”®

De forma prética e clara, Geertz posiciona-se a respeito do ethos, apresentando
exemplos simples, como a forma de o individuo ver o mundo. Mas o mito é diferente
da alegoria ou da pardbola que, por sua vez, é uma historia deliberadamente
construida para ilustrar alguma questdo moral, embora nunca tenha sido

considerada verdadeira por ninguém. Para John Middleton, os mitos,

[..] foram estudados por folcloristas, interessados principalmente nos
motivos, sua evolucdo e distribuicdo; por psicélogos, interessados no que
pode ser descoberto a partir deles sobre a psique individual; por linguistas;
por historiadores da religido, interessados principalmente nas religides
mundiais; e, por Gltimo, por antropélogos.

Essa observacdo é particularmente interessante, pois revela a multiplicidade de
estudiosos interessados no estudo dos mitos, de acordo com a prépria area de

despertamento e interesse pelas descobertas.

’® GEERTZ, 1966 apud USARSKI, 2007, p. 82.
" MIDDLETON 1960 apud USARSKI, 2007, p. 84.
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O rito consiste em um ritual de cerimdnia religiosa que envolve uma seérie de acdes
desempenhadas de acordo com uma ordem definida, normalmente cerimonial. Para
Victor Turner, os rituais sdo comportamentos formais prescritos para ocasidoes nao
submetidas a rotina tecnoldgica, tendo como referéncia a crenca em seres e poderes

misticos.®°

O estado do Espirito Santo destaca-se nos aspectos histérico, geografico e religioso.
Podem-se citar, como exemplos, a histéria do Padre Anchieta, que passou parte da
vida em terras capixabas; a posicdo geografica, que facilita o transporte nas vias
férreas dos estados do interior do Brasil para a area portuaria; o Convento da
Penha, ponto turistico de grande afluéncia. Tal diversidade é capaz de propiciar

aulas interdisciplinares, baseadas nas vivéncias dos alunos.

3.3 O ENSINO RELIGIOSO E O TRANSCENDENTE

No ensino religioso a relagdo com o transcendente é tratada a partir da integracao
com culturas e religibes diferentes, levando em conta o efeito que exerce em
diferentes personalidades. Para Cassirer, essa descoberta se da por meio da
integracdo do individuo com o0 meio. Sendo assim, podemos chamar o
transcendente de santo, sagrado, divino.?* Essa integracdo n&o se limita apenas ao
individuo e ao meio, mas se estende a relacéo entre cada pessoa e sua experiéncia

particular com o “transcendente”.

O fato de se dizer que o “transcendente” é algo essencial na vida do ser humano,
para Cassirer, ndo “caracteriza basicamente o contetido mitico-religioso”,®? mas a
diversidade religiosa que podemos encontrar e julgar como essencial ou ndo para
cada um de nés. Se essa experiéncia mitico-religiosa difere do julgamento racional e

l6gico e ndo apenas busca responder perguntas “como”, o “qué”, “onde” e “aonde”.

% TURNER, 1983, apud NUNES, 2007, p. 86.
8 CASSIRER, 1972 apud PAPP, 2003, p. 33.
8 CASSIRER, 1998 apud PAPP, 2003, p. 33.
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Essa diversidade religiosa busca sempre idealizar o transcendente como algo ainda
ndo descoberto pelos mortais, que € o Santo; o ensino religioso quer mostrar que ha
culturas buscando essas respostas de varias formas, a partir de diferentes crencas,
valores e pontos de vista, sem perder a motivagcdo de conhecer e respeitar o

diferente.

Conforme Cassirer, para todos aqueles que creem no sagrado, questdes como para
onde vamos e de onde viemos ndo tém fundamento algum, porque o sagrado € o
sentido desta vida, e nele esta depositada toda a nossa esperanca. Todo esse
mistério é exclusivamente religioso, fazendo-se presente unicamente por uma
experiéncia com o transcendente, isto €, ndo se limitando a razdo e nem aquilo que

a ciéncia pode explicar.®®

Para Karl Rahner, “o estudo teolégico ndo passa de uma antropologia com base

filoséfica que estd aberta a todas as possibilidades da Graca”’.®* Conhecer o

113

transcendente s6 é possivel a partir de uma experiéncia divina, isto é, “uma

experiéncia com o mistério”,®® em que o homem descobre o desconhecido, Rahner

exemplifica:

No exato momento em que 0 sujeito, valendo-se de sua légica e ontologia
formais, determinasse esse (Deus) inominavel, o préprio definir ocorreria
mediante a pré-apreensao do que se pretende definir. A ontologia € o
misterioso processo em que 0s critérios primeiros se evidenciam como
escapangtgo a toda medida, e o homem reconhece ai que é ele quem é
medido.

O mistério da ontologia no processo de medicdo evidencia alguns critérios, de
acordo com o posicionamento dado por Deus, segundo sua logica, o que imerge
toda experiéncia humana néo limitada a razdo no campo da transcendéncia. Logo,
podemos entender que a transcendéncia € uma experiéncia com o transcendente.
Todas as nossas perguntas que nos levam a transcendéncia acenam para aquilo

gue alguns religiosos chamam de “Deus”, outros de “Divino”, “Ser”, “Mistério”.®’

8 CASSIRER, 1998, p. 81.

# RAHNER, Karl. Curso fundamental da fé: introducéo ao conceito de cristianismo. Traducdo de
Alberto Costa. S&do Paulo: Paulinas, 1989, p. 38.

% RAHNER, 1989, p. 76.

% RAHNER, 1989, p. 83.

8 RAHNER, 1989, p. 79.
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Do mesmo modo como Cassirer, Rahner percebe que a presengca do “aonde” da

transcendéncia € a presenca desta que somente se da como condicdo de
possibilidade para o conhecimento categorial e ndo por si mesma.®®

Tanto Cassirer como Rahner afirmam que conhecer o sagrado € algo que o ser
humano deve buscar para si mesmo, pois se trata da criatura (ser humano) em
busca do seu criador (sagrado). Quando se fala do sagrado para o religioso, ele
compreende que se esta bem posicionado perante a sociedade, por ser o sagrado a
medida de andlise de todos os problemas cotidianos, como injustica, violéncia,
enfermidades, tendo como postura a certeza de que essa instancia suprema sempre

pode resolver, proporcionando descanso, conforme relata Rahner:

Por isso, a tendéncia hodierna de néo falar de Deus, mas do préximo, de
nao pregar o amor a Deus, mas o amor ao préximo, de nao dizer “Deus”,
mas “mundo”, essa tendéncia ai encontra fundamento absolutamente
Iegitimosl...], pois a liberdade de um sujeito que afirma outro sujeito significa
ama-lo.

A tendéncia humana ao foco sobre si e sobre o outro, facilitando o posicionamento
para resolucdo dos fatos, € exemplificada por Rahner como ndo pregar o amor de

Deus, mas o0 amor ao proximo. O sagrado consiste em medir em nds e ndo no outro.

A ética é manifesta na religido, porque todo aquele que conhece a verdade modifica
sua postura, a partir da visdo e da experiéncia diferentes.”® A ética em si ndo é
capaz de proporcionar o objetivo que o ser humano busca que é transformar o
mundo em algo sem defeito. Ela se limita ao conceito do proximo, em apenas
respeitar, conforme apresentado nas praticas das aulas de ensino religioso no
estado do Espirito Santo. Mas sabemos que isso nao basta, € somente um codigo

de vida, dentro dos padrdes da legalidade.

% RAHNER, 1989, p. 84.
% RAHNER, 1989, p. 84-85.
% CASSIRER, Ernst. Linguagem e mito. S&o Paulo: Perspectiva, 1972.
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3.4 O ENSINO RELIGIOSO E O MITO NAS ESCOLAS

A palavra mito vem do grego mythos, que significa “narrar, contar uma histéria
sagrada” e para Mircea Eliade®™ o mito apresenta varios aspectos. Também se
define mito como coisa sem existéncia real. Sendo o mito “incoerente, caprichoso,
irracional”,*? é preciso estudar a estrutura interna da criacdo humana, de cada forma
simbdlica, como denomina Cassirer, dentro do conhecimento cientifico,
diferenciando ciéncia de filosofia, numa oposic¢éo total a Hegel, cujo ponto de partida

é a “critica da consciéncia mitolégica”.%®

O mito € reconhecido por Schelling de modo intrinseco e peculiar, assumindo-se
uma reflexdo racional do aparentemente irracional, pressupondo que ha no mito néo
somente imaginacdo, mas “‘uma forma de necessidade, uma forma proépria de
realidade”.* Com isso, propde-se uma interpretacéo das figuras miticas autbnomas
de espirito, entendendo-se o significado dos relatos miticos como relevante para a

consciéncia humana.

Para Cassirer, 0 sujeito mitico € como 0 sujeito cientifico, o artistico e o ético,
desenvolvendo a objetividade tanto quanto os demais. Do ponto de vista
transcendental, o problema se coloca no momento das investigacfes das
experiéncias miticas, na fundamentacdo mitolégica, com o proprio reconhecimento
dentro do sujeito divino-transcendente, ou em resultados empiricos, mas também a

constatacao dos milagres como resultados das investigacoes.

A obijetividade do mito consiste em um modo de criagdo da consciéncia num mundo

préprio, bem como do préprio significado, e para Cassirer, “a objetividade mitica é a

" ELIADE, 1972 apud PEREIRA, 2003, PEREIRA, Manoel Pinto. Educacao para a Solidariedade
no Mundo da Idolatria de Mercado: proposta de uma agéo comunitéria para universitarios. Revista de
Ciéncias da Educacao. Centro Universitario Salesiano de Sdo Paulo, Ano 5, n° 9, 2003, p. 36.
Disponivel em: <http://www.am.unisal.br/pos/StrictoEducacao/revista_ciencia/EDUCACAO_09.pdf>.
Acesso em: 12 out. 2012.

%2 CASSIRER, 1992 apud PEREIRA, 2003, p. 33.

» CASSIRER, 1992 apud PEREIRA, 2003, p. 34.

% CASSIRER, 1998 apud PEREIRA, 2003, p. 34.
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capacidade de conferir um significado espiritual & vida de um povo”.* Sendo assim

0 mito € sempre “verdadeiro”, descrevendo uma realidade, segundo Eliade:

1. Narra grandes feitos, facanhas dos heréis e dos entes sobrenaturais;

2. Sua narracdo é sempre cosmogonia, narra a Criacdo, as origens de toda
a experiéncia humana;

3. Apresenta a pura realidade, histéria verdadeira e real, descreve apenas o
gue realmente aconteceu (significado antropolégico), sem especulacbes
tedricas;

4. Seu conhecimento implica em adquirir um poder magico (transformacédo
da experiéncia humana);

5. Viver o mito significa passar do profano para o Sagrado: essa € a maior
experiéncia religiosa, porque se refere a vivéncia da mais original
experiéncia humana.®®

A relacdo do mito com a verdade constitui uma narrativa cosmogonica, situada numa

experiéncia humana, que promove a passagem do profano ao sagrado.

Na busca do mito, com a fungao de “revelar’” os atos humanos, contempla-se no
ambito comportamental ético a busca do perfeito, do sagrado (cosmo), dentro da
obra criadora e que o homem repete e continua o “gesto arquétipo de Deus Criador,

recria o mundo”.¥’

O processo mitoldgico — e nisso ha consenso entre os mitélogos — néo se limita a
uma cultura, denominada “mitica” ou “primitiva”. Destaca-se a necessidade de

analise do mito, do entendimento da veracidade das informacdes.

O ensino religioso tem a missdo de demonstrar o0 mito que acompanha as religides,
como parte da cultura religiosa da comunidade que busca constantemente a

explicacédo do seu proprio mundo.

Sobre o0 tema da existéncia ou ndo do Divino, os autores jamais se posicionam

guanto a crenca nele ou quanto a sua natureza. Para Cassirer, “o ser humano nao

% CASSIRER, 1998 apud PEREIRA, 2003, p. 35.
% ELIADE, 1972 apud PEREIRA, 2003, p. 35.
9" PEREIRA, 2003, p. 36.
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inventou Deus a sua imagem e semelhanca, na linguagem de Feuerbach, mas se

auto-descobriu ao descobrir o Divino”.%

Tanto na linguagem do mitico quanto do religioso, verifica-se a preocupa¢do com o
transcendente, mas os cientistas ficam sem material para o cosmo. Para Cassirer,
consistem na intuicdo das mais elaboradas formas de atuacdo humana,® isto é, na
busca da objetivacdo dentro da consciéncia de coisas e de forgcas em seu momento,
guando a natureza é cultuada antes mesmo das imagens mitolégicas. Na busca de
conforto interno cria-se o0 sagrado para cada oficio, como o sagrado dos lavradores,

dos ferreiros, etc.

Na busca dos sagrados esta a procura dos tais salvadores, expressdao maxima da
autoconsciéncia da cultura que desperta e se aprimora na busca das imagens dos
deuses que objetivam a satisfacdo através de solucbes e respostas interiores. “A
adoracao religiosa nao é apenas um problema pratico, mas a pratica mitico-religiosa
teve o papel fundamental de separar o eu do mundo: a figura do salvador vincula e

distingue o eu e o mundo”.*®

Pela busca de um modo possivel de ligacdo da ética mitica com a consciéncia
individual, o ser humano busca praticar atos do bem para com os outros, tentando
descobrir o eu dentro do outro, dai o surgimento das relacbes grupais, sociais e

comunitarias.

Dentro das caracteristicas principais do mito esta a relacédo entre signo e significado.
Para CASSIRER, o mito troca a parte pelo todo, assim como identifica imagem e
coisa, enfim, a causa e o efeito sdo simplesmente idénticos, sendo que o rito
acontece antes do mito.'® O rito é sempre real e lida com o acontecimento de
imediato, o que acontece na relacdo da atividade mitica entre o mito e o rito.

Cassirer aponta essa rela¢do do mito com o rito:

% CASSIRER, 1998 apud PEREIRA, 2003, p. 41.
% CASSIRER, 1998 apud PEREIRA, 2003, p. 41.
1% CASSIRER, 1998 apud PEREIRA, 2003, p. 42.
191 CASSIRER, 1998 apud PEREIRA, 2003, p. 36.
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O aspecto mais positivo do mito € o de revelar uma “unidade de
sentimento”, uma “identidade de vida”. Os povos primitivos do mundo mitico
se sentem participantes de um mesmo todo, como se cada povo fosse um
Unico organismo, cuja expressao se manifesta nos ritos. Por isso, uma
importante caracteristica mitica consiste, para Cassirer, na dimensédo
sentimental, isto &, o mito € a mais pura expressao da emotividade. O mito
nao é fruto de um processo intelectual, mas também néo é simples emocao,
é “expressdo de uma emogao”.'?

As caracteristicas apresentadas por Cassirer impressionam pela profundidade
sentimental. O mito participa de uma unidade sentimental, enquanto o rito situa-se
no interior de um campo da expressdo do emocional, ndo sendo fruto do processo

intelectual.

O homem mitico se relaciona a vida em comunidade e a vida na natureza. Por
exemplo, os membros de uma tribo tém como referéncia a “simpatia” e ndo a
“causalidade” cientifica. O mito € expresso de varias formas, como pelo canto, pela
pintura, pela danca, pelo ritual, pela alegria e pelo temor da comunidade.’®® A
postura do homem mitico “primitivo”, ao contrario do homem moderno, nutre sempre
uma acgao ecoldgica, pois a sua experiéncia concentra-se no ponto de vista espacial,
isto €, de acordo com o0 modo de vida de seu povo e individuo, dentro de sua cultura.
As aulas de ensino religioso sdo enriquecidas com as reflexdes dos mitos de varias
religibes em Vitoria, onde as expressfes miticas se apresentam nas musicas, nas

pinturas, nas dancas e na postura perante o Divino.

Para a ciéncia o que importa € a lei, o0 que pode ser materializado, para
comprovacdo de sua existéncia, mas para o mito basta crer para haver fenémeno.
Deve-se nele acreditar e ndo discutir a sua existéncia. A ciéncia e a religido séo
explicados sob pontos de vista diferentes, e um exemplo claro disso é a existéncia
ou ndo de Deus: ndo vemos Deus materializado, mas € indiscutivel a sua existéncia

para a religido.

192 CASSIRER, 1992 apud PEREIRA, 2003, p. 37.
198 CASSIRER, 1992 apud PEREIRA, 2003, p. 37.
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4 OS BENEFICIOS DA DIVERSIDADE RELIGIOSA PARA O CIDADAO

Nao é dificil para o cidaddo, dotado dos direitos de se manifestar e interagir na
sociedade, contemplar toda a diversidade a sua volta, em todos os seus
componentes, entre os quais o religioso. O ensino religioso busca a formacéo de
cidadaos, através de informacdes para legitimar e fazer valer o direito através do
processo formativo do educando, embasado no Estatuto da Crianca e do
Adolescente e na Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,'® a que pode

recorrer como bases de consultas.

O professor tem sua parcela de contribuicio no processo de construcdo da
cidadania, na busca da formacao continuada, para que os alunos se beneficiem de
sua formacao, tornando-se cidadaos criticos capazes de refletir sobre a necessidade

de efetivar os nossos direitos inviolaveis.'®

A educacdo também esta relacionada com os direitos humanos. O Plano Nacional
de Educagdo em Direitos Humanos “apresenta proposta de programas e projetos
para garantir acdes ao cidad30”,'® com o objetivo de contribuir com um Brasil
democratico, em busca de propostas de condicbes melhores para a vida da
populacdo. A elaboracdo foi feita pelo Ministério da Justica, juntamente com

organizacdes civis ligadas ao tema.%’

A Constituicdo brasileira, aprovada em 1988, pelo seu contexto, em seu artigo 210

do paragrafo 1° institui 0 ensino religioso como parte da estrutura curricular das
escolas publicas no horario normal, sendo a matricula facultativa ao estudante de

ensino fundamental .1

194 BRASIL, Presidéncia da Repiblica. Casa Civil: subchefia para assuntos juridicos. Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n. 9.394, 20 dez. 1996. Disponivel em:
<http://www.mec.gov.br/legis/default.shtm>. Acesso em: 12 ago. 2010.

195 ARENDT, Hannah. Entre o passado e o futuro. Sdo Paulo: Perspectiva, 2000, p. 22.

19 BRASIL. Comité Nacional de EDH. Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos.
Brasilia: Secretaria Especial dos Direitos Humanos; Ministério da Educacéo, 2003, p. 30.

197 CIPRIANO, Perly. Plano Nacional de Educac&o em Direitos Humanos — PNEDH. SEDH.
Disponivel em: <http://www.dhnet.org.br/educar/historia/index.htm>. Acesso em: 28 mar. 2011.
198 BRASIL, 1988 apud SOUZA, 2011, p. 24.
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Os direitos estabelecidos nas legislagbes em vigor visam 0 éxito no ensino
educacional, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&do Nacional — Lei n.
9.394/96, que tem por fungédo criar uma cotidianidade de direitos, uma cultura que

promova a igualdade no reconhecimento das diferencas.'®

Nas ultimas décadas, o ensino religioso vem recebendo avancos pedagogicos nas
escolas, com a contribuicdo para a formacdo do cidaddo. Segundo Sartori, a
disciplina do ensino religioso deveria promover “[...] uma educagao que visa ndo so6 a
formacédo profissional, mas também a formacg&o enquanto cidaddo/a consciente de

seus direitos e deveres. Logo, trata-se de formar pessoas mais humanizadas”.**

A educacao em direitos humanos requer um artificio educacional para a vida do
cidaddo, na construcdo da cidadania, promovendo-se 0 respeito a pluralidade, a
diversidade sexual, ética, cultural, de género e de crencas religiosas, entre outras.
Com isso, ha beneficios em varios aspectos individuais e sociocultuais. As
importantes abordagens escolares do pluralismo e de aspectos da nossa sociedade
fazem parte do componente curricular de ensino religioso, que “ndo deve ser
entendido como Ensino de uma Religido ou das Religies na Escola, mas sim uma

disciplina centrada na antropologia religiosa.”***

O ensino religioso, como componente curricular articulado com as demais
disciplinas, contribui para a formacédo de uma visdo de mundo diferente, priorizando
o0 ser humano, a importancia da cidadania ativa na comunidade, valorizando a
diversidade cultural do préximo e agindo de forma responsavel, consciente e atuante

na sociedade.

O ensino religioso, apds ter sido considerado area do conhecimento, passa ser
integrante de todos os olhares pedagoégicos para outras disciplinas, recebendo uma

nova configuracdo em ambito nacional, sendo definido, através da Resolucdo CEB

199 50UzA, 2011, p. 24.

19 SARTORI, Kelly Sebben. O desenvolvimento do julgamento moral e a educacéo de valores
na disciplina de ensino religioso. Dissertacdo (Mestrado em Teologia) — Programa de Pos-
Graduacao em Teologia, Escola Superior de Teologia, Sdo Leopoldo, 2007, p. 10.

" FONAPER, 1997, p. 11.
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02/98, como uma das areas de conhecimento que compfe a educacdo béasica

nacional.'*?

Segundo Barcellos, “0 Ensino Religioso escolar deve despertar a grandeza humana
de cada um, sua plena dignidade na constru¢cdo de uma sociedade que contempla a
solidariedade humana”.*®* E preciso que o ensino religioso leve a uma maior
consciéncia para uma cidadania ativa e critica nas decisbes do processo de

globalizac&o.***

4.1 OS DIREITOS HUMANOS E O ENSINO RELIGIOSO

Os direitos humanos e o ensino religioso sdo temas inter-relacionados, haja vista a
importancia do tema para a construcdo da cidadania. Conforme se estabeleciam os
direitos da pessoa humana, nascia também a necessidade de mudancas nas
sociedades. Sao frutos dessas mudancas a Constituicdo Federal de 1988, o direito
das pessoas a igualdade e a cidadania, a LDBEN 9.394/96, o Estatuto da Crianca e

do Adolescente e tantas outras leis, que legitimam os direitos.

Como reflexo desses direitos no processo formativo do educando, a Lei de Diretrizes

e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN) destaca:

art. 1°. A educacgédo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicées de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢fes da sociedade
civil e nas manifestagdes culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes préprias.

§ 2° A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social.**®

12 RESOLUCAO CEB N°. 02 -1998 - BRASIL, 1998.

113 BARCELOS, Carlos Alberto. Educando para a cidadania: os direitos humanos no curriculo
escolar. Jodo Pessoa: Pallotti, 1992, s.p.

14 50UzA, 2011, p. 46.

115 BRASIL, 1996, p. 1.
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Dentre as leis de diretrizes e bases da educac&o nacional, observam-se os direitos
formativos de vérios aspectos do individuo, entre os quais figuram a vida familiar,
social, escolar, profissional, as atividades civis e as manifestagdes culturais, que

contribuem para o alcance de uma pratica social mais justa.

Para o processo de construcdo de cidadania no cotidiano do aluno, sdo necessarios
professores de carater e formacao pedagdgica compromissada com os educandos.
Nas aulas de ensino religioso pressupde-se uma nova pratica pedagdgica, em que
cada sujeito envolvido aprenda a praticar licbes de paciéncia, amor, igualdade,
compreensao, respeito, justica, solidariedade e tantas outras, nesse processo de
construcéo da cidadania.

Os direitos humanos passaram por uma longa trajetoria, mas em 1988, sob a
lideranca do entdo deputado federal Ulysses Guimaraes, por meio da Assembleia
Constituinte, foi promulgado a nova Constituicdo, em seu artigo 5° do Capitulo | da
carta magna garantiu ao brasileiro o direito como forma de social de participacao,
bem como estabeleceu os seus deveres individuais e coletivos com respeito a

soberania do Estado, como informado abaixo:

art. 5.° Todos séo iguais perante a lei, sem distin¢céo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito & vida, a liberdade, a igualdade, & seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes:

I - homens e mulheres sé@o iguais em direitos e obrigagBes, nos termos
desta Constituicao;

IV - é livre a manifestacdo do pensamento, sendo vedado o anonimato;

V - é assegurado o direito de resposta, proporcional ao agravo, além da
indenizacdo por dano material, moral ou & imagem;

VI - é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado
o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecdo
aos locais de culto e a suas liturgias;

VII - é assegurada, nos termos da lei, a prestacdo de assisténcia religiosa
nas entidades civis e militares de internacao coletiva;

VIII - ninguém sera privado de direitos por motivo de crenca religiosa ou de
conviccdo filoséfica ou politica, salvo se as invocar para eximir-se de
obrigacdo legal a todos imposta e recusar-se a cumprir prestacao
alternativa, fixada em lei;

Xl - a casa € asilo inviolavel do individuo, ninguém nela podendo penetrar
sem consentimento do morador, salvo em caso de flagrante delito ou
desastre, ou para prestar socorro, ou, durante o dia, por determinacéo
judicial;

Xl - é livre o exercicio de qualquer trabalho, oficio ou profissao, atendidas
as qualificacdes profissionais que a lei estabelecer;
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XVI - todos podem reunir-se pacificamente, sem armas, em locais abertos
ao publico, independentemente de autorizacdo, desde que ndo frustrem
outra reunido anteriormente convocada para o mesmo local, sendo apenas
exigido prévio aviso & autoridade competente;

XXII - é garantido o direito de propriedade.116

Essa constituicdo cidadd, como € conhecida, assegura o direito de expressédo da
religiosidade, além de assegurar aos locais de culto, bem como as liturgias, direito a
protecdo. Enfim, dentre outros beneficios, as aulas de ensino religioso promovem
reflexdes sobre os nossos direitos. E conhecendo o direito que o sujeito pode aplica-
lo a seu favor, tendo em vista o principio de igualdade perante a lei, de que trata o

texto acima comentado.

O que se faz necessario agora é fazer efetivar o nosso inviolavel direito a ter direitos,

sinbnimo de cidadania, segundo a visdo de Hannah Arendt:

a cidadania é o direito a ter direitos, pois a igualdade em dignidade e
direitos dos seres humanos n&o é um dado. E um construido da convivéncia
coletiva, que requer o acesso ao espaco publico. E este acesso ao espaco
publico que permite a constru¢do de um mundo comum através do processo
de assercédo dos direitos humanos.**’

O direito a ter direitos configura o cidaddo como tal, e o torna capaz de pleitear
justica e igualdade.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos foi baseada na Carta das Nacdes
Unidas de 1945, em seu art. 68, que inspirou 0os demais tratados, convencodes e

declaracées congéneres em varias partes do mundo, assim como no Brasil.**

Os artigos 5° ao 12° da Constituicdo Federal relacionam-se diretamente com a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e demais convenc¢des. Sdo artigos que
protegem a pessoa humana em seus direitos primordiais, como a igualdade das
pessoas perante as leis, igualdade entre homens e mulheres e liberdade de
consciéncia e de crenca, podendo os cidadaos exercer cultos religiosos, divulgar a

forma de pensamento, alcancar saude, moradia, lazer, seguranca, trabalho,

Y° BRASIL, 1988, p. 2.

1T ARENDT, 2000, p. 22.

118 ALMEIDA, Paulo Roberto de. Uma interpretacdo da Constituicao brasileira. Humanidades, v. 3, n.
11, p. 18-26, 1986/87.
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educacdo, protecdo a maternidade, protecdo a infancia e adolescéncia, a
associacao sindical, votar e fazer greve, se necessario, dentre outras atividades néao

relatadas, mas de mesma finalidade.*®

Ha muito a ser feito na efetivacao dos direitos humanos, para a promoc¢do da ampla
liberdade de expressdo pela palavra, de crencga, de viver sem miséria, amadurecer e
criar relacbes amigas entre as nacodes, igualdade de direitos e deveres para homens
e mulheres, com vida social mais digna. Para a concretiza¢gdo dos direitos humanos
sdo necessérias leis que normatizem a indicagdo constituinte. O direito € sempre um
direito de, com relacdo a. Nunca a vida é em si mesma um critério.’?® Os direitos
humanos, em sua préatica, avangam através dos movimentos civis e sociais,

priorizando, como aponta Pena:

[...] direitos comuns a todos os seres humanos, sem distincdo de raga,
nacionalidade, sexo, etnia, nacionalidade, orientacdo sexual, nivel
socioecondmico, religido, instrucdo, opinido politica e julgamento moral, e
que tém como pressuposto fundamental e, ébvio, o direito a vida. Decorrem
do reconhecimento da dignidade intrinseca a todo ser humano e difere dos
outros direitos do cidaddo (embora estes estejam, ai incluidos em grande
parte) porque os direitos humanos extrapolam as condi¢cbes legais e as
fronteiras, as quais definem cidadania e nacionalidade.**

Para Pena, os direitos humanos ultrapassam as condi¢cOes legais e as fronteiras,
pois decorrem do reconhecimento intrinseco a todo ser humano, diferindo dos outros

direitos do cidadao, que definem a cidadania e a nacionalidade.

A educacdo também esta relacionada com os direitos humanos. O Plano Nacional
de Educacdo em Direitos Humanos “apresenta proposta de programas e projetos
para garantir agdes ao cidad&o”,*?? objetivando contribuir para um Brasil democratico

e buscando propostas de condicbes melhores para a vida da populacdo. A

119 BEDIN, 2002 apud SOUZA, 2011, p. 17.

120 MARTINEZ, Vinicio C. Estado do direito no Brasil: o direito que interessa ao Brasil hoje. Jus
Navigandi, Teresina, ano 10, n. 656, abr. 2005. Disponivel em:
<http://jus.uol.com.br/revista/texto/6619>. Acesso em: 16 abr. 2011.

2L PENA, F. M. Democracia, direitos humanos e globalizacdo. Revista Espaco Académico, n. 64,
ano VI, set, 2006. Disponivel em: <http://www.espacoacademico.com.br/064/64pena.htm>. Acesso
em: 9 nov. 2010.

122 BRASIL, 2003, p. 30.
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elaboracéo foi feita pelo Ministério da Justica, juntamente com organizacdes civis, a

fim de promover os direitos humanos.*?

O Ministério da Educacdo (MEC) tem o compromisso de promover a educagdo aos
estudantes com um ensino de qualidade, com vistas a expansao social do cidadao,
com politicas pautadas em processos democréticos relacionados a todos os setores

da sociedade.*®

Em 1993, apds a Conferéncia Mundial de Direitos Humanos, o ex-presidente
Fernando Henriqgue Cardoso ordenou a elaboracéo do Plano Nacional em Direitos
Humanos, tendo em vista assegurar os direitos civis, garantindo o espaco de

cidadania de cada um, conforme disp6e o PNEDH;

Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos — PNEDH, como
resultado do trabalho do Comité Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos, instituido pela Portaria 66 de 12 de maio de 2003, da Secretaria
Especial dos Direitos Humanos — SEDH, que reline especialistas da area.'”®

Dias posiciona-se sobre o PNEDH: surgiu como um discurso da escola e é
redimensionado, voltado agora para contribuir com a realizacdo de acbes
pedagodgicas educativas, visando estimular e promover a cultura dos direitos
humanos.'®® Com isso, viabiliza-se a aplicabilidade dos direitos humanos no dia a

dia, para que o aluno vislumbre dias melhores no meio social.

4.2 O ENSINO RELIGIOSO E A LEGISLACAO

O ensino religioso e a legislacdo passam por uma abordagem das leis da educacéo

em direitos humanos, assim como a educacéo para o ensino religioso nas escolas

128 CIPRIANO, Perly. Plano Nacional de Educacéo em Direitos Humanos — PNEDH. SEDH.
Disponivel em: <http://www.dhnet.org.br/educar/historia/index.htm>. Acesso em: 28 mar. 2011.
124 NUNES, Maria de Lourdes Rocha Lima et al. Avaliacdo do Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos: a experiéncia do estado do Piaui. Disponivel em:
<http://www.dhnet.org.br/educar/pnedh/textos/lurdinha_avaliacao_pnedh.pdf>. Acesso em: 4 abr.
2011.

125 BRASIL, 2003, p. 5.

126 DIAS apud SOUZA, 2011, p. 19.
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da rede publica, focando o direito do cidad&do a prépria confisséo religiosa, sendo o
Estado o agente garantidor, ainda que com postura laica.*?’

O contexto do ensino religioso é encontrado nos temas historicos desde o periodo
colonial. Nas ultimas décadas, o ensino religioso vem avancando pedagogicamente
nas escolas, incrementando sua contribuicdo para a formacao do cidadédo. Segundo
Sartori, a disciplina do ensino religioso deveria promover “...] uma educagao que
visa ndo s6 a formacgéo profissional, mas também a formag&o enquanto cidadao/a
consciente de seus direitos e deveres. Logo, trata-se de formar pessoas mais

humanizadas”.'?®

Ao longo da histéria da educacéo do pais, determinados grupos religiosos passaram
a se interessar pela educacdo, mas ultimamente ou desvincularam-se das
expectativas nesse sentido ou dirigiram a atencdo para as questdes de carater
narrativo e ético-moral, com énfase no aprimoramento da pessoa cidadad.'®
Atualmente a discussdo sobre o ensino religioso conduz a um novo momento em

que se priorizam os valores éticos, morais e sociais.**°

Com a alteracdo do art. 33 da Lei n. 9.394/96 pela Lei n. 9.475/97, o ensino religioso
passou a ser considerado parte integrante da formacéo basica do cidaddo, sendo
vedada qualquer forma de doutrinacdo ou proseliismo.™®! As abordagens nos
conteudos da disciplina de ensino religioso devem seguir os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Religioso, respeitando a diversidade cultural brasileira, de

comum acordo com as denominacdes religiosas ou entidades que as representam.

12 pPAULY, Evaldo Luiz. O dilema epistemoldgico do ensino religioso. Espaco Aberto, n. 27, set./

dez. 2004, p. 6.

128 SARTORI, 2007, p. 10.

129 SCHAPER, Valério Guilherme. Liberdade e obrigacéo: notas sobre ética e educacdo no contexto
de escolas confessionais. In: BRANDENBURG, Laude; WACHHOLZ, Wilhelm (Orgs.). Contribuicbes
do luteranismo para a educacédo. Sao Leopoldo: Sinodal, 2010.

1% BARCELLOS, Carlos Alberto; REGINATTO, Ivanor. Ensino religioso escolar e cidadania.
Disponivel em: <http://www.dhnet.org.br/dados/livros/edh/br/rs/cidadan/cap7.htm>. Acesso em: 2 mar.
2011.

131 OLIVEIRA, 2005, p. 247-267.
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O ensino religioso dispde de elementos importantes para integrar a formacao do ser
humano na busca e na prética dos direitos do cidad&o, e nesse aspecto, como em

outros, essa disciplina comunga com a educacao em geral. Para Silveira,

Educar € um ato de formacéo da consciéncia — com conhecimentos, com
valores, com capacidade de compreensdo. Nesse sentido, 0 processo
educacional € muito mais amplo do que a chamada educacgédo formal, que
se da no ambito dos espacos escolares. Educar é assumir a compreensao
do mundo, de si mesmo, da inter-relagdo entre os dois. Pode ser uma
compreensdo real, que capte 0s mecanismos que, efetivamente, sdo
produzidos e reproduzidos pelos homens no seu processo concreto de vida,
ou, ao contrario, pode ser uma visdo alienada que, ao invés de permitir essa
compreensao, ocupa esse lugar na consciéncia das pessoas com mitos,
com ilusdes, com concepcgdes que consolidem a incapacidade das pessoas
de se compreenderem no mundo e compreenderem o mundo que, mesmo
sem consciéncia, estdo produzindo e reproduzindo, cotidianamente, nas
suas vidas.**

A educacdo como ato de formac&o da consciéncia e compreensdo do mundo, assim
como de construcdo da cidadania, através das aulas de ensino religioso, deve estar
presente na vida do educando, tendo em vista as implicacdes entre acbes e
demandas morais e a necessaria reflexdo ética.*®* Trata-se de um direito
fundamental adquirido, que foi a igualdade de garantias da pessoa humana, sem
distincbes de nenhuma espécie, a maior conquista da humanidade, como descreve
Silveira: “garantir igualdade de direitos, protecdo da integridade fisica, direito a
afirmar diferencas”.** As escolas, mesmo timidamente, assumiram seu papel na
elucidacdo conferida pelo ensino e pela aprendizagem, aplicando 0s pressupostos

presentes nas elaboracdes curriculares de carater humanista.'®

A educacdo em direitos humanos requer o movimento pela vida do cidaddo, na
construcdo da cidadania, promovendo respeito a pluralidade, a diversidade sexual,
ética, cultural, de género e de crencas religiosas, entre outras. A Declaracao

Universal dos Direitos Humanos, nos artigos abaixo, demonstra claramente:

132 5ILVEIRA, Rosa Maria Godoy. Educacdo em direitos humanos: fundamentos tedrico-

metodoldgicos. Jodo Pessoa: Universitaria, 2007, p. 80.
13 S0UZA, 2011, p. 23.

138 SILVEIRA, 2007 apud SOUZA, 2011, p. 23.

% CARON, 2005, p. 55-74.
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Artigo 1° - Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e
direitos. Séo dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relagéo uns
aos outros com espirito de fraternidade.

Artigo 2° - |- Todo homem tem capacidade para gozar os direitos e as
liberdades estabelecidas nesta Declaracdo sem distingdo de qualquer
espécie, seja de raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra
natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra
condigéo.

[...]

Artigo 26° — | - Todo homem tem direito a instrugdo. A instrucdo sera
gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucéo
elementar sera obrigatéria. A instrugdo técnico-profissional sera acessivel a
todos, bem como a instrucdo superior, esta baseada no mérito.

Il - A instrucdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos do
homem e pelas liberdades fundamentais. A instrucdo promovera a
compreensdo, a tolerdncia e a amizade entre todas as nacdes e grupos
raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nacdes Unidas em prol
da manutencéo da paz.

Il - Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instru¢do que
sera ministrada a seus filhos.

IV - Todas as criancas do mundo devem poder ir gratuitamente a escola;
continuar seus estudos enquanto o desejem e aprender um oficio. Na
escola, deverdo aprender o que as fardo pessoas felizes. A escola também
deve ajudar cada um a entender-se com seus semelhantes, a conhecer e
respeitar sua maneira de viver, sua religido ou o pais do qual procedem.136

Os direitos estabelecidos nas legislacbes em vigor visam o0 éxito no ensino
educacional, conforme na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n.
9.394/96. Trata-se de criar uma cotidianidade de direitos, uma cultura que promova a
igualdade no reconhecimento das diferencas.®*” A Constituicdo brasileira, aprovada
em 1988, pelo seu contexto, ficou conhecida como Constituicdo cidada. No artigo
210 de seu paragrafo 1°, institui que o ensino religioso faca parte da grade curricular
das escolas publicas no horario normal, sendo a matricula facultativa ao estudante

de ensino fundamental:

art. 210. Seréo fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 1.° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental.**®

Ap6s a Constituicdo de 1988, o ensino religioso passa a ser visto de forma

diferenciada. A catequese e o0 proselitismo precisavam ser eliminados, tendo em

1% UNESCO, art. 1°, 1998, p. 2-5.
137 50UZA, 2011, p. 25.
1% BRASIL, 1988 apud SOUZA, 2011, p. 24.
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vista a lei que regulamentava a pratica dessa disciplina. Kanitz explica que esse tipo
de ensino “..] trata de valores que sao fundamentais na vida dos seres
humanos”,**® direcionando as abordagens de contetidos de forma a conduzir &

liberdade religiosa e a pluralidade de culturas no ambiente escolar.

A legislacao pertinente que vigorava antes da Lei n. 9.394/96 era Lei n. 5.692/71,
gue no seu artigo 7° estabelecia a obrigatoriedade do ensino religioso, em horéarios
normais de aula, para os alunos do ensino fundamental e médio, tendo como
objetivo principal o proselitismo, em cujo ambito a catequese e o evangelismo eram
o contetdo fundamental. Contudo, a lei ndo era clara quanto a aplicacdo do
conteudo, e novas leis promulgadas e debatidas comecaram a mudar esse

sistema.**

No ano da escrituracdo da Lei n. 9.394/96, passa ser discutida por todo o Brasil,
evidenciando-se a necessidade de alteracbes. Em sua primeira redacao, o art. 33 da

LDBEN assim se apresentava:

art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo
oferecido, sem 6nus para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias
manifestadas pelos alunos ou por seus responsaveis, em carater:

| - confessional, de acordo com a opc¢éo religiosa do aluno ou de seu
responsavel, ministrado por professores ou orientadores religiosos
preparados e credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades
religiosas; ou

Il - interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades
religiosas, que se responsabilizardo pela elaboragdo do respectivo
programa.**!

Na primeira redacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, certos
termos traziam desconforto, aparentemente nao intencional, mas de todo modo
indicavam desrespeito aos credos manifestados pelos estudantes e também por

seus responsaveis. A oferta do ensino religioso no inicio era sem 6nus para o cofre

139 KANITZ, 2001, p. 135.

“9CAMILO, Janaina. Ensino religioso na escola plblica: uma mudanca de paradigma. Revista de
Estudos da Religido, n. 2, 2004, p. 26-36.

11 BRASIL, 1996, apud SOUZA, 2011, p. 25.
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publico, e as instituicbes de ensino, juntamente com as instituicdes religiosas, € que

definiam os professores e/ou orientadores do curriculo a ser oferecido.'*?

Diante da situacdo, a lei causou controvérsias e descontentamento em muitos
setores da sociedade. Entdo, através de movimentos no Congresso Nacional e na
sociedade civil, foi aprovado no dia 22 de julho de 1997 um novo texto, em

substituicdio ao anteriormente publicado.**

Paralelamente a luta para modificar a redacdo do artigo 33 da LDB, uma
outra frente foi aberta para empreender a construcdo dos Parametros
Curriculares para o Ensino Religioso, jA que no ambito dos Parametros
Curriculares Nacionais ndo constava a area referente ao Ensino Religioso.
Assim, apos muita polémica a respeito do artigo 33 da LDB, foi aprovado o
Substitutivo n. 9475/97, que da nova redacdo ao artigo 33, da LDB n.
9394/96. Esse substitutivo concebe o Ensino Religioso como disciplina
escolar, portanto o considera como uma area de conhecimento e como
parte integrante da formacédo basica do cidaddo. Em sintese, 0 mencionado
substitutivo: respeita a diversidade cultural religiosa; se responsabiliza pela
regulamentacdo dos procedimentos para a definicdo dos conteldos do
Ensino Religioso; assume a elaboracdo de normas para a habilitacdo e
admiss&o dos professores e determina o dnus para o cofre pablico.***

Caetano menciona situaces que ocorrem no PCN, quando o ensino religioso passa
a ser disciplina escolar componente da area de conhecimento e a fazer parte da

formacédo béasica do cidadao.

Na nova redacédo do art. 33, o texto substitutivo, Lei n. 9.475/97, foi elaborada e
apresentada ao Congresso Nacional pelo deputado Padre Roque Zimmermann,

como segue abaixo:

art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formagé&o basica do cidad&o e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo.

192 CAETANO, Maria Cristina; OLIVEIRA, Maria Auxiliadora Monteiro. Ensino Religioso: sua
trajetoria na educacao brasileira. Disponivel em:
<http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe4/individuaiscoautorais/eixo01/Maria%20Cristina%20C
aetano%20e%20Maria%20Auxiliadora%20Monteiro%200liveira.pdf>. Acesso em: 13 mar. 2011.

148 CAETANO, 2011, p. 8.

1% CAETANO, 2011, p. 9.
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§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos contetdos do ensino religioso e estabelecerdo as normas
para a habilitagdo e admisséo dos professores.

8§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo a entidade civil constituida pelas
diferentes denominaces religiosas, para a definicdo dos conteldos do
ensino religioso.**

Tal contribuicdo de Zimmermann norteia a postura dos profissionais de ensino
religioso, estabelecendo qual e como sera o curso a ser ministrado e definindo as

instituicbes que o professor deve procurar, segundo o credenciamento da instituicao.

O F6rum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER) é uma entidade da
sociedade civil que tem por objetivo auxiliar nas questdes educacionais religiosas.
Em seu estatuto, Capitulo 1°, art. 1°, o FONAPER define-se como sociedade civil de
ambito nacional, sem vinculo politico-partidario, confessional e sindical, sem fins
lucrativos e nem prazo determinado de duracdo que congrega, conforme esse
estatuto, pessoas juridicas e fisicas identificadas com o ensino religioso escolar,
constituindo-se organismo que trata de questdes pertinentes ao ensino religioso.**
Segundo o pesquisador Junqueira, o FONAPER foi criado tendo em vista o0s

seguintes objetivos:

O primeiro desses objetivos era garantir a presenca do ensino religioso na
LDB de 1996. O segundo objetivo era produzir e publicar um Parametro
Curricular Nacional para o ensino religioso. Por ultimo, pretendia formular
uma proposta para a formacédo de um profissional em ensino religioso e de
uma graduac&o nesta disciplina.**’

Percebe-se que o FONAPER desenvolve tematicas da disciplina dentro de uma
visdo que respeite a cultura religiosa do educando. Ndo cabe a escola publica
educar com base na fé dos educandos, e sim tratar as manifestacdes referentes ao

tema transcendente de maneira narrativa, ndo dogmatica e confessional, valorizando

> pADRE ROQUE. Ensino religioso: uma grande mudanca. Brasilia: CEDI, 1998, p. 6.

1% O Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER) “foi criado em 1995 e vem desde
entdo buscando acompanhar, organizar e subsidiar o esfor¢o de professores, associagbes e
pesquisadores no campo deste componente curricular. Nao € possivel entendé-lo de forma estatica,
ou mesmo linear. Em um primeiro momento ocupou-se com a promulgacado da Lei de Diretrizes e
Bases, simultaneamente com a estrutura do Ensino Religioso através da producao do Parametro
Curricular Nacional do Ensino Religioso”. Disponivel em: <http://www.fonaper.com.br/hp/>. Acesso
em: 22 dez. 2010.

7 JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. O processo de escolarizacéo do ensino religioso no
Brasil. Rio de Janeiro: Vozes, 2002, p. 49.
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a diversidade cultural e as tradi¢fes religiosas, através de uma observacéao feita pelo
educando de forma pedagdgica, conforme explicado abaixo:
a abordagem didatica se da numa sequencia cognitiva, possibilitando a
continuidade das aprendizagens que deve considerar: a bagagem cultural
religiosa do educando, seus conhecimentos anteriores; a complexidade dos

assuntos religiosos, principalmente devido a pluralidade; a possibilidade de
aprofundamento.*

As aulas de ensino religioso contemplam a diversidade cultural, respeitando a
pluralidade, pois cada aluno vem com determinada bagagem de experiéncia, e €
necessario que isso seja usado a nosso favor, no ambito dos temas religiosos
propostos. Nesse processo, temos a lei como norteador, contemplando os limites do
trato do tema e sua abordagem, e nos beneficiamos com a troca de culturas, para

formarmos cidadéaos criticos e respeitadores das diferencas.

4.3 OS BENEFICIOS DO PLURALISMO E O ENSINO RELIGIOSO

A globalizacdo e os avancos tecnoldgicos proporcionam a visdo pluralista de um
universo social diversificado, em que convivem as diversas culturas. O termo
pluralismo comporta uma variedade enorme de acepc¢des. Num sentido amplo € o
reconhecimento da diversidade. No campo da reflexdo filoséfica, basicamente
refere-se as doutrinas e sistemas conceituais para 0s quais 0s seres que compdem
o mundo sdo mudltiplos, individuais, independentes e ndo devem ser considerados

como simples expressées de fendmenos de uma realidade Unica e absoluta.'*

Beneficiamo-nos do pluralismo em varios aspectos individuais e socioculturais. O
individuo é levado a um dialogo enriquecedor e humilde, em que reine a busca
constante da compreensdo do diferente, com o0 sincretismo universal se
aproximando do pluralismo. O pluralismo é fruto do nosso tempo, da sociedade que

transita para outra época histérica de “mundializacdo”,™® mas carrega em si

1“8 FONAPER apud INCONTRI, Dora; BIGHETO, Alessandro Cesar. Ensino religioso, sem
proselitismo. E possivel? Videtur, Salamanca/S&o Paulo, Arvo/USP, v. 13, 2002, p. 3. Disponivel em:
<http://www.pedagogiaespirita.org.br/tiki-download_file. php?fileld=53>. Acesso em: 22 mar. 2011.
149 Cf. SCHLESINGER, H.; PORTO, H. Dicionério enciclopédico das religides. Volume II, p. 575.
%0 VIGIL, José Maria. Teologia do pluralismo religioso, S&o Paulo: Paulus, 2006, p. 26.
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vestigios de tempos passados. Nesse novo tempo 0 povo ndo adquire simplesmente
novos conhecimentos para somar com 0 que j& tinham, mas acontece algo
profundamente mais significativo: o novo conhecimento adquirido transforma o
conhecimento anterior do povo a respeito de si mesmo, da sua cultura e de sua
religido, trocando os centros abstratos e Unicos de entendimento e abdicando da
propria centralidade. “E uma mudanga epistemoldgica que tem consequéncias

revolucionarias no que se refere ao pluralismo cultural religioso”.**

A cultura social foi alvo do pluralismo, sofrendo intervengbes em escala mundial
provenientes da midia e das formas de comunicacdes eletrbnicas. Em decorréncia
desse novo meio, fatos relevantes que acontecem em determinado lugar passam a
serem conhecidas em todos os pontos globais de forma imediata e nas mais

diversas linguas.

E para ter harmonia nesse contexto de diversidade cultural entre os povos a
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
foi criada em 16 de novembro de 1945, logo apds a Segunda Guerra Mundial. Hoje a
UNESCO conta com a adesao de 193 paises e tem como objetivo a garantia da paz
por meio da cooperacéo intelectual entre as nacdes. A representacdo da UNESCO
no Brasil foi estabelecida em 1964, mas s6 em 1972 iniciou suas atividades num
escritorio em Brasilia. A UNESCO € parceira da Unido, governo, estados,
municipios, sociedade civil e iniciativa privada para desenvolvimento de projetos,
além de auxiliar na formulacédo de politicas publicas que estejam de acordo com as
metas entre os Estados-membros da organizacao para por em pratica o alvo de suas
areas de atuacdo, como educacdo, ciéncias naturais, ciéncias humanas e sociais,

cultura, comunicacéo e informacao.*?

O paradigma pluralista admite a coexisténcia da pluralidade, ndo redutivel ao

elemento Udnico. “Se afirma superando a unicidade, o universalismo e o

121 X112 Assembleia Geral. La Universidad Catélica camino del pluralismo cultural ao servicio de

la Iglesia y de la Sociedad. Federacion Internacional de las Universidades Catdlicas. Porto Alegre,
21-24 de agosto de 1978, p. 14.

%2 NacBes Unidas no Brasil/Unesco. Disponivel em: <http:/www.onu.org.br/onu-no-brasil/unesco/>.
Acesso em: 7 jul. 2013.
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‘absolutismo’. E uma exigéncia vital, que perpassa e interpela as culturas, os povos,

todas as tradicdes e formas de religido”.*®

Na nossa sociedade encontraremos diferentes manifestacbes de paradigmas,

conforme nos apresenta Libanio:

- evolucionista, que admite a passagem sucessiva de espécies, pessoas,
acontecimentos;

- funcionalista, que privilegia, na pratica e no pensamento, aquilo que tem
como principio orientador, a ideia de que os fatos sociais devem ser
sistematicamente descritos e estudados, levando-se em conta seu contexto
e sua interdependéncia;

- culturalista, pelo qual a pessoa, por meio de sua atividade material e
espiritual, modifica a natureza e cria a si mesmo como sujeito social da
historia;

- determinista, do qual fazem parte os partidarios da opinido que concebe os
fendbmenos como rigorosamente interligados: a um dado momento todo o
fendbmeno estd completamente condicionado pelos que o precedem e
acompanham, e, por sua vez, condiciona, com o mesmo rigor, os que lhe
sucedem;

- materialista, préprio dos seguidores da doutrina que admite o
evolucionismo na criacdo do mundo, cuja ideia central € que 0 mundo néo
pode ser considerado como um complexo de coisas acabadas, mas de
processos em incessante movimento, que condiciona o conjunto de todos
0s processos da vida social, politica e econdmica.’**

Libanio leva a refletir que a sociedade estd em constante processo de
transformacédo, cujos varios aspectos influenciam o nosso meio, reorientando
paradigmas.

Mas o ensino religioso, apos ter sido considerado area do conhecimento, passa a
integrar todos os olhares pedagogicos, com vistas a integracdo com outras
disciplinas, recebendo nova configuracdo em ambito nacional e sendo definida,
através da Resolucdo CEB 02/98, como uma das areas de conhecimento que

compdem a educacao basica nacional relacionada na resolucédo CEB n° 2:

RESOLUCAO CEB N° 2, DE 7 DE ABRIL DE 1998 (1*) (**)

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino

Fundamental.

O Presidente da Camara de Educacdo Béasica do Conselho Nacional de
Educacéo, tendo em vista o disposto no Art. 9° § 1°, alinea “c” da Lei 9.131,
de 25 de novembro de 1995 e o Parecer CEB4/98, homologado pelo Senhor
Ministro da Educacgéo e do Desporto em 27 de mar¢o de 1998,

RESOLVE:

8 SUSIN, L. C. Emergéncia e Urgéncia do Novo Paradigma Pluralista. Concilium: Petrépolis, 319,

. 9, 2007/1.
B LIBANIO, J. B. Diferentes paradigmas na histéria da teologia: In: Teologia e novos paradigmas,
S&o Paulo: Loyola, 1996, p. 35.
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Art. 1° A presente Resolugdo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental, a serem observadas na organizagdo curricular
das unidades escolares integrantes dos diversos sistemas de ensino.

Art. 2° Diretrizes Curriculares Nacionais sdo o conjunto de definicbes
doutrinarias sobre principios, fundamentos e procedimento da educacao
béasica, expressas pela Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional
de Educacéo, que orientardo as escolas brasileiras dos sistemas de ensino
na organizagdo, articulagdo, desenvolvimento e avaliacdo de suas
propostas pedagogicas.

[...] IV - Em todas as escolas devera ser garantida a igualdade de acesso
para alunos a uma base nacional comum, de maneira a legitimar a unidade
e a qualidade da acéo pedagodgica na diversidade nacional. A base comum
nacional e sua parte diversificada deverdo integrar-se em torno do
paradigma curricular, que vise a estabelecer a relacdo entre a educacéo
fundamental e:

a) a vida cidada através da articulacdo entre varios dos seus aspectos
como:

. a saude

. a sexualidade

. avida familiar e social

. 0 meio ambiente

. 0 trabalho

. a ciéncia e a tecnologia

. a cultura

. as linguagens.

) as areas de conhecimento:

. Lingua Portuguesa

. Lingua Materna, para popula¢des indigenas e migrantes

. Matemética

. Ciéncias

. Geografia

. Histdria

. Lingua Estrangeira

. Educacéo Artistica

. Educacéo Fisica

10. Educacdo Religiosa, na forma do art. 33 da Lei 9.394, de 20 de
dezembro de 1996.

V - As escolas deverdo explicitar em suas propostas curriculares processos
de ensino voltados para as relagbes com sua comunidade local, regional e
planetéaria, visando a interacdo entre a educacdo fundamental e a vida
cidada; os alunos, ao aprenderem os conhecimentos e valores da base
nacional comum e da parte diversificada, estardo também constituindo sua
identidade como cidaddos, capazes de serem protagonistas de acgbes
responsaveis, solidarias e autbnomas em relagdo a si proprios, as suas
familias e as comunidades.**®

OCO~NOUOPAWNRPRPTONOOISA WN P

Essa integracdo beneficia a reflexdo sobre o direito do cidaddo, o respeito a

diversidade cultural religiosa do Brasil e o direito de ser diferente, de contemplar as

diferencas, abrindo espaco para o ser diferente conviver com as diferencgas.

155

BRASIL. Resolucdo da Camara de Educacgédo Béasica do Conselho Nacional de Educacao - CEB

N°. 02 de 7 de abril de 1998 institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental,

p. 2.
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Os Parametros Curriculares Nacionais compreendem a pluralidade cultural como a
afirmacdo da diversidade, traco fundamental na construgdo de uma identidade
nacional que se propde e repde permanentemente, considerando que a humanidade
de todos se manifesta em formas concretas e diversas de ser humano.®® O PCN

assegura essa diversidade, num contexto de respeito:

Respeitar e valorizar as diferencas étnicas e culturais ndo significa aderir
aos valores do outro, mas, sim, respeita-los como expressédo da diversidade,
respeito que é, em si, devido a todo ser humano, por sua dignidade
intrinseca, sem qualquer discrimina(;é\o.157

E de fundamental importancia, nas aulas de ensino religioso, nos posicionarmos
como o texto acima, pois muitas vezes os alunos confundem o respeito ao valor do

outro com sua assimilacdo. Precisamos respeitar e valorizar as diferencas,

independentemente de nossas proprias conviccoes. E desse modo que

ressaltaremos a dignidade humana, sem discriminacao.

Para Catdo, o pluralismo, mais do que o reconhecimento da pluralidade, “consiste
propriamente em encarar a aceitacdo do outro e a diversidade cultural como um
dado positivo de cultura e de civilizagdo”.’*® O pluralismo supde pluralidade,

conforme Blanck:

Tomando os dois termos em questdo e procurando com eles fazer uma
aproximagcao inicial ao assunto em discusséo, o cultural religioso, poder-se-
ia dizer, utilizando o termo pluralismo, que diversas fontes (causas) formam
a cultura brasileira, a saber, a africana, a indigena, a ocidental e a oriental, e
que a pluralidade se da na medida em que no seio de cada uma destas
fontes estdo contidas qualidades existentes em todas, porém com jeito
proprio, como a politica, a agricultura, a arquitetura, a educacgéo e também a
religizio.*>®

16 BRASIL. Lei n. 9.475/97. Brasilia, 1997, p. 1.

**” PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, Pluralidade Cultural Orientagéo Sexual, Brasilia.
1997, p. 19. Disponivel em: <http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro101.pdf>. Acesso em: 4
mar. 2014.

8 CATAO, Francisco. A educacéo no mundo pluralista: por uma educacéo da liberdade. S&o
aulo: Paulinas, 1993, p. 6.

9B ANCK, Roseli. O Ensino religioso mediante a pedagogia de projetos face a pluralidade
cultural religiosa brasileira. Dissertacao (Mestrado em Teologia) Programa de Pds-Graduagéo em
Teologia, Escola Superior de Teologia, Sdo Leopoldo, 1999, p. 17.


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro101.pdf
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Cada individuo tem uma identidade, e pode-se dizer que a religiosidade, a fé e a
religido reafirmam essa identidade no ser humano, caracteristicas presentes em
todas as culturas, embora cada grupo tenha sua individualidade, que o torna singular
num contexto plural, na busca do respeito a individualidade, apresentando para o
coletivo a antropologia da religido. Os estudos de ensino religioso estdo mais
avancados em alguns estados, como Santa Catarina, encontrando-se ali algumas

experiéncias no ambiente escolar:

Tem como compromisso o estudo do desejo de transcendéncia dos
educandos, das suas comunidades e da sua historia. A religiosidade, nas
suas diferentes expressoes, € uma dimensao constitutiva do ser humano, ja
gue, desde os primérdios constata-se a sua manifestacdo nas culturas,
servindo de referéncia para as pessoas que buscam respostas. O fenébmeno
religioso, nesta perspectiva, € uma forma histérica que assume a
capafégiade de abertura ao Transcendente, inscrita na experiéncia de
vida.

O Brasil se beneficia do pluralismo cultural pelo contexto historico. Desde a
colonizacdo, o pluralismo religioso tem inferéncias significativas na éarea da
educacdo.’® O ensino religioso colabora com a reflexdo sobre a importancia da
pratica da tolerancia, da aceitacdo do diferente, nos aspectos religioso, sexual,
social e racial. Para Sacristan, a “capacidade da educacdo de acolher a

diversidade”®? é a manifestacéo de um curriculo multicultural.

4.4 A IMPORTANCIA DO ENSINO RELIGIOSO COMO COMPONENTE
CURRICULAR PARA O CIDADAO

O ensino religioso € um importante componente curricular, haja vista que a
educacdo, de modo geral, encontra-se defasada em relacdo as necessidades

contemporaneas do homem moderno. Deve-se estimular no estudante o senso

1% SANTA CATARIANA, Secretaria de Estado da Educacéo e do Desporto. Proposta curricular de

Santa Catarina: educacao infantil, ensino fundamental e médio: disciplinas curriculares. Floriandpolis:
COGEN, 1998, p. 234.

1K OCK, Simone Riske. Discurso e ensino religioso: um olhar a partir da diferenca. Dissertac&o
(Mestrado em Educacao) Programa de Pos-Graduacgdo. Mestrado em Educacéo, Centro de Ciéncias
da Educacéo, da Universidade Regional de Blumenau — FURB. 2007.

25 ACRISTAN, J. Gimeno. Curriculo e diversidade cultural. In: SILVA, Tomaz Tadeu da Silva;
MOREIRA, Antonio Flavio (orgs.). Territérios contestados: o curriculo e 0os novos mapas politicos e
culturais. Petropolis, RJ: Vozes, 1995, p. 82.
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critico, habilitando-o para que seja agente de transformacdes sociais, na busca de

uma sociedade mais justa.®®

Segundo Barcellos, “0 Ensino Religioso escolar deve despertar a grandeza humana
de cada um, sua plena dignidade na construcao de uma sociedade que contempla a
solidariedade humana”.*** O cidaddo tem o direito de compartilhar da sociedade em
gue vive, e é preciso que a educacao em ensino religioso leve a conscientizacao

quanto a cidadania ativa e critica nas decisées do processo de globalizag&o.'®

O adulto influencia a formacao do arcaboug¢o moral do aluno, muito importante por
ser a base da construcdo dos valores. O ensino religioso foca na formacao do

individuo, através da pratica pedagodgica da construcao de valores. Segundo May,

[...] sabemos que os valores sdo o nicleo da vida social, porque neles se
fundamentam tanto a criacdo como a conservacao das normas sociais. Se
ndo ha valores, ndo ha conduta social: a sociedade fragmenta-se como
totalidade e a cultura se dissolve, porque no ndcleo de qualquer estrutura ha
um conjunto de valores.*®®

Na atualidade, vivenciam-se diferentes pontos de vista quanto aos valores
tradicionais importantes, como a solidariedade, a honestidade, a ética e a moral,
entre outros. O ensino religioso age como possibilidade de reflexdo sobre esse tema
na escola e na sociedade, conduzindo a construcdo da cidadania. Quando as aulas
de ensino religioso remetem ao contexto social, essa disciplina contribui com o
desenvolvimento pleno da cidadania. Jungueira orienta, na instancia do contexto

escolar, a conduta nas aulas de ensino religioso:

A articulac@o do Ensino Religioso no Projeto Politico-Pedagdgico da escola:
0 respeito do professor e demais membros da comunidade escolar pelas
diferentes expressdes religiosas dos alunos; o reconhecimento de que a
linguagem pedagdgica € a linguagem propria da escola; a necessidade de
oportunizar o conhecimento, a discussao, a reflexao diante dos fenébmenos
religiosos sociais da comunidade; a liberdade de expressdo como direito
constitucional de todo cidad&@o brasileiro; o reconhecimento das diferentes
manifestagbes do sagrado como patriménio cultural; a funcdo social da

183 S0UZA, 2011, p.27.

164 BARCELOS apud SOUZA, 2011, p. 47.

185 50UZA, 2011, p. 47.

1% MAY, Roi H. Discernimento moral: uma introducao & ética cristd. S&o Leopoldo: Sinodal, 2008, p.
80.
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escola e sua medil%géo entre o aluno e o conhecimento cientifico construido
pela humanidade.

A atuacdo escolar, em acao conjunta, proporciona ao aluno a construcdo do
conhecimento, de forma a articular o ensino religioso com o projeto politico-

pedagdgico da escola, trazendo a reflexdo da interdisciplinaridade.

O ensino religioso, como componente curricular na escola, visa favorecer o processo
de ensino e aprendizagem, tendo como enfoque a articulagdo na formacao de dois

itens significativos nos componentes curriculares:

e O primeiro é o enfoque social dos processos de ensino e aprendizagem,
de modo que sejam propostos a discussdo pedagogica e de aspectos
de extrema relevancia, particularmente no que se referem a forma pela
qual se devem entender as relacbes entre desenvolvimento e
aprendizagem, a importancia da relagéo interpessoal nesse processo, a
relacdo entre cultura e educacédo e ao papel da acdo educativa ajustada
as situacdes de aprendizagem e as caracteristicas da atividade mental
construtiva do aluno em cada momento de sua escolaridade;

e O segundo € a compreensdo do processo de desenvolvimento na
construcdo do conhecimento, ou seja, dos mecanismos pelos quais o
individuo constréi suas representacdes.'®

Sao relevantes os diferentes componentes do curriculo escolar para a realidade
préxima aos alunos, e esse subsidio a contextualizacdo social faz com que o aluno
interaja e se insira nas questdes sociais e culturais, tornando-se agente

transformador na sociedade.

O ensino religioso, como componente curricular articulado com as demais
disciplinas, contribui para a formacédo de uma visdo de mundo diferente, priorizando
o0 homem e a cidadania ativa na comunidade, valorizando a diversidade cultural do

préximo e agindo de forma responsavel, consciente e atuante na sociedade.

Entretanto, o escopo do ensino religioso néo se limita a identificacdo do fenbmeno
religioso, mas estende-se a releitura de seus aspectos nos ambientes escolar e

social, ultrapassando as informagbes e curiosidades a fim de alcangcar uma

187 JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. O ensino religioso no Brasil. Curitiba: Ed. Universitaria

Champagnat, 2004, p. 59.
188 Secretaria da Educacéo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: introduc&o aos
Parémetros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1997b.
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educacédo capaz de transformar a perspectiva de vida. O ensino religioso como
componente curricular deve ser cotejado com os demais componentes do curriculo

como antropologia religiosa.*®®

O estudo e a interpretacdo do fendmeno religioso ensejam o convivio social dos
alunos, aproximando-os da diversidade cultural-religiosa do Brasil de forma natural e
respeitosa, na busca de respostas para os questionamentos dos alunos, situando a
identidade individual em meio as diferencas e a alteridade, com o compromisso

histérico diante da vida e da transcendéncia.'’

Na busca da compreensdo do fendmeno religioso sdo necessarios estudos
aprofundados em documentos historicos, buscando as leituras interculturais,
norteando-se eticamente os valores e credos ao longo do tempo da cultura
pesquisada para ndo haver posicionamento proselitista. O fato religioso fundamenta-

se no ser humano em suas origens e compreensao, que € o sentido da vida.

O estado do Espirito Santo, seguindo a legislacdo em vigor, formula junto com um
grupo de profissionais o curriculo basico da escola estadual contendo componentes
curriculares para atender a realidade mais préxima de cada regido. Essa acao do
estado, por meio da Secretaria de Educacao, disponibiliza o curriculo escolar da
disciplina de ensino religioso, destacando o objetivo geral e os especificos da
disciplina, buscando atingir a compreensdo necessaria, como se apresenta no

curriculo abaixo:

Objetivo Geral

Promover a compreensdo, interpretacéo e (re) significacdo da religiosidade
e do fendbmeno religioso em suas diferentes manifestacdes, linguagens e
paisagens religiosas presentes nas culturas e nas sociedades.

Objetivos Especificos

*Educar para a alteridade, o servi¢o e a comunicagao;

*Motivar a assumir atitudes e préticas pré-vida;

*Haurir na profundidade humana e nas relagbes com o transcendente as
energias e orientacdes para o caminho de vida pessoal e social, como
principios éticos fundamentais;

*Oportunizar o desenvolvimento de atitudes de veneragdo pelo sagrado
(RUEDELL, 2007, p. 150-175);

189 Eonaper, 1997.
% Fonaper, 2007, p. 103.



71

*Proporcionar o conhecimento dos elementos basicos que compdem o
fendbmeno religioso, a partir das experiéncias religiosas percebidas no
contexto do educando;

*Subsidiar o educando na formulacdo do questionamento existencial, em
profundidade, para dar sua resposta devidamente informada;

*Analisar o papel das tradi¢cdes religiosas na estruturagcdo e manutencéo
das diferentes culturas e manifestacdes socioculturais;

*Facilitar a compreensao do significado das afirmagfes e verdades de fé
das tradicfes religiosas;

*Refletir o sentido da atitude moral como consequéncia do fendmeno
religioso e expresséo da consciéncia e da resposta pessoal e comunitaria
do ser humano.'"™

Os objetivos a serem trabalhados em sala de aula situam o aluno como cidadéo,
tornando-o foco da reflexdo sobre as condutas, sejam religiosas, morais ou éticas,
objetivando despertar e motivar atitudes e praticas em defesa da vida, no sentido de
conscientizar os individuos no que tange a convivéncia pacifica e ao respeito entre

os individuos.

Sob a permanéncia de uma cultura ideoldgica dominante, de modo algum dissociada
do contexto socioeconémico, politico e juridico em que se insere a questdo dos
direitos humanos e da cidadania no Brasil, a constru¢cdo de uma cidadania baseada

na dignidade humana passa a ser um desafio. Segundo Balestreri,

a cidadania precisa ser vivenciada em sala de aula por todo educador que
se pretenda cidaddo e que ndo queira estabelecer sua pratica sobre bases
esquizofrénicas. Isto ndo se confunde com ‘“liberalismo”, nem com qualquer
coisa com que nos querem assustar os mistificadores, amantes da velha
ordem. Isto se confunde com... democracial Tem nome, tem proposta, tem
honestidade intelectual, ndo nega nem superestima as diferencas nos
papéis professor/aluno e até hoje ndo tem qualquer problema com a

questdo da competéncia.*’

O educador que vivencia em sala de aula a cidadania consegue estabelecer

contextos reais nas suas praticas escolares, de acordo com Balestreri.

O ensino religioso, como componente curricular na vida escolar do aluno, é um
importante canal de efetivacdo da cidadania, necessitando, para tal, de

conscientizagao e formacgéo dos professores, visando formar profissionais com visao

"'CURRICULO, 2010, p. 100-101.
12 BALESTRERI, 1992, p. 11.
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compartilhada do conhecimento, cujo contedo determina sua importancia.'”

Segundo Santos,

Nas aulas de ensino

como educadores, devemos dar mais importancia a pratica da justica, da
paz, da solidariedade, do respeito a si, aos outros e a natureza, do que nos
deter em confiss@es religiosas. O ponto de Partida do ensino religioso ndo é
afé[...] estd ligado a religiosidade humana.""

religioso, os educadores precisam levar os alunos a pratica da

justica, da paz e da solidariedade, promovendo o respeito proprio e a todos em volta,

para a formacdo de um cidaddo misericordioso e com consciéncia critica.

O projeto de estudos dos direitos humanos na busca dos beneficios da cidadania é

fundamental para a elaboracdo de aulas de ensino religioso. Conforme Frigotto,

Os alunos que té

a luta pela efetivacdo dos direitos humanos e o exercicio da cidadania
passam pelo resgate de raizes culturais, bem como pela articulagcdo dos
interessados em se constituirem cidaddos plenos, de modo a que se
chegue ao desenvolvimento politico desta populacdo. Através deste ponto,
0 conhecimento de suas concepcdes € o meio que poderd possibilitar,
posteriormente, a estruturacdo de uma proposta de educacdo em direitos
humanos.*”

m a oportunidade de analisar criticamente a realidade,

reconhecendo os seus direitos a dignidade no que tange a moradia, saude, trabalho,

crenca e familia, dao

a plena cidadania.

preparados e tomem

uma posterior luta por estes”.

0S primeiros passos na efetivacdo dessa conquista e vivenciam
‘A escola precisa conscientizar-se de que 0s alunos sejam

conhecimento dos seus direitos e sejam entao preparados para
» 176
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O enriquecimento do curriculo com o ensino religioso proporciona aos alunos o
conhecimento dos seus direitos como seres humanos, na busca da criticidade dos
padrbes apresentados, do respeito a si e ao proximo, sem perder de vista o contexto
moral e ético de conduta, para o processo de formacéo do cidadéo.

5 CONCLUSAO

O ensino religioso no estado do Espirito Santo recebeu reflexos da histéria em seus
aspectos culturais, sociais, psicologicos, filosoficos e politicos, elementos fortemente
influenciadores da religiosidade do cidad&do, haja vista que 0s acontecimentos
ocorridos na Europa influenciaram a religiosidade do povo brasileiro, ja& que os

colonizadores do Brasil vieram de Portugal.

Foi possivel observar que o fator cultural esta presente no cotidiano do individuo.
Tendo em vista a forte presenca da religido entre os valores culturais, seja na pratica
do dia a dia do cidadao, seja no dialogo religioso de praticantes e ndo praticantes de
religides diversas. As aulas de ensino religioso oportunizam o esclarecimento de

duvidas sobre o Transcendente, dada a variedade de religibes em nossa cidade.

No aspecto social a postura do cristianismo, da época medieval aos dias de hoje,
remete a influéncia na expressdo comportamental da sociedade em suas praticas

religiosas.

No Brasil o cenario psicolégico ficou marcado pela colonizagédo exploradora, quando
a religido catdlica imposta puniu quem nao aceitasse suas regras. Mesmo quem nao
era catdlico e ndo professasse nenhuma religido se disse catolico para alcancar
equilibrio para a psique e perante a sociedade. Isso se processou por geracoes,
mesmo depois da Constituicao federal, quando o Brasil foi decretado laico, ou seja,
livre do ponto de vista religioso, sem intromissao do Estado. Ainda hoje a populacao
tem como pratica adotar essa religido, mesmo nao sendo praticante, pela influéncia

em seu aparelho psiquico.
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A ética, a moral e o respeito sdo bem presentes, pela influéncia da filosofia na
religiosidade, construindo-se o cidadd@o a partir desses valores intrinsecos. Conclui
gue, o individuo necessita de orientacao existencial, e a filosofia o leva a refletir e a
buscar compreender a dimensao do sagrado no contexto transcendente.

Os atos politicos influenciam acontecimentos religiosos e nao € diferente na
disciplina do ensino religioso. A politica determinou em lei, no periodo monarquico,
uma religido oficial para o Brasil, Catolica Apostdlica Romana, trazida pelos
portugueses de acordo com a cultura religiosa de seu pais. As demais religides sé
eram expressas em cultos domésticos, vedada qualquer forma de exposicao
externa. Mas em 1996 o ensino religioso passa por nova fase, com a criacao da Lei
de Diretrizes e Bases — LDB, artigo 33 da LDB 9394/96, que inicia uma estruturacao
e padronizacao a ser seguida. Em 1997 foi a primeira lei a ser reformulada com nova
redacdo vigente do artigo 33 da LDB da lei n® 9475/97, definindo a formacdo do
professor, o publico atendido, a postura laica, assim como orientando sobre a
necessidade da criacdo de uma entidade civil responsavel pelo ensino religioso, e

com isso contribuindo para um ambiente escolar melhor.

A disciplina de ensino religioso sofreu influéncias variadas, desde o momento de
catequese nas escolas, iniciando-se com o0s jesuitas pela religido catdlica. Mais
tarde passou a ser facultativa nas escolas, apos ser considerada disciplina escolar, a
ser ministrada de acordo com a autorizacdo e confissdo religiosa dos pais do aluno.
O profissional era voluntario, e normalmente indicado pelo responsavel por alguma
igreja, pois a disciplina seria ministrada sem 6nus para os poderes publicos. Hoje o
ensino religioso € uma disciplina do componente curricular do aluno, o professor é
remunerado de acordo com a formacdo, exigido e fiscalizado pelo Conselho
Nacional do Ensino Religioso do Estado do Espirito Santo — CONERES. Também os
contetdos a serem ministrados sdo orientados por essa entidade e vinculados ao
contexto social, o que beneficia o cidadao, ao lhe facultar uma préatica pedagogica de

integracao critica entre o educando e o mundo.
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A legislacdo garante que a oferta dessa disciplina seja aberta a todos, num esfor¢o
de promocgéao da cidadania, haja vista a lei que rege o ensino religioso estabelecer
sua oferta nos estabelecimentos publicos. Entretanto, os educandos, familiares ou

responsaveis podem recusa-la.

Dentre os beneficios da disciplina do ensino religioso estdo sua contextualizacdo e
abrangéncia de varias areas de conhecimento, facilitando a interdisciplinaridade.
Com isso analisa-se 0 conhecimento em outros angulos, facilitando o ensino e o
aprendizado. Nas abordagens culturais de todos os povos a religiosidade que se faz
presente, na forma de mitos, rituais e na prépria vivéncia do povo na contemplacéo
do transcendente, conteudos abordados em sala de aula para favorecer o
conhecimento e o respeito da nossa pluralidade religiosa e também as diversidades
em nosso cotidiano. Os direitos humanos estdo representados pela moral, ética e
cultura da paz, e os valores humanos de cada povo sao aplicados em sala de aula,

para uma reflexdo da construcdo da cidadania.

Considerando a necessidade de educacao, qualificacdo para o mercado de trabalho,
conhecimento dos direitos para fins de formacdo de cidaddos conscientes e
reflexivos, percebe-se um grande beneficio nas aulas de ensino religioso
proporcionado pelo conhecimento da pluralidade religiosa, em que o respeito faz
parte da constru¢cdo da cidadania. O convivio sadio é estimulado por meio da

aplicacdo dos valores proprios de cada individuo.

Para a efetivacdo da transformacéo social nas aulas de ensino religioso, ndo bastam
contetdos garantidos pelos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso.
E preciso que se acrescente a essa formula o comprometimento da comunidade
escolar, e que este esteja garantido no Regimento Escolar e no Projeto Politico

Pedagagico.

A diversidade cultural religiosa encontrada no pluralismo, disponivel nas aulas de
ensino religioso, norteadas pela educacdo em direitos humanos, promove a
construcdo da cidadania, o respeito a pluralidade, as diversidades sexuais, éticas,

culturais, de género e de crencas religiosas, entre outras.
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Definido pela Resolugdo CEB 02/98 como uma das areas de conhecimento que
compdem a educacdo basica nacional, o ensino religioso € componente curricular
articulado com as demais disciplinas. Contribui para formacdo de uma visado de
mundo diferente, priorizando o ser humano e a importancia da cidadania ativa na
comunidade, valorizando a diversidade cultural do proximo de modo a produzir
atitude responsavel, consciente e atuante na sociedade. O ensino religioso,
praticado com a necesséria interdisciplinaridade, enriquece o educando com o
contexto histérico dos assuntos tratados, facilitando o entendimento dos

acontecimentos.

Enfim, esta pesquisa foi de imenso valor para a reflexdo sobre novos
posicionamentos concernentes aos beneficios do ensino religioso como disciplina
curricular, tendo em vista a construcéo do cidadao pelo conhecimento da diversidade
cultural religiosa, buscando-se sempre fazer valer o direito do cidadéao.
Principalmente no que tange a essa disciplina, as lutas pela educacdo em direitos
humanos para melhoria da convivéncia escolar devem se intensificar razao pela qual
fica 0 tema como sugestao de estudo para pesquisadores em busca de educacao de

gualidade para todo cidad&o.
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