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RESUMO

Esta pesquisa de mestrado possui a perspectiva de estudar o Ensino Religioso no Ensino
Fundamental e identificar como essa disciplina pode ser trabalhada em consonancia com
outras areas do conhecimento ligando-a aos diversos campos do saber em uma pratica
pedagogica que seja interdisciplinar. Como metodologia, utilizou-se a pesquisa bibliogréfica,
com os conceitos de Chervel, sobre a cultura das disciplinas escolares e como a escola vem
trabalhando com um saber fragmentado, sem um didlogo entre as areas do conhecimento.
Junqueira, Gil Filho e Cunha foram pontuados nesta pesquisa, ao tratar sobre 0s conceitos
epistemoldgicos do Ensino Religioso Escolar. Para atingir ao objetivo, a autora Fazenda foi
utilizada para explicar os conceitos sobre interdisciplinaridade, elencando-a como uma
ferramenta capaz de dinamizar a pratica educativa e Morin salientando a importancia de
conectar as disciplinas. Seu objetivo principal esta pautado em compreender de que maneira o
Ensino Religioso Escolar pode ser aplicado ao Ensino Fundamental de modo interdisciplinar,
com uma proposta de trabalho que seja a de religar os saberes, ja que ha nessa perspectiva a
ideia de se compreender o conjunto dos conhecimentos que séo estudados nas escolas por
meio das disciplinas escolares. O Ensino Religioso Escolar apresenta nesse aspecto algumas
concepgdes epistemoldgicas que sdo fundamentais para a compreensdo dessa disciplina e um
conteddo especifico a ser trabalhado. A fim de compreender os diversos conhecimentos que
permeiam o planejamento escolar em sala de aula, trata-se do tema interdisciplinaridade
aplicada ao Ensino Religioso Escolar, na perspectiva de tratar do seu objeto de estudo que é o
fendmeno religioso, criando uma proposta de trabalho que busque na disciplina uma forma
que desperte interesse nos alunos e que também seja condizente com uma cultura
diversificada de tradigdes religiosas, existentes no cenario brasileiro. A contribuicdo dessa
pesquisa gerou uma perspectiva pedagdgica para o/a docente, uma vez que € possivel que em
conjunto com a gestdo escolar, e com base no modelo apresentado, o/a docente tenha
condicdes de realizar um planejamento escolar mais abrangente e que englobe o conjunto dos
saberes interligando as disciplinas conectadas ao Ensino Religioso Escolar. O presente
trabalho apresenta também uma proposta de atividades interdisciplinares em Ensino Religioso
Escolar, utilizando as ideias de Libaneo, Saviani e Paulo Freire, podendo contribuir para que
futuras pesquisas possam ser apresentadas no campo da interdisciplinaridade escolar. Assim, a
ideia é a de que essa ferramenta possa gerar um maior interesse de estudo pela disciplina, com
a abertura para uma capacitacdo docente e apresentando uma proposta de comunicagdo entre
os diversos elementos de Ensino Religioso Escolar a fim de que executem um planejamento
de aulas e atividades que levem em consideracdo o dialogo existente entre os conhecimentos,
buscando uma préatica que seja atraente para os/as discentes e que ao mesmo tempo trabalhe
dentro de uma vertente harmonica e de interacdo, gerando respeito e também contribuindo
para que o/a docente tenha outra possibilidade de trabalho ao buscar essa proposta
interdisciplinar em Ensino Religioso Escolar.

Palavras-chave: Ensino Religioso Escolar. Ensino Fundamental. Interdisciplinaridade.
Docentes. Discentes.
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ABSTRACT

This master's research has the perspective of studying Religious Education in Primary
Education and identify how this discipline can be worked in consonance with other areas of
knowledge linking it to the various fields of knowledge in a pedagogical practice that is
interdisciplinar. In order to do it, the bibliographical research has been chosen as
methodology, with the concepts of Chervel, on the culture of the school subjects and how the
school has been working with a fragmented, knowledge where dialogue between the areas of
knowledge is not required. Junqueira, Gil Filho and Cunha, where punctuated in this research,
when dealing with the epistemological concepts of School Religious Education. To reach the
objective, the author Fazenda was used to explain the concepts about interdisciplinarity,
listing it as a tool capable of dynamizing the educational practice and Morin emphasizing the
importance of connecting the disciplines. His main objective is to understand how School
Religious Teaching can be applied to Primary Education in an interdisciplinary way, with a
proposal of working that is to reconnect the knowledge, since there is, in this perspective, the
idea of understanding the set of the knowledge that is studied in schools according to school
subjects. The Religious School Teaching presents in this aspect some epistemological
conceptions that are fundamental for the understanding of this discipline and a specific
content to be worked. Aiming to understand the diverse knowledge that permeates school
planning in the classroom, the interdisciplinary theme applied to School Religious Teaching,
in the perspective of dealing with its object of study that is the religious phenomenon, creates
a working proposal that seek in the discipline a form that incite interest in students and is also
consistent with a diverse culture of religious traditions existing in the Brazilian scenario. The
contribution of this research generated a pedagogical perspective for the teacher, since it is
possible that in conjunction with the school management, and based on the model presented,
the teacher is able to carry out a more comprehensive school planning that gather the set of
the knowledge interconnecting the disciplines related to the School Religious Teaching. The
present work also introduces a proposal of interdisciplinary activities in School Religious
Education, using the ideas of Libaneo, Saviani and Paulo Freire, being able to contribute for
that future research can be presented in the field of school interdisciplinarity. Thus, the idea is
that this tool can generate a greater interest for the study of the discipline, with the opening
for a teaching qualification and presenting a proposal of communication among the diverse
elements of School Religious Education so that they execute a class planning and activities
that take into account the existing dialogue between the knowledge, seeking a practice that is
attractive to the students and at the same time work within a harmonious and interacting
strand, generating respect and also contributing to the teacher has another possibility of work
when seeking this interdisciplinary proposal in Religious School Teaching.

Keywords: School Religious Education. Primary Education. Interdisciplinarity. Teacher.
Students.
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INTRODUCAO

O Ensino Religioso Escolar (ERE) constitui uma disciplina que esta presente nos
curriculos escolares e traz consigo varias perspectivas. Fundamentalmente esta relacionada a
possibilidade de mudanca social e pessoal que uma disciplina do Ensino Fundamental deve
propor. O ERE! no Ensino Fundamental deve ser capaz de gerar uma possibilidade de
reconhecimento das diferentes realidades religiosas observadas pelos/as discentes, uma vez
que apresentam uma variedade de culturas e de saberes previamente acumulados como
também pelos/as docentes que direcionam a pratica pedagogica. “Precisamos lembrar que
educar é ensinar e aprender uma determinada linguagem, uma maneira de se relacionar com o
mundo e com as pessoas.”? Esse aspecto esta ligado & maneira com que essa disciplina pode
ser trabalhada em sala de aula, de modo a agregar conhecimento enriquecendo a pratica
pedagogica quando direcionada para um entendimento global, oriunda das transformacdes
sociais e culturais vivenciadas pelos/as discentes diante da pluralidade de informacGes.

Ha uma necessidade de evidenciar pressupostos que em conjunto com outras
ferramentas podem auxiliar o desenvolvimento de uma vertente voltada para que o/a docente
tenha condicbes de trabalhar a disciplina em conjunto com outras areas do conhecimento,
atribuindo assim um carater de extrema importancia para o contexto: a interdisciplinaridade.
Trabalhar de modo interdisciplinar significa levar em consideracdo um conjunto de saberes
acumulados das outras areas do conhecimento, a fim de agregar e integrar as acdes
pedagogicas propostas. Significa, portanto, atribuir ndo apenas um carater Unico, mas um
carater que seja composto de varios sentidos e significados contribuindo para que o/a discente
tenha conhecimento de um todo e ndo apenas de uma unica vertente da disciplina ERE.

Como problematica aponta-se que hoje ERE é trabalhado de maneira isolada dentro
do contexto escolar, contribuindo assim para que os/as docentes sintam dificuldades em
lecionar a disciplina, seja por falta de conhecimento ou até mesmo por falta de um programa
que oriente a organizacdo do ERE e dos conteudos, o que nédo atrai a atencdo dos/as discentes
em funcéo dessa pratica pedagdgica. A partir desse problema, pretende-se indicar e propor a
interdisciplinaridade como uma ferramenta de trabalho para o/a docente, o que desperta um
melhor preparo para o enfrentamento dos desafios que surgem ao trabalhar com o ERE,

fazendo com que essa disciplina reflita para o/a discente em um aprendizado de tolerancia,

A partir desse ponto sera utilizada a sigla ERE para se referir ao termo Ensino Religioso Escolar.
2 ARAGAO, Gilbraz. Religido Educacgio e ética. In: VITORIO, Jaldemir; BUROCCHI, Aurea Marin (Orgs).
Religido e Espaco publico: cenarios contemporaneos. Sdo Paulo: Paulinas, 2015. p. 189.
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respeito, incluséo e solidariedade em seu ambiente escolar, familiar e comunitario, tudo isso a
fim de buscar o interesse para o estudo dessa disciplina escolar.

Ha que se relacionar o campo do saber que dialoga com outras areas do
conhecimento e que levando em consideracdo um pensamento complexo pode assim ser
compreendido pelos profissionais da area em busca de um entendimento mais sistematizado
para o/a discente, uma vez que esse conhecimento sistematizado serd capaz de trazer
significados e variaveis importantes dentro do campo de ERE voltados para o contexto em
que o/a discente vive.

O objetivo desta pesquisa consiste em compreender de que maneira 0 ERE pode ser
trabalhado no Ensino Fundamental sob uma perspectiva interdisciplinar. Para isso, este
trabalho partiu de uma pesquisa bibliografica, baseado em um referencial teérico que foi
iniciado pelo levantamento historico da disciplinaridade, com os conceitos de Chervel, que
aponta os aspectos negativos da separacdo do conhecimento em disciplinas escolares, modelo
utilizado pelas escolas de ensino fundamental.

Sera utilizado também, para a compreensao dos aspectos epistemoldgicos do ERE, o
autor Junqueira que afirma que ha a necessidade de um trabalho amplo em ERE, que leve em
consideracdo a legislacdo e as vertentes que permeiam o estudo da disciplina, sendo essas
vertentes voltadas para a percepcdo social e politica que o ERE assume. Para tratar dessas
percepcOes, serd utilizado o autor Gil Filho que conceitua a necessidade de um estudo
particular dos desafios do ERE. O desafio de se trabalhar o ERE, é perceptivel na medida em
que essa disciplina é levada para as instituicdes de ensino, que ainda trabalham de modo
disciplinar.

Para apresentar a necessidade de rompimento desses moldes escolares disciplinares,
sera apresentada uma metodologia interdisciplinar com base nos conceitos de Fazenda, pois a
autora apresenta a interdisciplinaridade como sendo: um processo de construcdo coletiva
baseada na comunicagdo, com possibilidades de troca estimulando o autoconhecimento.® Esse
autoconhecimento esta ligado a pratica docente e a todos os atores envolvidos no processo
que sdo responsdveis por fazer uma religagdo dos saberes. Para explicar a
interdisciplinaridade com vistas a essa religacdo, serdo utilizados os conceitos de Morin em
que para o autor ha a necessidade de se pensar as ideias dentro de uma complexidade com

vistas a religacao dos saberes.

3 FAZENDA, Ivani. Interdisciplinaridade, historia, teoria e pesquisa. 18. ed. S&o Paulo: Papirus, 2014. p. 79.
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Trazendo essa religacdo dos saberes para a pratica de ERE dentro do ambiente
escolar, serd a apresentado caracteristicas de um planejamento escolar interdisciplinar em
ERE. Como base nesse planejamento, tém-se as ideias de Libaneo que conceitua o
planejamento como uma ferramenta de suma importancia para o desenvolvimento da pratica
pedagogica docente e que descreve quais sdo as principais caracteristicas desse planejamento.
Especificamente e aliando esses conceitos de Libaneo para a préatica pedagogica em ERE,
serdo trabalhadas as ideias de Oliveira* colaborando assim para as propostas de atividades
praticas em ERE, orientando o trabalho docente para que alcance os objetivos, contribuindo
para a relacdo ensino/aprendizagem.

Diante disso, o primeiro capitulo presta-se a tematizar o ERE e a disciplinaridade.
Nesse sentido, apresenta um estudo singular das matérias escolares, baseado em uma cultura
disciplinar que tende a dificultar uma préatica pedagogica mais abrangente. Aponta, ainda, as
consequéncias negativas da disciplinaridade em Ensino Religioso, pautado, sobretudo, em
caracteristicas fragmentadas que irdo dificultar o trabalho pedagdgico, trazendo assim varios
desafios e exigindo ainda mais do/a docente para que ele/a tenha condi¢cbes de realizar o
trabalho de modo a atingir uma relagé@o ensino aprendizagem que atenda as expectativas, tanto
das escolas quanto também dos/as discentes, levando em consideracdo que o/a discente
apresenta as suas perspectivas diante da tematica a ser estudada, e o ERE possui
peculiaridades que interferem na pratica do/a docente. E importante salientar que o estudo
disciplinar objetiva atingir as metas propostas pela unidade escolar, enquanto que um ensino
sistémico, interdisciplinar acrescenta uma formacé@o mais global e integrada para o/a discente.
Este primeiro capitulo também contextualiza o ERE com uma abordagem epistemoldgica,
seus preceitos e especificidades, caracteristicas que sdo proprias dessa disciplina escolar.

Essa disciplina escolar apresenta uma contextualizacdo histérica e presente nas
legislacGes educacionais brasileiras, com abordagens que orientam a especificidade da
disciplina enquanto tema gerador das atividades pedagogicas. Esse aspecto se torna
extremamente importante para que o ERE seja trabalhado na escola de modo a conhecer os
seus principais conceitos e embasamento curricular para uma pratica que favoreca o
atendimento aos objetivos propostos, pois varias séo as discussdes realizadas no ambito dessa
disciplina, de modo a trazer uma série de desafios para as unidades escolares.

O segundo capitulo destina-se a apresentacdo do tema interdisciplinaridade,

educacdo e ERE, uma vez que essas vertentes precisam ser relacionadas, dentro do espaco

4 OLIVEIRA, Lilian Blanck et al. Ensino Religioso no Ensino Fundamental. S&o Paulo: Cortez, 2007.
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escolar. Apresenta conceitos importantes para o0 entendimento da transdisciplinaridade,
multidisciplinaridade e a opgéo pela interdisciplinaridade, uma vez que esta atende aos
objetivos estabelecidos pela autora em compreender de que maneira 0 ERE pode ser
trabalhado em uma perspectiva interdisciplinar, por meio da religacdo dos saberes, ja que 0s
maltiplos saberes encontram-se conectados e possuem uma relacdo entre as jornadas
tematicas estudadas por Edgar Morin, ao consolidar a ideia da religacéo.

Finalmente, o terceiro capitulo busca apresentar uma proposta pedagogica
interdisciplinar em ERE. Apresenta caracteristicas de uma proposta interdisciplinar voltada
para que haja um dialogo entre o ERE e outras disciplinas escolares e como o/a docente pode
planejar as suas atividades dentro dessa perspectiva com roteiros de atividades que podem ser
trabalhados dentro da tematica ERE e interdisciplinaridade, discutindo como as atividades
podem conversar entre as disciplinas, se organizando e gerando uma perspectiva de
aprendizagem para os/as discentes, de modo que o trabalho do/a docente seja sistematizado
dentro de uma vertente de saberes multiplos em ERE.
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1 ENSINO RELIGIOSO E A DISCIPLINARIDADE

O estudo do Ensino Religioso Escolar (ERE) como disciplina pertencente ao
conjunto de saberes escolares pode ser incorporado a um novo paradigma que precisa ser
trabalhado dentro do contexto social, pois possui caracteristicas que sdo proprias do estudo da
disciplina. A partir dessa perspectiva, é fundamental chamar a atencdo para o estudo singular
das disciplinas escolares, que podem ndo ser capazes de compreender a integridade das
demais areas de conhecimento do Ensino Fundamental, pois condicionam uma pratica e uma
aplicacdo ndo sistematizada dos contetdos, impondo um comportamento ao aluno com base
em uma cultura dominante e pré-estabelecida. Para iniciar o debate, apresenta-se um percurso
sobre a cultura das disciplinas escolares, as consequéncias negativas de se trabalhar a
disciplinaridade em ERE e os fundamentos epistemoldgicos do Ensino Religioso no Ensino

Fundamental, de modo a apresentar suas peculiaridades e caracteristicas que Ihes sdo proprias.

1.1 A cultura das disciplinas escolares

Neste tdpico sera analisada a cultura das disciplinas escolares. O estudo sobre este
aspecto decorre de uma organizacdo pedagogica que durante muito tempo vem orientando a
pratica dos professores no tocante a educacdo. Essa forma de trabalhar o ensino provocou uma
inquietacdo quando relacionada as mudancas sociais, culturais e educacionais despertando
inimeras reflex@es. Por isso, as disciplinas podem ser elencadas por um curriculo escolar que
permeia 0 campo do saber que contém apenas 0 que deve ser trabalhado em sala de aula,
trazendo uma cultura enraizada e um modelo tradicional e padronizado. De acordo com

Chervel, a definicdo do termo disciplina pode ser assim descrito:

As definicGes que delas sdo dadas, de fato ndo estdo de acordo a ndo ser sobre a
necessidade de encobrir o uso banal do termo. A disciplina € aquilo que se ensina e
ponto final. No seu uso escolar o termo disciplina e disciplina escolar ndo designam
até o final do século XIX, mais do que a vigilancia dos estabelecimentos, a represséo
das condutas prejudiciais a sua boa ordem e aquela parte da educacao dos alunos que
contribuem para isso.’

Para o autor, a abordagem disciplinar estd relacionada a compreensdo do aspecto

educacional e do universo que compde o0 conjunto de saberes acumulados pelas diversas

5 CHERVEL, André. Historia das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa. Teoria e
Educagdo, Porto Alegre, n 2, 1990. p. 177-229. Disponivel em: <https://pt.scribd.com/doc/62595645/
Chervel-Andre-Historia-das-disciplinas-escolares>. Acesso em: 22 mai. 2017.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 28/06/2018.

14

culturas. Na sua visdo, ha ainda um estudo da histéria que lida com pressupostos existentes
em materiais escolares diversos, contudo ndo foram incorporados pela cultura da disciplina
escolar.

Chervel ainda afirma que depois da Primeira Guerra Mundial, o termo vem perdendo
a forca com que era aplicado anteriormente. Atualmente, a ideia de classificagdo das matérias
consideradas importantes para o contexto ganhou forca, pois “os contetdos de ensino sdo
concebidos como entidades sui generis, proprios da classe escolar, independentes, numa certa
medida de toda a identidade cultural exterior a escola™®.

A escola apresenta-se como uma cultura propria existente e que também permeia o
campo disciplinar, e nesse sentido, deixa de agregar pressupostos importantes para o sentido
da palavra disciplina, sendo ainda aplicada com a significancia da propria palavra e do verbo
disciplinar. Na visdo de Chervel, uma disciplina é para nés um modo de disciplinar o espirito,
quer dizer, de lhe dar os métodos e as regras para abordar os diferentes dominios do
pensamento, do conhecimento e da arte.” Trata-se de uma ferramenta que pretende tracar
caminhos e métodos para se alcancar uma forma de manter a organizacao e a padronizacdo
das acOes, evitando assim qualquer forma de comunicagdo com o ambiente externo ao qual a
escola esta inserida. O eixo tedrico que vem se configurando desde os anos de 1930 alicerca-
se numa determinada organizagdo de ideias com vinculagdes numa direcdo exclusivamente
disciplinar, o que induz as analises a 6pticas determinadas previamente.®

O surgimento da palavra disciplina ocorreu na metade do séc. X1X, por uma corrente
pedaglgica, que apresenta uma concepc¢do ligada ao ensino priméario. Conforme afirma
Chervel, “[...] deseja-se, de agora em diante, disciplinar. Disciplinar a inteligéncia das
criangas, isso constitui o objeto de uma ciéncia especial, que se chama pedagogia.”® Nesse
sentido, a organizagdo disciplinar cria “fronteiras e compartimentagio™, dividindo assim o
contetido o qual o/a discente precisa compreender.

A permanéncia do termo estabeleceu uma relagédo entre aquilo que se deseja ensinar,
como parte predominante do contedo a ser trabalhado, com aquela matéria que busca com
seus ensinamentos fazer parte da cultura dos/as discentes, pois os/as discentes estdo inseridos

dentro da escola e fora dela:

® CHERVEL, 1990, p. 180.

" CHERVEL, 1990, p. 180.

8 FAZENDA, 2014, p. 62.

® CHERVEL, 1990, p. 180.

10 JAPIASSU, Hilton. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de Janeiro: Imago, 1976. p. 52.
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[...] prevalece, no dominio do conteldo de ensino, um consenso que, em geral,
mesmo 0s historiadores do ensino partilham, e que ndo foi colocado em questdo a
partir de uns quinze anos para ca pelos especialistas de certas disciplinas. Estima-se,
ordinariamente, de fato que os contetidos de ensino sdo impostos como tais a escola
pela sociedade que a rodeia e pela cultura na qual ela se banha.!

A ideia é que as disciplinas existam para que os/as discentes possam trabalhar o
conhecimento de forma a possibilitar que a cultura criada pela sociedade possa prosperar,
atuando em conjunto com as metodologias consideradas adequadas para levar ao
conhecimento uma pedagogia que seja capaz de atribuir pressupostos, com um conjunto de
saberes e metodologias pedagogicas que podem ser aplicadas durante todo o desenvolvimento
escolar.

As caracteristicas disciplinares estdo relacionadas ainda a ideia de que a escola pode
se limitar, unicamente, a construcdo de saberes acumulados, uma vez que agrupa diferentes
campos que podem levar ao conhecimento de variadas culturas que permeiam a pratica

pedagdgica. Em consonancia com essa afirmagdo Chervel expde que a:

[...] concepgdo de escola como simples e puro agente de transmissdo de saberes
elaborados fora dela, estd na origem da ideia, muito amplamente partilhada no
mundo das ciéncias humanas, e entre o grande publico, segundo o qual ela é por
exceléncia, o lugar do conservadorismo, da inércia, da rotina.?

O funcionamento do conjunto de disciplinas escolares tem apresentado diversos
aspectos que devem ser levados em consideracdo. Um deles é a necessidade de compreensao
de que a escola é um agente de transformacdo social e que contribui para esse trabalho, e de
forma disciplinar torna-se complicado o entendimento de uma totalidade necessaria para ser

esse agente de transformacéo. Fazenda aponta que:

Colocar em duvida teorias construidas a partir de uma atitude disciplinar nao
significa isola-las ou anula-las, mas enfatizar nelas seu carater de provisoriedade.
Essa provisoriedade justifica-se pela complexidade dos fendmenos envolvidos nas
ocorréncias de sala de aula. Existem nesse caso, paradigmas rigidos da ciéncia
escolar atual, na forma como vem se configurando, disciplinarmente.3

Com esse entendimento, a escola assume um papel de protagonista, com esse
conjunto de disciplinas acumuladas, durante as diversas etapas escolares. Conforme atesta

Chervel:

11 CHERVEL, 1990, p. 181.
12 CHERVEL, 1990, p. 184
13 FAZENDA, 2014, p. 63.
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[...] cabe nesse aspecto, ao docente compreender em toda a sua amplitude, a no¢édo
de disciplina, de compreender que uma disciplina escolar comporta-se ndo somente
as praticas docentes da aula, mas também as grandes finalidades que presidirdo a sua
constituicdo, e o fendmeno cultural que ela determina, desempenhando assim néo
apenas uma funcdo na histdria da educagdo, mas na historia cultural a que ela

determina. 14

Diante do exposto, cada disciplina apresenta em sua concep¢do um conjunto de
vertentes que limitam a acdo docente em sala de aula, sendo que essa acdo muitas vezes €
condicionada a uma cultura dominante que cria 0s seus conceitos, e essa cultura precisa ser
superada de forma a criar um novo aprendizado para o/a discente quando apresenta aspectos
estruturais, anteriormente criados, sistematizados e capazes de revelar a manutencdo dos
ideais estabelecidos, que muitas vezes sao insuficientes para a pratica de uma abordagem mais
global do conhecimento.

O ensino disciplinar torna-se fragmentado, reduzido, o que dificulta o entendimento
de um contexto global, levando em consideracdo outras caracteristicas que sdo importantes
para gque o/a discente tenha uma visdo contextualizada capaz de gerar uma aprendizagem que
tenha significado para o/a discente. A escola passou a atribuir o0 seu modo de ensinamento,
composto de um conjunto de disciplinas com intuito de educar de forma impositiva, ao
condicionar os comportamentos e criar novas formas de acompanhar a evolucéo social que se
tornou inevitavel ao longo do tempo.

A sociedade organizada, tal qual estipulada pelo estado, por vezes, atribui a um
conjunto de pessoas algumas responsabilidades. “A sociedade, a familia, a religido,
experimentaram em determinada época da historia a necessidade de delegar certas tarefas
educacionais a uma instituicio especializada”.’®> No tocante a escola, ela elabora um método
de criacdo de seus conteudos a serem estudados que limitam o/a discente em sua imaginacéo e
em sua criatividade, porque é baseado em um modelo liberal pedagdgico, ndo contribuindo
para a aparicdo de outros modelos, tais como a expressdo clara do que pensam e o do que
sabem.'® Esse modelo comportamental vai ao encontro de uma pedagogia liberal que dita as
regras para uma sociedade que evita o desenvolvimento de um aluno com competéncias e
distingdes para exercer o seu papel enquanto ser social.

Dentro dessa perspectiva pedagogica, as disciplinas escolares passam por caminhos
de instrucdo em que o/a docente busca atuar dentro de um planejamento didatico que assuma

esse papel. Por isso, 0 ato de educar exige preparacdo e didlogo com ferramentas que

14 CHERVEL, 1990, p. 186.
15 CHERVEL, 1990, p. 189.
16 CHERVEL, 1990, p. 190.
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propiciem um dinamismo, muitas vezes ndo elencadas pela caracterizagdo disciplinar. E
relevante levar em consideracdo 0s aspectos culturais que permeiam o cotidiano escolar.
Dessa forma, as disciplinas escolares devem buscar um ensino mais implicito, tendo em vista
que as disciplinas ndo sdo suficientes e ndo atribuem caracteristicas explicitas ao modelo de

ensino, pois sio modelos voltados para uma perspectiva tradicional .’

A tendéncia em olhar a sala de aula sob uma Unica e determinada perspectiva
acarreta sérias limitagBes, quer no referente as analises, quer nas sinteses
enunciadas. A limitacdo disciplinar impede uma visdo multiperspectival dessa
polifacetada realidade denominada sala de aula e, por conseguinte, fragiliza a
evolucéo da ciéncia escolar atual.*®

A prética pedagdgica disciplinar revela uma falta de adequacdo de todas as
disciplinas, cientificas e humanistas as finalidades educativas. As finalidades, considerando-se
a fragmentacdo das disciplinas, possibilitam apenas a organizacdo na mente do aluno dos
conhecimentos que foram acumulados e adquiridos com base em um pensamento isolado.®

Esse pensamento isolado é capaz de levar a compreensdo dos objetivos apenas
disciplinares, que se limitam a apresentacdao dos conteudos de ensino, sendo, portanto, e como
tratado anteriormente, como um método para se alcancar o objetivo destinado a um limitado
fim.?° Dessa forma, essa atribuigdo disciplinar compreende um espaco aplicado em sala de
aula e que pode unicamente trazer resultados numéricos para o sistema, ndo inserindo o/a
discente a um todo que pode revelar-se a uma possivel interacdo com a sociedade e com as
competéncias importantes para o desenvolvimento do aluno no ensino fundamental.

H& necessidade de um foco maior perante as relacBes que sdo construidas e que
permeiam o processo de geracdo de conhecimento, que ultrapassam as fronteiras disciplinares
e as fronteiras escolares de uma manutencdo social estavel e disciplinada. Por isso, a
necessidade do enfoque da pedagogia libertadora de Paulo Freire, cujo olhar é para questdes
sociais e capacitacdo do/a discente para transformar sua realidade. Além disso, a possibilidade
de intervir no contexto em que o/a discente atua, pois ele/a estd inserido/a em um campo
social e ambiental muito mais amplo do que aquilo que ele vivencia na escola. Em relagéo
ao/a docente, ele/a age criando possibilidades para que a sua disciplina seja considerada a

partir da transmissdo dos conhecimentos possiveis.

Y CHERVEL, 1990, p. 195.

18 FAZENDA, 2014, p. 62.

19 MORIN, Edgar. A religagdo dos saberes: o desafio do século XXI. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001. p.
18.

20 CHERVEL, 1990, p. 195.
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Portanto, o ato de ensinar, na visdo de Paulo Freire, “ndo é transmitir conhecimentos,
mas criar possibilidades para a sua construgdo ou a sua producio”.?! E nesse sentido que o/a
discente, ao criar as possibilidades para a construcao do conhecimento, possa fazé-lo de forma
a levar em consideracdo a evolucdo de um contexto mais amplo que é dado pelo
desenvolvimento social. A ideia disciplinar rompe essa perspectiva quando ndo faz uma
articulacdo entre o contexto social e politico, e limita a identificacdo de um contexto global.

Para Freire, 0 ato de ensinar e aprender traz consigo uma pratica que pode ser
considerada diretiva, politica, ideoldgica, pedagdgica, estética e ética, que deve ser levado
com base num caminho que traduz as ac¢des voltadas para o elemento de aprender, muitas
vezes despertando curiosidades no/a discente.?? Um ensino disciplinar afasta essa curiosidade
emanada pelo conjunto de atividades que séo disponibilizadas pelos/as docentes, dificultando
assim a entrada de uma nova cultura aceitacao por parte daqueles envolvidos.

O ensino escolar como parte do estudo das disciplinas pde em acéo as finalidades
impostas a escola, provocando um sujeito muito mais paciente da transferéncia do objeto ou
do contetdo do que como sujeito critico.?® Um sujeito critico que constroi a sua ideia e
também tenta modificar aquilo em que vive, sendo curioso de forma a participar do método de
ensino-aprendizagem.?* Dessa forma, a descricdo de uma disciplina ndo deveria entdo limitar-
se a apresentacdo dos conteudos de ensino, 0s quais sdo apenas meios utilizados para alcancar
um fim, mas uma forma de apreender os contetidos ensinados possibilitando o crescimento

critico e de competéncias por parte dos estudantes. Assim diz Freire:

Creio poder afirmar, que toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um
que, ensinando, aprende, outro que, aprendendo, ensina, a existéncia de objetos,
contetidos a serem ensinados e aprendidos; envolve o uso de métodos, de técnicas,
de materiais; implica, em funcdo de seu carater diretivo, objetivo, sonhos, utopias,
ideais. Dai a sua politicidade, qualidade que tem a préatica educativa de ser politica,
de ndo poder ser neutra.?®

A prética educativa ocorre por meio da interagcdo a todo o0 momento. Enquanto um
ensina, 0 outro aprende, e a relacdo € estabelecida por meio de uma transformacgéo causada
pela inquietagdo do sujeito que aprende. Prevalece assim uma comunicagdo capaz de intervir

no mundo, de comparar e de criar novas possibilidades ao educando, de forma ndo apenas a

2L FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 43. ed. S&o Paulo: Paz e
Terra, 2011. p. 47.

22 FREIRE, 2001, p. 47.

3 FREIRE, 2001, p. 67.

% FREIRE, 2001, p. 67.

% FREIRE, 2001, p. 68.
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receber o conhecimento, mas de saber como utiliza-lo como ferramenta essencial para a vida.
Ciurana aponta que trata “ndo somente de ensinar pensamentos, de ensinar a pensar € a
repensar os pensamentos”,?® porque o ser humano é livre e dotado de uma autonomia
necessaria a conducéo da aprendizagem, que particularmente interessa ao desenvolvimento de

uma educacdo que ndo vise apenas a manutencdo da cultura j& enraizada. Para Ciurana,

Saber pensar, aprender a pensar, para poder ter algo que dizer. Para ndo ser meros
espectadores de um mundo construido contando com a ignorancia da gente, uma
ignorancia educada, uma educacdo que ndo vai especificamente em direcdo a linha
da autonomia.?’

A autonomia colabora para o entendimento de que o ser humano faz parte da
intervencdo que ocorre no sistema educacional, permeada por uma pratica que conduz a
aprendizagem ao entendimento e a vivéncia nessa dinamicidade e, que quando trabalhadas de
forma isolada, tendem a dificultar o entendimento e a pratica pedagdgica do/a docente em sala
de aula.

No proximo item, serdo trabalhadas as consequéncias negativas da disciplinaridade
em ERE, pois é importante que o /a docente identifique-as e a partir dai tenha condicdes de
buscar um trabalho menos disciplinar e mais abrangente, levando em consideracdo outros

campos do saber que permeiam o aprendizado do/a discente.

1.2 Consequéncias negativas da disciplinaridade em ERE

A ideia presente neste tOpico consiste em apresentar as principais consequéncias
negativas de um ERE trabalhado de modo disciplinar.

A disciplinaridade pressupfe um conceito formado por um desenvolvimento
pedagogico que ndo considera a relacdo entre os campos das diversas areas do conhecimento,

podendo assim gerar uma série de consequéncias para a relacdo ensino e aprendizagem:

[...] a escola passa a denunciar concepcBes unilaterais de educacdo, e muitos
educadores comecam a perceber a importancia da mudanga e chegam até a
vislumbrar a possibilidade dela, porém, conservam na sua forma propria de ser
educador, de ser pesquisador, de dar aulas um patriarcado que enquadra, que rotula,
que cerceia que limita.?

% CIURANA, Emilio Roger. Pensar os sete saberes necessarios a educagdo para uma politica de civilizagdo na
era planetaria. In: MORAES, Maria Candia; ALMEIDA, Maria da Concei¢do de (Org). Os sete saberes
necessarios a Educacgdo do presente: por uma educagdo transformadora. Rio de Janeiro: Wak, 2012. p. 85.

27 CIURANA, 2012, p. 85.

8 FAZENDA, 2014, p. 44.
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A primeira consequéncia negativa esta relacionada ao contexto escolar e a relagéo
ensino/aprendizagem. Esse contexto enuncia que a escola visualize outras formas de
aprendizagem integrando e permeando uma mudanca nos movimentos de articulacdo do
conhecimento como ferramenta de apoio para que o ERE possa ser trabalhado de maneira
mais objetiva dentro do cendrio educativo, ao passo que o/a docente é integrante do processo
e pode trazer a mudanca para o seu trabalho, uma vez que a disciplinaridade tende a deixar o
procedimento menos dindmico, agregando valores que sdo unilaterais e procedimentais.

A educacédo agrega um conjunto de procedimentos, e para o/a docente, que atua com
base disciplinar, é importante uma forma de conscientizacdo de uma abordagem de
investigacdo que suponha uma gradativa ampliagdo da consciéncia pessoal dos professores.?
Essa conscientizacdo estd também voltada para o andamento pedagdgico que é exercido
pelo/a docente enquanto ator do método relacionado ao aprendizado do/a discente. Trabalhar
de forma isolada ndo pressupde um curriculo que atenda as necessidades de abordagem e que
agregue conhecimento na relacéo docente/discente.

Essa relacdo docente/discente pode ser percebida constantemente no desenvolver da
sala de aula, do fazer pedagdgico que esta pautado em caracteristicas que indicam como as
ferramentas podem ser trabalhadas. Segundo Fazenda, “o eixo tedrico que vem alimentando e
configurando desde os anos 30 varias teorias sobre as diversas disciplinas, esta alicercado
numa determinada organizacdo de ideias que muitas vezes carregam consigo tracos
exclusivamente disciplinares”®. O que leva a entender que caracteristicas disciplinares
possuem um enfoque tedrico e metodoldgico discutido ao longo do tempo, e que pressupdem
uma abordagem pré-determinada por um contexto social existente na escola, em que ha
interferéncia do mundo do trabalho e do meio familiar.

A segunda consequéncia negativa esta relacionada ao conhecimento exclusivo das
disciplinas. Algumas teorias apontam um fundamento para a compreensdo até do ponto de
vista em que é necessario conhecer as disciplinas, cada uma com a sua particularidade para
que assim o/a docente possa trabalhar as matérias com uma adaptacdo ao meio. Contudo,
observa-se que a pratica disciplinar ndo visa atribuir um carater dinamico ao modo com que

0s conceitos sdo trabalhados pelos/as discentes. Na disciplina de ERE, trabalhar de forma

2 FAZENDA, 2014, p. 31.

30 A autora cita, por exemplo, a teoria da reproducdo analisada por Giroux em que as diversas teorias ndo
consideram a emergéncia e a dindmica da contracultura e o conhecimento critico que se processa nas relagdes
pedagogicas. E a partir de entdo, constréi-se a teoria da resisténcia em que procura analisar o poder dos grupos
dominantes e a sua forca conservadora (Cf. FAZENDA, 2014, p. 62.).
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disciplinar pode levar ao desinteresse em conhecer a matéria e também a falta de
possibilidade de que o/a docente crie formas diferenciadas de trabalhar o contetdo.

A abordagem da educacdo disciplinar dificulta o entendimento de um todo global
caracterizado pelo distanciamento existente entre os conceitos. Nesse sentido, a educacgéo
precisa estar focada em uma ideia que construa uma mudanca social, em que o/a discente é
capaz de compreender as diferentes situagcdes existentes nos diferentes ambientes com o0s
quais ele convive. “A educagdo é assim uma dinamica organizativa dos saberes e das formas
de interacio das pessoas com o meio social, politico, geografico em que atuam.”3! Isso porque
cada pessoa interage nas diferentes areas construindo um conhecimento criado pelos seus
conceitos e pela ligacdo existente entre os multiplos entendimentos.

A terceira consequéncia negativa aponta para um entendimento disciplinar evidente,
ao compreendermos a necessidade criada pelos meios de producdo de especializacdo das
atividades, em que o desenvolvimento capitalista e da sociedade industrial, exige a atribuicdo
de funcdes especificas, especializadas e padronizadas, com base na tomada de deciséo
padronizada.®? Sob a logica linear a “realidade deve ser enquadrada ao modelo de pensamento
reducionista e fragmentada”.*® Vive-se em um mundo complexo cheio de caracteristicas que
sdo dinamicas e que tendem a compor os diversos campos das disciplinas, necessitando ainda
compreender como a articulacdo entre as ideias contribuem para o entendimento da I6gica que
sdo utilizadas para entender as acdes e as caracteristicas presentes no mundo. Dessa forma,
trabalhar em uma perspectiva fragmentada ndo é mais suficiente para determinar o agir do/a
docente enquanto uma pratica educativa que possa contribuir para o crescimento e o despertar
do/a discente de ERE. Essa disciplina ndo pode ser trabalhada de forma isolada, e sim,
contemplada em um conjunto de outras areas para que possa ser discutida.

“Chegou o momento de uma nova epistemologia que ndo seria mais somente uma
reflexdo sobre cada ciéncia particular, separada do resto e comprazendo-se sobre uma
deleitacio morosa sobre o seu proprio discurso.”3* Essa nova epistemologia refere-se a uma
reflexdo contextualizada, e ndo apenas a analise das partes fragmentadas sem o entendimento
global. Quando héa essa analise, cada uma se sobrepde ao seu proprio discurso, muitas vezes

pautados em caracteristicas que s@o proprias e que deixam de compreender a dinamica

SLOLIVEIRA et al., 2007, p. 132.

32 COLTRE, Sandra Maria. Fundamentos da Administracdo um olhar transversal. Curitiba: Intersaberes. 2014.
p. 35. A especializacdo do trabalho foi estudada pela Administracdo Cientifica e pela Teoria Classica de Taylor e
Fayol, respectivamente. H& a necessidade de que o trabalhador aumente a producéo e trabalhe com produtos
padronizados a fim de aumentar a eficécia e a eficiéncia.

33 COLTRE, 2014, p. 51.

3 JAPIASSU, 1976, p. 15.
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necessaria para o entendimento do saber, da humanidade, dai a patologia do saber, em que ha
uma fuga para as disciplinas isoladas, marcadas por uma incoeréncia manifestando a perda de
sentido do humano.®® Torna-se presente uma sociedade que n&o articula e religa as ideias para
se chegar a um conhecimento. Esse conhecimento de forma desarticulada gera o que Japiassu

chama de patologia do saber:

A patologia contemporénea do saber traduz, na ordem do pensamento, a deficiéncia
ontolégica, doenca talvez mortal de nossa civilizagdo. N&o se trata apenas de uma
patologia do saber, mas de uma patologia da existéncia individual e coletiva, a
doenca do saber, também é doenca do homem e do mundo. 3

A patologia do saber identificada pelo autor remete a ideia de que a fragmentacéo
das disciplinas tornou-se um disturbio social, de forma tanto individual quanto coletiva. Ha
que se ter um entendimento da realidade vivida pela humanidade para a aquisicdo do
conhecimento, um saber de forma que se aproxime das necessidades humanas que sao
distintas.

O estudo do surgimento das ciéncias pautado em uma analise isolada das partes, ndo
configura o entendimento de uma metodologia que gere sentido para o ser humano.
Disciplinas escolares, por exemplo, tendem a ser trabalhadas de formas separadas para buscar
esse entendimento e esse significado, contudo, observa-se que ha um distanciamento dessa
concepgdo na medida em que varias posturas sdo adotadas em sala de aula, dificultando
assim, o0 método de ensino aprendizagem que sobrepde a necessidade do educando.

A disciplina de ERE busca dentre outros aspectos o entendimento e um
conhecimento significativo que ndo necessariamente estd descrito apenas na didatica
trabalhada pelo/a docente, mas também no conteldo a ser trabalhado na disciplina. Ao limitar
o campo do conhecimento, ao mesmo tempo ha a contribuicdo para que essa patologia do
saber continue a vigorar na humanidade. Precisa-se optar por um trabalho que busque sentido
e que também crie uma “potencialidade em suas inter-relacdes na busca da construcéo e
reconstrugdo do conhecimento”.%’

Ao trabalhar uma abordagem que leve em consideracdo o0 conjunto de

conhecimentos, ndo se trata de esquecer-se da contribuicdo das disciplinas, mas compreender

35 JAPIASSU, 1976, p. 24. Patologia do saber, compreende a ideia explicita por Hilton Japiassu, em seu livro
Interdisciplinaridade e patologia do saber, em que aquela ferramenta surge como um meio de superacdo ao
modelo desenvolvido pelo contexto social pragmatico e fragmentado.

%6 JAPIASSU, 1976, p. 24.

STFAZENDA, 2014, p. 63.
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0 que especificamente dentro do seu campo de investigacdo cada uma das disciplinas pode
contribuir para o entendimento global.

A busca que permeia uma investigacao sistematica esta pautada em uma necessidade
constante de pesquisa e também de uma liberdade em aprender, possibilitando ainda que o
proprio estudante identifique caminhos para se chegar a uma aprendizagem que Ihe transmita
sentido. Os conteudos de ERE, por exemplo, podem ser articulados com outras disciplinas,
contribuindo assim para a estruturacdo da identidade pedagdgica do ERE como area do
conhecimento no contexto educativo.®

O agir de forma especializada visando apenas a integracdo prépria do conteido da
disciplina, traduz uma agdo que muitas vezes deixa de considerar a importancia de cada uma
das outras disciplinas que compdem o conhecimento global, o objetivo deve ser o de
contribuir para uma formacdo educacional capaz de desafiar os estudantes a organizar seus
conhecimentos, considerando os contetidos dependentes de interagdes.*

A quarta consequéncia negativa refere-se a compreensdo que ao se trabalhar a
disciplina de ERE de forma disciplinar, o/a discente pode ndo reconhecer a visdo de varios
aspectos que estdo relacionados, ao passo que constroi uma participacdo menos efetiva em
conjunto com outras disciplinas, uma vez que este/a discente também serd fruto de uma
organizacéo voltada para o trabalho e para a continuidade do desenvolvimento escolar.

Esse tratamento pragmatico € o que também contribui para o desenvolvimento da
“identidade das disciplinas”?, identificando assim, em que momento ou situagdo cada uma
dessas identidades irdo compor o todo. Esse aspecto pode ser mais claramente evidenciado ao
se trabalhar com o conjunto dessas disciplinas que possibilitam o argumento existente entre
cada uma delas, diferentemente de se trabalhar de forma separada, ao passo que € necessario
gue cada uma delas desenvolva seu conhecimento de forma ainda original.

Como quinta consequéncia negativa, aponta-se que trabalhar de modo disciplinar
gera ainda um desconforto ao/a docente ao perceber que o seu conhecimento é valido no
sentido de apresentar e agregar apenas aquele campo do conhecimento, dificultando o
“enriquecimento reciproco, mantidas pela compartimentacdo das institui¢des ainda as voltas
com as fatias do saber,”** gerando assim dificuldade em compreender o conhecimento e trazé-

lo para a indagacdo, pesquisa e participacdo. Dentro do contexto escolar, a pesquisa, a

% OLIVEIRA et al., 2007, p. 60.
% OLIVEIRA et al., 2007, p. 131.
40 FAZENDA, 2014, p. 68.

4 JAPIASSU, 1976, p. 32.
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participacdo e a propria indagacdo dos/as discentes tornam-se ferramentas importantes para
que a relacdo ensino aprendizagem possa ocorrer, ocasionando assim uma complexidade de
informacdes que podem ser concebidas por uma didatica diferenciada, criando um exercicio
mais dindmico, que reconhece os limites das préprias disciplinas e seus agentes.

Esses agentes estdo inseridos como atores do processo ensino-aprendizagem, nao
apenas sobre a responsabilidade do/a docente de ERE, mas sobre todos aqueles que fazem
parte do entendimento e da formacao do/a discente com uma construcdo coletiva que remete a
ideia de construcdo de um trabalho voltado para o dialogo.

A observacdo, a fim de identificar diferentes caracteristicas que podem em conjunto
servir para o aprendizado dentre as disciplinas e também de associagdo das ideias, pode levar
ao entendimento de um todo e ndo apenas da analise separada das partes.

As estruturas pedagogicas existentes hoje no contexto escolar acabam por privilegiar
0 cumprimento de um conjunto de disciplinas previamente estipuladas para que possam ser
trabalhadas pelo/a docente de forma a cumprir o que fora pré-determinado. Conforme destaca
Japiassu “as estruturas e as necessidades das instituicGes de ensino constituem um fator
decisivo da especializagio do saber.”*? Isso acarretou a necessidade de que cada um dos
estudantes e pesquisadores tivesse que realizar observagdes de suas disciplinas com as
demais, favorecendo assim o desenvolvimento de cada uma dentro do seu espaco e a0 mesmo
tempo inter-relacionando-as.

Por fim, destaca-se que numa sociedade complexa e dindmica fatores de eficacia e
produtividade s@o fortemente levados em consideracdo, 0 que viabiliza a construcdo de
projetos que apoiem uma conjuntura fundada em principios que sustentam a concepcao de
troca de informacdo e de conhecimentos necessarios para o desenvolvimento de pesquisa
social e de alimentacdo do contexto escolar.

Compreender esses aspectos consiste em entender que a educacdo é um processo
singular e a0 mesmo tempo complexo, idealizado por Morin que aponta para a necessidade do
dialogo entre as areas do conhecimento, relembrando as finalidades educativas fundamentais
que acabaram sendo ocultadas pelas fragmentagdes disciplinares.** A perspectiva educacional
em ERE precisa estar pautada em refletir pensar de uma comunidade, de uma sociedade, e

necessariamente exige um profundo dialogo com outras areas do conhecimento e com outras

42 JAPIASSU, 1976, p. 34.
4 MORIN, 2001, p. 18.
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experiéncias.** O ato de educar em ERE exige no entanto, a preparagdo e o dialogo com
ferramentas que propiciem um dinamismo, e principalmente levem em consideragdo 0s
aspectos culturais e religiosos que permeiam o cotidiano escolar.

Dentre as finalidades educacionais em ERE, destaca-se o estudo do curriculo escolar
em ERE, que deve ser um espaco de formacdo e informacdo que remeta a aprendizagem de
contetidos.”® O rol de contetidos abrangentes no curriculo escolar em ERE precisa articular

caracteristicas que visem a:

Levar o aluno a pensar e também a produzir significados, e o Ensino Religioso,
particularmente tem a leitura e a decodificagdo do fenémeno religioso como base de
sustentacdo de sua estrutura cognitiva e educativa, que vista contemplar tanto uma
pluralidade presente no contexto de sua tematica quanto a complexidade das duas
areas por ele incorporadas: educacéo e religido.*

Educacdo e religido estdo interligadas em varios aspectos, principalmente quando
estéo relacionadas ao agir do/ da discente, buscando a incorporacdo de atitudes e valores que
0 torna responsavel por compreender o seu comportamento neste mundo composto por
maultiplos significados, que na escola, apresentam-se como disciplinas divididas por area do
conhecimento e ou campo do saber. Tratar a religido como um aspecto isolado da realidade,
também é uma caracteristica negativa, uma vez que o conhecimento religioso ndo se encontra
acima da nossa realidade. “O fendmeno religioso ¢ uma realidade que se apresenta no espaco-
tempo do cotidiano e que nos permite estuda-lo.”*’

O Ensino Religioso escolar possibilita obter um olhar diferenciado sobre essa
tematica, na medida em que ela agrega a possibilidade de trazer um novo pensamento perante
os diversos conhecimentos que permeiam a humanidade, e ndo apenas a dimensdo religiosa da
vida, mas aquela caracterizada por identidades culturais diversas que sdo aspectos
transformadores do pensar politico e social, sistematicamente humanizado.*® A esse aspecto
transformador, é possivel obter um pensamento que regenere 0 pensamento politico e social
que permeia a vida humana.*® O ato de ensinar e de trazer esses conhecimentos & prética

social estdo elencados nos objetivos da disciplina de ERE, uma vez que a disciplina pretende

4 JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo; MENEGHETTI, Rosa Gitana Krob; WASCHOWICZ, Lilian Anna.
Ensino Religioso e sua Relagdo Pedagdgica. Petropolis: Vozes, 2002. p. 12.

4 OLIVEIRA et al., 2007, p. 100.

% OLIVEIRA et al., 2007. p. 101.

47 KRONBAUER, Selenir Corréa Gongalves; SOARES, Afonso Maria Ligorio. Educacéo e Religido. Mdltiplos
olhares sobre o Ensino Religioso. Sdo Paulo: Paulinas, 2013, p. 31.

48 OLENIKI, Marilac Loraine R.; DALDEGAN, Viviane Mayer. Encantar: uma pratica pedagdgica no ensino
religioso. Petrdpolis: Vozes, 2003. p. 27.

49 MORIN, Edgar et al. Os sete saberes necessarios a Educacéo do presente: por uma educagio transformadora.
Rio de Janeiro: Wak, 2012, p. 17.
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atuar com a contribuigéo da criacdo de uma visdo de mundo, de ser humano e de sociedade,
considerando o religioso voltado para a realidade de cada um.>

Esses conceitos, no entanto, podem ser trabalhados em conjunto, e caso sejam de
modo disciplinar, continuardo levando as consequéncias anteriormente citadas para a escola, e
também o lado critico do/a discente que partird de uma premissa separada de conhecimento,
eliminando o contexto. H& que superar esse desafio entre os diversos campos das ciéncias,
possibilitando agregar valor ao conjunto de disciplinas que podem ser elencados sem esquecer
a importancia de cada uma delas dentro do espaco escolar.

Buscar um trabalho que supere essas consequéncias requer sair do campo de conforto
existente e do isolamento, ao apresentar caracteristicas que sdo Unicas e muitas vezes
disciplinares, para buscar um conhecimento vasto, mais amplo e significativo para o
educando, que ainda no Ensino Fundamental esta criando e reformulando a sua acdo com base
nas diferentes propostas, a ele apresentadas. Esse processo € uma construcdo coletiva para
docentes e discentes, capaz de gerar uma reflexdo critica sobre a préxis que estabelece
significados®, capaz de conduzir a mudanga de pensamento e de acio de todos os atores
envolvidos no contexto escolar.

No préximo item o foco consiste em elencar as principais caracteristicas dos
fundamentos epistemoldgicos no ERE, e suas principais particularidades, ja& que essa

disciplina possui elementos que séo peculiares.

1.3 Fundamentos Epistemoldgicos do Ensino Religioso no Ensino Fundamental

Apesar de a histdria brasileira ser composta por caracteristicas religiosas de diversas
culturas, a abordagem do Ensino Religioso no Brasil foi marcada predominantemente de
ideais catélicos e catequéticos, o que torna o ERE um campo desafiador. A perspectiva
educacional, neste ambito, deve ser compreendida de modo a buscar uma quebra de
paradigmas estabelecidos por essa condicédo histdrica brasileira.

No aspecto escolar, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, e a Constituicdo

Federal asseguram:

a obrigatoriedade do Ensino Religioso, de matricula facultativa, como parte
integrante da formacéo basica do cidadao, e constitui disciplina dos horéarios normais

% OLIVEIRA et al, 2007, p. 101
I OLIVEIRA et al, 2007, p. 101.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 28/06/2018.

27

das escolas publicas, de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa no Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.5?

Como um componente curricular obrigatério, torna-se de fundamental importancia
reconhecer que essa disciplina constitui um carater social que permite uma reflexao sobre uma
pratica que realmente seja inclusiva e que estude o didlogo entre as religides, bem como o
fendmeno religioso.>® O que se observa, € que as minorias religiosas ainda tém dificuldades
em participar desse dialogo,> pois as culturas predominantes catélica, confessionais e
catequéticas historicamente acumuladas ainda persistem diante desse cenario.

E fundamental que a escola se atente para que esse componente curricular contemple
0S seguintes aspectos: os fundamentos da disciplina de ERE, considerando um
encaminhamento metodoldgico mais adequado para os contetdos a serem trabalhados, e uma
avaliacdo que seja integradora.>® O ERE utiliza-se da legislacdo e do entendimento dos 6rgéos
reguladores que como deve ser a sua abordagem, e como um elemento integrador é capaz de
construir e reconstruir sentido e diversos significados, desenvolvendo dialogo, e troca de
informacdes entre os/as discentes e comunidade escolar. O processo precisa ocorrer de forma
integrada, uma vez que os conteldos também sdo alvos de discussdo, pois 0s 6rgdos
reguladores dessa disciplina vivem em constantes debates acerca do campo de estudo e do
carater confessional da disciplina de ERE. Esse carater confessional vem dificultar o didlogo
do ERE com outras disciplinas, trazendo a um entendimento de que na propria legislacdo
existem barreiras relacionadas ao entendimento do seu campo de abordagem.

Interessante destacar que o ERE pode ser estudado como um campo de atuacdo das
Ciéncias das Religides na Educacdo basica, e que o considera como um ensino ndo
confessional, assumindo assim um carater multiplo em sua modalidade de aplicagdo.%® Essa
area vem unindo esfor¢os para trabalhar um ERE que estude o fenémeno religioso procurando

extinguir caracteristicas que sdo apologéticas ou que ndo compreendam o estudo do ERE

52 A LDB trata desse assunto no artigo n° 33, §1° e §2°. A Constitui¢do Federal trata do tema em seu artigo n°
210. Assegurando assim a oferta da disciplina em horarios normais de aulas das escolas publicas de Ensino
Fundamental, bem como o respeito as diversas denominacdes religiosas. Deixa a cargo dos sistemas de ensino 0s
procedimentos para a defini¢do dos contetidos e as normas para habilitacdo e admissdo de professores.

8 GIL FILHO, Sylvio Fausto. O ensino religioso nas escolas publicas do Brasil: discurso e poder frente ao
pluralismo religioso. Revista Didlogo Educacional, v. 5, n. 16, 2017. p. 123. Disponivel em:
<https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/view/7970>. Acesso em: 12 mai. 2018.

%4 GIL FILHO, 2017, p. 123.

%5 SANTOS, Silvana Fortaleza dos. Ensino Religioso: uma perspectiva para a educacéo infantil e os anos iniciais
do ensino fundamental. Curitiba: Ipbex, 2009. p. 54.

% JUNQUEIRA et al. Socializagdo do saber e producéo cientifica do Ensino Religioso. Porto Alegre: Fi, 2017.
p. 10.
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baseado em suas linguagens religiosas.®” Com uma ideia de realizar aproximacdes historicas e
comparativas das préaticas e experiéncias religiosas, esse campo do saber busca relacionar-se
com outros campos do conhecimento e assim vem dialogando com outras areas do
conhecimento tais como, educacédo, direito, filosofia, sociologia, antropologia, psicologia,
dentre outros. *® Esse dialogo permite uma préatica que seja mais integradora, atribuindo assim
diferentes formas de buscar o conhecimento e de se trabalhar esse conhecimento nas escolas.

Como Ciéncia da Religido o ERE se relaciona com a comunidade cientifica o que
pode garantir ao ERE uma prética escolar que busca romper com o modelo catequético e
teoldgico até entdo apresentado nas escolas.®® E interessante observar que essa pratica
pedagogica deve partir do/a docente que necessita de uma formacdo adequada e que leve em
consideracdo as caracteristicas dos/das alunos/as.

A formacdo docente € um importante aspecto que deve ser levado em consideracao
ao se trabalhar com o tema ERE, uma vez que o/a docente precisa desenvolver habilidades
para atuar com o fato religioso especificamente. O documento de &rea de formacdo da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Profissional de Nivel Superior (CAPES), quando aborda

a formacéo docente institui a necessidade de:

formacéo de docentes para atuar, de forma aberta e plural, segundo um paradigma
ndo confessional, com os contelidos relacionados ao campo de estudos das religides,
das espiritualidades, das tradicdes religiosas, das tradigdes de sabedoria, do ateismo,
do agnosticismo e da ndo-afiliacdo religiosa em ambientes escolares e publicos.
Nesta direcdo, a area tem procurado incentivar os programas de pos-graduacdo a
terem um aprofundado e qualificado intercAmbio com os cursos de graduagdo na
area. Em alguns casos, a participacdo de docentes nos debates sobre a Base
Curricular para o Ensino Religioso ou sobre as Diretrizes Curriculares para Teologia
foram decisivas. Para 0 momento, o desafio ainda permanece quanto as Diretrizes
Curriculares e cursos de Bacharelado e, principalmente, de Licenciatura em Ciéncias
da Religido e suas varia¢Oes. Ainda neste contexto, a area deve estar implicada nas
politicas de valorizagdo do magistério, nas agdes relacionadas do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), na formagdo continuada de
docentes e na ampliagdo da oferta de cursos de Mestrado Profissional para a
formacao de docentes da educago basica.

Ha nesse aspecto, a necessidade de abordar dentro dessa perspectiva, que o/a docente
esteja com uma formacgdo adequada e que compreenda o entendimento da pluralidade das

religiGes existentes no cenario brasileiro. A formacéo do/a professor/a ainda € um desafio para

5 JUNQUEIRA et al., 2017, p. 10.

% JUNQUEIRA et al., 2017, p. 18.

% LIMEIRA, Maronildes Felix; LACERDA, Thalisson Pinto Trindade de. Formagdo Docente e Ensino
Religioso: Dificuldades na conducdo do componente curricular. In: 11l CONGRESSO NACIONAL DE
EDUCACAO (CONEDU). [s.d.]. Disponivel em: <http://www.editorarealize.com.br/revistas/conedu/trabalhos/
TRABALHO_EV056_MD1_SA4 1D9993 15082016072112.pdf>. Acesso em: 10 jul. 2018.

80 JUNQUEIRA et al., 2017, p. 11.
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se trabalhar o ERE, pois ainda ndo had um entendimento sobre tal aspecto deixando a cargo
dos sistemas de ensino essa formacao do/a professor/a. “Embora o ensino religioso plural seja
o espelho da diversidade religiosa urbana no Brasil, sua praxis ¢ contraditéria.”®! A visdo no
imaginario brasileiro de que o ERE é em esséncia confessional e ainda existe visando
reafirmar uma construgdo religiosa.®? Essa visdo ainda é presente dentro da abordagem do
Ensino Religioso e h& ainda uma falta de esclarecimento na definicdo do que seja essa
disciplina e os seus objetivos.

Essa falta de esclarecimento gera uma dificuldade em compreender como o
conhecimento é formado diante das profundas transformacgdes ocorridas no campo da
epistemologia, da educacdo, e de um desenvolvimento tecnoldgico.®* Esse desenvolvimento,
nos mais variados campos, remete a um ERE dotado de um modelo previamente estabelecido
e que precisa ser superado pelo rompimento de um ensino voltado para uma cultura
confessional e doutrinaria, j& que os diversos elementos constituintes de uma pratica em ERE
na atualidade apontam para uma busca de respeito as diversas tradi¢des religiosas e o dialogo
entre as religides, formando a pessoa como cidadd que tenha condi¢bes de participar do
universo em que atua indo além das competéncias que sdo requeridas atualmente.5

Os novos estudos sobre a formagdo docente e a epistemologia sdo marcados por
mudancas de cenarios que exigem do ERE um rompimento de postura ao ser abordado como
disciplina escolar. A tecnologia da informacdo, e o conhecimento que sdo cada vez mais
requeridos das pessoas, necessitam de uma abordagem que leve em consideracdo esses
aspectos ao se trabalhar dentro de uma escola com os/as discentes que também possuem
informacdes cada vez mais rapidas e que ao mesmo tempo estdo conectados ao mundo das
informagdes, relacionando-se com diversas culturas. “A nova perspectiva epistemoldgica
investe e interessa também as culturas e as religibes: ndo existe uma Unica verdade
reconhecida por todos, mas diferentes verdades e vidas de salvacdo.”®® A esse pensar, é
possivel atribuir caracteristicas cada vez mais plurais e que carregam consigo tragos que sao
cada vez mais complexos passando o ERE a se constituir como disciplina escolar, e ndo mais

um discurso religioso.®”

1 GIL FILHO, 2017, p. 123.
62 GIL FILHO, 2017, p. 124.
8 GIL FILHO, 2017, p. 124.
8 COSTELLA, 2011, p. 131.
8 COSTELLA, 2011, p. 132.
8 COSTELLA, 2011, p. 132.
7 GIL FILHO, 2017, p. 195.
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Do mesmo modo, ha no mundo diversas religides. Cada uma adota os seus préprios
rituais e celebracdes, tem doutrinas, simbolos e crencas préprias. Mas, apesar dessas
diferencas, de modo geral, as religiGes objetivam orientar moralmente o ser humano,

religando-o ao criador®®,

O ERE dentro de uma sociedade plural apresenta também uma vertente marcada
pelas decis@es politicas, pois ha uma discussao tracada pelas Leis e 6rgdos regulamentadores
que fazem do ERE uma disciplina com caracteristicas especificas.®® Na proposta da Base
Curricular Comum, por exemplo, o ERE foi integrado como componente curricular da &rea de
Ciéncias Humanas, uma posicéo estratégica de politica ptblica como agdo do Estado.’”® Essa
estratégia faz com que o ERE quando aplicado ao Ensino Fundamental ainda esteja pautado
em um processo educativo permeado por questdes ainda ndo discutidas com clareza para que
o/a docente tenha condicdes de trabalhar essa disciplina e seus conteudos de forma plural,
com formacéo adequada no Ensino Fundamental.

No que diz respeito ao ERE apresentar na legislacdo um carater facultativo, é
possivel levantar a ideia de que dentro do espaco escolar, haja a oportunidade de o/a aluno/a
realizar outra atividade pedagdgica que seja também significativa para aqueles/as que nédo
fizeram a escolha pelo ERE.”* Ou seja, encontra-se nesse aspecto, a necessidade de uma
gestdo pedagogica que trabalhe em consonancia com os/as discentes e docentes, pois 0s/as
discentes que ndo optam por estudar a disciplina, também precisam durante esse tempo
realizar alguma atividade que também seja de igual importancia dentro da perspectiva

educacional.

Essa(s) atividade(s)pedagdgica(s) alternativa(s), constante(s) do projeto pedagogico
do estabelecimento escolar, igualmente ao ensino religioso, deverdo merecer, da
parte da escola para os pais ou alunos, a devida comunicacdo, afim de que estes
possam manifestar sua vontade perante uma das alternativas. Este exercicio de
escolha, entdo, ser& um momento importante para a familia e os alunos exercerem
conscientemente a dimensdo da liberdade como elemento constituinte da
cidadania.”

8 VASCONCELOS, Ana. Manual Compacto de Ensino Religioso. Sdo Paulo: Rideel, 2010. p. 30.

8 MUNIZ, Tamiris Alves. A disciplina ensino religioso no curriculo escolar brasileiro: institucionalizagéo e
permanéncia. 2014. 208 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal de Goias, Cataldo, 2014.
p. 85. Disponivel em: <http://repositorio.bc.ufg.br/tede/bitstream/tede/3880/2/Disserta%c3%a7%c3%a30%20-
%20tamiris%20Alves%20Muniz%20-%202014.pdf>. Acesso em: 25 dez. 2017.

0 CUNHA, Luiz Antdnio. A entronizacdo do ensino religioso na base nacional curricular comum. Educacéo &
Sociedade, v. 37, n. 134, 2016. Disponivel em: <http://www.redalyc.org/html/873/87346374015/>. Acesso em:
12 nov. 2017.

L JAMIL, Cury. Ensino religioso na escola publica: o retorno de uma polémica recorrente. Revista
Brasileira de Educacdo, n. 27, p. 183-191, 2004. Disponivel em: <http://www.redalyc.org/html/275/
27502713/>. Acesso em: 17 jan. 2018.

2 JAMIL, 2004, p. 189.
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Pautados nesse exercicio de cidadania é importante que o/a discente tenha essa
consciéncia de que a disciplina de ERE constitui parte integrante da sua formacéo social e
cidada, tendo em vista que esse ensino precisa ser ético construindo saberes que sao
importantes para que o/a discente perceba o seu papel e sua aplicacdo junto a sociedade
multipla em que se desenvolve. A proposta € a de promover um ERE que esteja voltado para
uma reciprocidade, com base na cultura de si, cuidado pelo outro e com a ideia de aspiracfes
a viver em instituicOes justas.”® Essa proposta de reciprocidade foi criada em resposta a um

ERE que apresenta como caracteristicas polémicas:

- 0 pensamento Unico, nas suas diferentes formas;

- 0 neoliberalismo tedrico e pratico que leva a idolatria do mercado;

- 0 fundamentalismo de qualquer tipo e de qualquer religido;

- a discriminagdo cultural;

- 0 etnicismo que reivindica a pureza da raca;

- 0 monismo metodoldgico, que teoriza uma sé modalidade cientifica da realidade. ™

A ideia de trabalhar o ERE no ensino Fundamental consiste em resgatar caracteristicas
de uma cidadania que inclua que oriente e entenda o seu papel social, que sdo importantes
para o/a discente dessa modalidade de ensino, uma vez que ao chegar o Ensino Médio, o/a
discente ira se deparar com outra realidade e necessitara dos conceitos aqui aprendidos. Nesse
aspecto, a escola desempenha um papel fundamental no que diz respeito a instrucdo e
organizacdo dos contetidos a serem trabalhados em ERE.

De acordo com o publicado pelo Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso
(FONAPER)," a disciplina:

Na Educacdo Baésica, o Ensino Religioso ndo confessional assume a
responsabilidade de oportunizar o acesso aos saberes e aos conhecimentos
produzidos pelas diferentes culturas, cosmovisfes e tradicGes religiosas, sem
proselitismo. O estudo dos conhecimentos religiosos na escola laica, a partir de
pressupostos cientificos, estéticos, éticos, culturais e linguisticos, visa a formacéo de
cidaddos e cidadas capazes de compreender as diferentes vivéncias, percepces e
elaboracdes relacionadas ao religioso e ao néo religioso, que integram e estabelecem
interfaces com o substrato cultural da humanidade.™

8 COSTELLA, 2001, p. 133.

"4 COSTELLA, 2011, p. 133.

> O Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso foi fundado em 26 de setembro de 1996, e possui uma
atuacdo voltada para o estudo da disciplina, organizando e acompanhando os principais debates existentes na
area. Disponibiliza em seu site o estudo realizado pelo MEC da Base Nacional Curricular Comum (BNC),
publicado em 2015.

6 FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO - FONAPER. Base Nacional Comum
Curricular. Disponivel em: <http://www.fonaper.com.br/basenacionalcomumcurricular.php>. Acesso em: 21
abr. 2018.
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Alguns aspectos importantes podem ser acrescentados nesse sentido, a fim de
procurar estudar o ERE de forma que conduza ao fendmeno religioso na pluralidade cultural e
religiosa que existe no contexto escolar. Oliveira destaca alguns pressupostos importantes
para que a escola compreenda a necessidade de trabalhar a disciplina, podendo ser assim
detalhados:

Formas de lidar com as estruturas sociais que possibilitam ao ser humano interagir
com o objeto do conhecimento, no caso especifico, com os aspectos que envolvem o
fendmeno religioso; relacBes de autoridade. As experiéncias com a autoridade que
excluem o autoritarismo e promovem o respeito, a aceitacdo das diferencas, a
construcdo do coletivo e a confianga sdo importantes para a consolidagdo de uma
concepgdo de ethose de imagens de um transcendente libertador.”

Diante de conteddos complexos, o debate ainda recai sobre a escola e as formas de
atuacdo do ERE, pois, instruir constitui tarefa da escola, sem excluir os valores éticos.’® O/A
aluno do Ensino Fundamental comeca a se relacionar e também a entender o seu papel nas
relaces que sdo estabelecidas no dia a dia da escola e da familia. Cada atividade que é
realizada, torna-se fundamental para entender o processo que é operacionalizado pela escola,
e pelas legislacGes e orgaos que ainda ndo chegaram a um consenso sobre qual a melhor
forma de aplicar a disciplina de ERE, o que tem se revelado ainda um carater paradoxal.” De
um lado, estdo os rgaos reguladores e também as associagdes, que tentam externar um ERE,
e do outro as escolas e instituicdes, que se encontram diante de uma realidade ainda dificil de
se trabalhar o ERE nas escolas publicas, pois sdo muitos desafios a comecar pela questdo
curricular que ndo deixa clara perspectiva que a disciplina no Ensino Fundamental deve
assumir.

No Ensino Fundamental a depender da faixa etaria, o/a discente vive um conflito
consigo mesmo, desenvolvido pelas caracteristicas da prépria idade, uma vez que ele tende a
recorrer a fantasia e a intelectualizagdo para compensar algumas caracteristicas advindas da
propria infancia.®® A perspectiva do ERE nesse contexto busca emitir uma percepgdo de

dialogo que ndo esteja centrado na cultura religiosa dominante,®! mas que seja capaz de gerar

" OLIVEIRA et al., 2007, p. 45. Ha ainda os limites que estdo relacionados a convivéncia com o outro; a
capacidade de viver e dialogar com respeito ao diferente e as diferencas; procedimentos éticos da alteridade,
dimensdo em que se instauram processos de dialogo; relagcbes com os simbolos, percebidos como a presenca,
mediante a linguagem simbdlica; praticas pedagogicas inter e transdisciplinares que desafiem e possibilitem a
construgdo de novas formas de ser/aprender/ensinar; saberes que integram os demais saberes acumulados
historicamente pela humanidade e com eles interagem, para além dos préprios contetidos especificos.

8 COSTELLA, 2011, p. 137.

" GIL FILHO, 2017, p. 143.

8 OLENIKI; DALDEGAN, 2003.

81 GIL FILHO, 2017, p. 143.
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um dialogo entre as religides, por meio de um percurso didatico a partir das expressdes
religiosas para se chegar as intengGes da fé e da crenca.®?

Esse percurso didatico requer da escola um comprometimento com a relagdo
educativa perpassando pelo conceito de que para trabalhar com ERE necessita-se de estudo,
aprimoramento e capacitacdo de docentes, para que tenham condi¢fes de atuar, no sentido de
buscar esse comprometimento podendo assim gerar uma relacdo de aprendizagem néo
pautada no ensino de valores. Valores esses que ndo podem ser atribuidos a um conceito
especifico ou a uma religido especifica, pois cada uma apresenta caracteristicas que sao
proprias,® e esses conjuntos de valores ndo podem ser trabalhados sob uma Unica perspectiva,
ja que se fala em uma constru¢cdo marcada por um caminho de um estudo das diversas
religiBes, suas crencas e mitos.

Neste aspecto, a escola deve estar atenta as diversas formas de manifestacdo de como
trabalhar a disciplina, levando em consideracdo sua necessidade para a formacdo do/a
discente, sem deixar de lado as perspectivas que também norteiam o estudo da ciéncia. O
objetivo consiste ainda em perceber que ha a necessidade de que a escola faca essa leitura do
mundo e das modificacdes atribuidas ao desafio de oferta da disciplina, que por outro lado é
de grande valia para o espaco publico educacional.

Ainda de acordo com a Base Nacional Curricular Comum, o ERE apresenta ainda

um objeto de estudo, sendo este o campo religioso, que é organizado em eixos do saber:

SER HUMANO, considerando as corporeidades, as alteridades, as identidades,
imanéncia-transcendéncia, os valores e os limites éticos, os direitos humanos, a
dignidade;

CONHECIMENTOS RELIGIOSOS, considerando os mitos, o0s ritos, 0s simbolos,
as ideias de divindades, as crencas, 0s textos sagrados orais e escritos, as filosofias
de vida, as ideologias e as doutrinas religiosas;

PRATICAS RELIGIOSAS E NAO RELIGIOSAS, considerando suas manifestacoes
nos diferentes espagos, os territérios sagrados e as territorialidades, as experiéncias
religiosas e ndo religiosas, as liderangas religiosas, o ethos, as espiritualidades, as
diversidades, a politica, a ecologia.?

Esses eixos constituem um caminho para que a escola saiba como trabalhar o ERE de
modo a buscar um processo didatico/metodoldgico em seus programas curriculares a fim de
trabalhar com esses eixos para que 0s contetidos possam ser programados em conjunto com

outras disciplinas, optando pela interdisciplinaridade.

8 COSTELLA, 2011, p. 139.

8 CUNHA, Luiz Antbnio. O veto transverso de FHC a LDB: o ensino religioso nas escolas publicas.
Educagdo e Pesquisa, v. 42, n. 3, p. 681-696, 2016. Disponivel em: <http://www.periodicos.usp.br/
ep/article/View/120639>. Acesso em: 07 out. 2017.

8 Disponivel em: <http://www.fonaper.com.br/basenacionalcomumcurricular.php>. Acesso em: 19 fev. 2018.
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Dentre as ferramentas que estdo presentes na escola, o curriculo escolar é de suma
importancia, como um espago de aprendizagem e de organizagdo dos contetidos.® O conjunto
de disciplinas abrangentes no curriculo escolar possibilita ainda, nortear a préatica educadora
do/a docente em sala de aula, como também possibilita trabalhar um conhecimento advindo
dos préprios discentes, que trazem consigo disciplinas elencadas gerando assim, troca de
experiéncias e aprendizados.

Esse componente curricular também tem a liberdade e o compromisso para abordar
dados que favorecam o desenvolvimento da religiosidade pessoal dos/as discentes, ampliando
seus olhares e leitura, numa perspectiva de alteridade.®® A alteridade relaciona-se entfo a um
processo de reconhecimento e respeito as diferencas. Esse aspecto torna-se interessante, pois
os/as discentes tém a possibilidade de organizar suas préprias ideias daquilo que eles
consideram mais importantes num processo de descobertas pessoais possiveis pelo projeto
educativo ao qual estdo submetidos/as.

A formacéo do senso critico, uma consciéncia planetaria e uma estreita relacdo entre
a cultura e a experiéncia religiosa, como objeto de estudo, sdo elementos importantes para que
0 ERE possa ocorrer no Ensino Fundamental.®” Isso porque muitos desses elementos s&o
colocados diante dos/as discentes como premissas das religides, porém para o ERE, é
necessario que se tornem objetos de estudo a fim de conhecer o conteddo diretamente

relacionado a uma identidade para o ERE.

A identidade do ERE encontra-se na problematica da compreensdo da educagdo e do
modelo de ciéncia que prevalece historicamente e que foram desenvolvidas. Na
pratica, o que encontra sdo modelos relacionados a escola, simultaneamente
influenciado pelos 6rgdos e um contexto politico, social que também influencia no
cotidiano da sala de aula.®

H& muito ainda que se discutir acerca identidade do ERE. H& um desenvolvimento
historico e cultural que permeia o campo da disciplina e que a0 mesmo pode orientar a um
trabalho mais contextualizado dessa disciplina. O que se percebe é que para o0 Ensino
Fundamental o ERE deve favorecer o desenvolvimento da capacidade de o/a discente
aprender com base em um ambiente de estimule a tolerancia religiosa, gerando assim a
formacgdo de atitudes que favorecam o desenvolvimento de uma pratica global e assim

interdisciplinar.

& OLIVEIRA et al., 2007, p. 100.
% OLIVEIRA et al., 2007, p. 111.
8 OLIVEIRA et al., 2007, p. 115.
8 JUNQUEIRA; MENEGHETTI; WASCHOWICZ, 2002, p. 27.
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O préximo capitulo visa discutir a interdisciplinaridade em ERE de modo a
apresentar as suas principais finalidades quando se trata de um ensino contextualizado e
menos fragmentado. Apresenta alguns desafios relacionados ao campo de trabalho especifico
do/a docente de ERE e de que maneira a interdisciplinaridade pode ser uma metodologia de
religar os saberes, identificando assim a importancia de se levar em consideragdo cada uma
das disciplinas escolares e 0s seus conceitos, j& que a ideia consiste em levar a uma préatica

cada vez mais conjunta com outros saberes escolares.
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2 INTERDISCIPLINARIDADE EM EDUCACAO E ENSINO RELIGIOSO

A interdisciplinaridade é uma ferramenta importante para a contextualizacdo dos
diversos campos dos saberes que existem na pratica educacional. O estudo de uma maneira
mais dindmica vem despertando interesse dentro dessa perspectiva na medida em que ha a
possibilidade de conectar as ideias e 0s conceitos a partir de uma diversidade a qual permite
trabalhar os saberes de modo a buscar uma socializacdo do conhecimento, sem, contudo,
fragmenta-lo. Nesse aspecto, 0 objetivo deste capitulo é conhecer os principais conceitos
acerca da interdisciplinaridade, diferenciando-a das outras vertentes, transdisciplinaridade e
multidisciplinaridade, e a opgdo pela interdisciplinaridade em ERE, objetivando a
socializacdo dos conceitos e seus preceitos junto aos principais atores envolvidos, além de
apresentar alguns desafios para o/a docente de ERE, pois essa disciplina é relevante na
formacdo da personalidade do cidaddo. Esse capitulo também apresenta a
interdisciplinaridade como forma de religacdo dos saberes em ERE, tendo como base 0s

preceitos elencados por Edgar Morin.

2.1 Multidisciplinaridade, Transdisciplinaridade e Interdisciplinaridade

A compreenséo das diferencas existentes entre os conceitos de multidisciplinaridade,
transdisciplinaridade e interdisciplinaridade servem para entender como cada uma dessas
ferramentas podem ser utilizadas no contexto escolar. A primeira questdo a ser elencada é o
conceito multidisciplinaridade. A multidisciplinaridade busca um conhecimento articulado,
sendo que este esta ligado ao conjunto de procedimentos que séo utilizados pelos professores

dentro do processo:

Nesse aspecto a proposta multidisciplinar estd pautada nas tentativas de trabalhos
dos professores, muitas vezes em conjunto, em que cada um apresenta sob a sua
propria perspectiva, temas em comuns e articulam-se algumas ferramentas de
trabalho, como a bibliografia, técnicas de ensino e avaliagBes. As disciplinas estdo
neste caso, perto, mas nao juntas.®

8 ALMEIDA FILHO, apud PIRES, Marilia Freitas de Campos. Multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade no ensino. Interface - Comunicagédo, Saude, Educagdo. UNESP, v. 2, n. 2, 1998. p. 176.
Disponivel em: <http://hdl.handle.net/11449/30363>. Acesso em: 15 mar. 2018.


http://hdl.handle.net/11449/30363

Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 28/06/2018.

37

Isso significa que as disciplinas podem ser articuladas a outras disciplinas, trazendo
conhecimentos véalidos que também irdo contribuir para a abordagem de tais temas sob a
perspectiva que € particularizada pelo/a docente.

A segunda questdo sdo as experiéncias multidisciplinares que carregam consigo

algumas caracteristicas:

a) aproximacéo de diferentes disciplinas para a solugéo de problemas especificos;

b) diversidade de metodologias: cada disciplina fica com a sua metodologia;

c) os campos disciplinares, embora cooperem, guardam suas fronteiras e ficam
imunes ao contato.*

Esses aspectos sao importantes, porém o contato existente entre as disciplinas ainda
estd pautado em fronteiras, e para isso é preciso criar uma metodologia de trabalho que
busque trabalhar com todas as disciplinas e com seus pontos em comuns a fim de contribuir
para o desenvolvimento e aprimoramento das praticas pedagdgicas, em que cada uma das
disciplinas conservara a sua assimilacdo, a sua apreensdo. Embora haja uma troca de
conhecimentos, as disciplinas mantém a sua organizacao, a fim de alcangar o seu objetivo
especifico partilhando as suas ideias que podem contribuir para que haja um projeto
educacional, contudo, ha uma dificuldade em compreender alguns pontos compativeis entre as
disciplinas. Alguns limites podem ser elencados ao trabalhar sobre esse ponto de vista, e
assim a multidisciplinaridade vai exigindo um envolvimento de todos para que alcance
praticas e ferramentas metodolégicas.

Ja a transdisciplinaridade vem ainda sendo discutida de forma a gerar alguns

guestionamentos e que podem ser assim descrita:

[...] A Transdisciplinaridade é uma teoria do conhecimento, é uma compreensao de
processos, € um dialogo entre as diferentes areas do saber e uma aventura do
espirito. A Transdisciplinaridade € uma nova atitude, é a assimilagdo de uma cultura,
é uma arte, no sentido da capacidade de articular a multirreferencialidade e a
multidimensionalidade do ser humano e do mundo. Ela implica numa postura
sensivel, intelectual e transcendental perante si mesmo e perante o0 mundo.®

A abordagem transdisciplinar torna-se nesse contexto algo que ainda precisa ser

explicado, pois € um campo do conhecimento que precisa ser utilizado na préatica, apesar de

% DOMINGUES, Ivan, 2005 apud BICALHO, Lucinéia Maria; OLIVEIRA, Marlene. Aspectos conceituais da
multidisciplinaridade e da interdisciplinaridade e a pesquisa em ciéncia da informacdo. Revista Eletrénica de
biblioteconomia e ciéncia da informacdo, Minas Gerais, v. 16, n. 32, 2011. p. 8. Disponivel em:
<https://periodicos.ufsc.br/index.php/eb/article/viewFile/1518-2924.2011v16n32p1/19336>. Acesso em: 20 mar.
2018.

8 MELLO, Maria F.; BARROS, Vitdria Mendonga de; SOMMERMAN, Américo. Educagdo e
Transdisciplinaridade. 2. ed. S&o Paulo: TRIOM, 2002. p. 9.
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apresentar um nivel de integracdo entre os conceitos, ainda hd muito que pesquisar, para que
supere as fronteiras das disciplinas com a possibilidade de articulacdo entre as diferentes
culturas, arte e ensino. Apresenta concepcbes que buscam o entendimento de um mundo
pautado em diferentes conceitos e comporta-se de acordo com a existéncia desses conceitos
baseados na realidade que sdo distintas, dificultando um foco especifico, pois “o caminho
epistemoldgico da transdisciplinaridade torna-se comprometido pela desvalorizacdo da
materialidade histérica da organizacdo da sociedade e da construcdo do individuo pela
educacio e pelo ensino.”%?

A transdisciplinaridade é um didlogo entre as diferentes areas, que estd voltada ao
respeito a diversidade e a integracdo do conhecimento, trazendo um valor social para a préatica
cidada e escolar. Dessa forma, a escola é parte integradora desse método porque articula os
saberes dos diversos campos, de varias culturas e dos conhecimentos que produzem para a
ciéncia. O estudo dessas caracteristicas torna-se fundamental para compreender como o
aspecto social tem relevancia na transdisciplinaridade. Trabalhar o curriculo escolar de forma
transdisciplinar se torna um desafio por parte da escola, pois é preciso que os/as docentes
compreendam a diversidade do saber elencado em um todo, nao especifico em disciplinas ou

conhecimentos isolados. Para Brito:

a ideia da transdisciplinaridade, pode ser compreendida pelo seu proprio nome que
permite compreender melhor o seu significado, o prefixo trans, se refere a uma
articulacéo entre as disciplinas. Significa trazer conceitos informais, no objetivo de
buscar conceitos existentes para trazer novas ideias. A transdisciplinaridade
possibilita a criagdo de novas caracteristicas e significados a partir daqueles ja
existentes.%

Interessante ressaltar que as caracteristicas transdisciplinares partem de um horizonte
global, mas que ainda assim geram algumas duvidas quanto a sua aplicabilidade prética, no
que diz respeito a formulacdo e caracterizacdo desses novos conceitos, ja que esses partirdo de
um conceito pré-existente sobre as varias areas do conhecimento e que muitas vezes ainda
estdo sendo construidas dentro da escola e por parte dos/das docentes.

O horizonte transdisciplinar necessita ainda de um aprimoramento por parte da
gestdo e de adaptacdo do curriculo escolar para que possa ser aplicado. Um curriculo mais

flexivel e dindmico, capaz de compreender a comunicacao entre as disciplinas pode contribuir

92 ALMEIDA FILHO apud PIRES, 1996, p. 176.

% BRITO et al. A transdisciplinaridade na construcdo da pratica psicoldgica e no campo da clinica. Revista
Humus, Universidade Federal do Maranhdo, v. 5, n. 14, 2015. p. 77. Disponivel em:
<http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/revistahumus/article/view/3969>. Acesso em: 07 mar.
2018.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 28/06/2018.

39

para que essa ferramenta seja utilizada, fato este que necessita de um estudo mais
determinante compreendendo o caminho a que se deseja percorrer dentro do curriculo escolar.
Diante disso, a transdisciplinaridade esta ligada a uma comunicacdo entre as disciplinas sobre
assuntos que permitem multiplos olhares, de modo a permitir a discussdo da ciéncia em seu
contexto dindmico e inesgotavel por diferentes areas do saber.%* Essa discussdo traz consigo a
complexidade, tendo em vista as maltiplas e variadas formas em que podem ser trabalhados
os diferentes conceitos, e quando se trata de um curriculo rigido, com prazos determinantes,
torna-se dificil a apropriacdo desses determinados conceitos e criacdo de novos para a
transdisciplinaridade. A busca pelo didlogo e troca de informacdes pode ser trabalhada pelas
caracteristicas da interdisciplinaridade.

Para a compreensao da questdo interdisciplinar, horizonte a partir do qual se pretende
pensar 0 ERE neste trabalho, torna-se fundamental discutir o tema como um movimento que
gera reflexdo sobre a a¢do, na pratica pedagogica do/a docente.

A interdisciplinaridade apresenta-se, a partir dos anos de 1960, na busca de respostas
aos limites do conhecimento simplificador, dicotémico e disciplinar da ciéncia classica,
pautada em alguns conceitos de conhecimento objetivo e de reconhecimento da necessidade
de rompimento entre as fronteiras existentes entre as disciplinas. Gusdorf destaca a
interdisciplinaridade como uma proposta de integrar o conhecimento, e humanizar a ciéncia.®®
O autor considera como primordial a participacdo do ser humano como ponto de partida e
ponto de chegada do referido conhecimento cientifico. Ele entende que a fragmentacdo do
conhecimento é responsavel por desnaturalizar a natureza, desumanizando a humanidade, ao
promover as rupturas entre o conhecimento da natureza e do mundo social.®®

Gusdof tem a percepc¢éo de gque, para o contexto, esta relacionado a necessidade de se
trabalhar um conhecimento que possa permear o campo social e a vida em sociedade, optando
por um estudo ndo fragmentado, descontextualizado, sendo assim interdisciplinar. A proposta
interdisciplinar ndo é nova e resulta na multiplicacdo de novas areas do conhecimento, que

propdem uma ruptura com um paradigma existente na formacéo social.®’

% BRITO et al., 2015, p. 78.

% GUSDORF, G. Ciéncia e poder. Revista de Administracdo de Empresas. v. 5, n 14, 2015. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rae/v24n3/v24n3a20.pdf>. Acesso em: 04 jan. 2018. Filésofo e Humanista francés
Georges Gusdorf, se dedicou desde a década de 40, ao estudo de alguns problemas que preocupam o homem
moderno, a liberdade, a religido, a ciéncia e a fé. Procurou salientar a desordenada proliferacdo das ciéncias e
suas inimeras fragmentagdes.

% BRITO et al., 2015, p. 78.

% BRITO et al., 2015, p. 78.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 28/06/2018.

40

O paradigma dominante encontra-se em crise, resultado interativo de uma
pluralidade de condicbes, distinto entre condi¢des sociais e tedricas. Essa crise, no
que se refere as condicOes teoricas, decorre do préprio nivel de aprofundamento do
conhecimento desse paradigma dominante, o que permite identificar a “fragilidade
dos pilares” nos quais ele se afunda.®®

E na fragilidade dos fundamentos nos quais repousa esse paradigma de ciéncia
moderna, que podemos melhor entender a emergéncia e o fortalecimento da proposta de um
pensamento interdisciplinar na producdo de conhecimento na segunda metade do século
XX.QQ

Esses avancos foram constituindo um movimento diferenciado, trazendo assim novas
metodologias de estudo e reflexdo frente ao saber. A dinamicidade que a interdisciplinaridade
trouxe a tona apresentou também alguns desafios epistemoldgicos, tedrico metodol6gico que
se colocam também para o avanco do conhecimento e inovagdo.'® A perspectiva
interdisciplinar contribui para o entendimento de uma dinamica integralizada capaz de
compreender quais as vertentes estdo sendo selecionadas para 0 campo do conhecimento que
se torna fundamental para a préatica de um saber cientifico capaz de compreender as diversas
ideias relacionadas.

A interdisciplinaridade ¢ feita na relacdo entre os saberes, 0 encontro entre o tedrico
e 0 prético, o filoséfico e o cientifico, a ciéncia e a tecnologia, apresentando-se, assim, como
um saber que responde aos desafios do saber complexo.l®® Essa complexidade esta
relacionada a ideia de que o entendimento das diversas disciplinas com suas temaéticas e
diferentes abordagens ndo é marcado por uma fronteira que possui limites centrados nos

varios campos do conhecimento. H& nesse ambito:

Um movimento reflexivo para que a interdisciplinaridade venha também ser
complementar e igualmente inovadora, por contemplar, em termos de principio
geral, a proposta de um saber que busca relacionar saberes, que propde o encontro
entre o tedrico e o pratico, entre o filosofico e o cientifico, entre ciéncias e
humanidades, entre ciéncias e tecnologia. %

% SANTOS, Boaventura de Sousa. Um discurso sobre as ciéncias na transicdo para uma ciéncia pos-
moderna. Estudos Avancados.1988, v. 2, n. 2, p. 46-71, 1988. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.
php?script=sci_arttext&pid=S0103-40141988000200007>. Acesso em: 12 mar. 2018.

% ALVARENGA et al. Histdrico, fundamentos filosoficos e tedrico metodolégicos da interdisciplinaridade. In.
PHILLIPP JR, Arlindo; NETO, Anténio J. Silva. Interdisciplinaridade em Ciéncia, Tecnologia e Inovagéo.
Barueri: Manole, 2011. p. 21.

10 ALVARENGA et al., 2011, p. 21.

101 ALVARENGA et al., 2011, p. 25.

102 ALVARENGA et al., 2011, p. 27.
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Esse movimento comeca a ganhar espaco entre as diversas areas, tanto na educagao
quanto na pesquisa cientifica, ja no século XX. Buscar a interdisciplinaridade compreende
também alguns aspectos da pedagogia escolar, pois surge, a partir dai a necessidade de que
o/a docente também se sinta inserido/a nesse contexto a fim de desenvolver a relacédo

professor-aluno:

Passa-se, na escola, a denunciar concepg¢Bes unilaterais de educacdo. Mas essa
dendncia ja comeca a se fazer anincio, ainda em poucos, em muito poucos
educadores, somente naqueles nos quais o ciclo da alteridade ja se instalou como
processo. Muitos ja falam na mudanga, chegam até a vislumbrar a possibilidade
dela, porém, conservam na sua forma prépria de ser educador, de ser pesquisador,
de dar aulas um patriarcado que enquadra, que rotula, que modula, que cerceia, que
limita. Poucos sdo os que se aventuram a viver alteridade, porque é caro o preco que
se paga pela mudanca de ciclo. E preciso ser nisso um pouco de Fénix, morrer para
renascer das cinzas; e morrer é assumir a consciéncia da ruptura, e a ideia de morte
traz em si mesma uma ideia de finitude. Ser Fénix significa ver na morte a vida, ver
na histdria a recriacdo, ver nessa forma que ndo é nova (ja que habitava na Grécia) o
prendncio de alteridade, ciclo que ndo se sucede ao patriarcado, mas com ele pode
coexistir numa dimenséo de liberdade de totalidade.2%3

A prética interdisciplinar vai trabalhar com os principais atores do processo ensino-
aprendizagem, a perspectiva de mudanca que deve pleitear a relagéo docente e discente de
maneira a buscar uma abordagem que seja mais integradora e desafiante na medida em que
pressupde a relacdo de aprendizagem que tenha um sentido para o aluno.

Em relacdo ao/a docente, ele/a precisa estar inteirado/a dessa metodologia para assim
buscar aperfeicoar as relagcbes de aprendizagem. Ao buscar uma interagdo com aquilo que
previamente o discente j& sabe e aquilo que realmente o estudante adquiriu de novos
conhecimentos integradores e que irdo gerar uma maior estabilidade cognitiva, ha a
possibilidade de gerar uma mudanga, nessa perspectiva.%

O surgimento dessa ideia estd marcado também pela necessidade de mudanca dos
pressupostos que embasam a ciéncia escolar. Ha nesse aspecto a revisao de varios elementos
voltados a uma postura interdisciplinar, revendo também aquilo que determina “sua esséncia,
sua finalidade maior, o sentido do humano, em suas inter-relagdes na busca da construcéo e
reconstrugdo do conhecimento”,'® esse que requer o reconhecimento de competéncias, de
necessidade de aplicacdo pratica e de limites existentes. Logo, a interdisciplinaridade “pode

ser tomada como a possibilidade de quebrar a rigidez dos compartimentos em que se

18 EAZENDA, 2014, p. 42.

104 MOREIRA, Marco Antdnio. Aprendizagem significativa: a teoria e textos complementares. Sdo Paulo:
Livraria da Fisica, 2011. p. 26.

105 EAZENDA, 2014, p. 63.
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encontram isoladas as disciplinas dos curriculos escolares”.1%® Ou seja, ela busca trabalhar as
disciplinas de modo sistematizado, dialogando e conversando entre as disciplinas, utilizando
seus conceitos para uma reflexdo entre o conhecimento e a pratica proposta desse
conhecimento, a fim de que procure uma integracao desses aspectos levando o/a discente a
um pensamento critico.

A opcdo deste trabalho em estudar a interdisciplinaridade estd pautada na
possibilidade de discussdo entre os preceitos existentes de cada disciplina, para que eles
possam servir de cooperacdo mutua, e trabalhar em conjunto, possibilitando assim a troca de
informacgdes e também o crescimento entre os conceitos relacionados. Além disso, com uma
préatica que opte pela interdisciplinaridade, é possivel relacionar a teoria e pratica que s&o
extremamente importantes dentro de um desenvolvimento sistematico de organizacdo
curricular, ja que uma depende da outra para que o/a discente possa construir oS seus
conceitos e apropriar-se da sua utilizagdo com base em seus fundamentos disciplinares que
Ihes séo proprios.

Para Fazenda,

[...] hd uma troca de informacfes entre as vertentes, e o tempo todo, realizamos
exercicios de dialogar com as produgdes que ocorreram pela troca de experiéncias
entre as disciplinas, com o objetivo de buscar extrair desse didlogo novos
indicadores, novos pressupostos que nelas ainda ndo haviam sido revelados. Ha
também, uma possibilidade de inovacdo, de novas perspectivas, de conhecimento de
um novo caminho a ser percorrido pela educagéo. %’

Essas trocas de informacgdes permitem uma comunicacdo mais expressiva e também
a possibilidade de que o/a docente crie condicOes de partilhar seu conhecimento tanto com 0s
outros/as docentes como também com os/as discentes. “O acesso do educador ao
conhecimento teoricamente produzido permite que ele passe a ter um conhecimento
diferenciado da realidade educacional, que é mdultipla em sua origem, portanto,
interdisciplinar.”*®® A realidade escolar é composta de diversas caracteristicas dos mais
variados campos dos saberes, advindo da comunidade escolar e de todos que fazem parte da
escola, sendo assim trabalhar esse conhecimento de forma interdisciplinar propde uma pratica

capaz de gerar uma compreensdo desses aspectos trazendo ainda um olhar diversificado

106 PIRES, Maria Freitas Campos. Reflexdes sobre a interdisciplinaridade na perspectiva de integragdo entre as
disciplinas dos cursos de graduacdo. Revista do IV Circuito PROGRAD. As disciplinas de seu curso estdo
integradas? UNESP. Séo Paulo, 1996. p. 176.

107 EAZENDA, 2014, p. 82.

198 FAZENDA, 2014, p. 94.
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daquela realidade capaz de criar condi¢Oes para que o/a discente se desenvolva enquanto ser
social.

Portanto, a interdisciplinaridade é capaz de gerar novos caminhos para o/a discente
na medida em que possibilita que ele tenha um entendimento compartilhado, e o/a docente por
outro lado, também possuem a possibilidade de compreender aquilo que é especifico de sua
disciplina, de forma a agregar conhecimento de outras &reas, ou seja, conversando com as
areas especificas que necessitam a todo o0 momento de interacéo.

O/A docente se torna, nesse aspecto, o/a agente capaz de transformar a pratica
interdisciplinar em sala de aula. A prética pedagdgica do/a docente é composta por Vvérias
situacbes no cotidiano que tendem a dificultar uma pratica pedagdgica mais interdisciplinar
para o/a docente de ERE. No proximo tdpico deste capitulo, serdo apresentados alguns

desafios para o/a docente de ERE.

2.2 Desafios para o/a docente de Ensino Religioso numa perspectiva interdisciplinar

Neste item serdo elencados alguns desafios para o/a docente de ERE ao trabalhar em
uma perspectiva voltada para a interdisciplinaridade, pois consiste em um desafio para os/as
docentes, tanto o aspecto de trabalhar o ERE quanto a interdisciplinaridade em ERE.

Destaca-se a importancia de que o/a docente esteja aberto a um pensamento
caracterizado pelo conhecimento advindo de outras areas do conhecimento. Nesse sentido,
ele/a pode buscar o conhecimento integrado de modo a contribuir para a sua pratica em sala
de aula.

Os contetdos elencados em ERE constituem uma peculiaridade, pois as escolas
ainda possuem dificuldade em elencar quais contedos devem ser trabalhados dentro do ERE.
Séo varios fatores, dentre eles politicos, econémicos, historicos e sociais que ainda dificultam
0 entendimento do ERE como uma disciplina importante dentro do ambiente escolar. Para um
trabalho interdisciplinar, considera-se importante que o/a docente esteja atento/a a construcao
da histéria pessoal, com o outro; 0s acontecimentos que marcaram o desenvolvimento social e
religioso; as praticas religiosas que permeiam a vida do educando; a busca pelo Transcendente
bem como as experiéncias vividas e manifestadas nas diversas situacfes da vida pelos lideres

religiosos aos quais os/as discentes tém contato. %

199 OLENIKI; DALDEGAN, 2003, p. 14.
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Esse aspecto global permeia o campo interdisciplinar e traduz as a¢6es de um modo
mais coletivo e relacionado, ndo estudando apenas o fenébmeno como parte isolada de um
todo, mas criado e entendido pelo conjunto de saberes.

Esses aspectos de cunho pedagdgico sdo importantes para o aprendizado do/a
discente de ERE no Ensino Fundamental, pois os conteldos serdo remetidos em
conhecimento durante todo o processo de escolarizagdo. Em relacdo a/ao docente, hd um
pressuposto desafiador para a perspectiva desta disciplina, principalmente no aspecto
pedagdgico, uma vez que leva em consideracdo um contexto de transformacdo e de
influéncias tanto sociais quanto religiosas que permeiam o cotidiano escolar e uma
dificuldade de implantar uma metodologia que realmente seja de forma interdisciplinar,
englobando outros/as docentes de outras areas dentro dessa pratica.

Diante do exposto é possivel perceber algumas dificuldades que podem ser elencadas
quando o pensamento volta-se ao trabalho pedagdgico interdisciplinar em ERE, isto porque
um dos elementos mais importantes desse processo € o/a docente. Ele/a desempenha um papel
central nesta pratica pedagdgica, pois a sua atuacdo gera influéncia para que o/a discente
perceba a importancia do estudo da disciplina. Nesse sentido, percebe-se um equivoco por
parte dos/as docentes, pois entendem como premissa que ensinar a disciplina é transferir ao/a
discente sua doutrina, ou a sua crenca. Em outras palavras, ainda é um ERE de modo
disciplinar, confessional, catequético, doutrinario.

O trabalho com o ERE néo significa aplicar um conteddo baseado naquilo que o/a
docente acredita com énfase em sua crenca religiosa, mantendo os ideais sociais que foram
estabelecidos, mas sim saber contextualizar, gerando significados relacionados a uma
pluralidade de religiGes existentes na busca por um entendimento reflexivo da préatica

proposta. Silva, neste contexto, afirma que

[...] o ensino religioso na escola publica deve respeitar profundamente a fé dos
alunos, seja ela qual for da pertenca religiosa a alguma forma de ateismo. Tudo, nas
aulas de ensino religioso, deve ajudar os alunos a amadurecerem, sem contar,
necessariamente, com a fé como ponto de partida. Esse ensino deve remeter 0s
alunos a algumas experiéncias, informacGes e reflexdes que os ajudem a cultivar
uma atitude dindmica de abertura ao sentido mais profundo de sua existéncia, de sua
vida em comunidade, da organizacdo de seu projeto de vida.'%°

Segundo o autor, a fé dos/as discentes € um aspecto interessante e que acaba por ditar
alguns parametros de comportamentos orientados pela religido em que acreditam. As

reflexdes, acOes propostas, teoricamente sdo as dos/as docentes e muitas vezes néo

10 SILVA, 2004, p. 83.
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contribuem para a formacdo do/a discente, que ndo consegue enxergar a disciplina como
importante e que podera contribuir para o seu desenvolvimento e projeto de vida. Para se
trabalhar essa disciplina, como parte do planejamento do/a docente, e por este ser considerado
importante, ha um trabalho prévio que precisa ser realizado para que, na medida em que o/a
docente consiga perceber que a disciplina agrega valor a formacdo do/a discente, e o/a
docente também comece a criar mecanismos e formas de trabalhar essa disciplina em sala de
aula.

Os/As docentes que trabalham com essa disciplina precisam estar preocupados/as
com um encantamento e com uma relagéo de ensino-aprendizagem que valorizem o trabalho
realizado com os/as discentes que estdo em desenvolvimento. E essencial que seja
“interessante desempenhar uma relagdio entre o contetido e os interesses dos educandos”, !
evitando, contudo, agir com autoritarismo, mas pelo respeito expressado pela importancia do
papel que desempenha.

Outro desafio para o/a docente de ERE enquanto campo do saber interdisciplinar esta
na pesquisa como ferramenta que compde o decurso educacional e que se apresenta com a
funcdo que corresponde as atividades docentes. De acordo com Oleniki e Daldegan, “[...] é
preciso ter clareza que conhecimento ndo se constrdi com a falta de informacgdo.”*? Isso
porque o conhecimento se constréi na medida em que o/a docente busca uma interacdo
professor/aluno, mas também se disponibiliza ao andamento de pesquisa, de busca de recursos
para efetivamente realizar um trabalho que possa contribuir para o desempenho do/a discente.
Por todos esses aspectos, é que a pesquisa contribui para a ampliacdo do conhecimento tanto
para o/a discente quanto para o/a docente, uma vez que dentro de sala de aula surgem
situacbes que fogem do habitual, tais como perguntas, que ndo sdo necessariamente, da
tradicdo religiosa do/a docente.

O/A docente, que esta diante dessa situacdo reconhecerd que sdo muitos desafios ao
buscar trabalhar o ERE como disciplina. Isso porque a linguagem utilizada também pode
constituir numa barreira para o entendimento do/a discente. H& que ter uma preocupagdo com
o tipo de discurso utilizado principalmente relacionando-o ao ano escolar especifico.

Os/As docentes em uma concepcao pedagdgica de carater global, devem trazer um
ensinamento de um modo mais amplo, sem levar em consideracdo 0S aspectos pessoais,

“significa que ensinar a doutrina de determinada confissdo religiosa, impondo-se aos

111 OLENIKI; DALDEGAN, 2003, p. 36.
112 OLENIKI; DALDEGAN, 2003, p. 36.
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educandos, ndo faz parte dessa nova concep¢do de ERE.”'® Essa concepcdo doutrinaria,
catequética e formal faz parte de uma ideia antiga, ultrapassada e tradicional, mas que ainda
assim na atualidade acontece em sala de aula. Os/As docentes estdo declinados ainda a essa
visdo arcaica ao invés de favorecer a linguagem adequada, utilizando em seus exemplos a
variedade de tradicOes religiosas e significativas para o professor de ERE,!'* e também para
o/a discente que busca um entendimento da sua realidade em que vive.

E possivel elencar também a dificuldade existente para a formacéo dos/as docentes.
Oliveira destaca a década de 1990, que era orientada pelas denominacdes religiosas cristas e,
assim, favoreciam determinadas religides em detrimento a outras que eram pouco trabalhadas
ou quase ndo eram trabalhadas pelo contexto escolar.!’® Essa relacdo esta ligada a linha
confessional adotada pela disciplina em que predominava por conta da legislacdo vigente que
conduzia as a¢bes do ERE enquanto disciplina fragmentada e distante das demais conexdes.

Conforme Oliveira que afirma:

[...] para atender a necessidade da continua formacdo de professor de ER,
desenvolviam-se cursos de Teologia, Ciéncias das Religides, Catequese, Educacdo
Crista e outros similares. Essa a¢do, na maior parte dos casos, ficava condicionada a
ajuda financeira do exterior e/ou aos recursos do proprio professor. E preciso
mencionar que esse tipo de formacéao, apesar de envolver empenho e qualidade, ndo
graduava os professores, diferentemente do que ocorria com os profissionais da
educacdo de outras disciplinas, o que gerava impasses e dificuldades em sua vida
funcional .1

A partir dai percebe-se que a dificuldade do/a docente em lecionar a disciplina vem
desde a sua formacdo até a sua pratica docente em sala de aula, uma vez que pode ser
percebida a importdncia que € transmitida a outras areas do conhecimento, e que nao
necessariamente correspondem ao ERE, apesar de envolver empenho e qualidade, nédo
graduava os/as docentes, 0 que certamente ocorria em outras areas do conhecimento, gerando
assim maiores desafios para aqueles professores de ERE.’

O/A discente do Ensino Fundamental interage com o ambiente escolar. Por isso, 0
estudante precisa comecar a entender o seu papel nas relagdes que sdo estabelecidas no dia a
dia da escola e da familia, para que cada atividade que € realizada pelo/a docente em sala de
aula, torne-se fundamental para o entendimento do/a discente do método que ¢é

operacionalizado pelo/a docente e pelas relagdes que existem.

113 OLENIKI; DALDEGAN, 2003, p. 42.
114 OLENIKI; DALDEGAN, 2003, p. 42.
115 OLIVEIRA et al., 2007, p. 121.

116 OLIVEIRA et al., 2007, p. 121.

117 Cf. OLIVEIRA et al., 2007.
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A perspectiva do ERE, nesse contexto, busca emitir uma visdo de mundo critica da
realidade que pressupde o entendimento do/a discente como um ser composto de partes que se
interagem e se relacionam entre si. Além disso, o/a discente faz parte de uma metodologia a
qual todos tém responsabilidades pessoais uns para com 0s outros, responsabilizado pela
pluralidade e diversidade do saber, pois tanto os/as docentes quanto discentes encontram-se
inseridos no contexto escolar.

Os/As docentes até estdo pautados na necessidade de compreensao de um universo
mais amplo compreendido entre aquilo que o/a discente precisa aprender em relacéo ao ERE e
aquilo que ele ja adquiriu com o tempo, e que essa abordagem pode ocorrer de modo
interdisciplinar, porém a pratica em sala de aula ainda ndo ocorre. Muitos/as docentes
concentram-se em seus proprios saberes escolares, e apenas alguns reconhecem outros saberes
advindos dos mais variados locais, sendo importante que dentro da perspectiva pedagogica
interdisciplinar o/a docente esteja de certo modo, utilizando um conhecimento voltado para a
“confluéncia entre varias fontes de saberes provenientes da histdria de vida individual, da
sociedade, da instituicdo escolar, dos atores educativos, dos lugares de formacdo.”**® Assim,
o/a docente dessa disciplina pode realizar a troca de experiéncias com outros campos do
conhecimento de modo interdisciplinar, para que possa buscar o aprendizado e o
desenvolvimento do/a discente, ndo pautado apenas em um curriculo escolar que fragmenta,
mas trazendo concep¢des importantes que sdo encontradas em outras disciplinas, levando a
uma dinamicidade do saber e do ensinar.

De certo modo, muitos e diferenciados sdo os desafios ainda a enfrentar pelos/as
docentes que trabalham com o ERE e de modo interdisciplinar, pois o modelo de ensino-
aprendizagem deve estar centrado em uma préatica que interaja com o/a discente que buscando
a sua concepgdo para gerar a aprendizagem. De acordo com Coll, o professor “[...] constroi,
enriquece, modifica, diversifica e coordena os seus esquemas.”’'® A aprendizagem do/a
discente ndo aparece como algo individualizado nesse aspecto, e sim como um resultado de
um desenvolvimento de interacdo entre professor/a e o/a aluno/a, que ocorre mediante a
organizacao de esquemas mentais que estdo construidos no intelecto do estudante de ERE.

As intervencdes relacionadas a aprendizagem do/a discente que podem ocorrer estao
pautadas em uma relacéo que pode ser construida durante a pratica pedagdgica, 0 que segundo

Coll, ndo ha nesse caso um método Unico de aprendizagem ou de ensino que possa ser

118 TARDIFF. Maurice. Saberes docentes e formac&o profissional. Petrépolis: Vozes, 2014. p. 64
118 COLL, Cesar. Aprendizagem escolar e construgdo do conhecimento. Porto Alegre: Artmed, 1994. p. 131.
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considerado como o Gnico ou o melhor a ser aplicado.'?®® Nesse caso, o/a docente é o/a
articulador/a do processo e é quem deve buscar verificar qual maneira lhe sera util para a
articulacdo do conhecimento e da pratica em ERE, uma vez que esses desafios estdo expostos
a todos 0os momentos, sejam em sala de aula, ou fora dela, pois o/a discente carrega consigo
uma série de experiéncias advindas de um campo que ndo estd ao alcance do/a docente no
ambiente escolar, mas que a partir daquela interacgdo, esse/a docente comeca a fazer parte do
desenvolvimento, assim, mediante a essas situacdes torna-se precursor desse esquema.

No que diz respeito a natureza pedagogica, varios sao os elementos que podem gerar
uma influéncia perante a organizagdo gestora da escola, e no que tange a parte pedagdgica,
observa-se no relacionamento professor/a aluno/a, na didatica do/a docente em sala de aula,
dentre outros aspectos, que sdo de suma importancia para o entendimento das atividades que
o/a docente desempenha no dia-a-dia da escola.

E possivel que o/a discente, como um agente de transformacio social, busque o
entendimento de alguns valores apresentados pela contemporaneidade, de forma a abrir o
conhecimento para 0 novo, e o/a docente é o/a mediador/a desse método, e o/a responsavel
por préaticas pedagogicas que possibilitem agregar conhecimento, levando em consideracao as
peculiaridades que permeiam a acdo pedagdgica, no que diz respeito ao conhecimento
advindo dos/as discentes, do contexto escolar e da comunidade local.

O/A docente de ERE encontra muitos e diferentes desafios ao longo da sua trajetéria
profissional. Muitas parcerias com universidades buscam trabalhar a formacdo continuada de
professores, mas os/as docentes ainda sentem essa dificuldade em compreender o curriculo
escolar, que traz uma série de contetdos nao sistematizados e que ndo trabalham o fenémeno
religioso em si e as diferentes concepgdes religiosas existentes em nossa sociedade. O
conjunto de disciplinas abrangentes no curriculo escolar deve procurar nortear a pratica
educadora do/a docente em sala de aula, como também possibilitar uma troca de experiéncias
em ERE.

Para Oliveira,

Apesar dos esforcos para estruturar uma identidade para o Ensino
Religioso e para a formacg&o de professores para esse componente curricular, deve-se
reconhecer que, desde o principio, essas iniciativas se revestem de um carater muito
mais politico do que pedagégico, favorecendo, dessa forma, um embate que ainda
levara muito tempo para ser resolvido.?

120 COLL, 1994, p. 131.
121 OLIVEIRA et al., 2007, p. 127.
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Pode-se perceber um desafio politico nas dificuldades de implantacdo de um
caminho para que o/a docente de ERE possa seguir em sala de aula, ora apresenta-se a
normatizacdo da prépria Constituicdo Federal, ora apresenta-se a normatizacao relacionada a
jurisprudéncia e ao entendimento relacionado a propria gestdo escolar bem como dos érgdos
que regulam ou que trazem uma orientacdo a fundamentacéo basica da disciplina.

O/A docente encontra ainda dificuldade de motivar o/a discente para o
reconhecimento dessa disciplina de ERE como parte importante para o seu desenvolvimento.
O/A discente ao chegar a escola encontra-se com uma realidade muitas vezes distinta daquela
que esta acostumado/a em sua vida familiar, despertando assim dificuldades de entendimento
e de reconhecimento daquele ambiente escolar. Diante desse contexto, o/a docente precisa de
uma didatica que esteja disposta a enfrentar esses desafios, buscando a integracdo dos
diversos conhecimentos, para que assim utilize desperte no/a discente a motivacdo para estudo
de ERE.

A prética educativa compreende um entendimento de que é possivel aliar os
conhecimentos previamente acumulados em um caminho que conduza as ideias e que
favoreca os ensinamentos didatico-pedagdgicos, fazendo com que o/a discente identifique na
sua didatica a melhor forma para se trabalhar em sala de aula. O/A docente é o/a agente
importante e capaz de superar os desafios, desde que tenha recursos e formacao adequada para
conseguir atingir uma proposta de trabalho interdisciplinar em ERE. A essa integracdo ha um
entendimento da busca de uma pratica que seja religada pelo conjunto de saberes acumulados
e que sdo importantes no Ensino Fundamental. Diante disso, 0 proximo tdpico apresenta a
interdisciplinaridade como uma forma de religacdo dos saberes, idealizadas por Edgar Morin

e como essa religacdo pode ser trabalhada aplicando-se ao contexto do ERE.

2.3 A interdisciplinaridade e a religacio dos saberes em ensino religioso

Edgar Morin apresenta um conjunto de conceitos que estdo voltadas para trazer uma
realidade que pode ser aplicada junto aos sistemas escolares. Para o autor o conhecimento
revela-se como uma unido entre os diversos elementos existentes para se chegar ao
conhecimento das ciéncias, conhecimento que deve ser estudado inserindo-se caracteristicas

que sdo proprias de um pensamento global. “Trata-se de favorecer a aptiddo natural do
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espirito humano a contextualizar e a globalizar, isto €, a relacionar cada informacdo e cada
conhecimento a seu contexto e conjunto.”??

Neste aspecto, para que haja uma aprendizagem significativa, é preciso saber
relacionar os contetdos e também o conhecimento. Ha4 um todo, que se relaciona, e a0 mesmo
tempo se torna interdependente, que ndo pode ser traduzido apenas como 0 somatorio das
partes, pois entre essas, existem elos interativos formados por elementos plurais capazes de
produzir novos significados.?®

Morin aponta que conhecer as caracteristicas de um todo, somente é possivel com o
estudo de uma realidade complexa e que significa: “confrontar-se com 0s paradoxos da ordem
e desordem, da parte e todo, do singular e geral, incorporar 0 acaso e o particular como
componentes da analise cientifica integrando os diversos campos das ciéncias e da natureza a
evolugdo”.’® Esse pensamento é capaz de ampliar os horizontes das diversas areas, das
ciéncias bioldgicas e fisicas, como também das ciéncias sociais.'>> O que o autor revela é a
construcdo de um conhecimento baseado na juncdo das ciéncias para se chegar ao todo
composto por uma complexidade, devido as suas caracteristicas que sdo proprias, e nesse
aspecto pode-se trazer a interdisciplinaridade, ja que cada uma das disciplinas possui suas
particularidades, porém, a juncdo dos conhecimentos agregados de diversas areas pode levar a
um novo conhecimento, por meio do dialogo entre as disciplinas e do debate dos conceitos
que podem surgir, interferindo naqueles ja existentes ou até mesmo criando novos.

Dentro dessa perspectiva de pensamento complexo, esta 0 ERE, que possui suas
proprias peculiaridades, mas que também pode ser trabalhado em conjunto com os demais
saberes do Ensino Fundamental, integrando-o com as linguas, as artes, as ciéncias humanas e
naturais e com 0s temas transversais, por exemplo.'?® Os temas transversais ndo constituem
novas areas ou disciplinas, mas devem ser incorporadas as areas ja existentes e ao trabalho
educativo da escola.'?” Nesse sentido o ERE faz parte dos saberes que contribuem para a
formagéo do/a discente, e ndo pode ficar como uma disciplina isolada na escola, pois dessa

maneira se tornara incompleto e fragmentario.

122 MORIN, 2001, p. 21.

12 ARDORNO, Jacques. A complexidade. In: MORIN, Edgar. A religacdo dos saberes: O desafio do século
XXI. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001. p. 548.

124 MORIN, Edgar. Ciéncia com Consciéncia. 8. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2005. p. 8.

125 MORIN, 2005, p. 9.

126 SILVA, 2004, p. 30.

127 BRASIL. Ministério da Educacdo. Parametros Curriculares Nacionais. Apresentacdo dos temas transversais.
Disponivel em: <http:// http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro081.pdf>. Acesso em: 18 abr. 2018.
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Morin aponta ainda que o pensamento complexo ndo elimina, necessariamente, a
simplicidade e a complexidade, ao contrério, aparece quando justamente hd uma falta delas,
pois “integra tudo aquilo que pde ordem, clareza, distingdo precisio no conhecimento”.?®
Neste caso, 0 pensamento complexo considera as diversas maneiras de pensar, sem reduzir ou
eliminar qualquer tipo de conhecimento que possa agregar valor. Assim, 0 pensamento
complexo leva em consideracdo as mais variadas formas do saber, entendendo que cada uma
das vertentes que compdem o todo é fundamental para a fixacdo das ideias, tendo em vista
que esse pensamento ndo reduz ou fragmenta, mas explica que qualquer conhecimento nao
estd completo ou possui toda a certeza aspirada, ou possibilita o entendimento de que é
possivel gerar duvida, anseios e ainda questionamentos das mais variadas formas.'?°

Ao pensar na complexidade, Morin a define da seguinte maneira:

A primeira vista é um fendmeno quantitativo, a extrema quantidade de interacoes e
de interferéncias entre um nimero muito grande de unidades. De fato todo sistema
auto organizador(vivo), mesmo o mais simples, combina um nimero muito grande
de unidades da ordem de bilhGes, seja de moléculas numa célula, seja de células no
organismo [...] Mas a complexidade ndo compreende apenas quantidades de unidade
e interacBes que desafiam nossas possibilidades de célculo: ela compreende também
incertezas, indeterminacOes, fendmenos aleat6rios. A complexidade num certo
sentido sempre tem relagdo com o acaso.'®

A aprendizagem e utilizacdo dessa complexidade dentro da perspectiva escolar em
ERE ndo se torna, nesse sentido, uma tarefa facil, pois é necessaria uma abordagem sistémica
que pressupde um estudo de cada uma das partes que compde o cotidiano escolar. Os/as
discentes, para compreender esse pensamento complexo, precisam criticar, questionar e gerar
novos significados, diante do conhecimento religioso com uma abertura para a tolerancia, o

respeito, imbuido do dialogo e da cooperagdo.t3!

O fato é que, a medida que o/aluno/a vai se desenvolvendo num ambiente escolar de
respeito, de acolhida, de atencdo, de cooperacdo, ele/a se sentird mais seguro/a e
feliz. Esse é um aspecto importante a ser considerado para um melhor e mais
saudavel desenvolvimento do/a aluno/a.*

Por sua vez, o ERE deve propiciar condigOes para que os/as discentes ampliem seus
conhecimentos religiosos e adquiram novos conhecimentos, sabendo religar os pensamentos,

compreendendo que as ciéncias estdo interligadas, sendo possivel a integracdo entre os

128 MORIN, Edgar. Introdugdo ao pensamento complexo. Porto Alegre: Sulina, 2005. p. 6.
125 Cf. MORIN, 2005.

130 MORIN, 2005, p. 35.

181 SANTOS, 2004, p. 32.

132 SANTOS, 2009, p. 75.
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conhecimentos sem causalidades ou determinadas especificidades de cada uma das ciéncias,
de modo a entender que sdo possiveis 0 avango e o crescimento de novas possibilidades com
sabedoria e autonomia.*®

Além desse aspecto, 0 ERE deve ser capaz de criar uma nova mentalidade humana
com uma abertura para a alteridade no sentido de respeito, num progresso cientifico e
tecnoldgico que busca continuamente o desenvolvimento de competéncias técnicas, politicas e
éticas.’** A busca por essas competéncias contribui para o desenvolvimento da sociedade
humana, e dentro desse pensamento, é notorio que as instituicdes educacionais, continuam a
trabalhar os conteudos de modo disciplinar, “nos levando a separar as disciplinas umas das
outras e ndo reunir aquilo que faz parte de um mesmo tecido”,!®® apresentando ao

entendimento que algumas fontes de competéncias sdo importantes a serem adquiridas pelos

alunos, num mundo cada vez mais exigente e influenciado pela tecnologia e globalizacéo.

A inteligéncia que sé sabe separar espedaca o complexo do mundo em fragmentos
desconjuntados, fraciona os problemas. Assim, quanto mais os problemas tornam-se
multidimensionais, maior é a incapacidade para pensar sua multidimensionalidade;
quanto mais eles se tornam planetarios, menos sdo pensados enquanto tais. Incapaz
de encarar o contexto e 0 complexo, a inteligéncia torna-se cega e irresponsavel.t%

A inteligéncia a que o autor se refere ndo pode estar pautada em um conhecimento
que ndo leve em consideracdo o entendimento apresentado pelo conjunto dos saberes. Cada
um dos saberes, sob essa ética se torna importante para a compreensao de que ha um sistema
planetério que ndo pode ser pensado isoladamente, e assim a inteligéncia quando trabalhada
sob a perspectiva do entendimento global tende a contribuir para a resolucdo de problemas de
modo a compreender as necessidades advindas do contexto, que muitas vezes se tornam
complexas na medida em que tentamos entendé-lo, com a evolucdo das ciéncias. O
desenvolvimento dessas ciéncias transforma o conhecimento na medida em que 0s mais
variados campos do saber estdo sendo utilizados pela humanidade. O que o autor questiona é
justamente a forma com que essa utilizacdo vem sendo trabalhada pela sociedade, de forma
disciplinar, com um “enclausuramento e uma fragmentacio do saber.”*%’

Edgar Morin inicia esse desafio de trabalhar os saberes de modo interligado,

especificamente, em 1998, visando um modo de reforma pelos proprios educadores, ja que

133 MORIN, 2001, p. 18.
13 SANTOS, 2004, p. 32
135 MORIN, 2001, p. 145.
13 MORIN, 2001, p. 14.
137 MORIN, 2005, p. 16.
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esses sdo importantes dentro do contexto, sendo necessarios para que o entendimento possa
ocorrer de forma mais natural, modificando o pensamento advindo de um sistema pautado em
concepcdes fragmentadas e da especializacdo, ja que essa fragmentacdo do saber acaba por

privilegiar uma superespecializacéo,*®

acumulando conhecimentos especificos, para ser,
depois computado por instancias manipuladoras, como o préprio estado.™®® A utilizagdo do
conhecimento cientifico transforma a sociedade e o estado, ambos tém interesse direto nessa
relacdo, ja que cria condi¢bes de organizar a sociedade de uma maneira que gere retorno
diante de atividades econdmicas. Assim, as disciplinas de forma independente, longe da
interdisciplinaridade ndo abarcam o conceito de complexidade quando ndo geram um saber
global e privilegiam a simplicidade dentro de um conhecimento.

Nesse aspecto, 0 autor apresenta propostas que estdo pautadas em adequar todas as
disciplinas, sejam elas cientificas ou humanistas, a fim de pontuar as finalidades educativas
fundamentais, esquecidas pela disciplinaridade que permanece em meio ao Processo

educativo:

o formar espiritos capazes de organizar seus conhecimentos em vez de armazena-los
por uma acumulagdo de saberes;

e ensinar a condi¢do humana;

e ensinar a viver; e

o refazer uma escola de cidadania.*

A organizacdo dos conhecimentos esta relacionada a qualidade desses que sao
adquiridos e armazenados durante o desenvolvimento de acumulagéo dos saberes. A condigéo
humana é um fundamento importante para a concepcao interdisciplinar de educacéo, em que o
autor denota a ideia de que o conjunto das disciplinas seja capaz de nos levar a “discernir
entre nosso destino individual, nosso destino social, nosso destino historico, nosso destino
econdmico, nosso destino imaginario, mitico ou religioso.”**

Aprender a viver esta relacionado ao modo de espirito com que cada ser utiliza para
afrontar as incertezas e os problemas da existéncia humana.'*? Nesse aspecto, ha uma cultura
entendida como sendo local, porém pertencente a um todo maior e especifico que é a cultura

mundial.

138 MORIN, 2005, p. 16.
139 MORIN, 2005, p. 17.
190 MORIN, 2001, p. 18.
141 MORIN, 2001, p. 19.
12 \ORIN, 2001, p. 20.
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Trazendo para o ambito do ERE, € interessante que a discusséo esteja pautada ndo
apenas em acumular contedidos que muitas vezes estdo aliados a outros saberes, mas que o0s/as
alunos/as tenham condicdes de organiza-los dentro de uma perspectiva da dimensao religiosa,
considerando as realidades internas e externas que podem ser trabalhados nessa disciplina,
incluindo o conceito de cidadania, de uma escola que possui uma perspectiva participativa.
Isto posto, a disciplina assume o carater de religar os saberes, uma vez que a propria natureza
do ERE permite que esses saberes sejam tratados e desenvolvidos em outras areas e
abordagens de outras disciplinas.*

H& que se pensar nesse sentido que a pratica do ERE interdisciplinar e religando os
saberes advém de uma perspectiva que busca ocupar-se dos componentes de uma sociedade
plural e complexa, que se desenvolve tornando-se necessario um dialogo entre as religides em
uma sociedade em as questBes étnico- religiosas estdo cada vez mais presentes confrontando-
se com a realidade escolar. O ERE como disciplina ocupa-se do conhecimento do fenémeno
religioso, com conteldos plurais permeados por uma cultura diversificada existente no
ambiente escolar, que deve ser vista como pressuposto para pesquisa e reflexdao por parte de
discentes e docentes.

Para religar os saberes, o autor, Edgar Morin, organiza suas ideias dentro de um
conjunto de jornadas relacionado a “arte de organizar seu proprio pensamento, de religar e, ao
mesmo tempo, diferenciar”.}** Interessante esse aspecto no que diz respeito ao entendimento
de que é necessario colocar em ordem os diversos pensamentos e linhas orientadoras que
servem como base para que o/a professor/a de ERE possa aplicar em sua pratica pedagdgica.

A primeira jornada compreendida pelo autor trata de apresentar a visdo de mundo, de
um processo de criacdo e evolucdo, situando a importancia de que a educacdo leve em
consideracdo as partes que sdo integrantes desse contexto. A evolucdo, desde as teorias de
criagdo do universo, aponta para um novo caminho e uma nova diregcdo: a da complexidade.
Essa complexidade apresentada pelo autor estd voltada para o desenvolvimento das ciéncias,
que estdo pautadas desde a concepgdo de criagdo do universo em distinguir, discernir e
desfazer as informacdes que séo diversas, criando um determinado padréo de entendimento.4
Esse padréo criado pela humanidade tenta retirar a complexidade do saber para facilitar a

compreens&o.

143 OLIVEIRA et al., 2007, p. 110.

144 MORIN, 2001, p. 21.

145 | ENA, Pierre. Nossa Visdo de Mundo: algumas reflexdes para a educacdo. In: MORIN, Edgar. A religacio
dos saberes: o desafio do século XXI. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001. p. 58.
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A segunda jornada explicada por Edgar Morin,*® pauta-se no conhecimento e em
explicar a Terra e suas especificidades que compdem a natureza dos saberes. A educacao
dentro da relacdo pedagdgica apresenta uma verdade transmitida em busca de uma pesquisa
que realmente esclareca e acompanhe a evolucdo dos conceitos e contetdos.**” Os alunos
precisam compreender e serem criticos desse processo. “Os jovens ainda ndo tém essa
capacidade de criticar”'*8, Ou seja, a escola ainda ndo conseguiu realizar o direcionamento
para gerar um espirito considerado critico que favoreca o debate e 0 questionamento. Esse
debate e questionamento em ERE sdo de extrema importancia para que os/as discentes
possam estar em aprendizado com o contetdo elencando assim como reflexdo acerca das

tradigdes religiosas, seus aspectos em comuns, seus rituais e experiéncias com o sagrado.

O despertar do espirito critico é uma das principais finalidades da educacdo: ndo se
trata de acumular conhecimentos, mas sim de formar a capacidade de julgar. O aluno
deve fazer a experiéncia de uma andlise racional, que visa separar o verdadeiro do
falso, ele deve aprender a evitar o erro, a desafiar a credulidade, a evitar os
julgamentos precipitados, a ndo afirmar nada até que tenha reconhecido alguma
legitimidade racional. Seria nulo o beneficio de um ensino das ciéncias que,
querendo suprimir o obstaculo, querendo poupar as criangas das dificuldades da
pesquisa, expusesse de maneira dogmatica teorias que a crianca receberia sem
exame como aquisicGes definitivas.4®

O/A discente precisa compreender a criticidade existente em todo o andamento da
formacdo do conhecimento. A observacdo passa a fazer parte desse pressuposto, uma vez que
as pessoas comegam a deixar de conhecer, observar os fatores que estdo ocorrendo a sua
volta. Para o autor, a formacdo cientifica perpassa pelo entendimento da diversidade e que
cada aluno possui “evitando fragmentar demais os campos disciplinares em
especialidades”.*®® Para a formacdo do senso critico em ERE, a relacdo entre as areas gera
sentido na medida em que os/as discentes tém a possibilidade de compreender os fundamentos
das religibes e seus simbolos, por exemplo, habilitando o estudante a uma leitura e
interpretacdo dos textos envolvidos na descri¢cdo de cada uma das religides. Isso permite que
outras areas do conhecimento possam ser exploradas nesse sentido, configurando assim o

carater interdisciplinar.

146 MORIN, 2001. O autor descreve nesta obra anteriormente citada, oito jornadas para fundamentar a religacéo
dos saberes.

147 BLANCHET, René. Conhecimento da Terra e educagdo. In MORIN, Edgar. A religacdo dos saberes: o
desafio do século XXI. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001. p. 145.

148 BLANCHET, 2001, p. 146.

149 BLANCHET, 2001, p. 146-147.

150 BLANCHET, 2001, p. 149.
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Ao trabalhar a vida, na terceira jornada, ha a explicagdo da complexidade de
conceitos existentes relacionados as caracteristicas biologicas do ser humano. Isso porque “a
organizacdo de nosso corpo € hipercomplexa, mas, além disso, somos individuos integrados
na complexidade cultural e social”.*®! Estamos nesse sentido, imersos em um ambiente que
gera influéncias sobre o humano, assim como uma cultura que vém transformando os
conceitos relativos a humanidade, a importancia disso estd pautada também na “auto-
organizagao, permitindo articular as ciéncias biol6gicas umas as outras”.*>

Em relacdo ao ERE é possivel identificar influéncias das diversas culturas dentro das
tradigOes religiosas, que durante muito tempo apontaram para um ERE como ensino de
religido, dogmatico e composto por caracteristicas proprias de uma determinada cultura
religiosa. Essa pratica perdurou durante muito tempo nas escolas, sem, contudo privilegiar
uma ldgica que leve em consideracdo as caracteristicas que sdo hipercomplexas, dotadas de
uma incerteza dos ambientes culturais aos quais os/as discentes estdo inseridos. Pode-se
inclusive levar em consideracdo para a pratica do ERE nas escolas, outros credos e outras
conviccdes religiosas que existem em uma sociedade plural necessarios para o entendimento
de uma educacao religiosa.

A quarta jornada assim definida por Edgar Morin, trata-se de compreender a
humanidade e seu desenvolvimento por meio das ciéncias. A humanidade nesse aspecto,
também se encontra inserida dentro de uma perspectiva religiosa, em que “o homem ¢ um ser
religioso, pois ele tem outras preocupacfes além das materiais, como seu pensamento
religioso e a anglistia metafisica.”'®® O homem carrega tragos de pensamentos religiosos em
suas acOes e comportamentos, ja que estd imerso no conhecimento e busca entendimento do
transcendente e da natureza deste.

O fendmeno aqui estudado em ERE esta pautado em conhecer o transcendente na
superacdo da finitude humana, que pode inclusive levar o/a discente ao conhecimento do
processo historico da humanidade.™® Comumente, ha um conjunto de definicGes complexas
que se multiplicam e fazem a relagdo com o sagrado, com os ritos e agentes religiosos que se
interagem na tentativa de estabelecer uma relagdo com o mundo, com aquilo que estd além do
entendimento humano. Na tentativa de entender o aspecto humano dos conceitos e das

religides, é possivel compreender que a sua aplicacdo para com o Ensino Religioso, requer o

151 MORIN, 2001, p. 195.
152 MORIN, 2001, p. 196.
153 MORIN, 2001, p. 196.
154 OLIVEIRA et al, 2007, p. 106.
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atendimento das particularidades e das necessidades de abranger uma sequéncia didatica que
estabeleca uma ligacdo com os objetivos que estimulem o aprendizado e que seja capaz de
favorecer uma légica que leve em conta a bagagem cultural e de conhecimentos que séo
fundamentais para entendimento do/a discente.

Na quinta jornada, o autor reune os conhecimentos discutidos nas jornadas
anteriores, e acrescenta a sua concepg¢ao enquanto condi¢do humana, “somos filhos do mundo
vivo, saimos da evolucdo da vida, mas somos distintos da mesma”.'*® Isso cria a condigio
humana, remetendo a um importante e diferenciado entendimento da vida no planeta, em que
apesar de sermos filhos desse mundo, possuimos peculiaridades que ainda ndo foram
assemelhadas a criacdo de todo o conhecimento.

A sexta jornada, marcada pela abordagem da historia, denota uma “ciéncia
polidisciplinar'*® em que engloba varios aspectos dentre eles a economia, a demografia, os
costumes, a prépria vida, importando outras concepg¢des originarias de outras ciéncias ou
disciplinas.’® Isso porque o estudo do ERE n&o esta pautado em um Unico aspecto, ja que é
possivel observar com o desenvolvimento das ciéncias diversas influéncias geradas por outras
concepcdes historicas e antropoldgicas que marcaram também o desenvolvimento da
humanidade e que fazem parte do conhecimento de ERE.

A sétima jornada é marcada pelo confronto existente entre o conhecimento
desmistificado pela cultura da humanidade, em que fora perpassada pelas outras jornadas, em

consonancia com a cultura que o autor chama de cultura adolescente.

Os adolescentes e os professores sdo duas realidades imbricadas, que ndo se
conhecem verdadeiramente: dai a necessidade de algumas incursdes pela “cultura

das ruas” ou dos grandes conjuntos habitacionais e sobre outros diferentes aspectos

da cultura adolescente”. 158

Na Ultima jornada, a oitava, o autor faz a religacdo de todas as jornadas descritas de
forma a esclarecer que “todo conhecimento ¢ uma tradugdo a partir dos estimulos que
recebemos do mundo exterior e, a0 mesmo tempo, reconstrugdo mental, sob forma perceptiva

e depois por palavras, ideias, teorias.”'®® Ou seja, todo o conhecimento acumulado

1% MORIN, 2001, p. 270.

1% DOSSE, Frangois. O método historico e os vestigios memoriais. In: MORIN, Edgar. A religagdo dos saberes:
O desafio do século XXI. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001. p. 397.

157 Cf. MORIN, 2001, p. 397.

1% MORIN, 2001, p. 446.

159 MORIN, 2001, p. 490.
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sistematizado em formas de jornadas anteriormente explicadas é uma reconstrugdo daquilo
que foi obtido como um estimulo durante o curso, uma vez que os saberes estdo conectados.

Destaca-se, portanto, um conhecimento complexo, porque reconhece um ser humano
incluido no objeto, com diversidade humana e que concebe todas as dimensdes humanas,
mesmo que separadas e alia as dimensdes cientificas,'® tendo sua representacdo na ligagdo
existente entre o todo e as partes. Esse desafio da complexidade € uma forma de entendimento
e “encontra-Se por toda parte. Se quisermos um conhecimento segmentario, encerrado a um
unico objeto, com a finalidade unica de manipula-lo, podemos entéo eliminar a preocupacéo
de reunir, contextualizar e globalizar.”'®* A ideia consiste, portanto, em religar, reunir o
conhecimento, buscando a contextualizacdo de forma a possibilitar ndo apenas o acumulo
deste, mas também a sua utilizacdo, que se torna também complexa ao entendé-la como
ferramenta essencial para se chegar a uma transmissdo de ideias, ja que € necessario,
sobretudo, organizar o conhecimento para assim religa-lo de forma a entender que ndo hd uma
Unica verdade absoluta entre as diferentes concepgdes.

O processo de ensinar ERE torna-se complexo ao refletir o pensamento de uma
comunidade, de uma sociedade exigindo um didlogo com outras areas do conhecimento,®2
respeitando a diversidade cultural, regional, étnicas, religiosas e politicas, devendo o ERE
atuar no processo de construcdo de ideais democréticos, voltados para o entendimento de uma
coletividade que possui caracteristicas que sdo proprias dentro dos seus credos, ritos e mitos,
com uma busca pela igualdade de direitos entre os cidaddos, voltando-se ao seu aspecto

social.

O ERE, ao caracterizar-se como um espago de conhecimento, explicita para o
educando o papel das relagGes sociais, mostrando a construcéo da identidade cultural
das comunidades realizada nas diferentes tradicdes religiosas, capazes de interferir
de diferentes formas no estabelecimento de pardmetros organizacionais da
sociedade.'?

A visdo de Morin, nesse aspecto, contribui para uma préatica sistematizada e reflexiva
como uma forma de religar os diversos saberes dos seres humanos, de modo a ndo apenas
soma-los, mas sim a articula-los.'®* Essa articulagdo remete principalmente a ideia que fora

trabalhada neste topico visando essa juncéo de saberes para que a escola possa assim atuar de

160 MORIN, Edgar. O método. A humanidade da humanidade. 5. ed. Porto Alegre: Sulina, 2012. p. 18.
161 MORIN, 2001, p. 566.

162 JUNQUEIRA; MENEGHETTI; WASCHOWICZ, 2002, p. 16.

163 JUNQUEIRA; MENEGHETTI; WASCHOWICZ, 2002, p. 23-27.

164 MORIN, 2012, p. 17.
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forma interdisciplinar em ERE, contribuindo para uma aprendizagem dos alunos que seja
ainda mais significativa pautada em conhecimentos prévios e que possam valorizar a ciéncia,
despertando no aluno o interesse em aprender e estudar o ERE, ja que esse também constitui
um desafio quando se trata de ERE no ensino fundamental. Muitos alunos possuem certa
dificuldade em compreender uma pratica dessa disciplina ja que ainda possuem concepcoes
ultrapassadas que perduram desde as primeiras concepgOes sobre o ERE aqui abordadas na
epistemologia do ERE.

Os caminhos para a interdisciplinaridade em ERE podem estar contemplados na
perspectiva do/a professor/a em dialogar, trocar experiéncias e, a partir dai, entender como
esses conhecimentos podem ser religados, conforme explica Morin. Essa interdisciplinaridade
perpassa as fronteiras existentes, respeitando assim aquilo que é objetivo de cada disciplina,
ao mesmo tempo em que propde um trabalho significativo, caminho pelo qual se pretende
abordar no proximo capitulo, a fim de sugerir uma proposta pedagdgica interdisciplinar em
ERE, apresentando possiveis recursos didaticos para uma interdisciplinaridade em ERE, com
o planejamento de aula em ERE, bem como algumas atividades e ferramentas que podem ser
utilizadas para que o/a docente tenha condicdes de trabalhar esse processo complexo e

sistémico dentro do ensino fundamental.
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3 PROPOSTA PEDAGOGICA INTERDISCIPLINAR EM ENSINO RELIGIOSO

Para uma abordagem de carater pedagogico, € necessario elencar uma pratica que
possibilite um caminho para o/a docente de ERE. Nesse sentido, é preciso agregar
conhecimento para que a disciplina no Ensino Fundamental desenvolva um trabalho
pedagogico de forma interdisciplinar. Dessa forma, “Falar de movimento interdisciplinar ndo
é, pois, dizer de modelos, mas de possibilidades, que se iniciam no pesquisado e a partir dele
podem se transmutar em multiplas formas e atos.”*®® Isso significa que a pesquisa pode criar
novas possibilidades, principalmente quando possui 0 objetivo de levar o/a discente a uma
aprendizagem que realmente tenha significado. Com essas perspectivas o presente trabalho

pretende contribuir com uma proposta educativa interdisciplinar em Ensino Religioso.

3.1 Interdisciplinaridade na escola: proposta educativa em Ensino Religioso

A proposta educativa em ERE é um plano educacional que tem por objetivo fazer a
educacdo atuar de forma respeitosa e comprometida com a qualidade de vida e com a
docéncia capaz de promover autonomia intelectual e cognitiva.'®® Constitui uma ferramenta
de suma importancia para o planejamento didatico e possui uma perspectiva voltada para a
relacdo dos objetivos que sdo estipulados pela escola, no momento de organizacdo do seu
projeto politico pedagdgico. Uma proposta educativa em ERE contribui para a formacéo do/a
discente e também para a compreensdo da necessidade de que as escolas optem por um
trabalho centrado na possibilidade de gerar aprendizagem significativa para os/as alunos/as.

Para que haja um interesse em criar uma proposta que realmente trabalhe com as
ferramentas indicadas em ERE, € necessario que os/as docentes abdiquem de sua formacéo
original, muitas vezes tradicional, com contetdos e praticas de uma educacdo com essas
caracteristicas, para uma pratica pedagdgico-didatica de educacdo com politicas educacionais
que incentivem as mudangas. Essas mudangas ndo ocorrem apenas pela organizagdo préatica
dos gestores, e sim parte da necessidade de reconhecimento advinda dos proprios/as docentes.
Sendo que esses devem reconhecer as adaptacGes didaticas e pedagogicas que muitas vezes

devem ser incentivadas nas proprias acdes demandadas pelos/as discentes.

185 FAZENDA, 2014, p. 64.
186 OLIVEIRA et al, 2007, p. 142.
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A proposta pedagodgica educativa em ERE constitui como um roteiro que visa
auxiliar uma preparacdo do planejamento didatico pedagdgico da escola e do/a docente, a fim
de abarcar conhecimentos e temas que sdo relevantes atendendo as expectativas de estudantes
e também do/das docentes.’®’ Esse aspecto, no entanto, torna-se fundamental dentro do
entendimento de que o/a docente deve planejar as suas agdes, organizando-se para que atenda
aos objetivos que sdo requeridos como forma de atender ndo apenas aquilo que lhe é imposto,
mas também aquilo que constitui o objetivo fim de sua tarefa pedagodgica, caracterizando-se
como uma base aliada aos propdsitos que Ihes sdo assegurados.

Com base nesse planejamento didatico, alguns principios podem ser elencados como
sendo essenciais para o entendimento e compreensdo de referenciais cognitivos que devem
aliar o conhecimento prévio que o/a discente j& possui sobre a realidade. Um desses
referenciais é a leitura prévia do contetdo, que oferece um novo conhecimento com a
capacidade de ampliar a visdo do/a discente acerca de determinado conteudo.

A proposta pode ainda, trabalhar com o estabelecimento de temas relevantes, em que
a préatica educativa em ERE buscara identificar temas que sdo préoprios da realidade dos/as
discentes, para trabalhar esses conceitos em sala de aula, o que vai ao encontro de uma
proposta freiriana, trazendo conhecimentos que s&o interessantes ao/a discente, criando novos
projetos existenciais. “O que antes era conhecido como fechamento, pouco a pouco se vai
abrindo; a consciéncia passa a escutar os apelos que a convocam sempre mais além de seus
limites: faz-se critica.”*%® Essa critica sugerida pela afirmagéo esta relacionada a conex&o das
ideias que sdo realizadas na perspectiva em que o/a discente possui um conhecimento prévio e
faz a conexdo com a realidade, atribuindo um carater que agrega a pratica pedagdgica
experiéncias, que podem ser identificadas. Na medida em que o grupo articulador troca
experiéncias novas acdes sdo conduzidas como ferramentas, reunindo conteldos e
contribuindo para a insercéo de aprendizado junto ao/a discente.

Como pratica de uma proposta integradora e também reflexiva, os/as docentes
envolvidos/as com esse desenvolvimento podem realizar um diagnéstico dos/das discentes e
dos conhecimentos prévios estabelecidos por eles/elas. “Um diagndstico mostra quais dos
principios e referenciais tiveram maior e menor abrangéncia no conjunto das atividades

educativas desenvolvidas”.?%® Diante desse contexto, o0 ERE precisa de uma proposta em que

167 Cf. OLIVEIRA et al, 2007, p. 143.

1688 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido: saberes necessarios a pratica educativa. 43. ed. Sdo Paulo: Paz e
terra, 2011. p. 10.

169 OLIVEIRA et al, 2007, p. 145.
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se faz necessério levar em consideragdo a pluralidade dos saberes preparando os/as jovens
para atuarem profissionalmente e, além disso, contribuindo para a formagdo enquanto
cidaddos capazes de melhorar sua convivéncia em coletividade. Na escola, 0 estudo dessa
disciplina exige um estudo que favoreca as relagdes ensino-aprendizagem.

O desafio da disciplina assume um contexto de transformag&o, marcado por uma
descentralizagdo no pensar linear e cartesiano existente por muitos periodos. Na perspectiva
atual, existe um contexto marcado por questbes mididticas que sofrem alternativas
diferenciadas, pois 0 uso tecnoldgico e informacional transforma o agir e o0 pensar das pessoas
em um curto espaco de tempo. Com esse elemento, é possivel ainda que o/a docente
identifique quais serdo os melhores caminhos para alcancar as vertentes levantadas a fim de
contribuir para o andamento, objetivando assim a criacdo de praticas que estejam de acordo
com aquilo que os/as discentes precisam desenvolver naquele periodo.

Portanto, a troca de informacOes entre os/as docentes e a interdisciplinaridade, nesse
aspecto, leva ao entendimento de que é necessario um desenvolvimento profissional dos/das
docentes, e também, haja a viabilizagdo da abrangéncia de suas abordagens.'’® Isso requer um
planejamento didatico flexivel capaz de obter informacgfes pedagdgicas que sdo importantes
para o desenvolvimento dos principios anteriormente elencados.

Com essas definicdes, é possivel a criacdo de roteiros de exercicios criados com
alguns passos considerados importantes para nortear o trabalho pedagdgico do/a docente.
Cada uma das atividades deve ser trabalhada de modo a compreender a concepcdo de que o/a
discente € o principal agente transformador/a das ideias e que o planejamento deve seguir o
que fora definido como eixo temético e que sdo importantes para a construgcdo de um trabalho
educativo que tenha significado para o/a discente. No inicio e fim das atividades, ocorre a
interdisciplinaridade, na qual cada docente ira trabalhar de acordo com as suas
especificidades, porém agregando conhecimentos de cada uma das areas e disciplinas que sdo
trabalhadas de modo a contribuir para o atendimento e levantamento dos conhecimentos
do/das discentes, trazendo aspectos relevantes e que sdo importantes para a pratica em ERE.

Oliveira destaca os seguintes procedimentos:

1 — Tema e identificacdo: indicacdo do tema a ser tratado pelo conjunto de
professores do grupo de trabalho.

2 — Palavras-chave e pesquisas preliminares: indicacdo de algumas palavras que
sintetizem o assunto a ser estudado.

3 — AproximagOes a tematica: nesta etapa ocorre a sensibilizacdo dos estudantes a
abrangéncia que a tematica em estudo apresenta.

10 OLIVEIRA et al, 2007, p. 145.
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4 — Informagdes basicas: apresentacdo de informacdes ndo citadas anteriormente.

5 — Propostas de atividades laboratoriais e demais recursos. O professor podera
propor atividades de pesquisa de campo, em laboratério ou na biblioteca, como
forma de ampliar os conhecimentos.

6 — Indicacéo de leitura necessaria.

7 — Desafios e perspectivas para a tematica. Aqui os estudantes buscam uma relacéo
entre a teoria e a prética.

8- Construcdo de novos problemas. Solicitar que os estudantes enunciem novos
problemas decorrentes de todo o processo desenvolvido no roteiro.

9 — Elaboracdo de um relatdrio, os estudantes organizardo um relatério em que
analisardo o aprendizado desenvolvido.'"

Esse roteiro apresentado sugere um programa de trabalho que leve em consideracao
as caracteristicas necessarias para que o professor saiba como lidar diante das atividades
interdisciplinares. Ao criar o tema e ao identifica-lo, é interessante que o/a docente em
conjunto com os/as demais docentes do grupo de trabalho, relembre os objetivos que foram
elencados como ferramenta para nortear o trabalho pedagdgico do docente, uma vez que
ele/ela esta trabalhando em conjunto com outros saberes necessarios a formacao do aluno em
ERE.

As palavras-chave e as pesquisas preliminares servem de apoio tendo em vista a
capacidade de sintese que pode surgir quando uma pesquisa € realizada, uma vez que 0
dialogo se torna possivel e € compreensivel na medida em que as pessoas entram em sintonia
com o que estdo aprendendo. “Um dos melhores meios para promover a aprendizagem
consiste em confrontar o aluno com problemas praticos, pessoais, sociais, morais, filoséficos
e problemas de pesquisa®’?. A aprendizagem consiste em ficarem aberto as experiéncias
resultantes do processo, uma vez que o aluno pode ser um agente transformador num método
que vive embasado em um dinamismo que lhe é préprio.

Na aproximagdo a tematica, os/as discentes trocam experiéncias e expectativas em
relacdo ao ERE, que sdo embasadas por meio das questdes e comentarios, para que assim o
conhecimento seja construido num processo interdisciplinar.t’®

No que tange a etapa de informacgdes bésicas, nesse momento os/as discentes irdo
conhecer as atividades de cada uma das disciplinas, em ERE, por exemplo, sendo capaz de
identificar a parte especifica de cada uma das areas que sao abrangentes com o contetdo que
estd sendo trabalhado. Com as atividades de laboratério, os/as docentes tém a oportunidade de

diversificar sua didatica que muitas vezes foge do percurso tradicional de sala de aula,

L OLIVEIRA et al., 2007, p. 146.

12 SANTOS, Julio César Furtado dos. Aprendizagem significativa: modalidades e aprendizagem e o papel do
professor. 5. ed. Porto Alegre: Mediagédo, 2013. p. 58.

13 SANTOS, 2013, p. 64.
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utilizando outras variaveis como as aulas de campo, incentivando a pesquisa e a leitura de
trabalhos que j& foram publicados sobre a diversidade religiosa existente no Brasil. A leitura é
necessaria como estimulo e para que o/a discente conheca a necessidade de ampliacdo de
vocabulario, contribuindo com a critica que é comum ao processo de aprendizagem,
possibilitando levar o estudante a um entendimento e chegar também a novas conclusdes.!’

Quando o/a discente tem a possibilidade de questionar, debater e compreender a
visdo do outro como diferente e verificar a existéncia de um pluralismo religioso, ele/a
comeca a perceber que o aprendizado depende também da troca de experiéncias. “Na escola,
informacdes sdo passadas sem que os alunos tenham necessidade delas, logo, nossa fungéo
principal como professores é de gerar questionamentos, dividas, criar necessidade, e ndo
apresentar respostas.”*”> Em outras palavras, a escola deve estimular o debate e a critica
reflexiva.

Esse debate possibilita que novas situacGes sejam criadas, atribuindo assim novos
caminhos para a busca do conhecimento integrado. Trabalhar a disciplina de ERE requer o
conhecimento da atribuicdo de outras areas em que predominam o interesse em conhecer
aspectos da vida real dos/as discentes, trazendo novos desafios e novos questionamentos que
podem ser base para estudos posteriores. Com isso, hd a possibilidade de que haja a
construcdo de relatérios para organizar as ideias, levando em consideracdo de que essas etapas
ndo constituem sinbnimo de obrigatoriedade, mas também uma proposta integradora que
busque organizar o trabalho pedagdgico do/a docente, atribuindo caminhos que possam
contribuir para a aprendizagem significativa por parte dos/as discentes.

E na interagio que ocorre o trabalho pedagdgico. No fazer e trocar experiéncias
acumuladas pelas partes envolvidas que proporcionam a construcdo de um trabalho coletivo
proposto pela interdisciplinaridade e o ERE. Isso porque 0 mundo estd em constante mudanca
e 0s aspectos externos a vivéncia dos/das discentes influenciam a sua maneira de enxergar a
importancia daquele conhecimento advindo da escola porque oferece respostas prontas. A
mudanca desse cenario cabe ao/a docente que busque facilitar o entendimento do contexto

escolar e leve o/a discente a pensar e a refletir diante das seguintes reflexdes:

Num contexto de mundo pronto, a resposta fazia sentido. Num contexto de mundo
em construcdo, a resposta impede a aprendizagem. Além de que a perspectiva do vir
a ser exige busca constante. Se num mundo dindmico paramos de buscar, saimos da

174 OLIVEIRA et al, 2007, p. 144.
15 SANTOS, 2013, p. 65.
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sintonia desse mundo e nos desconectamos do processo global de
desenvolvimento.1’®

No que tange ao papel da escola e da metodologia de ensino apresentada, a sala de
aula pode funcionar como “um laboratdrio, de um espago de encontro entre professor e aluno
e entre alunos e alunos”.!’’ Esse processo de troca de experiéncias pode levar ao
desenvolvimento do conteudo e assim levar ao/a discente a aprender por uma investigacdo
realizada por parte dos/as docentes, por exemplo. A escola deve ainda propiciar condigdes
para que o/a discente aprenda por si proprio criando oportunidades de investigacao individual,
possibilitando a criagdo de novas ideias e tentativas, numa vertente de cooperacdo e
aprendizado matuo. A concepcdo de ERE esta ligada a metodologia utilizada pelo/a docente,
em conhecer as diferentes formas que podem trabalhar o conteido de modo integrado,
identificando o objeto de estudo do ERE em um contexto mais atual e dindmico. Trabalhar
essa metodologia para o ERE € parte do entendimento de que o fendmeno religioso esta sendo

também estudado pelo conhecimento das tradi¢des religiosas:

O ERE veicula um conhecimento especifico e um objetivo a ser perseguido. Esse
conhecimento visa subsidiar o educando no entendimento que ele tem a respeito do
fendmeno religioso que experimenta e observa em seu contexto. Por isso € um
conhecimento que gera o “saber de si”, superando as concepcfes conteudistas de
uma escola tradicional, de doutrinacdo religiosa e /ou ensino de religido. Dessa
forma h& uma interagdo entre educando (sujeito), fendmeno religioso (objeto) e
conhecimento (objetivo).178

Essa concepgdo ndo leva apenas em consideragdo um ensino baseado em
metodologias que sdo tradicionais e altamente conteudistas, como € abordado ainda hoje, mas
também considera uma forma diferenciada de proporcionar um caminho para que o/a discente
tenha conhecimento do fendmeno religioso necessario a partilha do grupo e de todos os
agentes envolvidos.

Portanto, a interagdo é parte da proposta interdisciplinar que atribui uma metodologia
propria de investigagdo que a0 mesmo tempo traz a tematica e a importancia de todas as
disciplinas com objetivos e caracteristicas que sdo préprias. Ha ainda a tendéncia de que o
ERE trabalhe buscando compreender o sentido da espiritualidade, que ndo necessariamente

estd ligada a determinada religido, e nesse ambito, o ERE pode atuar no sentido de um

176 SANTOS, 2013, p. 65.

7 LEMOS, Carolina Teles. Ensino religioso nas principais tendéncias pedagégicas. In: SILVA, Valmor da
(Org.). Ensino Religioso educacéo centrada na vida subsidio para a formacdo de professores. Sdo Paulo:
Paulus, 2004. p. 116-136.

178 FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO - FONAPER. Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Religioso. S&o Paulo: Ave Maria, 1997, p. 30.
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entendimento mais amplo para o/a discente, de forma, a nortea-los/as quanto aos significados
junto as crengas existentes.

Para que o trabalho do/a docente tenha um entendimento em ERE, € necessario que
o/a docente tenha condicdes de realizar uma avaliacdo que possa compreender o empenho
dos/as discentes de acordo com as suas potencialidades e possibilidades que foram criadas de
aprendizagem. Cada estudante aprende de uma forma diferenciada a depender dos estimulos
que recebe. “A aprendizagem ¢ facilitada quando o/a discente escolhe por si mesmo 0s meios
para aprender e se apercebe que deve responsabilizar-se de modo direto pelas consequéncias
de suas a¢des.”?”® Quando o/a discente reconhece que as suas escolhas e agdes irdo impactar
no aprendizado e também nas avaliagdes que devem ser realizadas, ele/ela passa a ter
consciéncia de que pode verificar os comportamentos que lhes serdo Uteis para desenvolver
em sua trajetoria académica e profissional. Esse propdsito também vai ao encontro do
caminho escolhido pelo/a docente em incentivar o auto aprendizado de forma a fornecer
elementos essenciais com a finalidade de despertar no/a discente o interesse e a vontade de
aprender.

Um exemplo disso € o préprio relatério final que pode servir de base para que o/a
docente o utilize como um processo significativo realizando um entendimento do diagnéstico
do que fora realizado.!® Esse entendimento esta pautado nessa concepgio de compreender a
maneira com que o/a discente atribuiu 0s seus conceitos e conseguiu chegar a um resultado
final constante no relatério, produto de um aprimoramento obtido por meio desse recurso
interdisciplinar. Os/As docentes envolvidos nessa metodologia poderdo construir relatérios
especificando os objetivos que foram apresentados e quais 0s principais resultados obtidos
com esse metodo. Isso permite gerar um feedback das atividades que foram realizadas e sua
influéncia para outras atividades em ERE.

Cada escola pode dentro do que esta previsto em seu curriculo escolar organizar a
melhor maneira de abarcar essas caracteristicas, objetivando assim o desenvolvimento do
educando e compreendendo que as agdes ocorrem na medida em que ha a troca de
expectativas realizadas por parte daqueles que compdem o processo. “O tratamento didatico
dado a area de conhecimento ERE apresenta os seguintes elementos integrados entre si:

observacdo, reflexdo, informacéo.”8

179 SANTOS, 2013, p. 58.
18 OLIVEIRA et al, 2007, p. 149.
181 FONAPER, 1997.
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De acordo com o Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso, o processo de
observacdo esta relacionado:

[...] as condicdes externas e internas do observador, que sdo representadas como
idade, formacdo, historia de vida, conhecimentos prévios, dentre outras. A reflexdo
deve acompanhar todo o processo, desde a observagdo até a informagdo. A
informacdo deve ajudar o aluno a se apropriar do conhecimento sistematizado, a fim
de que este passe de uma visdo ingénua, dogmatizada, desarticulada para uma viséo
decodificadora e explicitadora da realidade.

Essas condi¢des constituem maneiras de construcdo de conhecimento, reconhecendo
que a criagdo de uma atitude interdisciplinar no ensino, ndo depende exclusivamente do/a
docente, e essa atitude € resultante de um reconhecimento coletivo, com o estabelecimento de
prioridades, a partir de pressupostos importantes voltados para que tipo de aluno deseja-se
formar.'® O processo interdisciplinar pressupde ainda a possibilidade de ampliacio do
conhecimento por meio de debates, conflitos e opinides opostas, em que ha a troca de
experiéncias, expectativas e assim ndo ha a possibilidade de um Unico ganhador, mas de uma
participacio mutua.'® Essa participacéo e troca de conhecimento favorece o estabelecimento
de uma prética pedagogica interdisciplinar em ERE em que é possivel ampliar os horizontes
sem perder de vista o objetivo da disciplina, consistindo em possibilitar um aprendizado mais
significativo para o/a discente. O proximo topico apresenta uma proposta de plano de aula
interdisciplinar em ERE para que o/a docente identifique as principais caracteristicas de um
modelo que agregue valor ao/a discente de modo a procurar despertar interesse em estudar o
ERE.

3.2 Proposta de Plano de Aula Interdisciplinar em Ensino Religioso

Em relacdo a docéncia, o planejamento das aulas merece destaque, tendo em vista a
importancia de um roteiro a ser seguido, previamente estipulado, mas que tenha flexibilidade
para que haja possibilidade de mudancas, principalmente no transcurso de uma determinada
tarefa. Por isso, 0 objetivo deste tOpico consiste em elencar uma possivel abordagem
relacionada a uma proposta de plano de aula interdisciplinar em ERE, de maneira que possa

orientar o trabalho do/a docente e o seu planejamento com a finalidade de alcancar os

182 | EMOS, 2004.

183 Cf. ALMEIDA, José Luiz Vieira de. Interdisciplinaridade: uma abordagem histdrica com énfase no ensino.
VIII CONGRESSO LUSO BRASILEIRO DE CIENCIAS SOCIAIS. Coimbra, 2004, p. 12. Disponivel em:
<http://www.ces.uc.pt/lab2004/inscricao/pdfs/painel22/JoseLuisAlmeida.pdf>. Acesso em: 05 mar. 2018.

184 ALMEIDA, 2004, p. 12.
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objetivos esperados, apresentando assim de modo pratico como a interdisciplinaridade pode
ser materializada em plano de aula.
Diante do exposto, 0 planejamento escolar ¢ de suma importancia para a pratica

pedagdgica que permeia diversas acdes, dentre elas a de planejar:

[...] o planejamento escolar é uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das
atividades didaticas em termos da sua organizacdo e coordenacdo em face dos
objetivos propostos, quanto a sua revisao e adequacdo no decorrer do processo do
ensino. E um processo de racionalizacdo, organizacdo e coordenacdo da agio
docente, articulando a atividade escolar e a problematica no contexto social.

Essa etapa compreende o estabelecimento de objetivos a serem alcancados pelos/as
docentes no momento em que verificam a aplicabilidade de um determinado contetdo
interposto pelo curriculo escolar, de maneira a organizar a a¢do docente relacionada aquele
contetido e ao contexto em que o/a discente esta inserido. Portanto, a criacdo de um espaco
para coordenacdo e para planejamento € de suma importancia a agdo pedagdgica do/a docente
gue necessita realizar uma troca de conhecimentos baseado em praticas educativas que estdo
relacionadas a uma perspectiva mais critica do ensino.

E necessario, sobretudo, um curriculo escolar que esteja atrelado a realidade social
do/a discente, tornando valido o planejamento. Isso porque o ato de planejar € uma ferramenta
de apoio fundamental a vivéncia do/a docente em suas aulas, principalmente quando se
utilizam em uma pratica pedagogica acdes que valorizam o0s conhecimentos prévios dos/as
discentes a fim de gerar um aproveitamento dos saberes acumulados pelos/as alunos/as.

Na escola, a aula é a forma predominante de organizacio do processo de ensino, é
na aula que ocorre o desenvolvimento, as transformacdes e a assimilacdo de contetido, bem
como o desenvolvimento de caracteristicas com objetivo de gerar aprendizado do/a discente.

Para desenvolver essas caracteristicas € necessario que haja um planejamento de ensino:

No meio escolar, quando se faz referéncia a planejamento de ensino, a ideia que
passa € aquela que identifica o processo por meio do qual sdo definidos os objetivos,
0 conteldo programatico, os procedimentos de ensino, os recursos didaticos, a
sistemética de avaliagdo da aprendizagem, bem como a bibliografia basica a ser
consultada no decorrer de um curso ou de uma matéria de estudo. Com efeito, esse é
0 padréo de planejamento adotado pela grande maioria dos professores. '8’

185 |_IBANEO, Jose C. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1992. p. 221.

186 | IBANEO, 1992, p. 195.

187 LOPES, Ant6nia Osima. Planejamento do Ensino numa perspectiva critica de educagdo. In VEIGA, llma
Passos Alencastro. (Coord.) Repensando a didatica. 29 ed. Campinas: Papirus, 2012, p. 56.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 28/06/2018.

69

E importante ressaltar que dentro da concepcéo didatica e pedagogica da educagao,
h& a necessidade de valorizar a organizacao do trabalho pedagdgico docente, voltado para um
modelo que construa as ideias, e que identifique os objetivos e metas daquele contetdo, sendo
também conveniente uma pratica que gere mais resultados, pretendendo assim a objetivacédo
do trabalho pedagdgico.'® Esse trabalho pedagdgico precisa gerar efetividade na
aprendizagem discente, sendo capaz de alcangar um resultado, estabelecendo uma proposta
que seja mais atraente dentro da escola. Essa objetivacao, no entanto, pode ser trabalhada por
meio de um plano de aula, previamente criado para que possa conduzir as a¢es docentes. “O
plano de aula é a previsdo do desenvolvimento do conteddo para uma aula ou conjunto de
aulas e tem um caréater bastante especifico”'®. Por meio desse elemento, os/as docentes
possibilitam organizar os contetdos e orientar as suas acdes com base em uma especificidade
de cada dia em sala de aula. Esse plano de aula pode ser realizado para varias aulas, podendo
assim obter um direcionamento para um carater interdisciplinar.

Uma concepcdo que leva em consideracdo apenas os pontos relacionados a
produtividade do/a discente e também ao aspecto quantitativo naquela disciplina especifica,
apresenta o ensino “de maneira fragmentaria e desarticulada do todo social gerando um
planejamento incapaz de dinamizar e facilitar o trabalho docente?°. Dessa forma, o principal
objetivo do planejamento interdisciplinar voltado para o trabalho do/a docente é “a
organizacdo da acdo pedagogica intencional, de forma responsavel e comprometida com a
formacao dos alunos”*®. Esse aspecto é de fundamental importancia para que o/a docente crie
uma pratica pedagdgica que seja capaz de gerar um planejamento preocupado com aquilo que
os/as discentes irdo aprender e a partir dali gerar os seus significados.

A escola é um local apropriado de um saber mais sistematizado, historicamente
acumulado, em que o conhecimento decorre da troca de experiéncias advindas de todos os
agentes envolvidos no processo educacional, que contribui para 0 acesso ao conhecimento.
Nesse sentido, “a escola existe para propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que possibilitam 0
acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o proprio acesso aos rudimentos desse

Saber” 192

188 ALVES, Gilberto Luiz. Histdria das ideias pedagdgicas no Brasil. Rev. Bras. Educ. v. 13, n. 37, p. 173-178,
2008. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51413-24782008000
100016>. Acesso em: 15 set. 2017.

189 | IBANEO, 1992, p. 225.

190 OPES, 2007, p. 56.

191| OPES, 2007, p. 57.

192 SAVIANI, Demerval. O Ensino basico e o processo de democratizagdo da sociedade brasileira. In: VEIGA,
llma Passos Alencastro. Repensando a didatica. 29. ed. Campinas: Papirus, 2012, p. 57.
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Assim, os conteldos apresentados ndo poderdo ser estaticos, mas flexiveis. Isso
porque as proprias ocorréncias em sala de aula servem de base para outras vertentes serem
trabalhadas, uma vez que os conteddos ao serem transmitidos produzem novos conhecimentos
que sao aprofundados.

Para elaborar um plano de aula, é necesséario levar em consideracdo que a aula é um
periodo de tempo variavel.'*® Dificilmente todo o topico de um determinado contetido ficara
completo em uma Unica aula, pois 0 processo compde-se de uma sequéncia: “preparagdo e
apresentacdo de objetivos, conteldos e tarefas; desenvolvimento da matéria nova;
consolidacgio (fixacdo, exercicios, recapitulagio, sistematizacdo); aplicacdo e avaliagdo.”!%*

E necessario, contudo, uma proposta que seja “globalizante, que supere a dimensdo
técnica, seja resultante de um processo integrador entre escola e contexto social, efetivada de
forma critica e transformadora pelo proprio professor.”'*> O/A docente, nesse caso, torna-se
o/a principal mediador/a do processo, tendo em vista a sua capacidade de interagdo e também
de mediagdo do saber, inspirando os/as discentes e conduzindo-os/as para um processo de
aprendizagem na pratica pedagdgica com troca de experiéncias e na relacdo professor/a
aluno/a.

A relacdo professor/a aluno/a ocorre em sala de aula quando h& troca de
conhecimento, possibilitando assim uma proposta pautada em uma pratica pedagdgica
interdisciplinar, baseada em um planejamento que seja participativo, tenha uma concepc¢éo
interdisciplinar de ERE, buscando aliar esses conteidos a outras disciplinas relacionando-as.
Para exemplificar um plano de aula dentro dessa linha, em ERE, serdo apresentados alguns
modelos de planos de aulas com exemplos de contetdos que podem ser trabalhados em ERE,
citados pela autora desse trabalho e a sequéncia didatica, que constitui uma ferramenta global
de organizacdo didatica de conteudos, que pode ser utilizada pelo/a docente.

O primeiro modelo a ser detalhado apresenta as seguintes sequéncias, acrescidas de
um contetido que serve como exemplo para o planejamento escolar em ERE:1%

1) Identificacdo e contetdo: identificagdo do tema e contetdo a ser trabalhado
naquela aula, como por exemplo, a diversidade religiosa no Brasil. Nesse primeiro tdpico,
considera-se importante salientar também a identificacdo da escola, dos professores

envolvidos, das disciplinas que participam do processo, 0 ano, a turma e o periodo da aula.*®’

193 | IBANEO, 2013, p. 267.

194 LIBANEO, 2013, p. 267.

19 | OPES, 2007, p. 57.

19 | IBANEO, 2013, p. 267.

197 OLIVEIRA et al, 2007, p. 146.
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2) Palavras-chave e objetivos: nesse momento ha que se indicarem algumas palavras
que sintetizem o assunto e também norteiem para a condugdo dos objetivos propostos.t®
Esses objetivos estdo pautados naquilo que se espera alcancar com o término daquela aula.
Exemplo: identificar as influéncias das tradi¢des religiosas no contexto historico brasileiro.

A partir dai percebe-se, nesse exemplo, uma ligacdo com as disciplinas de historia,
artes e portugués, nas quais os/as docentes regentes de tais disciplinas podem confeccionar as
atividades, e até mesmo como um projeto interdisciplinar, para que cada um trabalhe a sua
disciplina levando em consideracéo este planejamento.

3) Desenvolvimento e fixacao: trata-se de elencar quais serdo as estratégias adotadas
pelos professores para que consiga atingir os objetivos propostos. Nesse aspecto, seréo
planejados os exercicios, a sistematizacdo e a forma como sera explicado tal contetido®®.
Exemplo: exposicdo oral sobre as diversas tradicdes religiosas existentes no Brasil, dentro do
campo do saber Ensino Religioso e dentro do campo do saber de histéria, por exemplo,
exposicdo sobre as influéncias das tradigdes religiosas relacionando-as ao contexto historico e
de desenvolvimento do Brasil. Como estratégia os/as discentes poderdo relacionar o0s
principais topicos abordados pelo professor em sala de aula, comparando-0os com outros
conceitos de outras disciplinas que foram trabalhados pelos/as docentes de outras areas, por

exemplo.

Na preparacdo das aulas, o professor deve reler os objetivos gerais da matéria e a
sequéncia de contetdos do plano de ensino. Ndo pode esquecer que cada topico
novo € uma continuidade do anterior; é necessario, assim, considerar o nivel de
preparacdo inicial dos alunos para a matéria nova.?%

Essa articulacdo ocorre porque os conteudos estdo interligados, e assim é necessario
que o/a docente saiba articular as estratégias de acordo com o conhecimento do/a discente
para que assim ele/a tenha condi¢des de prosseguir diante de um novo conteudo.

Dentro desse aspecto, deve-se também identificar o tdpico da unidade a ser
desenvolvido e assim transforma-lo em uma sequéncia ldgica, criando conceitos e
identificando problemas e ideias.?* Assim, possibilita-se &/ao docente criar sua propria
sequéncia derivada do plano de ensino e da proposta curricular, estabelecendo um elo entre os

elementos, valorizando o trabalho planejado do/a docente. Ao mesmo tempo, sdo listadas as

198 OLIVEIRA et al, 2007, p. 146.
1991 IBANEO, 2013, p. 268.
200 IBANEO, 2013, p. 267.
211 IBANEO, 2013, p. 268.
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nogdes, conceitos, ideias e problemas e a previsdo do tempo necessario para a aplicacdo das
atividades definindo assim os recursos metodolégicos.2%?

4) Encaminhamento metodoldgico: o desenvolvimento metodoldgico corresponde ao
caminho que o professor ird realizar em sala de aula, para preparar e introduzir o assunto e
desenvolvimento.?® Para isso, o0 professor pode utilizar varios métodos para alcancar essa
abordagem, lembrando que os caminhos metodoldgicos ndo sdo rigidos, cada momento terd
duracdo de tempo de acordo com o conteudo e também com o nivel de assimilacdo do
contetido.?®* E importante ressaltar que na pratica pedagogica do professor, é possivel que o
docente planeje realizar uma atividade, um exercicio e depois ele verifique a necessidade de
mudanca, trazendo o carater flexivel do planejamento. Nessa parte, podem-se destacar
também as aulas com finalidades especificas: aula de exposicdo oral da matéria, aula de
discussao e trabalho em grupo sobre as diversas tradicdes religiosas e seu contexto historico
brasileiro, trabalhos em grupo nos quais cada grupo de trabalho podera apresentar sobre uma
determinada tradicdo religiosa diferente, apresentando as suas caracteristicas e os principais
conceitos e o fechamento sobre o assunto. Nesse item, o detalhamento dos recursos a serem
utilizados é de fundamental importancia para a organizacdo do trabalho pedagdgico do/a
docente.

5) Avaliacdo: em cada um dos topicos trabalhados anteriormente, o/a professor/a
deve prever formas de verificagdo do rendimento dos alunos.?®® Essa verificagio do
rendimento pode ser aplicada as diversas caracteristicas metodoldgicas expostas
anteriormente. Isso porque cada uma das propostas metodoldgicas pode apontar para um tipo
de avaliacdo. O/A préprio/a docente, inclusive, pode fazer uma avaliacdo da propria aula, e
inclusive, € sabido que a avaliacdo da aula ndo depende exclusivamente do seu método de
trabalho, pois existem outros fatores que podem interferir na pratica pedagogica do/a

professor/a.?°® No planejamento da avaliacdo é importante considerar a necessidade de que:

Na perspectiva de educacdo interdisciplinar, todas as atividades desenvolvidas pelos
estudantes podem ser consideradas material a ser avaliado. O empenho dos
estudantes é muito grande e pode suceder que 0s conceitos sejam naturalmente mais
elevados do que na educagdo tradicional. No entanto, é fato que cada um deve ser
avaliado de acordo com suas possibilidades e potencialidades.?"

202 IBANEO, 2013, p. 268.
2031 IBANEO, 2013, p. 268.
2041 IBANEO, 2013, p. 268.
205 IBANEO, 2013, p. 268.
206 | IBANEO, 2013, p. 269.
27 OLIVEIRA et al, 2007, p. 149.
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Ao realizar a avaliagdo do processo, o/a docente tem a no¢do também de como esta o
andamento da sua atuacdo. Isso é importante para que o/a docente reveja como estd o seu
trabalho em sala de aula, significando uma possivel medida do conhecimento, devendo ser
submetidos a uma apreciagdo qualitativa.?’® Esse procedimento pode ser por meio de critérios
estabelecidos nas apresentacdes, nas atividades realizadas em relacdo as tradicdes religiosas
no Brasil, de modo a permitir que o/a docente tenha pardmetros para avaliar e saber quais
aspectos precisam ser mais bem trabalhados. Como se trata de um processo interdisciplinar,
os/as docentes podem trocar informacdes, construindo um todo coletivo para a forma mais
adequada de avaliar, ja que caracteristicas qualitativas e quantitativas da avaliacdo podem ser
utilizadas nas disciplinas que estdo realizando essas atividades.

Portanto, as caracteristicas do plano de aula sdo de extrema importancia para que o/a
docente crie condicBes de estimular o processo ensino-aprendizagem dos/das alunos/as de
forma a conduzir o processo de ensino em fun¢do da atividade prépria do aluno no processo
de aprendizagem escolar. Para sistematizar o plano de aula apresentado anteriormente, sugere-
se outro modelo, em forma de quadro,?®® disponivel no apéndice A, em que foram utilizados
alguns conceitos elencados por Libaneo, fazendo uma correlacdo com um contetdo especifico
em ERE, sendo, portanto preenchido e organizado pela autora deste trabalho.

A explicacdo a seguir serve de orientacdo a fim de compreender como os elementos
do planejamento de aula podem ser preenchidos e relacionados com a interdisciplinaridade.

A primeira parte de organizacdo desse modelo é a identificacdo e o preenchimento
dos componentes curriculares que dialogam com a area de ERE. Deve-se, portanto, listar
outras disciplinas que conversam com o ERE. A parte de contetdos consiste em seleciona-los,
trazendo um sentido de unidade, uma visdo de conjunto, sendo que cada uma das disciplinas
continuardo a existir, porém elas estardo conectadas, e conforme citado na teoria
interdisciplinar, as disciplinas estardo fazendo parte de um todo, quebrando o paradigma das
barreiras do conhecimento historicamente acumuladas.

Os esquemas de contetdos estdo relacionados ao enfoque metodoldgico que todo
planejamento deve conter. Especificamente em ERE, é necessario trazer uma ordem de
organizacdo, caracteristica interdisciplinar, importante para o entendimento do/a discente no
momento de realizacdo das atividades, pois serda por meio dessa organizacdo que havera a
possibilidade de um encontro maior com a pratica que a interdisciplinaridade pressupde, a fim

de trazer uma aproximacao entre a realidade discente e a compreensdo do universo religioso a

208 LIBANEO, 2013, p. 216.
2091 IBANEO, 2013, p. 270.
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que ele/ela vive muitas vezes permeado por crengas e atitudes isoladas. A ideia consiste em
expandir o pensamento discente, contribuindo para o respeito e tolerancia.

A parte dos objetivos de um planejamento interdisciplinar em ERE deve estar
voltada para a ética e também para o respeito ao outro, com o entendimento da diversidade
religiosa existente no Brasil, que traduzird em acfes especificas e uma metodologia prética
para a congruéncia das agdes em ERE. As acOes poderdo ser traduzidas na adog¢do de um
unico método entre as disciplinas: a interdisciplinaridade, capaz de identificar um processo
que seja sistémico com o uso de recursos didaticos que facilite o trabalho docente, mas que
também atenda aos fins especificos do planejamento em ERE.

A verificacdo do alcance dos objetivos propostos corresponde a etapa de avaliacdo
em que é possivel ainda que os/as docentes integrados nessa proposta trabalnem uma forma
simultanea de avaliacdo correspondendo a uma ideia de privilegiar os aspectos que sdo mais
qualitativos do que os quantitativos, a fim de traduzir os resultados capazes de modificar o
todo, e ndo apenas as partes integrantes do processo, ou seja, o resultado sera a globalidade do
conhecimento e ndo apenas cada uma das partes.

Como um modelo de planejamento relacionado as aulas interdisciplinares em ERE,
que pode servir de ferramenta para o trabalho docente, sugere-se a criagdo de um
planejamento légico interdisciplinar para o ensino fundamental, modelo disponivel em
apéndice, que compreende a organizacdo didatica do/a docente em relacdo aos eixos
norteadores, com o intuito de destacar as disciplinas a serem trabalhadas, os contetdos,
objetivos, estratégias e cronograma de aula. Essa logica interdisciplinar compreende a uma
sequéncia de acdes praticas, sendo possivel identificar a sua interdisciplinaridade na medida
em que é organizada em conjunto pelos/as docentes, ou até mesmo de modo individual,
relacionando contelidos, eixos norteadores e quebrando barreiras do conhecimento.

Os eixos norteadores serdo aqueles que conduzirdo as acfes docentes naquele
bimestre ou naquela semana, por exemplo, uma data comemorativa que pode ser um espago
para trabalhar os contetdos relacionados aquela data, de modo a levar em consideragdo as
outras disciplinas que estdo listadas naquela sequéncia. Exemplo: consciéncia negra. Ao
possibilitar o trabalno com esse eixo norteador, verifica-se que ha um dialogo desse tema,
com os conteudos de lingua portuguesa, de ERE, de historia, de geografia, possibilitando que
o/a docente crie diversas possibilidades de atuacdo, trabalhando, por exemplo, as religides de

matrizes africanas, contribuindo para que o/a discente conduza as suas agdes para 0 respeito
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ao outro e a pluralidade, compreendendo a existéncia de uma cultura diferenciada daquela que
convive diariamente.

Ja os objetivos deverdo ser os de trabalhar o conteddo de modo a favorecer a
formacéo integral do aluno, conforme explicado anteriormente no capitulo 2 desse trabalho,
nos conceitos relacionados a interdisciplinaridade, esses objetivos devem trazer uma realidade
atual, desenvolvendo e criando competéncias, habilidades e gerando novas atitudes por parte
dos alunos. Ao trabalhar com o eixo norteador consciéncia negra, é possivel criar objetivos
relacionados ao conhecimento de outra cultura de tradicdes religiosas, a diversidade, a
tolerancia e assim a importancia de o/a discente entender que ele/a faz parte de um contexto
social maior que é aquele relacionado ao exercicio da sua cidadania.

As estratégias estardo relacionadas em procurar desenvolver uma metodologia que
conduza as ac¢des para alcancar aos objetivos propostos. Ha a necessidade de se trabalhar a
teoria e a pratica, conteudo e realidade, objetivo esse que é primordial para a
interdisciplinaridade. Nesse aspecto, e com esse eixo norteador, os/as docentes podem trazer,
por exemplo, os fiéis das religibes de matrizes africanas, criando uma ligacdo entre os
conteddos de histéria que fazem parte das disciplinas escolares, previsto na sintese curricular
e que os/as discentes nesse momento terdo a oportunidade de conhecer de modo mais préatico
e direto a cultura daquela tradicdo religiosa, com a possibilidade de aprender com a
experiéncia e a vivéncia dessas pessoas.

Ja o cronograma das aulas poderad ser realizado diariamente, e por meio dessa
ferramenta o/a docente tem condicgdes de verificar o0 andamento das atividades de modo a
superar o individualismo e a fragmentacdo das suas atividades, ja que nesse momento, ja foi
identificada a necessidade de um trabalho em conjunto que possibilita aplicar os conceitos
interdisciplinares, buscando uma 6tica mais complexa e préxima da realidade, com um debate
amplo e abrangente, produtor de respeito, tolerancia, incluséo e solidariedade.

Esse planejamento logico interdisciplinar apresenta de forma sistematizada como
os/as docentes podem atuar de modo a contemplar um contetdo em consonancia com outras
areas do saber, gerando assim a sua interdisciplinaridade. Para isso, é preciso que a escola
esteja preparada para propiciar um espaco adequado de coordenacdo pedagdgica para que essa
interdisciplinaridade realmente possa acontecer. O ERE, quando trabalhado em conjunto com
outras disciplinas, busca um significado e atende as motivac¢des dos alunos em aprender. Por
meio dos debates e das atividades interdisciplinares, pode-se verificar um aprimoramento das

praticas pedagdgicas, desde que a escola esteja aberta para este conceito em ERE. “Esta
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proposta educativa tem por objetivo contribuir na viabilizagdo de maior autonomia e liberdade
dos planos educacionais, fazendo a educacdo atuarem de forma respeitosa e

comprometida.”?!® Para isso, & necessario um entendimento de que a interdisciplinaridade:

Propde uma orientacdo para o estabelecimento da esquecida sintese dos
conhecimentos, ndo apenas pela integracdo de conhecimentos produzidos nos varios
campos de estudo, de modo a ver a realidade globalmente, mas, sobretudo, pela
associacdo dialética entre dimens@es polares, como, por exemplo, teoria e pratica,
acdo e reflexdo, generalizacdo e especializacdo, ensino e avaliacdo, meios e fins,
contetido e processo, individuo e sociedade.?*!

Nesse contexto, a interdisciplinaridade em ERE vem trabalhando para buscar uma
realidade que apresente conceitos e indique a necessidade de estudo e pesquisa, essa pesquisa
pode ser alcancada por meio de uma feira de exposicBes e ciéncias, por exemplo, em que
varias sdo as areas dos conhecimentos aliadas a pratica em ERE.

A prética do ERE em sala de aula implica vivéncia do espirito de parceria, de
integracdo entre teoria e pratica, contedo e realidade, objetividade e subjetividade, ensino e
avaliacdo, meios e fins, professor e aluno, reflexdo e a¢do.?'? Essa reflexdo no ambito do ERE
configura-se como a necessidade existente entre fazer com que a pratica em sala de aula seja
mais atraente para o/a discente, e os modelos de planejamentos disponiveis em apéndice,
apresentam a possibilidade de um ERE integrado ao conjunto de outras disciplinas, saindo do
campo tedrico e buscando um ensino que traga um debate amplo e abrangente, produtor de
tolerancia, respeito, inclusdo e solidariedade ao qual a disciplina deve propor. Trata-se da
necessidade de o/a docente trabalhar o ensino sob a perspectiva do/a discente, que participa do
processo, que contribui que é um agente social, que aprende ao mesmo tempo em que ensina e
que valoriza a consciéncia das pessoas.?*® Nesse processo de ensino, é importante trabalhar
com as atividades que sejam de cunho interdisciplinar em ERE, trazendo essas ideias para a
sala de aula. Para tanto, o item seguinte apresenta as principais caracteristicas de uma
proposta interdisciplinar de atividade em ERE, com o objetivo de gerar uma pratica para o
planejamento docente que foi realizado, uma vez que por uma questdo didatica, optou-se por
apresentar primeiro um planejamento escolar, para que em um segundo momento o/a docente

possa estipular quais serdo as atividades voltadas para o planejamento realizado.

210 OLIVEIRA, 2007, p. 134.

211 LUCK, Heloisa. Pedagogia interdisciplinar: fundamentos teérico-metodoldgicos. 16. Ed. Petrépolis: Vozes,
2009. p. 37.

212 UCK, 2009, p. 39.

213 OLIVEIRA, 2007, p. 132.
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3.3 Propostas de Atividades Interdisciplinares de Ensino Religioso no Ensino
Fundamental

As atividades em ERE sdo importantes porque consistem em uma aplicacdo prética
do planejamento escolar. Os/As docentes por meio dessas atividades tém a condicdo de
avaliar a transmissdo do contedo e a sua aplicabilidade pratica. O que inclui a selecdo de
atividades que estdo relacionadas aquilo que fora planejado, com isso identifica-se a realidade
assimilada pelo/a discente durante a transmissdo daquele conteddo. Contudo, hd uma
organizagdo do trabalho escolar que busca caracterizar um “processo de ensino centrado,
predominantemente, no eixo da transmissdo-assimilacdo, levando o professor ao cumprimento
de tarefas”.?!* Diante do exposto, é necessaria a busca de outro caminho que ndo seja uma
prética baseada em cumprimento de tarefas, mas o encaminhamento de propostas que levem
em consideragio a teoria e a pratica, ou seja, “teoria como guia da acdo pratica”.?’® A teoria
serve para organizar e direcionar a pratica docente a fim de transformar a acdo e que gere um
resultado efetivo para o aluno.

E fundamental a organizacio dos contetidos, numa perspectiva tedrica e pratica, na
medida em que essa sistematizacdo coletiva do conhecimento leve a uma a¢do mais pratica e
duradoura.?'® A selecdo do conjunto de atividades passa a ser objeto de sistematizacdo dos
contetdos que se encaixam sob as diferentes perspectivas em que foram abordadas. Essas
perspectivas das atividades contribuem para gerar conhecimento de como o professor pode

aliar as teorias e as préaticas em sala de aula.

Em Ensino Religioso, por exemplo, é possivel a explanacdo de conteddos e
atividades que proporcionem a experiéncia da alteridade, a andlise e reflexdo sobre o
papel das tradigdes religiosas e suas manifestacBes socioculturais, a ruptura do
fechamento em si para abrir-se ao reconhecimento, dentre outras vertentes.?*’

E necessario, sobretudo, estabelecer atividades que estejam de acordo com as
caracteristicas trabalhadas na teoria em ERE. O/A docente ao elaborar o roteiro de atividades
precisa levar em conta o carater interdisciplinar que as atividades devem assumir. Neste caso,
€ preciso assumir uma proposta que gere uma curiosidade e admiragdo pelo conhecimento em
ERE.

214 MARTINS, Ldcia Oliver. Contetidos escolares: a quem competem a selecio e organizacdo? In: VEIGA, lima
Passos Alencastro (Coord.) Repensando a didatica. 29 ed. Campinas: Papirus: 2012, p. 87.

215 MARTINS, 2012, p. 87.

216 MARTINS, 2012, p. 87.

217 OLENIKI; DALDEGAN, 2003, p. 11.
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O/A docente, ao criar atividades interdisciplinares, proporciona caminhos para que o
contetdo de ERE seja trabalhado sob as diferentes perspectivas e seja aliado a caminhos para
que se possa atingir o objetivo proposto no planejamento. Com isso, a interacdo ocorre entre
as areas do conhecimento e na realizacdo das atividades obtidas por docente e discente.
Portanto, hd um processo de interacdo entre o ERE e as outras &reas do conhecimento, pois o
“processo de interagdo que o ser humano realiza ¢ um instrumento educativo que promove o
seu desenvolvimento e situagdes de aprendizagem que sdo mediadoras”.?8

As interacfes consistem em uma construcdo do conhecimento, que tende a voltar
para o conhecimento e a busca do desenvolvimento do aluno, podendo neste caso, ocorrer de
diferentes formas, especialmente por situacbes de aprendizagem, promovidas pelo
educador.?® As situagbes de aprendizagem podem ocorrer das mais variadas formas,

220 ou

trabalhos em grupos, pesquisas, troca de ideias, atividades, interpretacdo de trabalhos,
seja, sdo atividades que buscam levar o conhecimento do educando ao desconhecido, trazendo
varias possibilidades ao professor, que precisa identificar varias formas de tornar a

aprendizagem como um caminho para a construcao do conhecimento.

No Ensino Religioso consideram-se algumas dimensbes importantes para a
formacdo do educando, e enquanto &rea de conhecimento dara maior énfase a
dimenséo religiosa, como por exemplo, a importancia de compreender a diversidade
religiosa; a atualizacdo do conhecimento religioso presente em diferentes culturas e
tradicOes religiosas; a reflexdo sobre a forma de expressdo e cultura religiosa do
educando; o didlogo com o diferente; a leitura ou percepcdo do religioso presente
nas relagdes humanas, nos meios de comunicagéo social.??!

Esses conteldos sdo exemplos que podem ser trabalhados sob as diferentes
perspectivas de aprendizagem. Dentre elas destaca-se a necessidade de que essas atividades
sejam interdisciplinares, revelando-se como uma pratica pedagdgica que consegue traduzir
um dialogo entre as disciplinas respeitando as diferentes concepgdes existentes entre cada um
dos conhecimentos que sao variadas e a0 mesmo tempo se complementam, traduzindo assim
resultados praticos para o caminho pedagdgico a ser trabalhado pelo/a docente.

Como propostas de atividades interdisciplinares, pode-se trabalhar, por exemplo, um
conteldo especifico em uma determinada aula, com atividades em grupo, pesquisas,

producdes, troca de ideias, apresentacido de trabalho, entrevistas,??? dentre outras formas, a

218 OLENIKI; DALDEGAN, 2003, p. 15.
219 OLENIKI; DALDEGAN, 2003, p. 15.
220 OLENIKI; DALDEGAN, 2003, p. 15.
221 OLENIKI; DALDEGAN, 2003, p. 17.
222 OLENIKI; DALDEGAN, 2003, p. 15.
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depender do conjunto de professores que estdo trabalhando dentro dessa perspectiva em
conjunto, para se chegar ao objetivo proposto no planejamento. Esses itens constituem
ferramenta integrante do trabalho do professor, e essas atividades podem ocorrer com uma
metodologia diferenciada para cada objetivo criado.

Como metodologia os/as docentes podem realizar as atividades por meio de um caca
palavras, solicitando que os alunos procurem por palavras relacionadas ao tema
correlacionado ao contetido apresentado.??® Nesse caso, o contetido pode ser trabalhado sob as
diferentes perspectivas e diferentes abordagens, destacando que o/a docente pode escolher
como aplicar a atividade, em dupla, individual, tudo isso ja elencado no planejamento que

realizou para aquela aula e atividade.

Ao organizar a explicagdo da atividade poderd iniciar comentando com os
educandos o que entenderam que seja um simbolo, remetendo-os para que desenhem
um simbolo pessoal. Na sequéncia, o professor de outra area do conhecimento,
como a disciplina de portugués, por exemplo, pode solicitar a escrita de uma
pesquisa sobre o significado daquele simbolo, bem como o professor de histéria
pode trabalhar o contexto histérico dos simbolos e sua influéncia historica perante o
desenvolvimento da humanidade, e assim os professores podem explorar o
contelido, agregando explicagGes sob as diferentes areas e atividades.??*

A partir dessa perspectiva, os/as docentes podem escolher qual a melhor forma de
explanar esse conteido escolhendo assim qual a melhor abordagem para que seja repassado
aos alunos. “A partir da execu¢do dessa atividade e comentario do seu resultado pelos
educandos, o professor podera aprofundar a reflexdo aproveitando para acrescentar novos
elementos aos dados sinalizados por eles.””??®

Na medida em que véo surgindo os conteudos elencados pelos/as discentes e pelas
caracteristicas do desenvolvimento das atividades, os/as discentes conseguem gerar outras
demandas e assim outras ideias podem ser trabalhadas dentro daquela atividade inicial,
gerando assim novos significados para os contetdos trabalhados, dentre eles outros campos
do saber como as outras disciplinas que podem ser trabalhadas em conjunto com o ERE, a fim
de causar maior entendimento e gerando possiblidades que ele/a desperte o interesse em
compreender um contetido sob varios aspectos e pontos de vista relacionando-os. E é esse

nesse momento de relagdo, que ocorre a préatica interdisciplinar.

223 SILVA, Isaias. Redescobrindo o universo religioso. Ensino Fundamental. Petropolis: Vozes, 2001. 2V. p. 56.
(Livro do professor).

224 SILVA, 2001, p. 57.

225 OLENIKI; DALDEGAN, 2003, p. 47.
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Ainda dentro do mesmo conteudo, o/a docente pode trabalhar com um processo de
construcdo coletiva, dividindo as abordagens entre os educandos, para que cada equipe se
assim for dividido, possa fazer a sua apresentagdo como um seminario ou que organizem um
texto coletivo, identificando aspectos relevantes dentro da tematica estudada e que pode trazer
conhecimentos de outras areas do saber, fazendo com que haja uma constru¢cdo de uma
atividade em equipe em que os professores das diversas disciplinas podem corrigir aquilo que
for necessario, atribuindo um carater interdisciplinar dentro de cada uma das areas de
conhecimento.

Essa atividade de pesquisa pode ser ainda elencada da seguinte forma:

Selecionar algumas religies (incluindo as dos educandos) e organizar um quadro
com informacBes a respeito delas, destacando aspectos como: origem, localizacdo,
textos sagrados, principais verdades, rituais, cultos, simbolos religiosos, localidades
e nimero de seguidores, nome (s) do (s) Deus (es), principais festas durante o ano e
outros que julgar necessario. Apds reunirem as informagdes, poderdo organizar um
quadro de completa-lo cooperativamente. Para finalizar, o professor podera propor
aos alunos que fagam uma sintese com considerac@es sobre o tema.??

Quando o/a docente possibilita um trabalho em equipe no Ensino Fundamental, ele/a
estd criando condicBes para que o/a discente aprenda com o outro e também aumente a
possibilidade de troca de experiéncias, ocorrendo assim a integracdo com o/a colega e com
uma abertura ao novo, aquilo que pode ser compreendido dentro de todas as partes que
compdem o universo escolar.

Dentro dessa perspectiva, outros contetdos podem também ser trabalhados, e um
assunto pode desencadear o interesse do/a discente em continuar a pesquisa, para que assim
atinja novos resultados. O/A docente dentro desse processo age como um/a mediador/a, capaz
de identificar se os objetivos das atividades foram atingidos e qual o nivel de pesquisa e
curiosidade que o tema despertou junto ao/a discente. H& neste caso a ocorréncia de um
“didlogo caracterizado por atividades mentais como refletir, reconhecer, situar, problematizar,
verificar, refutar, especular, relacionar, relativizar, historicizar.”??’ Todas essas caracteristicas
ocorrem na interacao entre a conversa e 0s saberes existentes, possibilitando que o/a discente
tenha condicbes de globalizar o conhecimento, trabalhando de forma a gerar uma nova
realidade dentro daquela que vem sendo estudada dentro das caracteristicas interdisciplinares

pertencentes ao conjunto de disciplinas.

226 NARLOCH, Rogério Francisco. Redescobrindo o Universo Religioso. Ensino Fundamental. Petropolis:
Vozes, 2001. 2 V. p. 45-56. (Livro do professor).
227 |LUCK, 2009, p. 51.



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 28/06/2018.

81

Necessita-se de uma formacdo integral que se estabelece com o didlogo entre as
disciplinas, eliminando as barreiras artificialmente postas entre os conhecimentos
produzidos; e a interagdo entre o conhecimento e a realidade concreta, as expressdes
de vida, que sempre dizem respeito a todas as areas do conhecimento.??®

Ha que se pensar, sobretudo, na melhoria da qualidade de ensino em ERE que essa
trajetdria perpassa pelo planejamento e pelas atividades realizadas em sala de aula, para que
em contato com a interdisciplinaridade possa acontecer atividades que tragam uma Vvisao
global de mundo, que contribua para que o/a discente tenha condigdes de entender a realidade
na qual ele/a e as outras pessoas vivem.

As atividades devem estar pautadas em caracteristicas que realmente levem o/a
discente a pensar, refletir, respeitar e ser tolerante, sem necessariamente seguir o padrdo de
reproducédo do que 1€, atribuindo uma resposta fechada que néo contribui para a construcao do
conhecimento.??® O/A discente, ao realizar uma atividade, deve ser levado ao pensar, ao criar
e ao produzir novos conceitos a partir daqueles previamente estudados, contribuindo para que
a atividade traga um novo sentido e significado.

A contextualizacdo passa a ser uma tarefa importante e contribui para o carater
interdisciplinar que a atividade deve assumir. E necessario que ao preencher a cruzadinha, por
exemplo, ou encontrar palavras no caca-palavras a proxima atividade seja para complementar
0 que fora estudado, dando-lhe sentido, seja ainda para fazer integracdo com a atividade
estudada.?® Isso atribui um caréater de sistematizacdo dos contetidos, haja vista que ha uma
conexdo entre as ideias e que essas ideias estdo pautadas para buscar informacdes sobre o
tema.

Dessa forma, a intencdo de cada atividade estd atribuida a de religar os saberes,
proporcionando a constru¢do de uma ideia que possa superar o de fragmentacdo da realidade,
conforme apresentado no segundo capitulo. H& que se buscar atividades que se
complementem que se contextualizem e que também atribuam um carater de superacdo das
disciplinas fragmentadas presentes nas escolas. Com atividades contextualizadas e que
busquem identificar em cada um dos conhecimentos as possibilidades de uma pesquisa e um
trabalho, ha a possibilidade de construcdo de uma sintese pessoal e da compreensdo da
realidade das outras pessoas de diferentes tradicdes e culturas religiosas.?®* Essa compreensio

se tornara relevante na medida em que aprimora 0s conceitos estudados em ERE, trazendo

228 |L(JCK, 2009, p. 53.

229 OLENIKI; DALDEGAN, 2003, p. 48.
230 OLENIKI; DALDEGAN, 2003, p. 48.
231 OLENIKI; DALDEGAN, 2003, p. 49.
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para a perspectiva de aplicacdo pratica a sua importancia enquanto disciplina trabalhada de
forma interdisciplinar.

Com o intuito de exemplificar um roteiro de atividades, destaca-se a seguir um
modelo de um conjunto de conteddos, para o 7° ou 8° ano, que podem ser trabalhados dentro

da perspectiva interdisciplinar em ERE, Oliveira, assim, apresenta:

Tema da aula: A subjetividade e a transcendéncia humana.

1 — Identificacdo

Nome da Escola

Nome dos Estudantes

Data de Inicio dos trabalhos:

Data de encerramento dos trabalhos.

2- Palavras-chave e pesquisas

a) Consultar dicionarios, familiares e utilizar outras fontes de informacdo para
escrever, em folha anexa, o significado das palavras consideradas importantes pelo
grupo. Exemplo: subjetivo, objetivo, transcendéncia, transcendente, humano, fé,
religiosidade;

b) Observar fotografias que representem situacGes vivenciadas por seres humanos
em diferentes partes de nosso planeta e caracterizar o contexto histérico, geografico,
histérico, social, econdmico, politico e cultural das pessoas;

c) Indicar, por escrito, aspectos subjetivos e objetivos que ilustrem, nas fotografias, a
transcendéncia humana, conforme o entendimento alcangado por parte dos alunos;
d)Visitar locais puablicos onde as pessoas vivenciam as suas manifestacBes
religiosas, conversar com as pessoas para conhecer o sentido de sua religiosidade e
suas diferentes formas de expressar a fé;

e) Relatar, por escrito, as observac@es realizadas ap6s a visita. Compreendendo
assim um texto de carater dissertativo;

f) Apresentar aos colegas e aos docentes as possiveis informagdes levantadas,
demonstrando o entendimento do grupo sobre as questfes observadas, identificando
e gerando novos conceitos para o conjunto das disciplinas;

g) Indicaclo e leitura necesséria: Leitura de um texto selecionado e apresentado
pelo/a docente que envolva a teméatica em estudo e posterior elaboracdo de uma
sintese por parte dos/as discentes;

h) Desafios: O/A docente podera convidar para debates na escola, representantes de
diferentes tradicGes religiosas historicas pesquisadas previamente pelos/as discentes,
criando possiveis debates e um dialogo entre as diversas tradi¢Oes religiosas;

i) Construcdo de problemas: De posse dessas atividades desenvolvidas, os/as
discentes poderdo elencar as principais dificuldades encontradas ao realizar essa
atividade, incluindo também novas ideias para pesquisas futuras.?®

Essa atividade de pesquisa direcionada consiste em abordar algumas caracteristicas
gue podem ainda gerar um relatério para que a escola tenha ainda a oportunidade de construir
com bases nessas informagcfes um projeto interdisciplinar em ERE, objetivando assim ao
conhecimento as diversas tradices religiosas e as suas principais peculiaridades existentes
entre os temas considerados relevantes como, por exemplo, o transcendente, religiosidade, fe,

dentre outras vertentes.

232 OLIVEIRA et al., 2007, p. 153.
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Diante de tal atividade, é importante que o/a docente estabeleca critérios para
avaliacdo explicando aos/as discentes como serdo esses critérios para que os/as discentes
possam ter um entendimento da importancia do desenvolvimento de tal atividade. A atividade
apresenta seu carater interdisciplinar na medida em que procura trabalhar com saberes que sao
diferenciados, na organizacdo da escrita e pesquisa sobre o tema, busca identificar outros
aspectos considerados importantes para que os/as discentes compreendam a importéncia de
um saber global, pautado em uma perspectiva que busca identificar diferentes ramos de
atuacdo dentro da escola, e conforme explanado no segundo capitulo, a interdisciplinaridade
vai ao encontro de uma linguagem que seja a de integracdo entre os professores e as areas do
conhecimento, logo a avaliacdo deve ser composta de aspectos que sejam qualitativos e
também deve ser uma ferramenta de apoio ao corpo docente a fim de integrar a proposta em
ERE.

Esse modelo de atividades compreende ainda que ha a possibilidade de identificacdo
de novas caracteristicas ou novas atividades laboratoriais dentro da perspectiva de ERE
interdisciplinar com visdes e saberes diferenciados que permeiam o espaco educativo escolar,
de forma a possibilitar novas vertentes dentro da linha ERE escolar.

Os/As docentes ainda dentro de uma proposta de atividades podem utilizar-se de
varios recursos para contribuir com o processo de ensino-aprendizagem que “ha uma
interdependéncia entre os conteldos e 0s recursos. Essa interdependéncia é o que gera o
movimento socializador do conhecimento, possibilitando construir significados.”?*® Essa
relacdo entre conteldos e os recursos possibilita que o/a docente saiba a importancia de
realizar o planejamento, bem como o roteiro de atividades importantes para o
desenvolvimento daquela aula. No ERE, os recursos se tornam 0s meios para gerar a
observacdo e a reflexdo, buscando assim uma aprendizagem em cada um dos periodos
escolares. E esse aspecto é de extrema relevancia ja que ndo se reduz apenas ao ERE, mas ao
conjunto de disciplinas que depende de uma organizacdo didatico-pedagogica para que

aconteca e gere uma aprendizagem significativa.

Nas aulas de ERE, os recursos como: livro didatico, musicas, videos, livros de
dindmicas e outros, tornam-se necessarios porque possibilitam realizar vivéncias
culturais significativas, propiciam informacdes que remetem o educando a buscar e
apropriar-se do conhecimento, favorecendo a passagem de uma visdo ingénua a uma
visdo explicita da realidade.*

233 OLENIKI; DALDEGAN, 2003, p. 54.
234 OLENIKI; DALDEGAN, 2003, p. 54.
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Dessa forma, o/a docente pode elencar de acordo com a atividade planejada quais
serdo 0s recursos que mais atendem ao objetivo proposto da disciplina, conforme pontuado no
segundo capitulo, trabalhar com o ERE escolar dentro do Ensino Fundamental de modo
interdisciplinar, € possivel na medida em que os/as agentes envolvidos estejam trocando
informacdes e buscando a mudanca dentro do ambiente escolar. A depender de como a
proposta pedagogica escolar pretende atuar nesse sentido, é possivel uma transformacéo para
que a interdisciplinaridade possa ser fazer presente nos planejamentos e nas atividades
escolares, despertando o interesse do discente em estudar a disciplina de ERE. No exemplo
exposto, percebe-se a importancia de que as atividades estejam a servi¢co do/a discente, para
que leve a reflexdo, o amadurecimento intelectual, o exercicio da criatividade bem como o
respeito aos diferentes valores e costumes religiosos, priorizando o ser humano dentro da sua
comunidade.?®® As atividades seguindo essa linha possibilitardo um trabalho em conjunto com
0s demais saberes de modo conectado, privilegiando a formacdo integral do/a discente, para
que ele/a tenha condigdes de obter um entendimento global, caracteristica interdisciplinar,

abordado no segundo capitulo, voltadas as caracteristicas de respeito e cidadania.

235 OLENIKI; DALDEGAN, 2003.
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CONCLUSAO

O ERE é uma disciplina que possui uma abordagem diferenciada das demais
disciplinas escolares, pois a sua forma de apresentacdo e organizacdo dos contetdos, em sua
maioria, isolado, ainda tem se tornado uma incOgnita dentro das escolas de Ensino
Fundamental. Vérios sdo os aspectos regulamentadores que essa disciplina apresenta, porém
sua aplicacdo pratica e motivadora para os/as discentes, tem se tornado um desafio para os
atores envolvidos neste processo de ERE.

No primeiro capitulo deste trabalho, foram apresentadas algumas caracteristicas
relacionadas a esse desafio de oferta enquanto disciplina escolar, bem como a cultura
enraizada nas escolas sob uma vertente voltada para um conteddo fragmentado e dissociado
dos demais conhecimentos existentes nas mais variadas disciplinas escolares.

Apresentaram-se também as consequéncias negativas da disciplinaridade em ERE, ja
que o principal foco desse trabalho consistiu em apresentar uma proposta interdisciplinar em
ERE, objetivo esse que fora alcangado dentro das suas perspectivas proximais, para que assim
essa disciplina possa ser desenvolvida no Ensino Fundamental, de forma a despertar um maior
interesse por parte dos/as discentes, ja que como a disciplina apresenta alguns desafios, e o/a
proprio docente se torna alvo desta situacdo, levando em consideracdo um conhecimento
pouco contextualizado, dificultando assim o aprendizado e o trabalho pedagdgico.

Por meio da interacdo existente entre os conceitos de interdisciplinaridade, levando
em consideracdo a abordagem de Fazenda, que considera a interdisciplinaridade uma
ferramenta capaz de gerar um processo de integracao entre as demais areas do conhecimento e
uma intencionalizacdo da prética docente,?*® discutiu-se essa ferramenta diferenciando-a das
demais praticas pedagogicas transdisciplinares e multidisciplinares, optando assim pela
pratica interdisciplinar que atribuida ao ERE apresenta um carater de intencionalidade
didatica que tende a contribuir para a aplicacdo docente em sala de aula, servindo como uma
ferramenta de apoio.

Ao trabalhar com a interdisciplinaridade, no segundo capitulo, foi possivel pautar-se
em um conhecimento religado, que busca a integracdo dos saberes,?®’ retirando aquela ideia
anteriormente estipulada de estudo das disciplinas escolares de um modo isolado. Apoiada
sobre as ideias de Morin, destacou-se a importancia de um processo que fosse capaz de

transformar os saberes compartimentados em algo integrado, apresentando assim a religagéo

236 FAZENDA, 2012, p. 31.
237 MORIN, 2001, p. 18.
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dos saberes, ja que o conhecimento € um todo que perpassa por uma complexidade, dotado de
pensamentos que sdo sistematizados e contextualizados, sendo necessario para 0 Seu
entendimento por parte do/a docente e discente, a juncdo de uma pratica pedagogica que seja
capaz de superar as fronteiras das disciplinas escolares, buscando um caminho que consiga
aliar esse pensamento a aplicacao pratica do ERE.

Ao buscar essa préatica de interdisciplinaridade em ERE, levou-se em consideragao o
objetivo de criar uma vertente que oriente o trabalho pedagdgico do/a docente, levando aos/as
discentes a construcdo de respeito, com nocGes de convivio social, tolerancia e estudo dos
fendmenos religiosos, pois esses conteldos sdo importantes para o estudo do ERE, de modo
que possam ser trabalhados em conjunto com outras disciplinas com as quais 0 ERE também
se relaciona, seja por meio de uma atividade, um projeto interdisciplinar, uma exposicao, feira
de ciéncias, ou uma maneira que leve ao/a discente ao conhecimento de forma integrada e
sistematizada dos contetdos voltados também para as préaticas e tradi¢Oes religiosas, por
exemplo.

O terceiro capitulo destinou-se a apresentar justamente essa proposta pratica
interdisciplinar em ERE de modo a servir de orientacdo para o trabalho do/a docente em sala
de aula, levando em consideracdo caracteristicas interdisciplinares, em que o ERE pode
conversar com outras disciplinas escolares a fim de trazer uma unidade de reflexdo para o/a
docente e para o/a discente que consegue por meio desse trabalho pratico, criar interesse em
estudar essa disciplina na medida em que o trabalho tende a ampliar as possibilidades e
formas de didaticas do/a docente.

Como formas didaticas do/a docente, foi discutida também a importancia dos
conceitos pedagdgicos de planejamento, servindo como base e apoio para que o/a docente
tenha condicBes de realizar uma proposta que realmente tenha um fim estabelecido, sem
dispersar-se do que fora estipulado pelos 6rgdos regulamentadores, ao trabalhar com uma
pratica que seja interdisciplinar. Como caracteristica importante dentro dessa perspectiva,
destacaram-se 0s conceitos de Libaneo tendo em vista que o planejamento constitui uma
atividade docente consciente e também sistematica, cujo objetivo estd a aprendizagem ou o
estudo dos/as discentes sob a dire¢io do/a docente.?®

Assim, foi enfatizada a importancia de um planejamento pedagogico para nortear o
trabalho docente bem como a realizagéo de atividades em ERE que possam atender de modo

interdisciplinar os objetivos estipulados, levando em consideragdo a préatica didatica do/a

238 LIBANEO, 2013, p. 246.
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docente que consiste também em compreender qual a melhor forma de trabalhar com
caracteristicas interdisciplinares levando em consideracdo a necessidade e o conteddo que
os/as discentes ja possuem.

Como proposta foi apresentada também um roteiro de atividades para que possa
servir de orientacdo, para que o/a trabalho docente tenha uma forma de buscar a
interdisciplinaridade de modo a superar 0s aspectos descontextualizados, gerando assim uma
possibilidade de aprendizagem mais significativa ao/a discente.

Contudo, toda e qualquer proposta interdisciplinar € relevante na medida em que o
espaco educacional abra o espaco para o dialogo, entre professores/as e entre gestdo
pedagogica, de modo também a criar condi¢cBes para que o/a docente tenha condigcdes de
efetivamente trabalhar uma proposta interdisciplinar.

O que se observa na pratica, é que é necessario um dialogo maior entre os/as atores
envolvidos, uma capacitagdo docente e um direcionamento maior para a disciplina de ERE,
levando em consideracdo a comunidade escolar que também permeia 0s aspectos de
aprendizagem dentro de uma perspectiva interdisciplinar em ERE. Torna-se necessaria ainda
a abertura para que se tenha a possibilidade de mudanca refletindo nos/as discentes um
aprendizado de tolerancia, respeito, incluséo e solidariedade no seu ambiente escolar, familiar
e comunitario.

Essas questBes continuam ainda a refletir sobre outros debates, e o0 ERE dentro do
espaco escolar, é uma disciplina importante que perpassa 0s diversos campos disciplinares,
podendo dessa forma, ser trabalhado de modo interdisciplinar interligando saberes,
promovendo uma didatica que leve em considera¢do o comprometimento com o ser humano e

com a vida em sociedade da qual fazem parte todos os atores envolvidos no processo.
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Unidade Escolar:
Professor:

Componentes Curriculares

Ano: 4° Ano
Data:

Contetidos:

Esquema do
Contetdos:

Objetivos:

APENDICE A - Sistematizag&o do Plano de Aula

Ensino Religioso / Artes / Historia / Portugués
Turma: Turno: () Matutino () Vespertino

- O Estudo da Diversidade Religiosa Existente no Brasil;

- Os acontecimentos marcantes de historia social e religiosa;
- Interpretacéo de texto;

- Simbolos religiosos.

- Os alunos deverdo em grupos fazer a leitura do texto acerca da
diversidade religiosa no Brasil, identificando marcos historicos e
as caracteristicas dos simbolos religiosos acerca das diversas
tradicOes religiosas.

- Conhecer as principais caracteristicas acerca da diversidade
religiosa existente no Brasil;

- ldentificar ~marcos histéricos importantes para 0
desenvolvimento das diversas tradicGes religiosas;

- Reconhecer os principais simbolos religiosos e sua importancia
para as religides.

- Interpretar o texto acerca da diversidade religiosa no Brasil,
identificando os aspectos histdricos sociais e religiosos que
levaram ao processo de diversidade religiosa.

Organizacdo social da classe / Formas de agrupamento

Dupla ( ) Circulo ( ) Agrupamento de 04 a 06 alunos ( x ) Enfileirados ( x )

Metodologia

Recursos Utilizados:

Referéncias:

Avaliacéo

Propostas de Encaminhamento Metodoldgico

Os alunos irdo realizar a leitura do texto, bem como a discussao
em grupo. Cada grupo ir4 apresentar sobre uma determinada
tradicdo religiosa, explanando assim a diversidade religiosa
existente no Brasil. Apds esse procedimento, 0s grupos irdo
apresentar os desenhos dos simbolos religiosos explicando por
meio da interpretagdo textual, como podem na pratica identificar
as diferentes tradicGes religiosas, respeitando-as para 0 Seu
convivio em sociedade.

Figuras impressas, textos, quadro branco, pincel e apagador.

Plano Curricular 4° ano.
Texto: A diversidade religiosa existente no Brasil.

A avaliacdo serd realizada por meio de observacdo no
desenvolvimento das atividades propostas, da apresentacéo grupal
e do envolvimento com as atividades, de carater mais qualitativo
do que quantitativo.

93



Certificado pelo Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade Unida de Vitéria - 28/06/2018.

94

APENDICE B — Modelo de Planejamento Ldgico Interdisciplinar

PLANEJAMENTO LOGICO INTERDISCIPLINAR
Turma: 2°ano Bimestre:

Docente:

EIXOS NORTEADORES: proclamacdo da republica e consciéncia negra.
DISCIPLINAS: lingua portuguesa, matematica, historia, ensino religioso, geografia, ciéncias e artes.
CONTEUDOS:

o Lingua portuguesa: texto jornalistico, manchete e anedotas. Poesia. Identificacdo de
estruturas textuais. Concordancia nominal.
o Matematica: Adicdo e subtracdo com reserva. Multiplicacdo. Organizacdo retangular.

Histéria do dinheiro brasileiro. Estimativa de valores. Resolucdo de problemas
matematicos.

. Historia: Proclamagdo da Republica. Os diferentes tipos de familia. Os direitos e
deveres da crianca. Datas comemorativas.

o Ensino Religioso: Respeito com o outro. Diversidade Religiosa. Religides de matrizes
africanas.

o Geografia: Proclamacdo da RepuUblica. Mudancas da paisagem no tempo.
Organizacdo do espaco geografico.

o Ciéncias: seres ameacados de extingdo. Fatores que levam espécies a extincao.
Formas de proteger os animais e plantas. Alimentacéo.

o Artes: Desenho livre, pintura, confec¢do de brinquedos com materiais diversos, como

fazer colagem.
OBJETIVOS:

e Lingua portuguesa: Estimular brincadeiras populares a partir de cantigas de ninar ou
cantigas de roda, mnemdnicas simples e com agdo corporal. Comparar os diversos tipos
de textos, poesias, quadrinhas, trava-linguas, parlendas, versinhos, cantigas e outros
textos memorizados nas atividades orais. Utilizar a linguagem adequada considerando o
ouvinte.

e Matematica: Exercitar operacfes de adicdo e subtracdo. Entender a adicdo por
composicdo de parcelas e pela reta numerada. Utilizar diferentes materiais para
manipulacdo e diferentes estratégias para a resolugdo das operacGes de adicdo e

subtracéo. Relacionar os termos da adigéo e subtracgéo.
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Historia: Compreender a importancia historica do dia da Proclamagdo da Republica.
Perceber sinais de mudancas entre o presente, o passado da Escola e da familia. Conhecer
0s modos de brincar, de se vestir e alimentacdo do passado e presente das criancgas.
Participar das principais datas comemorativas da comunidade.

Ensino Religioso: Conhecer e utilizar regras de convivéncia na escola. Identificar os
limites dentro da escola e desta com as ruas. Estabelecer semelhancas e diferencas que
existem entre as tradicGes religiosas. Estudar caracteristicas das religides de matrizes
africanas.

Geografia: Demonstrar respeito pelo nome das pessoas e lugares. Conhecer as
dimensdes do espaco geografico brasileiro e caracteristicas da republica no Brasil.
Conhecer as caracteristicas pessoais valorizando a cultura. Comparar acontecimentos
histéricos no tempo e a importancia que tiveram para sua atual convivéncia.

Ciéncias: Reconhecer que o homem e as plantas sdo seres vivos. Conhecer a importancia
das plantas para os seres humanos. Identificar algumas plantas ameacadas de extincéo.
Conhecer a necessidade da higiene corporal e dos alimentos para preservar a saude.
Artes: Conhecer e utilizar os elementos bésicos da linguagem visual: a cor, a luz, a
sombra, a linha, a forma, o tom, o ritmo, 0 movimento, a textura, o espaco. Investigar,
apreciar, analisar, experimentar e interpretar os conteidos musicais relacionando tais

processos as expressdes sonoras do universo infantil.

ESTRATEGIAS:

Criacdo de listas de palavras relacionadas as datas comemorativas.

Leitura e interpretacdo de texto jornalistico sobre a proclamacéo da republica.
Identificacdo dos diferentes tipos de textos por meio de atividades xerocopiadas.
Identificacdo de silabas simples nas listas diferenciadas sobre as datas comemorativas.
Rimas e poemas de leitura e interpretacdo sobre a proclamacao da republica e consciéncia
negra.

Leitura de textos informativos e debate sobre a libertagdo dos escravos.

Relacdo de nimero e quantidade, com resolugdo de problemas matematicos
contextualizados relacionados as datas comemorativas.

Resolucao de operacdes de soma e subtracdo com unidade, dezena e centena.

Jogo didatico para identificacdo das pessoas e lugares historicos.
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e Reconto de filme relacionado a Consciéncia Negra.

e Leitura livre no cantinho da leitura.

e Identificacdo em atividade xerocopiada sobre a importancia historica colonial e tipos de
plantas existentes no Brasil.

e Debate sobre a higiene e cuidados com a alimentacao.

¢ ldentificacdo dos alimentos fornecidos pelas plantas e os industrializados e seus
maleficios a saude.

e Quadrinhas da turma da Mdnica sobre respeito e convivéncia com o outro.

e Debate com pessoas de religides de matrizes africanas.

e Apresentacdo da cultura africana por meio de uma roda de capoeira.

e Leitura de textos salientando a histéria dos negros no Brasil e o dia da consciéncia negra,
ressaltando aspectos relacionados a diversidade e tolerancia religiosa.

CRONOGRAMA: As atividades serdo desenvolvidas em dias diferentes por cada um dos/as
docentes, levando-se em consideracdo a grade horéaria. O quadro abaixo representa um
modelo a ser preenchido pelo/a docente, que especificara as suas atividades. Essas atividades
serdo as mesmas para cada uma das turmas que trabalham com essa ldgica interdisciplinar e
desenvolvida dentro do mesmo percurso semanal, podendo ser reorganizado de acordo com o

cronograma. No cronograma, também poderé ser estipulada a forma de avaliacdo docente.

Data Atividades






