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A escola projetada para o proximo milénio deve ajudar os educandos
a alcancarem uma consciéncia e compreensdo planetérias. Pois,
neste mundo de mistura complexa de ragas, culturas, linguas,
religides, classes sociais, conflitos e em rapida transformacéo, os
jovens devem ser preparados para dirigirem seus destinos individuais
e planetéarios, buscando solucdes que formam maior justica social e,
sobretudo, a paz.
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RESUMO

Este trabalho trata da permanéncia do Ensino Religioso no curriculo das escolas
publicas brasileiras. Busca desvelar as concepg¢des que sustentam as propostas
pedagdgicas para o ensino da disciplina, bem como dimensionar a influéncia das
politicas educacionais no contexto mais amplo da sociedade. O estudo do tema
“Ensino Religioso no contexto da LDB 9394/1996: disciplina facultativa ou excluida
das escolas publicas brasileiras?” se justifica pela busca de um novo paradigma para
o Ensino Religioso, capaz de sustentar uma pratica pedagdgica significativa para a
formacdo das novas geracBes inseridas nas escolas publicas. A pesquisa, de
abordagem quanti-qualitativa utilizou como procedimento a pesquisa de campo, cuja
realizacdo se deu através das tecnologias de comunicagdo. Os resultados apurados
demonstram que o ER, apesar dos aspectos legais, hdo tem o mesmo tratamento
pedagogico que as demais areas de conhecimento. A disciplina é posta como
facultativa para o aluno, mas obrigatéria para a escola. E no entendimento de

algumas redes de ensino, o “facultativo” desobriga a oferta da disciplina.

Palavras-chave: Ensino Religioso, Escola, Legislacdo, Curriculo, Préatica Docente.



ABSTRACT

This paper deals with the permanence of Religious Education in the curriculum of
Brazilian public schools. It tries to unveil the concepts which are the basis to
pedagogical proposals for teaching that subject, as well as scale the influence of
educational policies in the broader context of society. The study of the topic
"Religious Education in the context of LDB 9394/1996: optional or excluded
discipline from the Brazilian public schools " is justified by the search for a new
paradigm for Religious Education, able to sustain a significant pedagogical practice
for the formation of new generations inserted in the public schools. The research
used the field research procedure as a quantitative and qualitative approach, which
was done through communication technologies. The results obtained demonstrate
that the RE, despite the legal aspects, has not the same pedagogical treatment
than other areas of knowledge. The discipline is posited as optional for the student,
but mandatory for school, and the understanding of some school systems says

the "optional" relieves supplying the discipline.

Keywords: Religious Education, School, Legislation, Resume,Teaching Practice.
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INTRODUCAO

O homem é um ser complexo. Para seu estudo, surgiu no século XVIII, um
ramo da ciéncia social chamado antropologia, que etimologicamente quer dizer
“antropo=homem e logia=estudo”, ou seja, estudo do homem. Esta ciéncia objetiva
ajudar o homem a refletir e compreender a si proprio, em sua complexidade e em
suas multiplas dimensoes.

O Homo religiosus (espiritual-metafisico) que se manifesta através da
religiosidade é uma dimenséo constitutiva do ser humano. E a escola, quando se
propde a educacéo integral da crianca, deve considerar a presenca e necessidade
humana de compreender o sobrenatural, o transcendental, ajudando a encontrar
respostas para as principais questdes existenciais: sua origem, seu estar no mundo
e 0 porgué da sua existéncia.

Ao longo de seu processo civilizatorio, o homem tem encontrado formas
distintas de manifestar sua religiosidade, buscando estabelecer uma ligacao
concreta com o transcendente. Neste contexto, a disciplina Ensino Religioso busca
embasar o entendimento do fenémeno religioso, através do conhecimento das
culturas e tradi¢cdes religiosas presentes no convivio social dos educandos, em prol
de educar para o diadlogo e a reveréncia ao transcendente.

O ensino da religido insere-se na trajetdria da educacao nacional, desde o
periodo da colonizagéo (1500/1800), com énfase na integracdo entre Escola, Igreja,
Sociedade politica e econémica. No primeiro momento, o que se desenvolveu foi a
evangelizacdo, ou seja, a cristianizacao, periodo em que o Ensino Religioso primava
por temas ligados a Igreja Catélica, com a evangelizacdo dos gentios e catequese
para 0s negros, no intuito da dominacéao.

No segundo momento, de 1800 a 1964, a educacéo sai da tutela da Igreja e
passa a ser responsabilidade do Estado, tendo como objetivo a Escola Publica,
gratuita e laica. Desta forma, a burguesia toma o lugar da hierarquia religiosa na
docéncia e direcdo das escolas publicas, instaurando uma nova estrutura de
funcionamento das mesmas. Este periodo histérico compreende dois regimes: o

monarquico e o republicano. Na monarquia, o0 ensino da religido catdlica prevalece



13

de forma declarada, e mesmo na republica, apesar da separag¢do entre Estado e
Igreja, a Igreja Catolica mantém sua influéncia, e a disciplina Ensino Religioso
continua sendo oferecida nas escolas, com uma proposta de conteudo doutrinal.

A inclusdo do Ensino Religioso no curriculo se faz, ora como obrigatoria, ora
facultativa para o aluno, porém obrigatoria para a escola. Mas sempre presente nas
leis norteadoras da educagéo nacional. Mesmo na década de 1980, marcada por um
processo de rupturas com as concepc¢oes vigentes de educacao, em decorréncia da
crise cultural que se instaura em todos o0s aspectos da sociedade, a referida
disciplina mantém-se em pauta através da Constituicdo Federal de 1988 e demais
Leis de Diretrizes da Educacéo.

A trajetdria da disciplina Ensino Religioso, desde a década de 60 até os dias
atuais, € marcada por mudancas sociais e perspectivas de contribuicdo para a
formacgéo do sujeito inserido na Educagdo Basica. Atualmente, todavia, observa-se
que ela ndo tem um espaco concreto no interior das escolas. As Leis da Educacao
mantém a disciplina no curriculo, porém ndo definem um conteddo para a mesma,
deixando que cada rede de ensino delibere sobre a questao.

Concebendo a disciplina Ensino Religioso como espaco privilegiado para a
discussdo e debate de questbes como cultura, tradicbes, valores, ética e fé,
guestiona-se acerca das alteragGes provocadas pela legislacdo que rege o Ensino
Religioso nas escolas brasileiras, na identidade deste componente curricular.

Percebe-se que, em alguns casos, a observancia dos aspectos legais néo é
considerada para esta area de conhecimento, pois a disciplina é posta como
facultativa para o aluno, mas obrigatéria para a escola. Na compreensao de algumas
redes de ensino, o “facultativo” desobriga a oferta da disciplina, visto que ndo ha um
entendimento da contribuicdo da mesma para a formacéo dos sujeitos. Pretende-se,
entdo, analisar o modelo proposto para o Ensino Religioso nas escolas publicas, a
partir das diferentes legislacdes educacionais emanadas pelo Conselho Nacional e
Conselhos Estaduais de Educacao.

A investigacdo em questao tenta desvelar as concepg¢des e pressupostos que
sustentam as propostas pedagdgicas para o ensino da disciplina Ensino Religioso,
bem como dimensionar a influéncia das politicas educacionais no contexto mais
amplo da sociedade. O estudo do tema “Ensino Religioso no contexto da LDB
9394/1996: disciplina facultativa ou excluida das escolas publicas brasileiras?” se

justifica pela busca de um novo paradigma para a disciplina Ensino Religioso, capaz



14

de sustentar uma pratica pedagodgica significativa para a formacdo das novas
geracgdes inseridas nas escolas publicas.

Para a sociedade contemporénea, tal estudo se faz necessario pela
elucidacdo de problemas que surgiram no decorrer da histéria da educacao
brasileira, os quais ainda interferem no trabalho com o Ensino Religioso nos dias
atuais, visto que esta disciplina tem sido alvo de debate quanto a compreensao de
sua natureza e papel na escola.

O Ensino Religioso ainda é visto e tratado como elemento eclesiastico na
escola, e ndo como disciplina regular, integrante do sistema escolar. Ndo se pode
negar que ainda existem relagBes intrinsecas entre Estado, Igreja, Politica e
Religido, que vém permeando todo o processo de ensino desta area de
conhecimento. Porém, como parte do curriculo escolar, tal area ndo deve ser
entendida como Ensino de uma Religido ou das Religibes na escola, mas sim uma
disciplina centrada em pressupostos antropolégicos, teoldgicos e pedagogicos,
capazes de responder aos anseios da sociedade para a formacdo das novas
geracdes que vém demonstrando comportamentos caracterizados pela violéncia e
intolerancia.

Para a coleta de dados, foi realizada uma pesquisa bibliogréfica, objetivando
informacdes acerca dos estudos ja realizados sobre o tema e, principalmente, como
o setor educacional vem se posicionando diante do mesmo. Em seguida foi feita
uma pesquisa documental, com a coleta e analise das legislacbes emanadas do
Conselho Nacional e Conselhos Estaduais de Educacéo, publicadas nos respectivos
sites e, por fim, a pesquisa de campo.

A pesquisa de campo consistiu na aplicacdo de um questionario com dezoito
guestdes, preenchido por docentes de varios Estados e redes de ensino, através do
blog www.claudiaberdague.blogspot.com, criado para este fim, e com informagdes
acerca do objeto da pesquisa. Além de dados estatisticos, foram analisados
depoimentos dos participantes da pesquisa, a fim de estabelecer um padrdo
norteador da pratica pedagogica das escolas, no que se refere ao trabalho com a
disciplina Ensino Religioso.

Este trabalho encontra-se dividido em trés capitulos: O primeiro capitulo,
intitulado “ldentidade pedagdgica para o ensino religioso: mudanga do campo
religioso para o campo secular’, trata das alteracées provocadas pelas legislacdes

que regem o0 Ensino Religioso nas escolas brasileiras, na identidade desse


http://www.claudiaberdague.blogspot.com/
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componente curricular. O segundo capitulo, “Os paréametros curriculares nacionais
do Ensino Religioso”, aborda as concepcdes e pressupostos que, atualmente,
sustentam a proposta pedagogica para o ensino religioso. Por fim, o terceiro
capitulo, “A pratica pedagogica da disciplina Ensino Religioso nas escolas publicas
brasileiras a partir da LDB 9394/1996”, o qual evidencia como a disciplina vem sendo
trabalhada nas escolas publicas, e que influéncias ela tem na formacdo do
estudante.

Desta forma, espera-se apontar algum encaminhamento para o fortalecimento
da identidade da disciplina Ensino Religioso, visto que a mesma é parte da
educacdo bésica e, portanto, indispensavel a formacdo integral das criangas e

jovens inseridos nas escolas.
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1 IDENTIDADE PEDAGOGICA PARA O ENSINO RELIGIOSO: MUDANCA DO
CAMPO RELIGIOSO PARA O CAMPO SECULAR

A secularizagdo de uma sociedade pode ser entendida como um processo
pelo qual a religido deixa de ser o aspecto cultural agregador, transferindo para uma
das outras atividades desta mesma sociedade, este fator coercitivo e identificador. A
medida que uma determinada religido deixa de ser a base da organizacdo social,
surgem novos grupos, religiosos ou ndo, que irdo influenciar a sociedade no nivel
cultural e de conhecimento.

Neste sentido, a escola brasileira também passa pelo processo de
secularizacdo, quando se propfe que a religiosidade, como aspecto inerente ao
homem, seja tratada por ela sem proselitismo, abandonando o modelo catequético
confessional e abragando o modelo baseado no fendmeno religioso.

Esta transicdo do Ensino Religioso sera analisada a partir das legislacdes

educacionais norteadoras de toda dinamica escolar.

1.1 O Ensino Religioso na histéria da Educacao Brasileira

A constituicdo da nacdo brasileira € marcada por forte influéncia da Igreja
Catdlica. Este traco cultural vem sendo explicito em varios setores da sociedade,
principalmente na educacédo, com a inclusdo da disciplina Ensino Religioso - ER
dentre os componentes curriculares norteadores da pratica escolar.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso -
PCNER?, esse componente curricular vem sendo objeto de constante discusséo e
alteracdes ao longo da Histéria da Educacao brasileira, que compreende épocas

distintas, a saber:

1 PCNER - Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso, elaborado pelo Férum Nacional
Permanente do Ensino Religioso — FONAPER, mediante amplo processo de reflexdo sobre os
fundamentos historicos, epistemoldgicos e didaticos desse componente curricular, explicitando seu
objeto de estudo, objetivos e eixos organizadores. Foi entregue ao Ministério da Educagao em
outubro de 1996, no entanto ainda néo foi aprovado.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Sociedade
http://pt.wikipedia.org/wiki/Religi%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cultura
http://pt.wikipedia.org/wiki/Coer%C3%A7%C3%A3o
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[...] Monarquia Constitucional (1823 a 1889): O Ensino Religioso é
submetido ao esquema de protecionismo da Metrépole. O fio
condutor é o texto da Carta Magna de 1824, que mantém a Religido
Catdlica Apostélica Romana, a Religido oficial do Império em seu
artigo 5° A religido passa a ser um dos principais aparelhos
ideoldgicos do Estado. O que se faz na Escola é o Ensino da Religido
Catoélica [...]

[...] Regime Republicano (1890 — 1930): Acontece a separagdo entre
Estado e Igreja, pelo viés dos ideais positivistas. Na primeira
Constituigdo Republicana aparece a expresséo “Sera leigo o ensino
ministrado nos estabelecimentos de ensino”. Mesmo havendo a
laicidade o Ensino da Religido nesse periodo esteve presente pelo
zelo de fidelidade dos principios estabelecidos sob a orientacdo da
Igreja Catélica [...]

[...] Periodo de transicdo (1930 — 1937): O Ensino Religioso é
inicialmente admitido em caréter facultativo, através do Decreto de 30
de abril de 1931. Assim diz a constituicdo de 1934, no artigo 153: “O
Ensino Religioso sera de matricula facultativa, ministrado de acordo
com o0s principios da confissdo religiosa do aluno (...) e constituird
matéria dos horarios das Escolas Publicas primérias, secundarias,
profissionais e normais”|...]

[...] Estado Novo (1937 — 1945): O Ensino Religioso perde o seu
caréater de obrigatoriedade [...]

[...] Terceiro periodo republicano (1946 — 1964): O Ensino Religioso é
contemplado como dever do Estado para com a liberdade religiosa do
cidadao que frequenta a Escola [...]

[...] Quarto periodo republicano (1964 — 1984): Os avancgos
democréticos alcancados pela sociedade brasileira sdo interrompidos.
Nesse contexto, o Ensino Religioso é obrigatério para a Escola,
concedendo ao aluno o direito de optar pela frequéncia ou ndo no ato
da matricula [...]%

No periodo republicano, o ER manteve-se na escola através das
Constituicdes Federais de 1946, 1967 e 1988. No sentido de regulamentar o
tratamento da disciplina no ambito escolar, foram homologadas Leis de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB). A primeira LDB, de N° 4.024, publicada em 1961, apo6s
amplo debate iniciado em 1948, estabelece, através de seu Artigo 97, que:

Art. 97 O Ensino Religioso constitui disciplina dos horarios normais
das escolas oficiais, € de matricula facultativa e ser4 ministrado sem
Onus para os cofres publicos, de acordo com a confisséo religiosa do
aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante
legal ou responsavel.

1° paragrafo — A formacédo de classe para o Ensino Religioso
independe de nimero minimo de alunos.

2° paragrafo — O registro dos professores de Ensino Religioso sera
realizado perante a autoridade religiosa respectivaa.

2 Parametros Curriculares Nacionais - Ensino Religioso/Férum Nacional Permanente do Ensino
Religioso. S&o Paulo: Mundo Mirim, 2009. P. 22-29.

3 BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo N° 4024 de
1961. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L4024.htm>. Acesso em: 20/05/2011.
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De acordo com esta Lei, 0 ER tem como eixo articulador a dimenséo religere
(re-escolher — saber em si), ou seja, havia uma perspectiva teoldgica e confessional
sobre a disciplina. J& a segunda LDB, de N° 5.692, homologada em 1971,
fundamentada na necessidade de uma escola tecnicista e voltada a preparacao para
o trabalho, disciplinou o tratamento a ser dado a referida disciplina em seu artigo
sétimo, pardgrafo Unico, da seguinte forma: “O Ensino Religioso, de matricula
facultativa constituird disciplina dos horarios normais dos estabelecimentos oficiais
de 1° e 2° graus™.

Diferente da primeira, a LDB N° 5692/1971 traz como eixo articulador a
dimensao religare (re-ligar — saber em relacdo), ou seja, baseia-se numa perspectiva
antropolégica e axiolégica para nortear o trabalho com a disciplina Ensino Religioso.

Assim, por influéncia da Igreja Catdlica, e compreendendo a religido como
parte integrante da formacdo do sujeito, ambas as leis mantiveram em seu texto a
disciplina ER, embora ndo apresentassem uma proposta coerente, que atendesse a
Constituicdo Federal (CF) de 1967, quanto a laicidade da escola. Na pratica
cotidiana das escolas, predominava o ensino da religido, em detrimento da
discussédo acerca da religiosidade.

Tal fato se deu, primeiro, em funcédo do Estado ndo assumir o 6nus com 0s
docentes, permitindo que outros agentes assumissem a fung¢édo dentro das escolas.
Segundo, quando o Estado passa a assumir o 6nus, permite que a disciplina seja
ministrada por docentes do quadro efetivo do magistério, que precisassem de
complemento da carga horaria, os quais nem sempre estavam preparados para
ministra-la, passando doutrinas da religido por eles escolhida.

Na década de 1980, com a promulgacdo da CF de 1988, cujo Artigo 210
estabelece que “O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina
dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental”’, o ER continua
garantindo seu espaco no curriculo basico do Ensino Fundamental, mantendo-se
consequentemente, nas leis da educacéo.

Desta forma, com a promulgacdo da terceira e Ultima LDB, Lei N° 9394 de

1996, a disciplina é inserida no contexto global da educacédo, preconizando o

4 . Ministério da Educacdo e Cultura. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo N° 5692 de
1971. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L5692.htm>. Acesso em: 20 de mai.
2011.
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respeito a diversidade cultural religiosa existente no Brasil.

1.2 O Ensino Religioso na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao N° 9394/1996

Na LBD N° 9394/96, o ER apresenta como eixo articulador a dimensao
relegere (re-ler — saber de si), ou seja, ha uma perspectiva fenomenoldgica sobre a
disciplina. Porém, analisando o texto original da Lei, constatou-se que esta cometia o
mesmo equivoco da primeira (Lei N° 4024/1961), pois defendia a posicado de que a
disciplina ndo deve ter 6nus para o Estado. Tal fato provocou protestos no setor
educacional, e assim, em 1997, foi publicada a Lei 9.475, que altera o Artigo 33 da
referida Lei, retirando de seu texto o termo “sendo oferecido sem 6nus para os

cofres publicos”, e dando outros dispositivos, conforme abaixo:

Art. 33 O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante
da formacgdo basica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o
respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer
formas de proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentam os procedimentos para a
definicdo do conteddo do ensino religioso e estabelecerdo as normas
para a habilitagdo e admissao dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominaces religiosas, para a definicdo dos conteddos
do ensino religioso®.

Com a Lei 9.475/1997, o ER passa a garantir o direito a diversidade cultural
e religiosa do Brasil, sem quaisquer formas de proselitismo. Mas a forma como a
disciplina esta posta na lei ainda ndo atende as necessidades do setor educacional,
visto que, sendo uma disciplina facultativa para o aluno, ndo deve constar no
cOmputo das 800 horas anuais, devendo cada sistema de ensino deliberar sobre a
melhor forma de atender a esta prescri¢ao.

Para os sistemas de ensino, esse tema ainda apresenta davidas quanto a
aplicacao das leis educacionais. Percebe-se uma falta de clareza nos textos legais
emanados do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), pois ndo definem como a
disciplina deve ser tratada, se como uma area de conhecimento, ou como um tema.

Entre os anos de 1997 a 1999, foram feitas véarias consultas ao CNE, no

sentido de compreender os dispositivos da LDB 9394/1996, quanto as diretrizes para

5 BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura. Lei N° 9475 de 1997. Disponivel em:
<http://www.pedagogiaemfoco.pro.br/lindice.htm>. Acesso em: 20 de mai. 2011.
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inserir a disciplina no Ensino Fundamental, sua carga horaria e a formacdo de
professores.

No més de marco de 1997, antecedendo a Lei 9.475/1997, o CNE publica o
Parecer N° 05/97, aprovado pelo Conselho Pleno (CP) em 11/03/1997. Os relatores,
Conselheiros Jodo Antdnio Cabral de Monlevade e José Arthur Giannotti,
apresentam duas formas de entendimento para o ER: a primeira € o ensino da
matéria “religido”, o que, neste caso, permite que qualquer profissional que tenha a
formacdo académica adequada, seja concursado ou contratado para a docéncia,
pode ministrar a disciplina; a segunda, defendida pelos conselheiros, compreende
por ER “0 espaco que a escola publica abre para que estudantes facultativamente,
se iniciem ou se aperfeicoem numa determinada religiao”. Neste caso, somente os
representantes das igrejas poderiam ministrar a disciplina, preservando o carater
leigo do Estado, uma vez que o Art. 19 da CF de 1988 veda a subvencédo a cultos
religiosos e a igrejas.

Neste contexto, a escola apenas deve garantir a matricula facultativa dos
alunos e disponibilizar horario e espaco fisico para os encontros/aulas da disciplina
ER, conforme a opcao dos discentes e/ou responsaveis pelos mesmos.

Os conselheiros finalizam o parecer afirmando que:

[...] para a oferta do ensino religioso nas escolas publicas de ensino
fundamental, da parte do Estado, e, portanto dos sistemas de ensino
e das escolas, cabe-lhes, antes do periodo letivo, oferecer horario
apropriado e acolher as propostas confessionais e interconfessionais
das diversas religides para, respeitado o prazo do artigo 88 da lei
9394/96, ser incluida no Projeto Pedagdgico da escola e transmitida
aos alunos e pais, de forma a assegurar a matricula facultativa no
ensino religioso e optativa segundo a consciéncia dos alunos ou
responséaveis, sem nenhuma forma de inducdo de obrigatoriedade ou
de preferéncia por uma ou outra religiéoe.

Este parecer esclarece alguns pontos acerca do tratamento a ser dado a
disciplina. Porém, com a publicacdo da Lei 9.475, em julho de 1997, o artigo 33 é
alterado, e a nova redagao assegura o “respeito a diversidade cultural religiosa do
Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo”. Em seu artigo primeiro, delega
aos sistemas de ensino a tarefa de regulamentar os conteudos, habilitagdo e

admissdo dos professores. Entende-se, entdo, que o Estado deve arcar com o0

6 BRASIL. Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educacéo. Parecer n° 05, de 11 de marco de
1997. Interpretacdo do artigo 33 da Lei 9394/96. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/PNCP0597.pdf>. Acesso em: 25 jun. 2012.
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pagamento desse profissional, visto que, na nova redagéo, o termo “sem &nus para
os cofres publicos” foi retirado do texto.

Outra questdo posta por essa Lei, em seu artigo segundo, é que o0s
conteudos devem ser definidos pelos sistemas de ensino, com a participacdo da
sociedade civil, constituida pelas diferentes denominag®fes religiosas. Desta forma,
ndo h& compatibilidade de acolhimento as propostas confessionais ou
interconfessionais, conforme estabelecia o texto original da LDB 9394/96.

Com a alteracdo do Artigo 33 da LDB 9394, tornou-se necessario novo
pronunciamento do CNE. Assim, em janeiro de 1998, foi publicado o Parecer N°
04/98, que define diretrizes nacionais para o Ensino Fundamental. Em sua
introducdo, a relatora, Conselheira Regina Alcantara de Assis, afirma que: “A
magnitude da importancia da Educacédo € assim reconhecida por envolver todas as
dimensdes do ser humano: o singulus, o civis, 0 socius, ou Seja, a pessoa em suas
relacées individuais, civis e sociais” ’.

No parecer, a conselheira ndo menciona o aspecto religioso como dimensao
constituinte do ser, apenas reafirma que a “Educacao Religiosa, nos termos da lei, é
uma disciplina obrigatéria de matricula facultativa no sistema publico”.

Em junho de 1998, o CNE publica novo parecer sobre o Ensino Religioso.
Trata-se de resposta a consulta feita pela Secretaria de Estado da Educacdo de
Santa Catarina. O referido Parecer, de N° 16/98, vem esclarecer o prescrito na Lei
9.475, de 22/07/1997, e teve como relator o Conselheiro Kuno Paulo Rhoden, que
inicia seu texto enfatizando a funcdo social do ER e sua oferta na escola. Em
seguida faz uma “exegese” da Lei 9.475/1997, explicitando que a disciplina deve
fazer parte dos horarios normais do Ensino Fundamental, e que cabe a cada sistema
de ensino a elaboracdo da Proposta Pedagdgica que ira determinar as normas e
procedimentos para o cumprimento das disposicdes legais e operacionais das
escolas.

Diante da autonomia para elaboracdo da Proposta Pedagdgica, os Sistemas
de Ensino vém mantendo modelos diferenciados para a disciplina ER: o
confessional, o interconfessional e o supraconfessional, cada qual com um curriculo

proprio.

7 . Cadmara de Educacéo Basica do Conselho Nacional de Educacgéo. Parecer n° 04, de 29 de
janeiro de 1998. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental. Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/PCB04_1998.pdf>. Acesso em: 25 jun. 2012.
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O Confessional é oferecido de acordo com a opcao religiosa do aluno ou
do seu responsavel e ministrado por professores preparados e credenciados
pelas respectivas entidades religiosas.

O Inter-confessional é resultante de um acordo entre as diversas entidades
religiosas, que se responsabilizardo pela elaboracdo dos respectivos
programas. Desenvolvido, em geral, por grupos de confissbes cristas,
considera o que é comum as diferentes Igrejas ou confissGes e respeita a
especificidade de cada uma das demais tradicdes religiosas.

O Supra-confessional é ministrado nas escolas publicas, ndo admite
qualquer tipo de proselitismo religioso, preconceito ou manifestacdo em
desacordo com o direito individual dos alunos e de suas familias de
professar um credo religioso ou mesmo o de ndo professar nenhum,
devendo assegurar o respeito a Deus, a diversidade cultural e religiosa, e
fundamenta-se essencialmente em principios de cidadania, ética, tolerancia
e em valores humanos universais presentes em todas as culturas e
tradicOes religiosas existentes®.

Desde o ano de 1997, o FONAPER vem tentando a aprovacédo de diretrizes
curriculares nacionais para este componente. Entretanto, enquanto nao forem
aprovadas tais diretrizes, os Sistemas de Ensino, de acordo com a Lei, tém
autonomia de normatizarem sobre o tema, estabelecendo os conteudos a serem
estudados nas escolas de suas respectivas redes de ensino.

Quanto a formacédo de professores para a disciplina ER, ainda ndo se tem
uma orientacdo concreta de como os sistemas de ensino devem proceder para a
contratacdo de docentes. Numa tentativa de norted-los, em 06/04/1999 o CNE
publica o Parecer N° CP 97/99, que trata da formacao de professores para o ER, nas
escolas publicas de Ensino Fundamental.

Este parecer teve como relatora a Conselheira Eunice R. Durham. Em seu
texto, ela aborda as demais legislacfes que tratam do tema e da uma resposta as
solicitacdes de autorizacdo de Cursos de Licenciatura em Ensino Religioso. Para a
conselheira, em virtude da diversidade de manifestacdes religiosas existentes no
Brasil, ndo é possivel que o Estado autorize um curso desta natureza, sem ferir a
autonomia dos sistemas de ensino, tdo enfatizada nas demais legislacdes. Assim, de

acordo com a referida conselheira, ndo cabe a Unido,

[...] determinar, direta ou indiretamente, contelidos curriculares que
orientam a formacéo religiosa dos professores, o que interferira tanto
na liberdade de crenca como nas decisdes de Estados e municipios

8 SENNA, Luzia. Quais os modelos de ensino religioso no Brasil? S&o Paulo. Disponivel em
<http://www.unicap.br/coloquiodehistoria/wp-content/uploads/2013/11/6Col-p.261-271.pdf>.  Acesso
em: 18 mar.2014.
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referentes a organizacdo dos cursos em seus sistemas de ensino,
nédo Ihe compete autorizar, nem reconhecer, nem avaliar cursos de
licenciatura em ensino religioso, cujos diplomas tenham validade
nacional®

Ora, se ndo cabe ao CNE deliberar sobre o funcionamento dos cursos de
formacdo de professores para a disciplina, sem incorrer o risco de determinar o
curriculo da mesma, como poderdo 0s sistemas de ensino normatizarem tal
guestao?

Na sequéncia das discussbes sobre a formacdo de professores, em
19/04/1999 é publicada a Resolucdo do CNE N° 02/1999, que estabelece diretrizes
para a formacéo de docentes para a Educacao Basica. Apenas o Artigo 2°, inciso I,
faz mencédo a questdo do ER, ao estabelecer que os sistemas de ensino devam

preparar professores capazes de:

Il — desenvolver praticas educativas que contemplem o modo
singular de insercéo dos alunos, futuros professores e dos estudantes
da escola, campo de estudo no mundo social, considerando
abordagens condizentes com as suas identidades e o exercicio da
cidadania plena, ou seja, as especificidades do progresso de
pensamento, da realidade sécio-econémica, da diversidade cultural,
ética, de religidgo'® e de género, nas situacdes de aprendizagem™.

Desta forma, o CNE mantém um posicionamento de indefinicdo sobre a oferta
da disciplina nas escolas de Ensino Fundamental, delegando aos Sistemas de
Ensino autonomia para normatizacao e elaboracdo de uma Proposta Pedagdgica
determinada por um Projeto de Educacdo que atenda aos anseios da comunidade
para a qual se destina. Uma vez definida esta proposta, deve-se priorizar a formacéao
de docentes capazes de dar vida ao proposto, imprimindo em suas préticas
pedagdgicas acbes capazes de transformar a realidade, ora esvaziada de valores

proprios a boa convivéncia social.

9 BRASIL. Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educacdo. Parecer n°® 97, de 06 de abril de
1999. Formacdo de professores para o Ensino Fundamental nas escolas publicas de ensino
fundamental. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/PNCP0597.pdf>. Acesso em:
25 jun. 2012.

10 Grifo nosso.

11 BRASIL. Camara de Educacéo Basica do Conselho Nacional de Educacdo. Resolucdo n® 02 de 19
de abril de 1999. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Docentes da Educacgéo
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio na modalidade normal. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/doc/rceb02_99.doc>. Acesso em: 02 mai. 2011.
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1.3 Interpretacdes acerca da LDB e Lei 9475/1997, pelos Conselhos Estaduais
de Educacao

No uso de suas atribuicbes, os Sistemas de Ensino Estaduais deliberam
sobre o tema, emitindo pareceres e resolu¢cdes que orientam suas redes de ensino.
Embora evidenciando algumas contradicdes em relacdo a Lei n° 9.475/1997, todos
os Estados da Federacao publicaram normas regulamentadoras para seu sistema
de ensino.

Buscou-se, entdo, conhecer os dispositivos legais usados pelos Conselhos
Estaduais de Educacdo (CEE) para atender as prescricbes nacionais. As
informacgdes coletadas foram agrupadas por regido e sistematizadas conforme o0s
seguintes elementos: carater, forma de oferta, carga horaria, contetudo, avaliacédo e

formacéo docente.
1.3.1 O Ensino Religioso na Regido Norte

Todos os Estados que compdem essa regido publicaram suas normas
regulamentadoras através dos CEE ou portarias da propria Secretaria de Estado de

Educacao (SEE), conforme se evidencia abaixo:

Quadro 01 — Regulamentacédo do Ensino Religioso na Regido Norte

Estado Legislacéo Ementa

Resolucdo CEE n° 24/1997 |Estabelece diretrizes gerais para a Educacgéo
Acre basica no ambito dos sistemas de ensino estadual
e municipal, em face da Lei N° 9394/96.

Parecer CEE n° 09/1999 Estabelece diretrizes gerais para implementacao do
ER no ambito dos sistemas de educacdo basica,
em face da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional.

Amapa Resolucdo CEE N° 14/2006 |Dispfe sobre a oferta do ER no nivel fundamental
do sistema educacional do Estado.

Constituicdo Estadual Art. 283 | Trata da oferta da disciplina ER no Estado.

Amazonas Resolugcdo CEE N° 40/1998 |Aprova a proposta de contetdo programatico para a
disciplina ER.

Parecer CEE n° 37/2001 Trata do perfil profissional do professor de ER.

Resolucdo CEE N° 108/2001 |Aprova o perfil profissional do professor de ER.
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Constituicdo Estadual Art. 199 |Trata da oferta da disciplina ER no Estado.

Para Constituicdo Estadual — Art. | Trata do contelido da disciplina ER e da habilitacéo
277 e 314 docente.
Lei Organica do Municipio de |Trata da frequéncia do aluno na disciplina ER e da
Belém — Art. 217 e 218 habilitagdo docente.

Resolugcdo CEE N° 325/2007 |Estabelece normas para a oferta do ER nas
Escolas Publicas do Sistema de Ensino do Estado
e regulamenta os procedimentos para definicdo dos
contelidos, habilitacao e admisséo dos professores.

Rondonia Resolucao N° 108/2003 Estabelece normas para a definicdo dos contetdos
curriculares e para a habilitacdo e admissdo de
docentes da Educacdo Religiosa, nas instituicdes
escolares do Sistema Estadual de Ensino.

Portaria N° 567/2000 — Orienta a rede estadual de ensino quanto a oferta
GAB/SEDUC da disciplina ER.
Constituicdo Estadual Art. 258 | Trata da oferta da disciplina ER no Estado.

Roraima Resolucao N° 09/2006 Dispde sobre a disciplina de ER a ser ministrada no
Ensino Fundamental nas escolas da rede publica
do Sistema Estadual de Educacéo.

Tocantins Resolugao N° 46/1994 Fixa normas sobre o ER.

Instrugdo Normativa n® 10/2004 | Normatiza a oferta da disciplina ER nas Unidades
Escolares da rede estadual de ensino.

Instrugdo Normativa n® 04/2010 | Normatiza a oferta da disciplina ER nas Unidades
Escolares da rede estadual de ensino.

Para andlise da documentacao, foram considerados os seguintes elementos
comuns as legislacbes analisadas: carater, matricula, carga horaria, conteudo,
professores e avaliagdo (ANEXO 1). Em relacdo ao carater, pode-se constatar que
h& divergéncias quanto ao modelo estabelecido, sendo que o Estado do Para adota
o0 confessional, o Acre adota o interconfessional, e os demais Estados o supra
confessional.

No item matricula, todos os Estados adotam a matricula ativa, ou seja, a
opcéo pela disciplina é feita pelo aluno ou responséavel. Quanto a carga horaria, nos
Estados do Acre e Roraima é computada nas 800 horas anuais, jA nos Estados do
Amapa, Para e Rondbnia ndo é computada. No Tocantins isto é opcional, pode ser
ou ndo computada nas 800 horas, desde que a mesma seja complementada para 0s
alunos nao participantes das aulas de ER. E no Estado do Amazonas as leis ndo
abordam esse aspecto.

O conteudo é determinado pelo carater da disciplina, assim como o perfil do
docente que ministra a mesma. No que se refere a avaliagdo, todos os Estados

estabelecem que ndo deve haver retengdo do aluno, visto que a disciplina é
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facultativa. Porém, no Tocantins e em Rondénia ha atribuicdo de notas, embora ndo

haja reprovacgao.

1.3.2 O Ensino Religioso na Regi&do Nordeste

Também os CEE e Secretarias de Educacgéo dos Estados que compdem essa

regido publicaram suas normas

dispositivos legais, conforme abaixo:

regulamentadoras buscando atender aos

Quadro 02 — Regulamentacédo do Ensino Religioso na Regido Nordeste

Estado Legislacédo Ementa
Alagoas Parecer CEE 06/2002 Regulamenta o Art. 33 da LDB 9394/96, alterado
pela lei 9475/97.
Resolucdo CEE 03/2002 Regulamenta o Art. 33 da LDB 9394/96, alterado
pela lei 9475/97 no ambito do Sistema Estadual de
Ensino.

Bahia Lei n°® 7945/2001 Trata do ER confessional pluralista nas escolas
estaduais.

Ceara Parecer CEE 449/1998 Disp0e sobre a natureza, as finalidades e a maneira
de introduzir nas escolas publicas do Estado, o
conteddo "Ensino Religioso".

Resolugéo CEE 404/2005 Dispbe sobre o ER a ser ministrado no Ensino
Fundamental nas escolas estaduais.
Maranhao Lei n® 7715/2001 Dispde sobre a necessidade de cursos na area de
Ensino Religioso.
Lei n° 8197/2004 DispGe sobre o ER a ser ministrado no Ensino
Fundamental nas escolas estaduais.
Paraiba Resolucdo CEE 197/2004 Regulamenta a oferta do ER nas escolas publicas
estaduais.
Pernambuco Resolucdo CEE 05/2006 Dispde sobre a oferta do ER nas escolas
integrantes do sistema Estadual e regulamenta os
procedimentos para definicdo de conteddos e
normas para formacao e admisséo de professores.

Piaui Lei n® 5356/2003 Dispde sobre o ER no Ensino Fundamental e Médio

Resolucao CEE 348/2005 Regulamenta a formacdo e admissdo de
professores e os procedimentos para definicdo dos
contelidos para o0 ER.

Rio Grande do Parecer CEE 50/2000 Trata da normatizacdo do ER.
Norte
Sergipe Resolucdo CEE 19/2003 Dispde sobre normas para a oferta do ER,
habilitagdo e admisséo de professores.
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Dos nove Estados analisados, apenas a Bahia apresenta um modelo
diferenciado de oferta da disciplina ER, o confessional pluralista. Conforme o

paragrafo primeiro do Artigo 1° da Lei Estadual n°® 7.945/2001,

A disciplina instituida por esta lei é de matricula facultativa, sendo
disponivel na forma confessional pluralista, assegurado o respeito a
diversidade cultural e religiosa, vedadas quaisquer formas de
proselitismo™.

Considerando os elementos pré-definidos, pode-se constatar que os demais
Estados desta regido adotam os seguintes modelos de ER: o interconfessional, nos
Estados do Ceara, Maranhdo, Paraiba, Pernambuco, Rio Grande do Norte e, o
supraconfessional, nos Estados de Alagoas, Piaui e Sergipe (ANEXO II).

Em todos os Estados a matricula € facultativa para o aluno, porém a carga
horaria nos Estados da Bahia, Maranh&o, Pernambuco e Rio Grande do Norte é
computada nas 800 horas anuais. O Estado do Ceara nado define este tema, e nos
Estados de Alagoas, Piaui e Sergipe a disciplina ndo €& computada para
complemento das 800 horas anuais. Apenas a Paraiba mantém os dois regimes, a
carga horaria ndo é computada para as escolas da rede publica e computada para
as da rede privada.

Quanto ao conteudo, também é determinado pelo carater da disciplina e deve
ser incluido na Proposta Pedagdgica das escolas, embora em alguns Estados haja
aprovacado do CEE. Ja o perfil do docente apresenta variacfes quanto a formacao,
gue pode ser a graduacdo em Ciéncias da Religido, ou Ciéncias Humanas com
complemento de cursos na area do ER.

A avaliagdo, em todos os Estados, ndo deve ser considerada para fins de
retencdo do aluno, visto que a disciplina é facultativa. Porém, em Pernambuco é

exigido o cumprimento da frequéncia minima de 75% das aulas.

1.3.3 O Ensino Religioso na Regido Centro-Oeste

2 BAHIA, Palacio do Governo do Estado. Lei Estadual N° 7.945/2001 de 13/11/2001. Disponivel em
http://www.edulaica.net.br/uploads/arquivo/LEI%207945%20bahia.pdf, Acesso em: 25 de now.
2012.
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Esta regido, composta pelo Distrito Federal e os Estados de Goias, Mato

Grosso e Mato Grosso do Sul, apresenta um tratamento homogéneo para a

disciplina ER, com algumas singularidades (ANEXO III). Todos adotam o modelo

supraconfessional, a excec¢do do Distrito Federal, que € interconfessional. Todos

mantém a carga horaria da disciplina no comput das 800 horas, com excecao do

Estado do Mato Grosso do Sul.

Quadro 03 — Regulamentacédo do Ensino Religioso na Regido Centro-Oeste

Estado Legislagéo Ementa
Distrito Lei Organica n® 2230/1998 |Dispde sobre a oferta do ER: matricula, contetdos,
Federal credenciamento de professores.
Decreto n® 26129/2005 Trata da matricula e selecdo de professores para o
ER
Goias Resolucado CEE 285/2005 Estabelece critérios para a oferta do ER nas

escolas do sistema estadual.

Mato Grosso

Resolucdo CEE 6/2000

Dispbe sobre a oferta do ER para as escolas
publicas de Educagdo Bésica, integrantes do
sistema estadual.

Mato Grosso
do Sul

Deliberagdo CEE 7760/2004

Dispbe sobre a oferta do ER no Ensino
Fundamental, para as  escolas publicas
pertencentes ao sistema estadual.

A matricula € opcional, os contetudos sdo deliberados pelas Secretarias de

Educacéo, a avaliacdo ndo € considerada para fins de retencdo do aluno e o perfil

do docente serd adequado conforme as demais disciplinas, em cursos de

licenciatura, mais formacéo especifica em ER.

1.3.4 O Ensino Religioso na Regi&o Sul

Os Estados da regido sul atendem as orientacdes oriundas do CNE e adotam

a matricula facultativa para a disciplina ER, que & ministrada nos horarios normais

das escolas, tendo sua carga horaria computada nas 800 horas anuais (ANEXO V).
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Quadro 04 — Regulamentacgao do Ensino Religioso na Regido Sul

Estado

Legislagéo

Ementa

Parana

Instrucdo SEE 01/2002

Orienta a implantacdo do ER nas escolas de Ensino
Fundamental da rede publica estadual.

Parecer CEE 01/2006

Estabelece normas para o ER no sistema estadual

Parecer CEE 247/2000

Solicitacdo da ASSINTEC para inclusdo do ER na
deliberacéo n° 14/1999.

Parecer CEE 31/2007

Esclarecimento ao FONAPER sobre a deliberacao
n°® 01/2006 que estabelece normas para o ER no
sistema de ensino estadual.

Rio Grande do
Sul

Resolucao CEE 256/2000

Regulamenta a habilitacdo de professores de ER e
procedimentos para definicdo de conteldos.

Santa Catarina

Decreto 3882/2005

Regulamenta o ER nas escolas de Ensino
Fundamental da rede publica estadual.

Quanto ao carater, os Estados do Rio Grande do Sul e Santa Catarina adotam

o modelo supraconfessional, enquanto o Parana adota o modelo interconfessional.

Em relacdo ao conteudo, apresentam posturas diferenciadas. No Rio Grande do Sul

é fixado pelas escolas e no Parana é definido pela ASSINTEC. Ja as normas

regulamentadoras de Santa Catarina ndo abordam o tema.

No que se refere a avaliacdo, a mesma nado constituir4 objeto de reprovacao

do aluno, e quanto a formacdo docente deve ser em cursos de licenciatura, mais

cursos na area do ER.

1.3.5 O Ensino Religioso na Regi&do Sudeste

Dentre os Estados constituintes desta regido, Minas Gerais se destaca quanto

as discussdes sobre o tema e quantidade de dispositivos legais emanados da

Secretaria Estadual de Educacéo e do CEE.
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Quadro 05 — Regulamentacgéo do Ensino Religioso na Regido Sudeste

Estado Legislagéo Ementa

Espirito Santo Lei n® 7193/2002 Dispde sobre o ER confessional nas escolas da
rede publica estaduais.

Resolucao CEE 1900/2009 |Dispde sobre a oferta do ER no Ensino
Fundamental nas escolas publicas do Estado.

Minas Gerais Constituicdo Estadual — Art. | Trata da matricula no ER.
227

Parecer CEE 299/2002 Responde consulta da Comissdo Central de
Educacéo religiosa.

Resolucdo SEC 465/2003 Estabelece critérios para a oferta da Educacao
religiosa nas escolas estaduais.

Lei n® 15434/2005 Dispde sobre o ER na rede publica estadual.

Lei n°® 44138/2005 Dispde sobre o ER na rede publica estadual.

Lei Orgéanica n°® 15/2000 Art. 164 — trata da oferta da formacéo religiosa sem
carater confessional.

Rio de Janeiro Lei n°® 3459/2000 Dispbes sobre o ER confessional nas escolas da
rede publica estadual.

Séo Paulo Resolugdo SE 81/2011 Estabelece diretrizes para a organiza¢do curricular
do Ensino Fundamental e Médio.

Indicacdo CEE n° 7/2001 Trata da ER e sua implementacao.

Deliberac@o CEE n° 16/2001 |Trata do ER confessional nas escolas publicas do
Sistema Estadual de Ensino.

Nesta regido predomina o carater confessional, com excecdo de Minas
Gerais, que adota o0 modelo supraconfessional (ANEXO V). Os Estados adotam a
matricula facultativa e oferecem uma aula semanal para o ER. Logo, a carga horaria
€ computada nas 800 horas anuais, exceto no Espirito Santo, que ndo computa a
carga horaria da disciplina ER nas horas anuais.

Quanto ao conteudo, todos os Estados se manifestam definindo o mesmo
atravées de seus Conselhos e SEE, ou, a exemplo do Espirito Santo, com
associacdes que vém debatendo o tema, como o Conselho do Ensino Religioso do
Espirito Santo (CONERES).

Em relagéo aos demais aspectos analisados, os docentes devem fazer parte
do quadro das SEE e ter formacdo em licenciatura, complementada com cursos
especificos na area do ER. Para o item avaliagdo, apenas o Espirito Santo
normatiza a questao, definindo que a mesma nédo sera considerada para fins de
reprovacao do aluno. Os demais Estados ndao abordam o tema.

A andlise das legislacbes estaduais pde em evidéncia a preocupacao dos
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educadores em compreender e respeitar o espaco desta area de conhecimento no
curriculo da Educacéo Bésica. Para Sérgio Junqueira,

[...] essa caminhada ainda é longa e desafiadora, especialmente
guando assumida por professores que compreendem o papel da
leitura religiosa da sociedade para formacédo da identidade cultural
nacional®®

De modo geral, observa-se que as normas regulamentadoras do ER nas
escolas séo definidas pelos CEE. Dentre os diversos Estados ha casos especificos
de claro descumprimento da Lei 9.475/1997, a exemplo da adoc&o do ER de forma
transversal nos anos iniciais do Ensino Fundamental, praticada pela maioria dos
entes federados, ou mesmo a extensédo da disciplina para o Ensino Médio, quando a
norma estabelece que a mesma seja parte do curriculo apenas do Ensino
Fundamental.

Outra questao posta pelas normas estaduais diz respeito a carga horaria da
disciplina, no contexto de cumprimento do minimo legal das 800 horas anuais. Dos
Estados analisados, quinze (15) computam a disciplina para cumprimento da carga
horaria anual, mesmo sendo esta uma disciplina de matricula facultativa para o
aluno. Nove (9) Estados oferecem a disciplina sem que a carga horéaria seja
computada para compor as 800 horas anuais do aluno, e dois (2) Estados permitem
a utilizacdo das duas formas de oferta da disciplina, ficando a decisdo a cargo da
escola.

Na questdo da avaliacdo, todos os Estados adotam uma postura diferenciada
para 0 ER, em relagdo as demais disciplinas do curriculo. N&o fica explicito nas
legislacbes como se dara a avaliagcdo do componente, visto que a mesma nao deve
ser motivo de retencdo do aluno. Porém, o Estado do Tocantins atribui nota para a
disciplina, e o Estado de Pernambuco cobra 75% de frequéncia do aluno. Ambos
adotam uma postura contraditéria, visto que a lei estabelece que a disciplina ndo
deve ter reprovacao, seja por nota ou frequéncia.

Quanto aos docentes, a definicdo dos mesmos varia conforme o caréter,
sendo que a maioria dos Estados adota a formagédo inicial minima, complementada
com cursos especificos para a area, seja em Ensino Religioso ou mesmo em

Ciéncias das Religides.

¥ JUNQUEIRA, Sergio Rogério Azevedo. Histéria, legislacdo e fundamentos do Ensino Religioso.
Curitiba: IBPEX, 2008. p. 69.
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Apesar de algumas contradi¢cdes entre as varias normas regulamentadoras da
disciplina, ndo se pode negar a efervescéncia dos debates sobre o tema. Constata-
se, através das legislacbes, o processo evolutivo na identidade do componente
curricular, numa caminhada que teve inicio com a fundacdo das primeiras escolas,
pelos Jesuitas, no periodo colonial, e que, ainda hoje, se mantém fortalecida, a
medida que a sociedade vai se transformando e pondo em evidéncia a necessidade
das novas geracdes terem acesso a uma educacao plena e de qualidade, capaz de

compreender a complexidade humana em todas as suas dimensdes.
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2 OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DO ENSINO RELIGIOSO

O ER vem se mantendo nas escolas de forma precaria, sem uma diretriz
nacional que norteie o trabalho pedagdgico com a disciplina. Tal fato imprime certo
descrédito na comunidade escolar, que ndo valoriza a contribuicdo desta area de
conhecimento para a formacdo do educando. Tal desvalorizacdo talvez se dé em
virtude do modelo catequético confessional ainda ser presente na realidade das
escolas, imprimindo ideias de aliena¢ao e dominacao.

[...] Marx vé a religido como um dos poderes que exercem a
ideologia, ou seja, que contribuem com a justificacdo da divisdo de
classes, fazendo com que determinadas ideias — de sofrimento do
pobre, de igualdade espiritual, de recompensa escatoldgica —
conservem a dominac&o da classe burguesa sobre os pobres™.

Outros modelos, como o baseado no fenémeno religioso, vem sendo objeto
de discussédo no setor educacional, buscando resgatar a credibilidade e importancia
do ER escolar. Passos afirma que o ER escolar € importante pelos seguintes
aspectos: estudo da religido, interpretacdo da realidade, religacdo dos
conhecimentos, formagéo do ser humano, convivéncia social e parametro ético.

Para o autor, é relevante o estudo da religido na escola, visto que a mesma é
parte constitutiva dos diversos grupos sociais. Logo, o estudo acerca do fenbmeno
religioso oferecera ao educando a oportunidade de conhecer as diversas
manifestacdes, quebrando paradigmas enraizados pela ignoréncia religiosa.

A interpretagdo da realidade ou leitura de mundo, como chama Paulo Freire,
diz respeito a capacidade dos sujeitos de ler ndo apenas textos, mas também a
realidade na qual se encontra inserido, numa perspectiva de formacédo do cidadao
critico e autonomo. A religacado dos conhecimentos ou dos saberes, como diz Edgar
Morin, pde em evidéncia a fragilidade do conhecimento que hoje norteia o trabalho
pedagodgico na escola. O ER pode contribuir com a critica da fragmentagdo dos
conteudos, facilitando a ligacdo dos conhecimentos em prol de uma compreensao

mais totalizante da realidade.

1 PASSOS, Jodo Décio. Ensino Religioso: construcdo de uma proposta. Sdo Paulo, SP: Paulinas,
2007, p. 99.
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O ER ainda contribui para a formacdo do ser humano, despertando a
conscientizacdo de sua condi¢do bioantropoldgica, oportunizando a reflexdo acerca
do convivio social integrador das diferencas e sugerindo o dialogo como pressuposto
para a vida social. Convivio este pautado em parametros éticos e valores que
orientam a vida planetaria.

Enfim,

A educacdo civil e leiga para a cidadania ndo pode ignorar as
religides, pela sua forte presenca e funcdo social, cumpre decodificar
criticamente as representacdes e praticas religiosas em nome da
convivéncia sempre mais construtiva entre as pessoas e Qgrupos,
educar para a convivéncia social das diversidades confessionais,
assim como haurir das tradi¢cdes religiosas valores qsue contribuam
com a vida humana na sua subsisténcia e convivéncia®™.

Justificando a necessidade da permanéncia do ER na escola, entende-se que
0 mesmo deve ter uma proposta pedagogica que dé conta da complexidade da
educacdo contemporanea, ressignificando metodologias, conteudos e formas de

avaliacao.

2.1 Concepcéo Pedagdgica do Ensino Religioso

Ao longo da histéria, foram construidas concepcfes de educacdo que
nortearam o trabalho pedagodgico das escolas. Percebe-se claramente a influéncia
da escola tradicional, da escola nova, tecnicista, construtivista e progressista na
estruturacdo da pratica docente. Faremos uma breve definicdo dessas tendéncias,
buscando uma compreenséo dos modelos de ER ja identificados.

O modelo tradicional impregnou e definiu as praticas pedagoégicas desde o
século XVI até o século XX. Seu melhor exemplo esta na escola jesuitica, com uma
disciplina severa e uma visdo da criangca como ser fragil e sujeita a corrupcao,
necessitando, portanto, ser protegida dos desvios do mundo com uma educacao
sélida e voltada para o passado.

Nao é por sadismo que a escola tradicional exige siléncio e
imobilidade, que faz colocar os alunos em fila e que concede tanta
importancia ao aprendizado das regras, inclusive ortograficas e
gramaticais. E porque se apoia sobre uma pedagogia da disciplina,

* PASS0S, 2007, p. 110.
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da antinatureza. E mais profundamente aincljg, porque considera a
natureza da crianca originalmente corrompida™.

A escola nova surge no final do século XIX, propondo novos caminhos para a
educacao, visto que o modelo vigente ndo considerava a realidade na qual a crianca
se encontrava inserida. E preciso ir além dos conteidos escolares. Para isso €
necessario uma compreensdo da natureza psicolégica da crianca, levando-a da
construcdo do conhecimento concreto para o abstrato.

Segundo ARANHA ,

A pedagogia da existéncia se volta para a problematica do individuo
Unico, diferenciado, que vive e interage em um mundo dindmico.

Dai o carater psicoldgico da pedagogia da existéncia, segundo a qual
a crianca é o sujeito da educagdo, ocupando o centro do processo
(pedocentrismo). Destaca-se a importancia da satisfacdo das
necessidades infantis, bem como a estimulagdo de sua propria
atividade'’.

A tendéncia tecnicista surge no panorama educacional brasileiro no século
XX, mais precisamente na década de 1960, com o crescimento industrial. Objetivava
adequar a educacdao as exigéncias da sociedade industrial e tecnoldgica.

Ao enfatizar a especializagdo, a tendéncia tecnicista descuida da
visdo do todo [...]

Faz sentido que nas reformas educacionais promovidas sob a
orientacdo tecnicista a énfase tenha recaido sobre as disciplinas
pragmaticas, enquanto foi bastante descuidada a formagéo critica™®.

Ja as teorias construtivistas, baseadas na epistemologia genética e na
psicogénese da escrita, representam um esforco por caminhos pedagdgicos que
deem conta da complexidade do processo de aprendizagem. Segundo Aranha®®,
“para os construtivistas, o conhecimento ndo € inato nem sé transmitido; ndo esta s6
no sujeito nem é dado apenas pelo objeto, mas se forma e se transforma pela
interacdo entre ambos”. Logo, é na interacdo social entre os sujeitos e destes com o

objeto de conhecimento que se concretiza a aprendizagem.

® ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofia da Educacédo. Sdo Paulo: Moderna, 1996, p. 157.
" ARANHA, 1996, p. 177.
'® ARANHA, 1996, p. 177.
9 ARANHA, 1996, p. 202.
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As teorias progressistas, ainda recentes e caracterizadas por nuances

diversas, trazem para o0 cenario educacional uma pedagogia social e critica. Os

esforgos sédo para que a escola se torne “um local de socializagdo do conhecimento

elaborado, possibilitando cada vez mais que as camadas populares tenham acesso

a educacdo e, portanto, ao estagio atual do saber’®®. Busca superar a dicotomia

entre teoria e pratica, cultura erudita e cultura popular, trabalho manual e intelectual,

dentre outras, em prol de formar o homem pelo e para o trabalho, pois acredita-se na

forte contribuicdo da escola como uma estratégia de melhoria de vida e pré-requisito

para uma nova organizagao politica.

Ao trabalhar, o homem transforma a natureza e a si mesmo. Para néo
permanecer a margem da cultura (e da vida), a educacao precisa
integrar o trabalho & escola como atividade existencial humana

fundamental,

nao

como passatempo acessorio

aprendizagem técnica®’.

ou simples

O quadro abaixo demonstra os elementos presentes no cotidiano das escolas,

conforme cada uma das tendéncias pedagdgicas norteadoras do trabalho escolar.

Quadro 6 — Caracteristicas gerais das tendéncias pedagdgicas

Relacéo Conteudo Metodologia Avaliacdo Alunos
Professor/Aluno

Escola Centrada no | Conceitos e | Valorizacédo da | Valoriza a | Seres

Tradicional professor e na | nogbes sem | aula  expositiva, | memorizacdo. A | passivos,
transmissdo do | relacdo com a | centrada no | prova assume o | considerados
conhecimento. vida e | professor. papel  central | um bloco Unico

problemas entre os | e homogéneo.
cotidianos. instrumentos de

avaliacéo.

Incentivo a

premiagéo.

Escola Nova Centrada no | Objeto da | Aprender fazendo, | E apenas uma | Ser ativo.
aluno e sua | aprendizagem, Uso de recursos | etapa da | Respeito aos
curiosidade em | precisa ser | didaticos aprendizagem ritmos
aprender. compreendido. variados, menor | visa aspectos | individuais.

valorizac¢ao da | intelectuais,
aula expositiva. atitudes e
habilidades.

Escola Exige Informacdes Modelo Taylorista, | Avaliagédo Ma&o de obra a

Tecnicista distanciamento objetivas. supondo a diviséo | objetiva. ser qualificada.
afetivo. Professor | Enfase no saber | de tarefas.
€ um técnico que | cientifico. o
transmite o] Val_orlza(_;ao_ p _dos

meios  didaticos

% ARANHA, 1996, p. 211.
L ARANHA, 1996, p. 212.
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conhecimento.

tecnolégicos
(filmes, projetores,
TV, mobdulos de
ensino,

computadores,
ensino a
distancia).
Escola O professor é o | Significativo Problematizacéo Diagnéstica Interagem com
Construtivista mediador entre a | para a crianga, | do  objeto  de | com alo grupo
crianga e o objeto | dentro do | estudo para | observagdo e | ensinando e
de estudo. contexto social. | construgédo do | interpretacdo aprendendo
conhecimento. das com 0 mesmo.
intervengBes da
crianca para
com ela
interagir.
Escola Professor Contelidos Utilizacéo de | Diagnostica e | Ndo  apenas
Progressista mediador e que | necessarios instrumentos que | processual. assimilem o]
tenha aliada a | para se atingir a | permitam a saber
competéncia consciéncia mediacdo entre o enquanto
técnica um | critica a respeito | aluno e a resultado, mas
compromisso das praticas | realidade social. aprendam o
politco com a | sociais. processo  de

educacao. sua producao,
bem como sua

transformacao.

Fonte: Adaptado de ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofia da Educac¢éo. S&o Paulo: Moderna,
1996.

Se considerarmos os modelos de ER ja identificados, percebe-se que as
tendéncias pedagogicas também  influenciaram os mesmos, modificando as
metodologias de ensino utilizadas em sala de aula. Temos no modelo confessional,
em sua perspectiva teoldgica, cujo eixo articulador € a dimensdo religere (re-
escolher — saber em si), uma forte influéncia da escola tradicional, cuja proposta
pedagogica adota o método catequético com a finalidade de fazer novos seguidores.

Ja4 no modelo interconfessional, pautado numa perspectiva antropoldgica e
axiolégica, tendo como eixo articulador a dimenséao religare (re-ligar — saber em
relacdo), percebemos as caracteristicas da Escola Nova, tecnicista, e das teorias
construtivistas. Esse modelo deixa a visdo catequética e dialoga com a sociedade e
com as confissbes religiosas. Tem como finalidade religar as pessoas a si, aos
outros e a Deus, para isso adota uma pedagogia pastoral voltada para o ensino dos
valores humanos e morais.

Por fim, o modelo proposto pelos PCNER, o supraconfessional, cuja
perspectiva fenomenologica traz como eixo articulador a dimensao relegere (re-ler —
saber de si), apresenta influéncia da tendéncia progressista. Traz uma pedagogia

interdisciplinar, pautada numa visdo de globalidade, de respeito as diferencas, de
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cultivo aos valores humanos, de participagdo e de tolerancia religiosa. Percebe-se
que ndo h& mais o olhar da igreja sobre a escola, ao contrario, a escola tem um
olhar pedagdgico sobre a religiao.

E importante salientar que a escola atual ndo abandona uma tendéncia para
inserir outra, ao contrario, ela vai incorporando aspectos das mesmas, adotando
posturas diferenciadas, conforme o Projeto Pedagdgico norteador do curriculo e da
pratica docente.

Desta forma, as tendéncias e modelos adotados para a disciplina ER irdo
nortear a elaboracdo do curriculo, definindo seus contetdos, metodologias, recursos

didaticos e avaliacdo da aprendizagem.

2.2 O Curriculo da Disciplina Ensino Religioso e a Formac¢édo do Educando

Antes de focar as questdes do curriculo para o ER € necessario estabelecer
quais o0s objetivos de aprendizagem para os alunos inseridos no Ensino
Fundamental. Sendo o ER uma das areas de conhecimento desta etapa de ensino,
deve considerar os objetivos propostos pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) aprovados pelo Ministério da Educacao, no ano de 1998, a saber:

- compreender a cidadania como participacao social e politica, assim
como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais,
adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperagcéo e
repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo
respeito;

- posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situacfes sociais, utilizando o dialogo como forma de
mediar conflitos e de tomar decisfes coletivas;

- conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes
sociais, materiais e culturais como meio para construir
progressivamente a nogdo de identidade nacional e pessoal e o
sentimento de pertinéncia ao pais;

- conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e
nacdes, posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em
diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia
ou outras caracteristicas individuais e sociais;

- perceber-se integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e as interacdes entre eles,
contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente;

- desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e 0 sentimento
de confianca em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética,
estética, de inter-relacdo pessoal e de insercdo social, para agir com
perseveranca na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania;
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- conhecer o proprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando
habitos saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de
vida e agindo com responsabilidade em relacdo a sua saude e a
salde coletiva;

- utilizar as diferentes linguagens — verbal, musical, matematica,
gréfica, plastica e corporal — como meio para produzir, expressar e
comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das producdes culturais,
em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intencdes e
situacdes de comunicagao;

- saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos
tecnolégicos para adquirir e construir conhecimentos;

- questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de
resolvé-los, utilizando para isso o pensamento logico, a criatividade, a
intuicdo, a capacidade de analise critica, selecionando procedimentos
e verificando sua adequac&o®.

Na sequéncia, os PCN estabelecem a contribuicdo das diferentes areas de
conhecimento (Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias
Naturais, Educacdo Fisica, Lingua Estrangeira e Temas Transversais) para 0
alcance dos objetivos acima. Entretanto, no documento ndo consta qual seria a
contribuicdo do ER para a consecucao dos referidos objetivos a serem atingidos
através de conteudos, metodologias, avaliacdes, interacdo entre professor e aluno.

Desta forma, o primeiro desafio para a constru¢do de um curriculo para o ER
no Ensino Fundamental € a andlise dos objetivos de aprendizagem e o
estabelecimento da contribuicdo da area de conhecimento para a formacdo do
aluno.

O PCNER proposto pelo FONAPER apresenta como contribuicdo da

disciplina a valorizagdo do pluralismo e diversidade cultural, facilitando “a

compreensao das formas que exprimem o transcendente na superacao da finitude

humana”. E os objetivos de aprendizagem para este componente curricular sdo:

- proporcionar o conhecimento dos elementos basicos que compdem
o fendmeno religioso, a partir das experiéncias religiosas percebidas
no contexto do educando;

- subsidiar o educando na formulacdo do questionamento existencial,
em profundidade, para dar sua resposta devidamente informado;

- analisar o papel das tradicbes religiosas na estruturacdo e
manutencdo das diferentes culturas e manifestagfes socioculturais;

- facilitar a compreenséo do significado das afirmacfes e verdades de
fé das tradices religiosas;

- refletir o sentido da atitude moral, como consequéncia do fendmeno
religioso e expressdo da consciéncia e da resposta pessoal e
comunitaria do ser humano;

2 BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e qguarto ciclo do ensino fundamental:

introducao. Brasilia: MEC/SEF, 1998.
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- possibilitar esclarecimentos sobre o direito a diferenga na
construcdo de estruturas religiosas que tem na liberdade o seu valor
inalienavel®.

A definicdo de objetivos € de extrema importancia para a elaboracdo do

curriculo, assim como a escolha e definicdo dos contetdos. Que conteudos devem

ser oferecidos aos alunos para que, ao final do Ensino fundamental, os mesmos

sejam capazes de demonstrar um comportamento diferenciado diante de questdes

como a cidadania, mediacdo de conflitos, identidade pessoal e cultural, pluralidade,

meio ambiente, salude, comunicagdo, tecnologias, resolucdo de problemas, entre

outras questdes da contemporaneidade?

Y

Quanto a questdo da escolha do conteddo, o Conselheiro Francisco José

Carbonari, no Parecer CEE/Alagoas n°® 006/2002, oferece alguns indicadores para

reflexao:

O ensino religioso nas escolas deve, antes de tudo, fundamentar-se
nos principios da cidadania e do conhecimento do outro. O
conhecimento religioso ndo deve ser um aglomerado de contetudos
que visam evangelizar ou procurar seguidores de doutrinas, nem
pode ser associado a imposi¢do de dogmas, rituais ou oragbes, mas
um caminho a mais para o saber sobre as sociedades humanas e
sobre si mesmo. As religides sdo corpos doutrinais de construcao
histérica, tem contextos vinculados & etnia, histéria social, geografia,
arte, politica, economia, etc. Conhecé-las e desvenda-las significa
ampliar a rede de conhecimentos dos estudantes sobre o patrimdnio
cultural humano e, ao mesmo tempo, proporcionar-lhes suporte
emocional e social do ponto de vista do binbmio: autoconhecimento
alteridade (aprender a ser/aprender a conviver)24.

Neste sentido, o curriculo para o ER apresenta cinco eixos articuladores, para

que os Sistemas de Ensino ou escolas possam elencar os contetdos pertinentes

aos mesmos, de forma a proporcionar aos estudantes conhecimentos e experiéncias

significativas acerca do fenémeno religioso, objeto de ensino da disciplina.

8 PCNER, 2009, p. 46.

** ALAGOAS. Conselho Estadual de Educacéo de. Parecer n°® 006/2002. Alagoas: 2002.
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Quadro 7 - Eixos organizadores dos conteudos

Eixo

Obijetivo

Temas a serem desenvolvidos

Culturas
tradicbes
religiosas

Desenvolver 0os  temas
decorrentes da relacdo entre
cultura e tradig&o religiosa.

Aideia do transcendente;

A evolucdo da estrutura religiosa nas organizacdes
humanas no decorrer dos tempos;

Afuncéo politica das ideologias religiosas;

As determinacdes das tradicdes religiosas na
construcdo mental do inconsciente pessoal e coletivo.

Teologias

Analisar as multiplas
concepcdes do
Transcendente

A descricdo das representacdes do transcendente
nas tradicoes religiosas;

O conjunto das crencas e doutrinas que orientam a
vida dos fiéis das tradicdes religiosas;

As possiveis respostas norteadoras do sentido da
vida (ressurreicdo, reencarnacdo, ancestralidade,
Nada)

Textos
sagrados

Aprofundar o significado da
palavra sagrada no tempo e
no espacgo.

A autoridade do discurso religioso fundamentado na
experiéncia mistica do emissor, que a transmite como
verdade do transcendente para o povo;

A origem dos mitos e segredos sagrados e a
formacéo dos textos;

A descricdo do contexto socio-politico-religioso
determinante para a redagdo final dos textos
sagrados;

A andlise e a hermenéutica atualizadas dos textos
sagrados.

Ritos

Buscar o entendimento das
praticas celebrativas.

A descricdo de préaticas religiosas significantes,
elaboradas pelos diferentes grupos religiosos;

A identificacdo dos simbolos mais importantes de
cada tradicdo religiosa e seus significados;

O estudo dos métodos utilizados pelas diferentes
tradi¢cdes religiosas no relacionamento do individuo
com o transcendente, consigo mesmo, com 0S outros
e com o0 mundo.

Ethos

Analisar a vivencia critica e
utdpica da ética humana a
partir das tradicbes
religiosas.

As orientagbes para o relacionamento com 0 outro,
permeado por valores;

O conhecimento do conjunto de normas de cada
tradicdo religiosa, apresentado para os fiéis no
contexto da respectiva cultura;

A fundamentacé@o dos limites éticos propostos pelas
vérias tradicdes religiosas.

Fonte: (RODRIGUES, 2009, 22)
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Por fim, deve-se refletir acerca das metodologias de ensino para o
componente curricular. As mesmas devem ser adequadas aos objetivos e conteddos
propostos, visto ser através delas a concretizacdo da aprendizagem.

A palavra metodologia vem de methodos, que significa META (objetivo,
finalidade) e HODOS (caminho, intermediacdo), portanto, sdo caminhos para se
alcancar um objetivo, e LOGIA (conhecimento, estudo). Logo, metodologia significa
0 estudo dos métodos, dos caminhos a percorrer, tendo em vista o0 alcance de uma
meta, objetivo ou finalidade.

Cada é&rea de conhecimento possui metodologias especificas para o ensino,
gue variam conforme o0 grupo a que se destinam, e 0 uso adequado das mesmas
dependem diretamente da formacdo e da experiéncia docente, que determinam a
capacidade do professor para a escolha do método e dos recursos didaticos
adequados a cada situacdo de aprendizagem.

A adequacdo do método aos conteudos e objetivos varia conforme a
concepcao pedagodgica norteadora da proposta educativa adotada pela escola e
expressa em seu Projeto Pedagodgico, através da qual o professor organiza as
atividades de ensino para atingir os objetivos de aprendizagem, compreendendo as
estratégias, acdes e procedimentos adotados, os quais estdo vinculados a reflexao,
compreensao e transformacao da realidade.

Enfim, muitas sdo as varidveis que determinam e influenciam a pratica
educativa de uma escola, ou mesmo de um docente. Dentre elas o planejamento e
avaliacdo da aprendizagem, como elementos que determinam e direcionam a

intervencao pedagdgica.

Entender a intervencé@o pedagdgica exige situar-se num modelo em
que a aula se configura como um microssistema definido por
determinados espagos, uma organizacdo social, certas relacbes
interativas, uma forma de distribuir o tempo, um determinado uso dos
recursos didaticos, etc., onde os processos educativos se explicam
como elementos estreitamente integrados neste sistema. Assim, pois,
0 que acontece na aula s6 pode ser examinado na propria interagdo
de todos os elementos que nela intervém?®.

Pode-se, entdo, conceber a intervencdo pedagodgica como 0 apice do

processo educativo, pois € na interagdo entre professor, conhecimento e aluno, no

%% Zabala.1998, p. 16.
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tempo da aula, que se justifica a existéncia e necessidade da escola enquanto
instituicdo com significativo papel social.

Entretanto, nem sempre a intervencdo pedagogica foi o centro do processo
educativo, conforme demonstrado no Quadro 06. Os trés primeiros modelos
pedagdgicos apresentados tinham como centro do processo elementos distintos.
Para a Escola Tradicional, o foco era o professor; para a Escola Nova, o aluno; e
para a Escola Tecnicista, o método de ensino.

Apenas no final do século XX, com as propostas construtivistas e
progressistas, amplia-se a visdo do processo educativo, com a percepgao de
globalidade. As relacdes interativas em sala de aula ganham novo olhar, em funcéo

de implementar propostas de ensino segundo as quais

As atividades sdo o0 meio para mobilizar a trama de comunicacdes
gue pode estabelecer em classe; as rela¢cdes que ali se estabelecem
definem os diferentes papéis dos professores e dos alunos. Deste
modo, as atividades e as sequéncias que formam, terdo um ou outro
efeito educativo, em funcdo das caracteristicas especificas das
relagdes que possibilitam®.

Assim, as atividades devem ser entendidas como o elo integrador dos
elementos da pratica educativa, promotoras da comunicacdo entre docentes,
discentes, conteddos, metodologias, recursos didaticos e avaliagdo. Todos
articulados e articuladores no processo de ensino e aprendizagem.

Percebe-se, entdo, que a intervencdo pedagdgica ndo é uma casualidade, é
resultado das interacdes educativas na aula, da influéncia dos tipos de contetdos
selecionados, da diversidade de planejamento com propostas de atividades
articuladas e com situacdes que favorecam diferentes formas de se relacionar e
interagir, da promocado de atividades autoestruturantes, do ambiente que facilite a
autoestima e autoconceito, da promocdo de canais de comunicacdo, da

potencializa¢do da autonomia discente e do incentivo a autoavaliacao.

%6 Zabala.1998, p. 89.
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2.3 Pressupostos para Avaliacdo da Disciplina Ensino Religiosos no Ensino
Fundamental

Os pressupostos para a avaliagdo da aprendizagem séao definidos a partir do
objeto e objetivos de estudo. Para Ralph Tyler®’, “o processo de avaliacdo consiste
essencialmente em determinar em que medida os objetivos educacionais estao
sendo realmente alcangados pelo programa do curriculo e do ensino.” Tais objetivos
determinam comportamentos a serem mudados nos estudantes, habilidades a
serem construidas a partir da intervencdo pedagoégica do professor e/ou com a
mediacao deste.

Logo, a avaliacao realizada pela escola determina em que grau as mudancas
ocorreram, e se ocorreram. Apresenta como principios basicos a continuidade, a
sistematizacdo, a funcionalidade, orientacdo e integralidade. Avaliacdo da
aprendizagem € agéo continua e diaria, faz parte do planejamento da aula de forma
sistematizada, visando direcionar o trabalho pedagdgico e proporcionar ao docente
condicao de intervir pontualmente na aprendizagem do aluno.

De acordo com Hatdt, a avaliacdo escolar apresenta trés funcdes basicas:
diagnosticar, controlar e classificar. Relacionadas a estas funcbes existem trés

modalidades de avaliacdo: a diagnéstica, a formativa e a somativa.

A avaliagdo diagnostica € aquela realizada no inicio de um curso,
periodo letivo ou unidade de ensino, com a intengéo de constatar se
0os alunos apresentam ou ndo o dominio dos pré-requisitos
necessarios, isto é, se possuem o0s conhecimentos e habilidades
imprescindiveis para as novas aprendizagens. E também utilizada
para caracterizar eventuais problemas de aprendizagem e identificar
suas possiveis causas, numa tentativa de sana-los.

A avaliacdo formativa, com funcé@o de controle, é realizada durante
todo o decorrer do periodo letivo, com o intuito de verificar se os
alunos estdo atingindo os objetivos previstos, isto €, quais 0s
resultados alcancados durante o desenvolvimento das atividades.

A avaliagdo somativa, com funcéo classificatéria, realiza-se ao final
de um curso, periodo letivo ou unidade de ensino, e consiste em
classificar os alunos de acordo com os niveis de aproveitamento
previamente estabelecidos, geralmente tendo em vista sua promog¢éao
de uma série para outra, ou de um grau para outro®®,

*’ TILER, RALPH apud HAYDT, Regina Cazaux. Avaliacdo do processo ensino-aprendizagem. Sao
Paulo: Atica, 2004.
8 HAYDT.2004, p. 16-18.
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Os PCNER nao aprofundam as questbes sobre a avaliacdo dos temas
propostos. Porém, considerando o objeto de estudo do ER, o fendmeno religioso, a
avaliacdo diagnostica deve ser realizada ao inicio de cada tema, objetivando
constatar o conhecimento que os estudantes possuem acerca do mesmo. Tal
diagnostico é de extrema importancia, devido a diversidade de conhecimentos
propostos pelo PCNER, como eixos articuladores da aprendizagem.

O docente da disciplina ER, para alcancar os objetivos de desenvolver os
temas decorrentes da relacdo entre cultura e tradicdo religiosa, aprofundar o
significado da palavra sagrada no tempo e no espaco, analisar as mdltiplas
concepcdes do Transcendente, buscar o entendimento das praticas celebrativas e
analisar a vivéncia critica e utdpica da ética humana, a partir das tradicdes
religiosas, devera construir uma pratica avaliativa diferenciada das demais
disciplinas do curriculo, pois a mesma deve ser 0 espaco e tempo de verbalizacdo
acerca dos conhecimentos construidos.

Neste contexto, a avaliacdo formativa deve ser realizada no decorrer do
estudo do tema, como forma de monitorar o processo de constru¢cdo do
conhecimento. Deve-se, entretanto, estabelecer novo paradigma para a avaliagcéo
somativa a ser aplicada ao final dos estudos, no intuito de verificar se houve ou ndo
mudanca de comportamento, visto que, para a disciplina ER, ndo devem ser
atribuidas notas ou outra forma de mensuracéo.

Por se tratar de uma disciplina cuja frequéncia € facultativa, a mesma néo é
elemento de aprovagdo ou retencdo do aluno. Assim, 0s instrumentos a serem
utilizados devem considerar a especificidade da disciplina e os objetivos da
avaliacdo, sendo que os mais adequados sdo a observacdo, a autoavaliacdo e a
avaliacao cooperativa.

Para Sant’‘Anna®®, a observacdo “fornece informacées referentes a area
cognitiva, afetiva e psicomotora do aluno”, e como instrumento de avaliacdo, permite
ao docente trabalhar com a subjetividade e “apreender coisas e acontecimentos,
comportamentos e atributos pessoais e concretas inter-relagoes”.

Segundo a autora, “a autoavaliacdo é capaz de conduzir o aluno a uma
modalidade de apreciacdo que se pde em pratica durante a vida inteira”. E um

instrumento de reflexdo no qual docente e discente interagem num processo de mao

? SANT'ANNA, llza Martins. Porque avaliar? Como avaliar?: critérios e instrumentos. Petropolis, RJ:
Vozes, 1995. p. 98.
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dupla, pois possibilita 0 pensar sobre si mesmo e o que se tem aprendido, em que
profundidade e que significado o contetdo apreendido tem para a vivéncia diaria.

Outro instrumento a ser considerado € a avaliacdo cooperativa, cuja base € a
discussdo em grupo. Para Sant’/Anna®, “estimular o aluno a coletar evidéncias
concretas de trabalho e propiciar condigbes para que analise, juntamente com o
grupo, o progresso obtido, € aperfeicoa-lo para uma convivéncia democratica no
grupo e na sociedade”. Neste sentido, cabe ao docente buscar alternativas para a
pratica pedagogica, consolidando uma nova forma de ensinar e avaliar a
aprendizagem do aluno.

Enfim, independente do tipo de avaliagdo ou instrumento utilizado, o mais
importante € a postura do docente em relacdo aos resultados apurados, o
compromisso assumido com o processo de ensino e aprendizagem para superar as
dificuldades percebidas.

Apesar da precariedade de diretrizes nacionais para o ER, vale salientar a
contribuicdo do PCNER proposto pelo FONAPER, que apesar de ndao ser um
documento oficializado pelo MEC, tem possibilitado as redes de ensino que
cumprem as normas legais para a oferta da disciplina, o suporte necessario para um
trabalho pedagdgico que realmente contemple a diversidade cultural e religiosa

existente nos espacos da escola publica.

% SANT'ANNA, 1995. p. 96.
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3 A PRATICA PEDAGOGICA DA DISCIPLINA ENSINO RELIGIOSO NAS
ESCOLAS PUBLICAS BRASILEIRAS A PARTIR DA LDB 9.394/1996

A educacao escolar tem por principio a formacao integral do homem, em
todas as suas dimensdes. A relacdo com o transcendente constitui uma das
dimensdes da humanidade, visto que faz parte das indagacbées do homem saber
quem é, de onde veio e para onde vai.

As disciplinas cientificas oferecem um conhecimento parcial do homem, seja
bioldgico, cultural, social, psicoldgico, politico. Enfim, sdo dimensdes que buscam
explicar a existéncia e seus acontecimentos, mas ainda ndo dao conta da dimensao
transcendental.

Para Gruen®, a dimensao transcendental é vivida através da religiosidade,
que “é a dimensao mais profunda de todas as func¢des da vida humana — ou melhor,
da totalidade da vida humana”. E a religido € a maneira concreta do homem viver
sua religiosidade, fato que se d& normalmente em coletividade, nos diferentes
grupos sociais.

O fendbmeno religioso € vivenciado por alunos e docentes, sendo parte
constitutiva dos mesmos, inserindo-se na dindmica escolar, e devendo ter uma

abordagem reflexiva que promova a constru¢cdo de conhecimentos significativos.

3.1 O Caréter Facultativo da Disciplina Ensino Religioso nas Escolas Publicas
Brasileiras

Atualmente, a estrutura e funcionamento do Ensino Fundamental & norteada
pela Resolucdo CNE/CEB N° 07/2010, que estabelece o curriculo a ser trabalhado
nas escolas publicas e privadas que ofertam esta etapa de ensino. Esta resolugéo

sugere um curriculo flexivel, que respeite as diferencas entre as diversas regides

81 GRUEN, Wolfgang. O ensino religioso na escola. Petrépolis: Vozes, 1994, p. 24.
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geograficas que compdem o territorio brasileiro, assim como experiéncias

vivenciadas pelos sujeitos envolvidos no processo educativo, conforme o artigo 9°:

Art. 9° O curriculo do Ensino Fundamental é entendido, nesta
Resolugcdo, como constituido pelas experiéncias escolares que se
desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relacdes
sociais, buscando articular vivéncias e saberes dos alunos com os
conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo para
construir as identidades dos estudantes.

§ 1° O foco nas experiéncias escolares significa que as orientagfes e
as propostas curriculares que provém das diversas instancias so
terdo concretude por meio das acdes educativas que envolvem o0s
alunos.

8§ 2° As experiéncias escolares abrangem todos os aspectos do
ambiente escolar, aqueles que compdem a parte explicita do
curriculo, bem como os que também contribuem, de forma implicita,
para a aquisicdo de conhecimentos socialmente relevantes. Valores,
atitudes, sensibilidade e orientagbes de conduta sdo veiculados néo
s6 pelos conhecimentos, mas por meio de rotinas, rituais, normas de
convivio social, festividades, pela distribuicdo do tempo e organizagao
do espaco educativo, pelos materiais utilizados na aprendizagem e
pelo recreio, enfim, pelas vivéncias proporcionadas pela escola.

8§ 3° Os conhecimentos escolares sdo aqueles que as diferentes
instancias que produzem orientagdes sobre o curriculo, as escolas e
os professores selecionam e transformam a fim de que possam ser
ensinados e aprendidos, ao mesmo tempo em que servem de
elementos para a formacdao ética, estética e politica do aluno®.

O curriculo proposto para a formacdo dos sujeitos inseridos no Ensino
Fundamental, na faixa etaria de 6 a 14 anos, € composto por uma base nacional
comum, complementada em cada sistema de ensino, e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada.

A base nacional comum contém componentes obrigatorios que se articulam
em cinco areas de conhecimento, visando garantir a unidade da educacgéo nacional.
Ja a parte diversificada possibilita aos sistemas de ensino, a inclusédo de disciplinas
gue atendam aos interesses mais amplos de formacdo basica do cidaddo, em
sintonia com a realidade local, as necessidades dos alunos, as caracteristicas
regionais da sociedade, da cultura e da economia. Ela perpassa todo o curriculo.

Desta forma, a base nacional comum e a parte diversificada se
complementam, objetivando um curriculo personalizado, conforme o projeto
educativo do Estado, do Municipio ou mesmo da Unidade Escolar, assegurando a
contextualizacdo dos conhecimentos escolares em face das diferentes realidades.

O ER é parte da base nacional comum, sendo, portanto, uma disciplina

%2 BRASIL, Ministério da Educacéo e Cultura. Parecer do CNE/CEB N° 07/2010. Brasilia: 2010.
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obrigatéria para a formacao dos sujeitos inseridos no Ensino Fundamental, conforme

explicito nos artigos abaixo:

Art. 14 O curriculo da base nacional comum do Ensino Fundamental
deve abranger, obrigatoriamente, conforme o art. 26 da Lei no
9.394/96, o estudo da Lingua Portuguesa e da Matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente a do Brasil, bem como o ensino da Arte, a
Educaco Fisica e 0 Ensino Religioso®.

Art. 15 Os componentes curriculares obrigatérios do Ensino
Fundamental serdo assim organizados em relacdo as areas de
conhecimento:

| — Linguagens:

a) Lingua Portuguesa;

b) Lingua Materna, para populacdes indigenas;

¢) Lingua Estrangeira moderna;

d) Arte; e

e) Educacao Fisica;

Il — Matemaética;

Il — Ciéncias da Natureza,;

IV — Ciéncias Humanas:

a) Historia;

b) Geografia;

V - Ensino Religioso® *.

Observa-se uma primeira contradicdo na Lei. Como inserir uma disciplina na
base nacional comum, portanto, obrigatéria, se a matricula é facultativa para o
aluno? Como conciliar o obrigatério com o facultativo? Facultativo, segundo o
dicionario Aurélio, é algo “que se pode fazer ou nao, que nao é obrigatorio”. Logo,
como pode ser um componente integrante da formacéo do cidadédo, se o aluno tem a

opcao de frequentar ou ndo a mesma?

§ 6° O Ensino Religioso, de matricula facultativa ao aluno, é parte
integrante da formacgdo bésica do cidaddo e constitui componente
curricular dos horarios normais das escolas publicas de Ensino
Fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural e religiosa
do Brasil e vedadas quaisquer formas de proselitismo, conforme o
art. 33 da Lei no 9.394/96%.

Conforme descrito no Capitulo I, o CNE entende que, para manter o preceito

da CF/1988, de um Estado laico, ndo é possivel que o mesmo trace diretrizes

% Grifo nosso.
3 Grifo nosso.
% BRASIL, CNE/CEB N° 07/2010.
% BRASIL, CNE/CEB N° 07/2010.
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curriculares para esta area de conhecimento, deixando para que Estados e
Municipios, no uso de sua autonomia, delibere quanto a oferta ou ndo da disciplina.

3.2 Estrutura e Funcionamento da Disciplina Ensino Religioso nas Escolas
Publicas Brasileiras

No intuito de conhecer a realidade da aplicacdo da disciplina ER nas escolas
publicas brasileiras, assim como sua influéncia na formacdo do estudante, foi
realizada uma pesquisa com uma abordagem quanti-qualitativa, cujo procedimento
adotado foi a pesquisa de campo, objetivando levantar dados acerca das praticas
docentes nas escolas.

A coleta de dados foi realizada através de um questionario preenchido por
docentes de varios Estados e redes de ensino. Para o contato com os participantes
foi criado um blog www.claudiaberdague.blogspot.com, divulgado diretamente ao
publico-alvo em dois grandes eventos, a saber: | Congresso Internacional de
Teologia e Ciéncias das Religides, ocorrido no periodo de 10 a 13 de junho de 2013,
na Sede da Faculdade Unida de Vitéria, em Vitéria/ES, com o tema: "Religido e
Sociedade (Po6s) Secular", onde foi apresentado o0 seminario tematico
“Ensino Religioso Pablico no Brasil” e o VIl Congresso Nacional
de Ensino Religioso (CONERE), promovido pelo FONAPER no periodo de 03 a 05
de outubro de 2013, na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). E também,
através do contato com as Secretarias Estaduais de Educacao, via telefone, em
seus e-mails institucionais e redes sociais. A resposta ao questionario se deu de
forma voluntaria e, exclusivamente, através do blog supracitado.

O questionario utilizado (ANEXO VI) foi composto por dezoito questbes, das
quais as cinco primeiras foram destinadas a identificacdo dos sujeitos: nome,
municipio/Estado, rede de ensino, série de atuacdo e e-mail de contato. A sexta
guestao objetivou saber a relagéo que os participantes tinham com a disciplina ER.

As questdes de numero sete a treze trataram da estrutura e funcionamento da
disciplina, e as questdes de niumero quatorze a dezesseis, da formacdo do docente.
As questdes dezessete e dezoito buscaram evidenciar, sob a oOtica dos participantes,
a importancia da disciplina para a formacdo do discente. Apos a identificacdo dos
docentes participantes, foi feito contato via e-mail, para averiguagéo dos dados.

Foi obtida uma amostra de trinta e cinco participantes, residentes em


http://www.claudiaberdague.blogspot.com/
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diferentes Estados da federacdo, conforme demonstrado na Figura 1, abaixo:

UF da Procedéncia dos Entrevistados

A%

mCE

mDF

mPE

Pl

HFR

18% =Rl

15% mse

msP

9%
W Outro
6%
3% 3% 3% . 3%
I . | |

Figura 1 — Procedéncia dos Entrevistados

Constata-se que a maior participacao foi o Estado do Parana, com 40% de
respondentes, deixando claro o interesse dos docentes dessa Federacdo quanto ao
tema, corroborando os resultados de outras pesquisas que demonstram 0 avanco
das discussdes acerca do ER neste Estado.

Quanto a rede de ensino de atuacdo dos entrevistados, foi apurado que 84%
sdo atuantes na rede estadual, 13% na rede municipal e 3% nao informaram,
conforme Figura 2. Este fator é significativo para evidenciar a rede de atuacdo dos
docentes, visto que, a escola publica € o objeto de estudo desta pesquisa.

Rede de Ensino de Atuacdo dos Entrevistados

3%

m Estadual
m Municipal

= N 3o informaram

Figura 2: Rede de ensino de atuacdo dos docentes
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Outro fator relevante € o nivel de atuacdo desses professores. Constata-se
que 21% lecionam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, 52% nos anos finais,
21% no Ensino Médio e 6% em outros niveis de ensino. Logo, o publico participante
€, em sua maioria, lotado em escolas publicas estaduais, e atuam nos anos finais do
Ensino Fundamental, demonstrado pela Figura 3, abaixo:

Séries de Atuacdo os Entrevistados
B0%
52%
50%
mAnosInicias do Ensing

0% Fundamenta
mAnosFinaisdo Ensine Fundamenta

30%
Ensino Medio
21% 21%

20%
Outra*

10% 6%
0%
*Clazze de comegdo de fluxo; Secretania escolar; Nickeo regional de Educagdo.

Figura 3: Série de atuacao dos docentes

Tal perfil ja era esperado, em virtude da obrigatoriedade da oferta da disciplina
ser no Ensino Fundamental, e nos anos finais ter um docente especifico para a
mesma, enquanto que nos anos iniciais a disciplina fica a cargo do regente de
classe, juntamente com os demais componentes curriculares.

Quanto a relacdo dos participantes com o componente curricular, 71% tém
conhecimento da disciplina ER, em funcéo de estar lecionando ou ja ter atuado com
a mesma, e 29% nunca atuaram com este componente, conforme Figura 4.
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Ministracdo da Disciplina Ensino Religioso, segundo os
entrevistados

» N&o ministrou
» 5im, ja minstrou

= Sim, ministra

Figura 4: Experiéncia docente com o ER

O fato de alguns dos participantes nao ter lecionado o componente curricular
nao compromete a veracidade das informacdes prestadas, pois a pesquisa objetiva
informacdes acerca do tratamento dado a disciplina pelas redes de ensino, e uma
vez inseridos nas escolas, os docentes tém condi¢des de fornecer tais informagdes.

Em relacdo a oferta da disciplina nas escolas, 74% dos participantes dizem
gue a disciplina faz parte da matriz curricular, com 01 aula semanal, 3% relatam que
as escolas oferecem aulas no contra-turno, 6% afirmam que a disciplina faz parte da
matriz curricular, porém é tratada como tema transversal, ou seja, ndo tem uma aula
especifica para discussédo dos temas, e 17% revelam que a disciplina ndo faz parte

da matriz curricular, conforme mostra a Figura 5.

Estrutura e Funcionamento do Ensino Religioso na Escola
de Atuacdo, segundo os entrevistados

A disciplina faz parte da matriz curricular, mas &

tratada como tema transversal 6%

Aulas quizenais no contraturno I 3%
A e B e I
aula semanal

A dixtiplina ndo fa parte da matriz curricular - 17%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% B0%

Figura 5: Estrutura e funcionamento do ER nas escolas
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Esta variedade de formas para a oferta da disciplina se d4 em funcdo da
Resolucdo do CNE/CEB N° 07/2010, ndo deixar claro como as redes de ensino
devem proceder em relagdo a carga horaria e conteudos a serem ministrados.
Porém, a referida legislacdo é clara quando estabelece os componentes curriculares
para o Ensino Fundamental e insere o ER como uma das disciplinas da base
nacional comum do curriculo e, portanto, de oferta obrigatoria pelas redes de ensino.
Assim, as redes de ensino que excluem o componente da matriz curricular do
Ensino fundamental estdo descumprindo as normas vigentes.

A Lei 9.475/1997 estabelece que a referida disciplina seja de matricula
facultativa para o aluno. Logo, o mesmo pode escolher participar ou ndo das aulas.
Quanto a este quesito, observa-se o cumprimento da lei, pois 50% dos participantes
afirmam que o responsavel pelo aluno faz a opcédo pela disciplina no ato da
matricula, 43% declaram que a escolha é feita de outra forma, e 7% n&o informaram

como se da a matricula para o ER, fato evidenciado na Figura 6.

Matricula do Aluno no Ensino Religioso

= 0 responsavel pelamatriculafaz a
escolha

s Jutros

1 N3o nformaram

Figura 6: Matricula no ER

Em relagdo a questdo da disciplina ser facultativa, aponta-se um fato
preocupante, pois a LDB 9.394/1996, em seu Artigo 24, determina a carga horaria
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minima anual a ser cumprida pelas escolas:

Art. 24. A educacdo bésica, nos niveis fundamental e médio, sera
organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

| - a carga horaria minima anual sera de oitocentas horas®,
distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho
escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais, quando
houver.

Todas as legislacdes estaduais analisadas se pronunciam quanto ao fato da
disciplina ser ou ndo computada nas 800 horas anuais. Assim, buscando conhecer a
realidade das escolas quanto a esta questao, foi perguntado aos docentes como se
d4, na pratica escolar, o cumprimento da carga horaria da disciplina ER, e como é o
tratamento dado ao aluno que opta por ndo cursar a disciplina, uma vez que, caso 0
aluno opte por ndo cursar a disciplina, 0 mesmo nao irA cumprir com a exigéncia
legal em relagdo as 800 horas anuais.

Quanto a esta questdo, 76% dos participantes afirmam que a disciplina faz
parte das 800 horas anuais (Figura 7), porém apenas 20% dizem ser oferecida outra
atividade para os alunos que optam por ndo assistir as aulas de ER (Figura 8). Logo,
percebe-se o descumprimento da LDB, no que se refere a carga horaria do aluno.
Se o aluno néo cursar esta ou outra disciplina substitutiva, terd cumprido apenas 760

horas/ano.

A carga hordria do Ensino Religioso como parte das
800 horas anuais

u 5im
= N 3o

= N Fo informaram

Figura 7: Carga Horéria da disciplina ER

%" Grifo nosso.
% BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo N° 9394 de
1996.
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Atividade alternativa ao aluno que ndo vai frequentar
as aulas de Ensino Religioso

= S5im, exste
u N0 existe

= N&o informaram

Figura 8: Atividade para o aluno que néo opta pelo ER

Outra questdo relevante para o cumprimento das legislacdes educacionais,
diz respeito ao docente para o ER, ao que 82% dos participantes declaram que as
escolas tém professores especificos para a disciplina, 14% afirmam que o préprio
regente de classe ministra a disciplina, e 4% dizem que a escola ndo oferece a

disciplina, por isso ndo tem docentes para a mesma, conforme Figura 9 abaixo:

Quanto ao docente para a disciplina Ensino Religioso

A escola ndo oferece 5 discipling, por isso ndotem i
professor para @ mesma ’

O proprio regente de classe ministra a dsciplina - 14%

A egcols contacom um docente especifico paraa B7%
disciplina

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% BO% 90%

Figura 9: Docente para a disciplina ER

Ao questionar sobre a formacéo do docente, 61% dos participantes afirmam
nao ter feito cursos de formacdo na area do ER, 33% dizem ter feito curso com o
tema ER, e 6% nao informaram se tiveram ou ndo oportunidade de fazer cursos

nesta area (Figura 10).
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Fez Algum Curso de Formacao sobre o Tema Ensino
Religioso na Escola, segundo os entrevistados

| 5im
m N30

m N &o informaram

Figura 10: Formacéo docente

Nota-se uma divergéncia em relagdo ao percentual de docentes que fizeram
cursos de formacdo nesta area, e a oferta dos mesmos, visto que 53% dos
participantes afirmam que as redes de ensino oferecem cursos de formacdo para

atuacao nesta disciplina, conforme se pode constatar na Figura 11.

Oferecimento de Curso de Formacao sobre o Tema Ensino
Religioso na Rede de Ensino, segundo os entrevistados

u 5im
u NEo

u N&o informaram

Figura 11: Oferta de cursos para formacéo para o docente de ER

A Resolucdo do CNE/CEB, n° 4/2010, ao tracar as diretrizes para a Educacéo
Basica, traz dentre seus objetivos, a formacéo docente:

Art. 2° Estas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacédo Basica tém por objetivos:

| - sistematizar os principios e as diretrizes gerais da Educacédo
Basica contidos na Constituicdo, na Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo Nacional (LDB) e demais dispositivos legais, traduzindo-os
em orientagdes que contribuam para assegurar a formagdo basica
comum nacional, tendo como foco os sujeitos que dao vida ao
curriculo e a escola;

Il - estimular a reflexao critica e propositiva que deve subsidiar a
formulacdo, a execucédo e a avaliacdo do projeto politico-pedagdgico
da escola de Educacéao Basica;

Il - orientar os cursos de formacdo inicial e continuada de
docentes® e demais profissionais da Educacdo Basica, os sistemas
educativos dos diferentes entes federados e as escolas que os
integram, indistintamente da rede a que pertencam™.

Entretanto, apesar desta prescricao legal, 0o MEC néo estabeleceu diretrizes e
politicas publicas para a formacéo de docentes para o ER. De acordo com Pazzer et
al (2010, p. 112), desde 1998 o FONAPER vem tentando, junto ao CNE, a
aprovacao de diretrizes curriculares para cursos de licenciatura em Ensino Religioso.
Em 2008 foi entregue ao CNE um projeto de resolucdo de DCN para o Curso de

Graduacao em Ciéncias da Religido — Licenciatura em Ensino Religioso.

No projeto de resolugdo, o FONAPER afirma que a formacéo
especifica pretendida para o educador de ER, em nivel superior, em
cursos de licenciatura de graduacdo plena, se estrutura em dois
pressupostos: um epistemolégico, cuja base € o conjunto de saberes
das Ciéncias da Religido, e um pedagodgico, constituido por
conhecimentos das Ciéncias da Educacao®.

Sendo as Ciéncias da Religido e da Educacao os pilares de sustentacdo dos
cursos de formacdo dos docentes para a disciplina, garantirA uma pratica
pedagdgica interconfessional, pondo em evidéncia o fendmeno religioso como
construcdo sécio-histérico-cultural.

O CNE ainda nao se pronunciou quanto a proposta, mantendo a autonomia
dos Estados para que deliberem sobre a oferta de cursos de graduacdo em Ciéncias
da Religido — Licenciatura em Ensino Religioso objetivando suprir o quadro de
docentes enquanto a disciplina fizer parte do curriculo das escolas de Ensino
Fundamental. Porém, nem todos os Estados tém adotado esta postura,
inviabilizando a discussdo do tema em relacdo a formagdo docente e mesmo ao

curriculo.

% Grifo nosso.

9 BRASIL, Ministério da Educacéo e Cultura. Parecer do CNE/CEB N° 04/2010. Brasilia: 2010.

1 POZZER, Adecir, et al. Diversidade religiosa e ensino religioso no Brasil: memodrias, propostas e
desafios. S&o Leopoldo: Nova Harmonia, 2010. p. 117.
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Ao serem questionados acerca do curriculo proposto para a disciplina, 42%
dos participantes afirmam que a escola segue a proposta curricular da rede de
ensino, 33% dizem seguir os PCNER propostos pelo FONAPER, 12% dizem seguir
outras propostas curriculares, 6% afirmam que a escola ndo tem uma proposta, e
outros 6% dizem seguir os PCNER, mas quem decide os conteddos sdo o0s
docentes, fato evidenciado na Figura 12.

Pratica docente do Ensinoreligioso na Escola de Atuacdo

outra= || 12
Cada docente faz seu planejamento de acordo com o 6%
PCN do Ensino Relgiaso
Segue a proposta curricular daredede ensing 43%
N30 tem uma proposta curriculer, e o docente 6%

decide os conteldos

Segue asdretrzes propostas pelos Pardmetros _ 339
Curriculares do Ensine Religioso ’

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%
*Tema transversal; As denominagdes refigiosas determinam o conteddo, mas guase nunca funciona e o professor acaba decidindo
os conteldes; Segue as diretrizes proprias do Estado do Parand [para os agueles deste estado); A proposta curcular € elaborada

em conjunto com 2 autenidade do credo gue valida a credendial do profizsional anualmente.

Figura 12: Prética docente e o curriculo para o ER

Esta falta de definicdo quanto ao curriculo é reflexo da atual posicdo adotada
pelo CNE, em ndo aprovar o PCNER proposto pelo FONAPER. Tal documento, fruto
das discussdes realizadas por educadores, religiosos e comunidade em geral, foi
entregue pela coordenacéo do FONAPER, ao MEC, desde novembro de 1996%.

Esta indefinicdo do curriculo compromete todo um trabalho em prol de criar
uma unidade nacional para as escolas brasileiras. Ora, como se discutir a educacgao
nacional se um dos componentes curriculares obrigatérios tem um tratamento
diferenciado em cada Estado da Federacéo?

Cada regido, Estado, Municipio, ou mesmo cada unidade escolar tem
autonomia de atuacéo para a disciplina ER, conforme o paragrafo 1° do Artigo 33 da
LDB 9394/1996: “Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a

definicdo dos conteudos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a

42 pozzer et Al. 2010.
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habilitacdo e admisséo dos professores”.

N&o tendo um eixo norteador para o curriculo, também a pratica pedagogica,
no que se refere ao trabalho com a disciplina ER, apresenta grande divergéncia.
Apesar disso, o0s docentes compreendem a importancia desta éarea do
conhecimento, e 88% dos participantes consideram que a disciplina pode influenciar
na formacgédo do estudante, contra 9% que pensam o contrario (Figura 13).

A Disciplina Ensino Religioso Influencia na Formacdo do
Estudante

N&o informaram 3%

o U A40% 60% B80% 100%

Figura 13: Influéncia do ER na formag&o do discente

Para os participantes que responderam de forma positiva quanto a influéncia
do ER para a formacdo do educando, foi ainda questionado, qual seria esta
influéncia. Os depoimentos foram transcritos na integra, de forma a evidenciar a
percepcdo dos docentes quanto a influéncia da disciplina na formacdo dos
estudantes.

Destacam-se duas correntes de pensamento. A primeira considera que o ER
pode ampliar o conhecimento das diferentes religides e suas histérias, promovendo
o respeito a diversidade religiosa e discutindo a relagdo do homem com o
transcendente:

“Conhecimento das diferentes religides e sua historia.”

“Conhecimento das diferentes tradi¢des religiosas.”

“Entender a diversidade religiosa respeitando cada uma delas, n&o
sendo etnocéntrico”.
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“Uma influéncia positiva, desde que seja ministrado de forma
ecuménica dando prioridade a importancia de termos um Poder
Superior a nés mesmos como ponto de apoio em todas as
circunstancias da vida.”

“O ensino religioso tem uma fungdo importante, que é permitir que o
aluno se conheca por completo como pessoa humana e esse
conhecimento passa pela relagdo dele com o Transcendente.”

“Sobre valores, respeito com todas as outras religibes e outros
credos.”

“Promover o conhecimento e respeito da diversidade religiosa,
principalmente na formagéao de valores e crengas.”

“Cidadania e respeito a diversidade religiosa formacgéo cidada acerca
da ampliacdo dos conhecimento das culturas religiosas acredito que
as reflexbes acerca dos valores como respeito e amor ao proximo, fé,
solidariedade possam ter influéncia e colaborar para propiciar um
ambiente mais harmonioso na escola e na familia de respeito a
diversidade religiosa ensinando valores religiosos que estédo
diretamente ligados ao respeito aos outros e que tudo que se faz, até
estudar é porque Deus quer nosso bem.”

“Também sei que a religiosidade nos faz estar no mundo olhando
tudo sob uma 6tica mais humana e ajudando a ver que em tudo que
existe a beleza foi feita por Deus™?.

A segunda corrente percebida, atribui a disciplina a funcdo de discutir
guestdes comportamentais dos adolescentes, em seus conflitos diarios, bem como o
resgate aos principios éticos e morais:

“Comportamental, tentando leva-lo a seguir boas ac¢ées”

“Os bons principios morais estdo cada vez mais distorcidos, a
violéncia é uma temética infelizmente em crescimento e acredito ser
as aulas de religido uma oportunidade para resgatar principios morais
de respeito, solidariedade e amor tdo necessarios ao convivio social.”
“Independente da corrente religiosa que se queira seguir, os alunos
precisam ter uma formacdo mais consistente principalmente nesta
fase critica da construgcédo da personalidade que é a adolescéncia.”
“Conhecer para opinar ou tomar decisées”

“Melhorar a disciplina aprender sobre o repeito e tolerancia.”

“Talvez os alunos tivessem atitudes mais humanas.”

“Valores respeito a diversidade”

“No carater do educando.”

“Quando conseguimos criar uma boa empatia com nossos alunos, em

boa parcela dos casos podemos verificar valores que vado sendo
melhor assimilados e colocados em pratica no dia-a-dia desses

43 Depoimento dos docentes participantes da pesquisa.
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estudantes. E isso muito nos enriquece, dignifica o trabalho e nos
leva a concluir que vale a pena enfrentar todas as dificuldades
enfrentadas para o bom éxito do trabalho.”

“Transmissdo de valores éticos e morais, bem como estimulo a
convivéncia com as diferengas.”

“Ajuda a ndo descriminar o outro pela diferenca a partir de conhecer a
esta diferenca.”

“Religiosa, social, intelectual, humana, social”

“Na formacédo integral dos estudantes, trabalhando os valores e o
amor ao proximo™.”

A primeira tendéncia, percebida pelos docentes, vem de encontro ao modelo
baseado no estudo do fendmeno religioso que define o ER como educacdo da
religiosidade. Enquanto a segunda tendéncia manifesta tracos do modelo
confessional catequético ja ultrapassado, em funcdo de ndo atender aos quesitos
legais para uma escola laica, inter e supraconfessional.

Em se tratando do papel e contribuicAio do ER para a formacgédo dos
estudantes, e por isso sua importancia no curriculo escolar®® defende que a
disciplina tem seu fundamento na antropologia filosofica, que estuda o homem em
sua complexidade, no aspecto do ser e suas multidimensdes. “Ela vem apreendendo
como o homem é concebido pelo conhecimento humano”, mostra que a realidade

humana é envolta em questdes que a ciéncia nao consegue resolver.

Trata-se de visdo fundamentada na antropologia filoséfica, pois é esta
gue se volta para as questdes existenciais do homem. Sendo assim,
tudo o que se refere a felicidade, a plenitude da humanidade, é
questao prioritaria do ensino religioso, pois este também se preocupa
com o sentido da existéncia de todo homem e deste na sua
totalidade*®.

Assim, é necessario um processo educativo que abarque toda a esséncia
humana, que discuta a religiosidade presente de forma implicita e explicita no
cotidiano escolar, que fortaleca os lacos entre familia e escola, em prol da formacao

integral dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

e Depoimento dos docentes participantes da pesquisa.

*> FERNANDES, MARIA Madalena S. Afinal, o que é o ensino religioso? Sua identidade prépria em
contraste com a catequese. Sao Paulo: Paulus, 2000. p. 13.

“° FERNANDES, 2000. p. 17.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ER insere-se no curriculo escolar por determinacdes legais, entretanto tal
fato ndo € o bastante para determinar um tratamento pedagdégico para a disciplina,
ou mesmo sua contribuicdo para a formacdo dos sujeitos matriculados no Ensino
Fundamental, e atores do processo de ensino-aprendizagem.

E fato, que as legislagbes vém provocando mudangas significativas na
identidade da disciplina, que passou do modelo catequético confessional para o
interconfessional, e encontra-se em transi¢do para o modelo supraconfessional. Mas
h& ainda, por parte da sociedade em geral e educadores, certa desconfianca em
relagdo a contribuicdo da disciplina no atual contexto educacional.

Acredita-se que a disciplina tenha sido adequada para a escola tradicional ou
mesmo tecnicista e que nao atende mais aos propdsitos educativos da escola, a
qual se pauta, hoje, numa tendéncia progressista e se encontra inserida numa
sociedade secularizada. Tal pensamento é explicado pela contradicdo entre a
religido que massifica e domina e o papel libertador da escola, enquanto responséavel
pela construgdo de conhecimentos e autonomia dos educandos.

Um fator significativo para o ndo estabelecimento do componente curricular
em ambito nacional € o silencio do CNE quanto ao curriculo e formacdo de
professores para a disciplina ER. Sabe-se que os CEE vém normatizando o
funcionamento da disciplina nas suas redes de ensino, mas ndo ha um parametro
nacional que norteie esse funcionamento. Diante disso, as redes de ensino vem
mantendo suas praticas sob certo sigilo.

Na pratica pedagdgica das escolas, conforme demonstrado pela pesquisa de
campo, pode-se constatar varias irregularidades quanto a oferta da disciplina ER. A
primeira contradicdo esta na propria legislacdo que rege o Ensino Fundamental. As
diretrizes determinam que o componente esteja na base nacional comum do
curriculo escolar e, portanto, disciplina de oferta obrigatoria para a escola, entretanto
sua matricula é facultativa para o aluno.

Apesar de todas as redes de ensino cumprirem esta determinagdo, ndo ha

como conciliar o obrigatorio com o facultativo. E incoerente que uma disciplina posta
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como obrigatéria tenha um tratamento diferenciado das demais, visto que todas séo
responsaveis pela formacao integral do cidad&o inserido nesta etapa de ensino.

A segunda contradicdo apontada esta na forma de ofertar a disciplina. Na
maioria dos Estados o componente faz parte da matriz curricular, porém, em alguns,
as aulas acontecem no contraturno, ou a disciplina € tratada como tema transversal,
ou seja, ndo tem uma aula especifica para discussédo dos temas. H4, ainda, Estados
em que a disciplina ndo faz parte da matriz curricular. Ndo ha uma unidade nacional
para o tratamento da mesma, mesmo as diretrizes estabelecendo que a oferta deva
ser nos horéarios normais de estudo dos alunos.

A terceira irregularidade esta na carga horéria a ser cumprida pelas escolas. A
maioria dos Estados normatiza que a disciplina faz parte das 800 horas anuais,
porém apenas alguns oferecem outra atividade para os alunos que optam por nao
assistir as aulas de ER. Logo, percebe-se o descumprimento da LDB, no que se
refere & carga horéria do aluno. Se este ndo cursar esta ou outra disciplina
substitutiva, terd cumprido apenas 760 horas/ano.

Além das irregularidades no cumprimento da legislacdo educacional, outra
contradicdo esta no fato da disciplina ndo ter um parametro curricular nacional. Esta
indefinicdo do curriculo compromete todo um trabalho em prol de criar uma unidade
nacional para as escolas brasileiras, uma vez que nao é possivel discutir a educacéo
nacional quando um dos componentes curriculares obrigatérios tem um tratamento
diferenciado em cada Estado da Federacéo.

Mesmo o PCNER proposto pelo FONAPER ndo tem uma divulgagao
consistente nas redes de ensino, pois 0 mesmo nao é visto como uma diretriz oficial
e legitima aprovada pelo MEC. Desta forma, torna-se mais cobmodo néo oferecer a
disciplina ou transforma-la em tema transversal, reduzindo seu conteudo aos temas
voltados para a moral e a ética.

O grande desafio € fazer com que os sistemas de ensino, educadores e
sociedade civil percebam a importancia do ER na escola, valorizando sua
contribuicdo na formagéo dos sujeitos. Talvez o caminho a ser percorrido pelo ER na
escola, nas questbes de formacéo docente, pratica pedagogica e curricular, seja o
proposto pela antropologia filosofica.

As demais ciéncias estudam o homem de forma fragmentada, a Filosofia e a
Antropologia juntas podem conduzir a compreensdo da complexidade humana,

propondo um olhar integrador acerca do mesmo, em todas as suas dimensdes
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constitutivas, facilitando as intervengdes pedagdgicas em sala de aula, de forma a
conduzir o estudante a reflexdes sobre o homem e sua humanidade, levando-o a
novos posicionamentos sobre si mesmo, sobre o0 mundo material e imaterial, e acima

de tudo sobre o outro.
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ANEXO | — Ensino Religioso na Regido Norte

Estado Caréter Matricula Carga Horaria Conteudo Professores Avaliagéo
Acre Interconfessional = Opcional - Ativa | Computada nas 800 h, | Etica, sociologia, antropologia religiosa; | Competéncia para este ensino; Nao ser& considerada
com atividades para os Licenciatura em qualquer area; para fins de retencéo.
alunos que ndo magistério.
optarem.
Amapa Supra Opcional N&o computada nas | Contemplar aspectos da religiosidade  Graduado em Ciéncias da N&o aborda.
confessional. 800 h brasileira e regional; da fenomenologia | Religido; Pedagogia mais pos-
da religido; antropologia cultural e graduagdo na area; magistério.
filosofia, formacao ética.
Amazonas Supra Opcional N&o aborda. Proposta apresentada pelo CONER/AM. Licenciatura na area de N&o aborda.
confessional. ciéncias humanas com curso
de formacao na area do ER.
Para Confessional Opcional N&o computada nas | De acordo com a denominacdo religiosa  Especifico para cada credo N&o sera considerada
800 h. do aluno e docente; Formagcéo especifica em para fins de retencgéo.
Definido pela escola no PPP. Ciéncias da Religido,
Pedagogia mais pos-
graduagdo na area.
Rondo6nia Supra Opcional —Ativa| N&o computada nas |Para as escolas privadas pode ser| 12 a 42 série — proprio docente; | Processual, diagndstica,
confessional para ' rede publica 800 h publicas; confessional ou interconfessional; 52 a 82 ser& designado um formativa e somatoria.
rede publica,; Pode ser Computada nas 800 h |[Para as publicas, previsto pelo docente. N&o sera considerada
Confessional obrigatdria na privadas. CONER/RO. Formagcéo especifica em para fins de retencgéo.
rede privada. rede privada Ciéncias da Religiao,
Pedagogia mais pos-
graduagdo na area.
Roraima Supra Opcional Computada nas 800 h, Definidos pelo PPP da escola. Anos iniciais — proprio N&o se exigird nota, mas o
confessional. com atividades para os docente; cumprimento da
alunos que néo Anos finais - Graduado em frequéncia minima
optarem. Ciéncias da Religido; prevista na legislac&o.
Pedagogia mais pés-
graduagéo na éarea;
Filosofia, Teologia, magistério.
Tocantins Supra Opcional Computadaoundo Veda a utlizagdo de simbolos ou| Formacao na area do ER,; Sera computada
confessional nas 800 h, deve-se | quaisquer objetos como forma de culto Graduagdo Historia, Filosofia, frequéncia e notas como
Instrucdo complementar com | nas escolas. Teologia, Pedagogia mais as demais disciplinas.
Normativa n° disciplina alternativa | Conforme os PCNER. curso em ER.
04/2010. para os nao

participantes.
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Estado Caréater Matricula Carga Horaria Conteudo Professores Avaliagéo
Alagoas Supra Opcional - Ativa N&o Computada | De acordo com o PPP da escola. Competéncia para este ensino; Nao ser& considerada
confessional nas 800 h, Licenciatura em qualquer area; para fins de retencéo.
Par. CEE 06/2002 magistério.
Res. CEE 3/2002
Bahia Confessional Opcional; Computada nas | Contemplar aspectos da religiosidade  Graduado em Ciéncias da N&o aborda
pluralista 800 h; brasileira e regional; da fenomenologia | Religido; Pedagogia mais pos-
Deve manifestar o da religido; antropologia cultural e graduacdo na area; magistério;
Lei n® 7945/2001 credo; Horérios normais | filosofia, formacao ética. Formagéo especifica
das escolas; comprovada pela respectiva
Definido pela SEE junto com Igrejas; igreja;
Ceara Interconfessional Opcional Nao aborda Proposta elaborada pelo CEE e Licenciatura na area de N&o aborda
Parecer CEE aprovada pelo CONOERCE ciéncias humanas com curso
449/1998 de formacéo na area do ER,;
Res. CEE
404/2005
Maranhao Interconfessional Opcional Computada nas | Definido pelo CEE e entidades religiosas | Especifico para cada credo N&o sera considerada
Lei n® 7715/2001 800 h De acordo com a denominacao religiosa Formacgéo especifica em para fins de retencgéo.
Lei n® 8197/2004 do aluno e docente; Ciéncias da Religiao,
Definido pela escola no PPP Pedagogia mais pés-
graduagdo na area.
Paraiba Interconfessional Opcional — Ativa Nao computada |Para as escolas privadas pode ser 12 a 42 série — proprio docente; | Processual, diagndstica
Res. N° 197/2004 rede publica nas 800 h publicas; | confessional ou interconfessional. 52 a 82 sera designado um formativa e somatoria.
Pode ser obrigatéria Computada nas |Para as publicas, previsto pelo docente. N&o seréa considerada
na rede privada 800 h privadas; | CONER/RO Formagcéo especifica em para fins de retencgéo.
Definido pelo PPP da escola Ciéncias da Religido,
Pedagogia mais pés-
graduacdo na area
Pernambuco | Interconfessional Opcional Computada nas Definidos pelo PPP da escola; Anos iniciais — proprio N&o se exigira nota, mas o

Res. CEE N°
05/2006

800 h, com
atividades para os
alunos que ndo
optarem;

docente;

Anos finais - Graduado em
Ciéncias da Religido;
Pedagogia mais pos-

graduagdo na area;
Filosofia, Teologia, magistério;

cumprimento da
frequéncia minima

prevista na legislacéo.
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Estado Caréater Matricula Carga Horaria Conteudo Professores Avaliagéo
Piaui Supra Opcional N&o computada |Definido pelas escolas observando os Anos iniciais — proprio N&o seréa exigido nota ou
confessional EF e EM nas 800 h, com |procedimentos da SEE; docente; conceito.
Lei N° 5356/2003 atividades para os Anos finais — Pés-graduado na
Parecer CEE alunos que ndo area;
77/2005 optarem;
Res. CEE 02 aulas semanais
348/2005 em pelo menos
uma das séries;
Rio Grande do | Inter confessional Facultativo Computada nas Definidos pelo PPP da escola; Curso Normal com estudos
Norte Parecer CEE 800 h . Oferta a adicionais em Ciéncias da
50/2000 critério da Unidade Religido — Anos Iniciais do EF;
Escolar — previsto Licenciatura mais
no Regimento e especializacdo em Ciéncias da
PPP Religiao ou Teologia;
Bacharelado  Ciéncias da
Religiao mais complementagéo
pedagodgica;
Licenciatura em Ciéncias da
Religido ou Teologia.
Sergipe Supra Facultativo Nao computada |Obrigatério para a rede publica e|Graduado em  magistério
confessional nas 800 h opcional para rede privada, incluido na|superior, Licenciatura em
Res CEE n° proposta pedagdégica da escola. qualquer area de
19/2003 conhecimento, licenciatura em

ER,
Curso de extensdo ou outro
em ER.
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Estado Caréater Matricula Carga Horaria Conteudo Professores Avaliagéo
Distrito Interconfessional Opcional —EF e EM| Computada nas | Fixados pela SEE, colabora¢gdo dos Formagéo adequada conforme N&o aborda
Federal Lei n® 2230/1998 800 h, docentes da disciplina e entidades as demais disciplinas ou
Horarios normais  religiosas credenciadas. voluntarios da comunidade.
Decreto n° das escolas;
26129/2005
Goias Supraconfessional Opcional; Computada nas |De acordo com o0s eixos: antropologia Licenciatura mais formagao N&o sera considerada
Res. CEE EF e EM, inclusive 800 h; das religides, sociologia das religides, em ER; Graduagdo Ciéncias para fins de retengéo.
285/2005 a EJA Al como tema filosofia das religides, literatura sagrada da Religido, Pds-graduacéo
transversal e como | e simbolos religiosos. Ciéncias da Religido.
disciplina em todas | Fixados pelo CIERGO - Conselho
as séries a partir | Interconfessional do Ensino Religioso de
do 6° ano e no EM | Goias.
Horarios normais
das escolas;
Mato Grosso | Supraconfessional Opcional Computada nas | Definidos pela SEE e entidade civil Licenciatura plena mais N&o seréa considerada
800 horas. credenciada para esse fim. formacgé&o especifica. para fins de retengéo.
Res. CEE 6/2000 Horéarios normais
das escolas;
Mato Grosso | Supraconfessional Opcional N&o computada | Historia das religies, filosofia, ética e Licenciatura plena mais N&o seréa considerada

do Sul Deliberacdo CEE

n° 7760/2004

nas 800 h

cidadania e, transversalmente incluir
salide, sexualidade e meio ambiente.

formacé&o especifica

para fins de retencgéo.
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Estado Carater Matricula Carga Horéria Contetido Professores Avaliacao
Rio Grande do | Supraconfessional Opcional; Computada nas | Fixados pela escola no PPP. Curso de magistério ou N&o aborda
Sul Res 256/2000 800 h; superior para EF e AIEF;
Licenciatura em qualquer area
Horarios normais mais curso de preparagdo
das escolas; para o ER — AFEF e EM;
Santa Supraconfessional Opcional; Computada nas | N&o aborda Licenciatura em ER; N&o aborda
Catarina Decreto 3882 — 800 h;
28/12/2005
Horarios normais
das escolas;
Parana Interconfessional Opcional Computada nas | Definido pela ASSINTEC; AIEF prof. da turma, N&o terd nota ou conceito;
800 h; AIEF sob forma de temas transversais; = AFEF licenciados em Historia, = nao constituira objeto de
Instrugéo 01/2002 AFEF — 52 série com 01 aula semanal = Filosofia, Ciéncias Sociais ou reprovacao;
SEED Horéarios normais Pedagogia;
Parecer CEE das escolas;
01/2006

Parecer CEE
31/2007
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Estado Carater Matricula Carga Horéria Contetdo Professores Avaliacao
Espirito Santo Confessional Opcional N&o computada Definido no PPP da escola, de acordo Do quadro efetivo, licenciatura N&o sera considerada
Lei n® 7193/2002 nas 800 h; 01 | com o CONERES; mais curso em ER; para fins de aprovacéo ou
Res. CEE n° aula semanal em retengéo.
1900/2009 todas as séries do
EF;
Sao Paulo Confessional Opcional Computada nas  Definidos pelo CEE Pertencentes ao quadro da N&o aborda
Decreto n° 800 horas SEE
46802/2002 Oferecida 01 aula
Res. SE 81/2011 no 9° ano.
Deliberagdo CEE n°
16/2001
Rio de Janeiro Confessional Opcional Computada nas | Definido pelas autoridades religiosas Registro do MEC e pertencer N&o aborda
Lei n® 3459/2000 800 horas ao quadro publico estadual;
credenciados pela autoridade
religiosa competente;
Minas Gerais | Supraconfessional Opcional Computada nas Religiosidade em geral, brasileira e| Licenciatura em ER, Ciéncias N&o aborda

Constituicdo
Estadual — Art 227
Parecer CEE n°
299/2002
Resolug¢édo SEC n°
465/2003

Lei n® 15434/2005
Lei n°® 44138/2005

800 h; 01 aula
semanal em todas
as séries do EF;

regional; fenomenologia da religido;
antropologia cultural e filoséfica e da
formacao ética.

da Religido ou Educacéo
Religiosa;
Licenciatura cujo curriculo
contemple conteudo relativo a
ciéncia da religido,
metodologia e filosofia do ER
ou educacéo religiosa;
licenciatura mais pés-
graduacdo em ER ou ciéncia
da religido.
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ANEXO VI - Questionario da Pesquisa

FACULDADE UNIDA DE VITORIA )
PROGRAMA DE POS GRADUAGAO EM CIENCIAS DAS RELIGIOES

NOME: Claudia da Silva Berdague

Prezado(a) Educador(a),

Este questionério destina-se a coleta de dados para minha pesquisa do Mestrado em Ciéncias das Religides, a qual tem por objetivo responder ao
seguinte questionamento: “O Ensino religioso no contexto da LDB 9394/1996: disciplina facultativa ou excluida das escolas publicas
brasileiras?”

E de extrema importancia que vocé se identifique para que eu possa validar os dados coletados.

Obrigada pela sua participacéo e colaboragéo!

1 - Nome:

2 - Municipio/Estado:

3 - Rede de Ensino:
A [ ] Estadual
A [ ] Municipal
A [ ] Particular

4 - Série de Atuacdo:
A [_] Anos Iniciais do Ensino Fundamental



A [ ] Anos Finais do Ensino Fundamental

A [ ] Outra; ‘

5 - E-mail para contato:

6 - Vocé ministra ou ja ministrou a disciplina Ensino Religioso?
A Sim, estou ministrando a disciplina
A Z Sim, ja ministrei a disciplina
A (T Néo

7 - Como se da a estrutura e funcionamento da disciplina Ensino Religioso na escola onde vocé atua?
A [] Adisciplina faz parte da matriz curricular com 01 aula semanal;
A [] Adisciplina faz parte da matriz curricular com mais de 01 aula semanal;
A [] Adisciplina faz parte da matriz curricular, mas ndo tem aula especifica;
A [] Adisciplina faz parte da matriz curricular, mas é tratada como tema transversal;
A [] Adisciplina ndo faz parte da matriz curricular; (Se escolheu esta alternativa, va para a pergunta 14)

A []outra; ‘

8 - A carga horaria da disciplina Ensino Religioso faz parte das 800 horas anuais?
A O Sim
A (T Nao

9 - A LDB diz que a disciplina é facultativa para o aluno. Como ¢ feita a matricula do aluno na disciplina?
A 7 O responsavel pela matricula faz a escolha
A {C O aluno faz a escolha

A Qutra:

10 - Para o aluno que ndo vai frequentar as aulas de Ensino Religioso, € oferecida outra atividade?
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A Sim
A {7 Nao

11-Caso tenha outra atividade. Qual ?

12 - Quanto ao docente para a disciplina Ensino Religioso:
A [ ] Aescola conta com um docente especifico para a disciplina;
A [] O préprio regente de classe ministra a disciplina;
A [] Aescola no oferece a disciplina, por isso ndo tem professor para a mesma.

13 - Como é a prética docente quanto ao trabalho com a disciplina Ensino religioso na Escola onde vocé atua?
A [] Segue a proposta curricular da rede de ensino;
A [] N3o tem uma proposta curricular, e o docente decide os contetidos;
A [] Segue as diretrizes propostas pelos Pardmetros Curriculares do Ensino Religioso;

A [] Outra: ‘

14 - Vocé ja fez algum curso de formacéo sobre o tema Ensino Religioso na Escola?
A T Sim
A 2 Néo

15 - Arede de ensino em que vocé atua ja ofereceu algum curso de formacao sobre o tema Ensino Religioso?
A [Z Sim
A 7 Néo

16 - Vocé conhece algum docente que ja tenha feito algum curso de formacéo sobre o tema Ensino Religioso?
A C Sim, mais de 05
A {7 Sim, menos de 05
A (T Nao

17 - Vocé considera que a disciplina Ensino Religioso pode influenciar na formacéo do estudante?
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A Sim
A {7 Nao

18 - Caso tenha respondido sim, que tipo de influéncia a disciplina pode exercer ?
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ANEXO VII — Mapa do blog

Endereco: claudiaberdague.blogspot.com

Pagina Principal

Primeiro Link

Claudia Berdague
m Sobre Claudia Berdague Sobre o tema Questionario

domingo, 9 de junho de 2013
Inicio N

Paz e Bem!

Prezados(as) Amigos(as) docentes no Ensino Fundamental ou pesquisadores(as) da area de Ciéncias da Religido e do Ensino
Religioso. Este & meu blog! Espero, atraves dele, interagir com voces para a elaboracao da minha dissertagao de Mestrado. Nele
vocés poderdo acompanhar o progresso da minha pesquisa e terdo acesso a textos diversos sobre o tema.

Se vocé é professor, podera participar da coleta de dados. respondende ao questiondric sobre o Ensino Religioso nas Escolas
Pulblicas brasileiras.Enfim, este € um espago para a pesquisa e troca de informagdes sobre o Ensino Religioso na escola. Espero

Claudia Berdague

Inicio

Sobre o tema Questionario

Claudia Berdague Foto

Claudia Berdague

Sobre Claudia Berdague

Pedagoga, Especialista em Planejamento e Gestao Escolar. Mestranda do Curso de Ciéncias das Religides na Faculdade Unida
de Vitéria. Docente das Faculdades Integradas do Extremo Sul da Bahia. Coordenadora Pedagogica na Prefeitura Municipal de
Eunapolis/BA Mora em Eunapolis/BA

Claudia Berdague Foto

Claudia Berdague

Links Recomendados
Alcorao
Biblia Online

Matrizes religiosas do povo
brasileiro

Principais Religides do Mundo
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Segundo Link

Terceiro Link

Claudia Berdague

Inicio Sobre Claudia Berdague Sobre o tema Questionario

Sobre o tema

Pesquisando sobre o Ensino Religioso na escola. descobri que a religiosidade, nas suas diversas formas de expressao. & uma
das dimensdes constitutivas do Ser humano, e por este motivo continua fazendo parte do curriculo escolar, visto que o sujeito
deve ser visto em sua totalidade. Na escola, o estudo do tema tem a funcdo de embasar o entendimento do fendmeno religioso,
através do conhecimento das culturas e tradigOes religiosas presentes no convivio social dos discentes, buscando educar para o
dialogo e a reveréncia ao transcendente. Entretanto, os sistemas de ensino t8m demonstrado certa dificuldade em trabalhar com
este componente curricular, necessitando que os Orgaos regulamentadores da educacao brasileira, 0s conselhos de educacao,
deliberem sobre sua aplicabilidade nas escolas publicas. A LDB 9394/96 tora a disciplina facultativa para o aluno, mas obrigatoria
para a escola. Tenho observado que algumas redes de ensino entendem que o termo “facultativo™ desobriga a oferta da disciplina,
visto que n@o ha um entendimento da contribuicdo da mesma para a formagao dos sujeitos nem como se fara a formagdo de

nifacenrace nara a diecinlina Mac e wnrde n e arham da anlicaran dn Arinon 22 da | DR Q2AA/GR7 Cnmn arnntere n Fncinn

Claudia Berdague
Inicio Sobre Claudia Berdague Sobre o tema

Claudia Berdague Foto

Claudia Berdague

Links Recomendados

Questiondrio

LDB 9394/96: disciplina facultativa ou
excluida das escolas publicas brasileiras?

Prezado(a) Educador(a),

Este questionario destina-se a coleta de dados para minha pesquisa do Mestrado em Ciéncias
das Religioes, a qual tem por objetivo responder ao seguinte questionamento: “O Ensino religioso
no contexto da LDB 9394/1996: disciplina facultativa ou excluida das escolas publicas
brasileiras?”

E de extrema importéncia que vocé se identifique para que eu possa validar os dados coletados.

Obrigada pela sua participagao e colaboragao!

* Required

Claudia Berdague Foto

Claudia Berdague

Links Recomendacdos
Alcorao
Biblia Online

Matrizes religiosas do povo
brasileiro

Principais Religides do Mundo
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