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A escola

Escola é...

O lugar onde se faz amigos.

N&o se trata s6 de prédios, salas, quadros,
programas, horarios, conceitos.

Escola é, sobretudo, gente,

gente que trabalha e estuda,

gue se alegra, se conhece, se estima.

O diretor é gente,

o coordenador € gente, o professor € gente,
o aluno é gente,

cada funcionario é gente.

E a escola seré cada vez melhor

na medida em que cada um

se comporte como colega, amigo, irmao.
Nada de “ilha cercada de gente por todos os
lados”.

Nada de conviver com as pessoas e depois
descobrir

gue ndo tem amizade a ninguém.

Nada de ser como o tijolo que forma a parede,
indiferente, frio, s6.

Importante na escola nédo é so estudar, ndo é
s6 trabalhar,

é também criar lacos de amizade,

€ criar ambiente de camaradagem,

€ conviver, é se “amarrar nela”!

Ora, é logico...

Numa escola assim vai ser facil

estudar, trabalhar, crescer,

fazer amigos, educar-se,

ser feliz.

Paulo Freire (1921 - 1997)



RESUMO

A presente pesquisa traz elementos importantes acerca da presenca da disciplina
“Ensino Religioso Escolar” nos curriculos das escolas publicas municipais de
Colatina — ES, tendo como eixos norteadores a legislacdo e a formacéo continuada
de professores. Fundamentada por meio da interacdo entre a pesquisa bibliografica
e a pesquisa de campo, o relatério apresentado tem como objetivo geral
compreender como ocorrem 0s processos de formacao continuada dos docentes de
Ensino Religioso Escolar da Rede Municipal de Ensino de Colatina — ES,
apresentando as impressfes dos atores envolvidos neste processo e 0s beneficios
trazidos para o processo ensino e aprendizagem dos educandos. O primeiro capitulo
traz dados historicos sobre o Ensino Religioso Escolar, dos avancos da legislacdo a
formacao de professores. O segundo capitulo traca um olhar sobre a presenca do
Ensino Religioso Escolar nas escolas publicas municipais de Colatina — ES, a
normatizacao legal que ampara a existéncia dessa disciplina nos curriculos e a sua
importancia na formacdo continuada dos docentes que ministram tais aulas. O
terceiro capitulo foi enriquecido com dados coletados, por meio de questionarios, e
respondidos pelo grupo de onze professores que lecionam Ensino Religioso Escolar
nas vinte e duas escolas de Ensino Fundamental — Anos Finais da Rede Municipal
de Ensino de Colatina — ES e participam periodicamente de encontros de formacéo
continuada especificos, promovidos pela Secretaria de Ensino deste municipio. Por
meio do didlogo com tedricos como Junqueira, Freire, NOvoa e Saviani, as analises
feitas deixam em evidéncia que os impactos causados pela formacdo continuada
oferecida aos professores de Ensino Religioso Escolar de Colatina — ES interferem

positivamente na sua praxis em sala de aula.

Palavras-chave: Ensino Religioso Escolar. Docentes. Educandos. Formacao

Continuada.



ABSTRACT

This research has important elements about the presence of “Religious Education”
discipline in the public schools curriculum in Colatina — ES, with the guideline
principles the legislation and the continued education of teachers. Grounded through
the interaction between literature and field research, the report’s general objective is
to understand how the continued education process of the Religious Education
teachers of the Municipal Education Complex occur, with the impressions of the
actors involved in this process and the benefits brought to the teaching and learning
process of the students. The first chapter provides historical data on the Religious
Education and the progress of the legislation to the teacher training. The second
chapter gives a glimpse into de presence of the Religious Education in public schools
in Colatina — ES, the legal regulation that supports the existence of this discipline in
the curriculum and the importance of continued training of teachers that teach this
discipline. The third chapter is enriched with data collected through questionnaires
and answered by eleven groups of teachers who teach Religious Education in
twenty-two primary schools- Final Years of the Municipal Education Complex of
Colatina — ES and participate regularly in specific meetings of continued education,
promoted by the Department of Education of this city. Through dialogue with theorists
like Junqueira, Freire, Névoa and Saviani, the analyzes make it clear that the impacts
of continued training offered to teachers of Religious Education in Colatina — ES

positively interfere in their practice in the classroom.

Keywords: Religious Education. Teachers. Students. Continued training.
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INTRODUCAO

O presente trabalho dissertativo apresentado nesta pesquisa, intitulada
“Ensino Religioso Escolar: os Impactos da Formacdo Continuada nos Professores
da Rede Municipal de Ensino de Colatina — ES é fruto de uma proposta apresentada
ao Programa de Pos-Graduacdo em Ciéncias das Religibes da Faculdade Unida de
Vitéria-ES, por meio do Mestrado Profissional em Ciéncias das Religides, tendo
como linha de pesquisa “Religido e Esfera Publica”. Trata-se de uma pesquisa
importante na area de Ensino Religioso Escolar, justificando a importancia da
presenca deste componente nos curriculos das escolas de Ensino Fundamental —
Anos Finais da Rede Municipal de Ensino de Colatina — ES.

A escolha do tema e da linha de pesquisa justificam-se pelo fato de o
pesquisador atuar na docéncia ha vinte anos, sendo quatro deles na area de Ensino
Religioso Escolar em escolas da rede publica e da rede privada, e onze como
formador pedagogico da Secretaria Municipal de Educacdo de Colatina — ES
(SEMED), por meio do programa de Formacdo Continuada em Servico, intitulado
“FOCO?”, voltado para todas as areas especificas da rede municipal de ensino desse
municipio, coordenando o0s estudos para os professores de Ensino Religioso
Escolar.

O pesquisador possui ampla experiéncia com trabalhos pastorais ligados a
Diocese de Colatina — ES, em especial nas areas da Pastoral da Educacédo e
Universitaria. Esta identidade facilitou e interferiu diretamente na escolha do tema da
pesquisa e na linha a ser seguida, sendo notéria a sua aplicabilidade no campo
pedagogico e pastoral.

Em 2005, o pesquisador foi convidado para coordenar os estudos especificos
de Ensino Religioso Escolar na Secretaria Municipal de Educacéo de Colatina — ES.
Os professores participantes foram, especificamente, os que trabalhavam com a
disciplina de Ensino Religioso. Para esses professores, participantes desse
processo inovador de formacdo continuada, este seria um passo importante a ser
dado para a consolidacao da presenca do Ensino Religioso Escolar no curriculo das
escolas publicas municipais de Colatina — ES. Afinal de contas, pela primeira vez, os
professores tiveram a oportunidade de se reunir para discutir questdes legislativas,

pedagogicas e tedricas acerca desta area do conhecimento téao fragil.
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Foi um grande avanco! Colatina — ES torna-se um dos poucos municipios do
Espirito Santo a oferecer aulas de Ensino Religioso Escolar nos horarios normais do
Ensino Fundamental — Anos Finais, conforme prevé a legislacdo atual, além de
oferecer formacé&o continuada especifica para os seus professores.

Esta pesquisa tem como objetivo geral compreender como ocorrem 0s
processos de formacdo continuada dos docentes de Ensino Religioso Escolar da
Rede Municipal de Ensino de Colatina — ES, apresentando as impressdes dos atores
envolvidos neste processo e o0s beneficios trazidos para o0 processo ensino e
aprendizagem dos educandos.

Em se tratando dos objetivos especificos, buscou-se conhecer a trajetéria
histérica dos aspectos legais do Ensino Religioso Escolar e sua interferéncia sobre
os processos de formacao inicial e continuada de professores, analisar criticamente
a presenca desta area do conhecimento no curriculo das escolas municipais de
Colatina — ES, apresentando-lhe fundamentos legais e, por meio de pesquisa de
campo, comprovar 0s impactos positivos causados por esta formacao na pratica do
professor em sala de aula.

No primeiro capitulo foi realizada uma analise histérica do Ensino Religioso
Escolar, da acdo jesuitica aos dias atuais. Traz também reflexdes acerca dos
aspectos legais do Ensino Religioso Escolar no Brasil e no Estado do Espirito Santo:
Artigo 210 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988, Artigo 33 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n°.:9.394/96, com nova
redacdo dada pela Lei 9.475/97 e Resolucdo CEE/ES n° 1.900/2009. Todas as
legislacdes supracitadas fundamentam a presenca do Ensino Religioso Escolar nas
escolas publicas municipais de Colatina — ES. Ainda neste capitulo, foi apresentada
uma pesquisa bibliografica acerca da formacédo do professor de Ensino Religioso
Escolar: do periodo colonial a Constituicdo Federal de 1988. Neste capitulo, houve a
oportunidade de se estabelecer um dialogo com tedricos importantes como Paulo
Freire, Miguel Gonzales Arroyo, Antonio Manuel Seixas Sampaio NoOvoa, Sérgio
Rogério Azevedo Junqueira e Dermeval Saviani e suas impressfes sobre a
formacéo inicial e continuada de professores.

No segundo capitulo, foram tratados dados importantes sobre o municipio de
Colatina — ES, que investe na formacdo continuada de seus professores, em
especial, na formacgédo dos professores de Ensino Religioso Escolar. Apresentou-se
um diagnéstico da educagdo no municipio de Colatina — ES e o capitulo foi
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encerrado com as informacdes tedricas acerca do processo de formagéo continuada
oferecido aos professores de Ensino Religioso Escolar das escolas publicas
municipais de Colatina — ES.

No terceiro e ultimo capitulo, foram apresentados os resultados de uma
pesquisa de campo realizada com os onze professores que ministram as aulas de
Ensino Religioso Escolar nas vinte e duas escolas da rede publica municipal de
ensino de Colatina — ES e participam periodicamente dos encontros de formacéo
continuada. Além disso, a fundamentacdo tedrico-metodoldgica que norteou as
acOes da pesquisa, os atores envolvidos, os caminhos percorridos e as andlises
feitas, a partir dos resultados obtidos, também foram devidamente evidenciados.

Os resultados apresentados no ultimo capitulo justificam claramente que séo
totalmente positivos 0s impactos causados pela formagcdo continuada nos
professores de Ensino Religioso Escolar de Colatina — ES, seus processos de
desconstrucdo, construcao e ressignificacdo da pratica pedagogica em sala de aula.
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1 RESGATE HISTORICO DO ENSINO RELIGIOSO ESCOLAR: DOS AVANCOS
DA LEGISLACAO A FORMACAO DE PROFESSORES

1.1ELEMENTOS HISTORICOS DO ENSINO RELIGIOSO ESCOLAR

Durante muito tempo, o Ensino Religioso tem sido motivo de vastos debates,
nao s por parte dos legisladores, mas também, por parte de estudiosos, com o
objetivo de entender a natureza desta area do conhecimento e sua importancia no
curriculo escolar.

Inicialmente, o Ensino Religioso era considerado como a presenca do
elemento eclesial na escola. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Religioso, propostos pelo Férum Nacional Permanente do Ensino
Religioso (FONAPER), a partir da segunda metade dos anos 80, até os dias atuais,
esforcos tém sido feitos por parte de muitos, no sentido de assegurar a presenca do
Ensino Religioso como disciplina normal do sistema escolar.

O documento assegura ainda que, no periodo de 1500 a 1800, predomina a
fase da educacdo sob a dtica da Igreja Catdlica. O objetivo maior € instruir
religiosamente os alunos para que se integrem nos valores da sociedade. A Igreja
exerce um papel importante sobre o Estado e o que prevalece é o ensino da
Religido oficial do pais.

Os parametros relatam que, em 1808, com a chegada da Familia Real
Portuguesa ao Brasil, o processo educativo foi repensado, com o intuito de atender a
elite. Dentro desta nova dinamica, varias escolas de ensino superior foram fundadas.
No Império, o catolicismo continuou sendo a religido oficial. Na escola, prevalecia a

obrigatoriedade do ensino dessa religido.

O qual descrevia que as tarefas dos professores no Império eram ensinar a
ler, a escrever, a realizar as quatro operacdes de aritmética, a pratica de
guebrados, decimais, proporcdes, as no¢cbes de geometria, a gramatica da
Lingua Portuguesa, os principios da moral cristd e da doutrina catélica.
Indicava, também, para os meninos, a leitura da Constituicdo do Império e
da histéria do Brasil.*

! JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. Histdria, legislacdo e fundamentos do Ensino Religioso.
Curitiba: IBPEX, 2008.p. 22.
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A partir de 1800 até por volta de 1964 a educacdo passa a ser referendada
pelo Estado. Ha& uma preocupacdo com a escola publica, gratuita e laica. No
entanto, em se tratando do papel do Ensino Religioso, este continua 0 mesmo, ou
seja, mesmo com a direcdo do Estado, ha uma total intervencédo do processo de
evangelizagao ditado pela religido majoritaria do Brasil.

A Carta Magna de 1824 traz em seu artigo 5° o texto: “Religido Catélica
Apostodlica Romana, a Religido oficial do Império”. Conclui-se, entdo que, 0 que se
tem na escola é o Ensino da Religido Catdlica Apostolica Romana.

Com a promulgacgéo da Primeira Constituicdo Brasileira, em 1824, origina-se
0 mais polémico debate sobre o Ensino Religioso no Brasil. Isto porque o artigo 5°
da Constituicdo traz em seu texto a afirmativa acerca da religido que se manteve.
Assim: “A Religido Catdlica Apostdlica Romana continuara a ser a religido do
Império. Todas as outras Religibes serdo permitidas com seu culto doméstico ou
particular, em casas para isso destinadas, de forma alguma exterior de templo”.?

A Constituicdo de 1891, em seu Artigo 72,paragrafos terceiro e sexto,

apresenta em sua redacao o que segue, com relacdo ao Ensino Religioso:

Art.72
Paragrafo 3° - Todos os individuos e confissdes religiosas podem exercer
publica e livremente o seu culto.

[...]

Paragrafo 6° - Sera leigo o Ensino Ministrado nos Estabelecimentos
publicos. Nenhum culto ou Igreja gozara de subvencdo oficial nem tera
relacdes de dependéncia ou alianca com o Governo.®

Percebe-se um avan¢o em relacdo a primeira Constituicdo. As confissfes
religiosas como um todo podem manifestar livremente as suas expressdes e 0
ensino oferecido passa a ser leigo.

Na década de trinta do século passado, especificamente no ano de 1934, é
promulgada uma nova Constituicdo Brasileira. No artigo 153 dessa constituicdo, ha a
formalizacdo de como sera a frequéncia do educando nas aulas de Ensino Religioso

e como este devera ser ministrado. Além disso, ha a referéncia de como sera

2 BRASIL. Constituicdo (1824). Constituicdo Politica do Império do Brasil,de 25 de marco de 1824.
Disponivel em:

<http://www.monarquia.org.br/pdfs/constituicaodoimperio.pdf>. Acesso em: 02 jun. 2015.

* BRASIL. Constituicdo (1891). Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil,de 24 de
fevereiro de 1891. Disponivel em:
<http://www2.camara.leg.br/legin/fed/consti/1824-1899/constituicao-35081-24-fevereiro-1891-532699-
publicacaooriginal-15017-pl.html>. Acesso em: 02 jun. 2015.
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constituido enquanto matéria. Assim foi apresentado o referido artigo na
Constituicao de 1934:

O Ensino Religioso sera de frequéncia facultativa e ministrada de acordo
com os principios da confissao religiosa do aluno, manifestada pelos pais ou
responsaveis e constituira matéria dos horarios nas escolas publicas
primérias, secundarias, profissionais e normais.*

Observa-se que nesse periodo o aluno tem direito a ter aulas de Ensino
Religioso de acordo com 0s seus principios religiosos e este estad presente nos
horérios regulares das escolas.

Com o Estado Novo, o Brasil passa a ter uma nova Constituicéo, a de 1937.
Nela, o Ensino Religioso perde o seu carater de obrigatoriedade e este ndo implica
obrigacao para mestre e alunos.

Veja o que diz a redacao em seu artigo 133:

O Ensino Religioso podera ser contemplado como matéria do curso
ordinario das escolas primarias, normais e secundarias. Nao podera, porém,
constituir objeto de obrigacdo dos mestres ou professores nem de
frequéncia compulséria por parte dos alunos.®

A Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil de 1946 apresenta o Ensino
Religioso como disciplina dos horarios normais das escolas oficiais, mesmo sendo
esta disciplina de matricula facultativa. Além disso, evidencia que as aulas, da
referida disciplina, devem ministradas de acordo com a confissdo religiosa dos

alunos. Diz o artigo 168 da constituicdo, em seu paragrafo 5°:

O Ensino Religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, e
de matricula facultativa e sera ministrado de acordo com a confissao
religiosa do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo representante
legal ou responsavel.®

* BRASIL. Constituicdo (1934). Constituicio da Republica dos Estados Unidos do Brasil, de 16 de
Julho de 1934. Disponivel em:

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao34.htm>. Acesso em: 02 jun. 2015.

® BRASIL. Constituicdo (1937). Constituicio da Republica dos Estados Unidos do Brasil, de 10 de
novembro de 1937. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao37.htm >. Acesso em: 02 jun. 2015.

® BRASIL. Constituicdo (1946). Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil, de 18 de
setembro de 1946. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao46.htm>. Acesso em: 02 jun. 2015.
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A Constituicdo do Brasil de 1967 apresenta o Ensino Religioso obrigatério
para a escola, mas concede ao aluno o direito de optar pela frequéncia ou nédo as
aulas. Versa o texto desta constituicdo: IV — “O Ensino Religioso de matricula
facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das escolas oficiais de grau
primario e médio”’.

De acordo com o0s registros historicos apresentados pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s) para o Ensino Religioso, a Ementa Constitucional N°
1 da Constituicao de 1969 repete o texto da legislacdo de 1967.

A Lei de Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° Graus, de n° 5692/71,
em seu artigo 7°, paragrafo Unico, repete o dispositivo da Ementa Constitucional N°
1 da Constituicao de 19609.

A Constituicdo Federal em vigor, promulgada em 1988, garante em seu
artigo 210, paragrafo 1°: “O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constituira
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental”®.

Esse artigo da Constituicdo serviu de base para a legislacdo educacional
contida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n°.: 9394/96 que, em

seu artigo 33, estabelece:

Art. 33 O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos
horérios normais das escolas de ensino fundamental, sendo oferecido, sem
Onus para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas
pelos alunos ou por seus responsaveis, em carater:

I- Confessional, de acordo com a opc¢do religiosa do aluno ou seu
responsavel, ministrado por professores ou orientadores religiosos
preparados e credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades
religiosas, ou

lI- Interconfessional, resultante de acordo entre diversas entidades
religiosas, que se responsabilizardo pela elaboragcdo do respectivo
programa.

O dispositivo apresentado pela Constituicdo de 1988 e pela Lei n°.: 9394/96

foram causa de grande mobilizacdo nacional, trazendo assim, um novo conceito de

" BRASIL. Constituicdo (1967). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1967, de 24 de
janeiro de 1967.

Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao67.htm>. Acesso em: 02
jun. 2015.

£BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, de 5 de
outubro de 1988. Disponivel em:

< http://lwww.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm>. Acesso em: 02 jun. 2015.

° Presidéncia da Republica. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. Brasilia, 1996.
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Ensino Religioso, da sua pratica pedagdgica e da sua adaptacdo ao universo
escolar.

Durante a elaboracdo da nova LDBEN, houve uma grande movimentacéo
para dar ao Ensino Religioso o carater de disciplina, igual as demais do curriculo.
Essa possibilidade foi totalmente descartada, a partir da inclusdo da expressao “sem
onus para os cofres publicos”.

Lurdes Caron fez uma observacao sobre o assunto:

Contudo, a expressao “sem 0Onus para os cofres publicos” suscitou e
ampliou novos estudos sobre a identidade do Ensino Religioso. Reforcou a
necessidade de serem salvaguardados os principios da liberdade religiosa e
do direito do cidaddo que frequenta a escola publica. Isso implica em
nenhum cidadédo ser discriminado por motivo de crenca; em ter assegurada
uma educacao integral, incluindo o desenvolvimento de todas as dimensdes
do seu ser, inclusive a religiosa, independente de concepcéo religiosa ou
filoséfica de qualquer natureza.°

Depois de muitos debates, surgiram varias propostas para alteracdo do
artigo 33 da LDBEN 9394/96. O entdo deputado Padre Roque Zimmermann,
membro da Comissdo de Educacao e do Desporto, foi o redator de trés projetos
apresentados ao Congresso Nacional, com o objetivo de propor a alteracdo da
redacdo do artigo supracitado. Surge, assim, a alteracdo do Artigo 33 da LDBEN

9394/96, com a seguinte redacao:

Lei n® 9.475, de 22 de julho de 1997.

Da nova redagdo ao Art. 33 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
gue estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA

Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:
Art. 1° - O art. 33 da Lei n° 9.394, de dezembro de 1996, passa a vigorar
com a seguinte redacao:

Art. 33 — O Ensino Religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da
formacao basica do cidadédo, constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo.

Paragrafo 1° - Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos
para a definicho dos conteddos do ensino religioso e estabelecerdo as
normas para a habilitacdo e admisséo dos professores.

Paragrafo 2° - Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida
pelas diferentes denominacdes religiosas, para a definicdo dos contelddos
do Ensino Religioso.

Art. 2° - Esta lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Art. 3° - Revogam-se as disposi¢8es em contrdrio.

1% CARON, Lurdes (org.) e Equipe do GRERE. O ensino Religioso na Nova LDB: histérico, exigéncias,
documentario. Petropolis, RJ: Vozes, 1998. p. 22.
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Brasilia, 22 de julho de 1997; 176° da Independéncia e 109° da Republica.
FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Paulo Renato Souza.™

Roque Zimmermann aponta uma novidade para o Ensino Religioso:

Pela primeira vez no Brasil se criam oportunidades de sistematizar o Ensino
Religioso como disciplina escolar que nao seja doutrinagéo religiosa e nem
se confunda com o ensino de uma ou mais religibes. Tem como objetivo a
compreensdo da busca do transcendente e do sentido da vida, que dao
critérios e seguranca ao exercicio responsavel dos valores universais base
da cidadania. Este processo antecede qualquer opcao por uma religiélo.12

Caminhando na histéria, o ano de 1997 foi importantissimo para o Ensino
Religioso Escolar. A Lei n° 9475/97 passa a apresentar uma nova redacao para o
artigo 33 da LDBEN. Trata-se do primeiro artigo da legislacdo educacional brasileira
que foi foco de discussdes e modificacdes, com ampla participacdo de diversos
atores do cenario nacional educacional, religioso e da sociedade em geral. A atual
legislacdo apresenta o Ensino Religioso Escolar como um componente curricular
importante que muito contribui para a formacao global do cidad&ao.

Neste mesmo ano, sédo elaborados os Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Religioso Escolar (PCNER’s). Uma iniciativa do FONAPER, a partir de
ampla participacdo de atores simpatizantes desta area. Pela primeira vez, a
disciplina passa a ter parametros que norteiam a pratica pedagodgica do professor
em sala de aula, apresentando pressupostos tedricos, didaticos e metodoldgicos,
bem como, apresentando os contetidos por meio de eixos organizadores®?, a saber:

- Culturas e Tradi¢des Religiosas;
- Escrituras Sagradas;
- Teologias;
- Ritos;
- Ethos.
Os eixos organizadores dos conteudos propostos pelos PCNER’s

apresentam o Ensino Religioso Escolar como area do conhecimento e ndo como

' BRASIL. Lei n. 9.475, 22 de julho de 1997. D& nova redacéo ao art. 33 da Lei n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, DF: 1997.

2 ZIMMERMANN, Roque. Ensino Religioso: uma grande mudanca. Brasilia, Camara dos Deputados,
Centro de Documentacéo e Informacéo, 1998. p. 9.

'3 Critérios para organizacdo e selecdo dos contetidos e objetivos do Ensino Religioso. Também
chamados de blocos de contetdos, de acordo com os PCNER'’s, de 1997.
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espaco de doutrinacao religiosa, sendo esta ultima, responsabilidade da familia dos
educandos e da denominacdo religiosa a qual pertencem. E tarefa da escola
trabalhar as concepcdes pedagogicas e o conhecimento acerca da diversidade do
fendmeno religioso presente em todos 0s povos.

Neste sentido, o Ensino Religioso Escolar passa a ocupar o mesmo patamar
das demais disciplinas existentes nas propostas curriculares das escolas publicas
brasileiras de ensino fundamental. Uma disciplina s6 é reconhecida realmente como
ciéncia quando encontra alicerce no chdo da escola e esta atrelada ao “fazer
pedagdgico”, por meio de objetivos proprios, metodologias e critérios de avaliacdo
bem definidos.

Os avancos apresentados proporcionaram, inclusive, a abertura de diversos
cursos de formacao especifica em Ciéncias da Religido em varias regides do pais,
habilitando, assim, os professores para lecionar a disciplina de Ensino Religioso
Escolar e as admissdes passaram a adotar os mesmos critérios adotados para 0s

demais professores que lecionam outras areas do conhecimento.

1.2 ASPECTOS LEGAIS DO ENSINO RELIGIOSO NO BRASIL — O ARTIGO 33 DA
LDBEN N°.: 9475/97 E SUAS FRAGILIDADES

O artigo 33 da LDBEN n°.: 9475/97 trouxe a tona uma série de reflexdes
acerca do papel do Ensino Religioso Escolar no universo escolar. Uma dessas
reflexdes destaca a importancia desta area do conhecimento como responsavel pela
formacao cidada do individuo, além de abrir um leque de indagacgfes a respeito da
fragilidade deixada, quando ressalta que a matricula € de natureza facultativa e néo
obrigatoria.

Veja:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da
formacao basica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo.

§ 1°0Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos conteldos do ensino religioso e estabelecerdo as normas
para a habilitagcdo e admisséo dos professores.
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§ 2°0Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominacdes religiosas, para a definicAo dos conteudos do
ensino religioso.14

Ao destacar que o Ensino Religioso “é parte integrante da formagé&o basica
do cidadao”, ressalta que esta é uma area do conhecimento humano como outra
qgualquer e precisa fazer parte do curriculo das escolas publicas de ensino
fundamental.

Segundo Sérgio Rogério Azevedo Junqueira,“o direito a cidadania ou a
abertura de uma nova relacéo é o desafio para a educacéo brasileira”.

Os pressupostos legais apresentados pelo artigo 33 da LBDEN fazem
refletir sobre a contribuicdo do Ensino Escolar na formacao global do individuo em
processo de escolarizagdo, ndo a partir de uma visdo catequética e proselitista,
mas sim, com a finalidade de posiciona-lo diante da diversidade cultural e religiosa
existente e como conviver com as diferencas existentes dentro de um pais laico.
Neste contexto, Junqueira, livre-docente em Ciéncias da Religido, reforca ainda
gue “A identidade do Ensino Religioso encontra-se na problemética da
compreensao da educacdo e no modelo de ciéncia que prevalece historicamente
entre as teorias de aprendizagem e as préaticas desenvolvidas”.*®

Para Junqueira, a fragilidade apresentada pelo Ensino Religioso Escolar
fundamenta-se no processo histérico da prépria disciplina. Um ensino orientado,
durante muito tempo, pela Igreja Catélica, com caréater proselitista e até mesmo
discriminatorio de acordo com as concepcdes e convicgdes de uma republica.
Outro fator que merece total atencéo é que esta area do conhecimento nao possuia
“carater pedag0gico”, ou seja, a proposta curricular e a acdo do professor estavam
dissociadas das reflexdes pedagdgicas escolares. Faltava dialogo com a
Pedagogia.

Ao afirmar que os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida
pelas diferentes denominacdes religiosas, para a definicdo dos conteddos do
ensino religioso, a legislacéo apresenta mais uma fragilidade. E tarefa do professor
planejar os assuntos e conteudos que deverdo nortear o curriculo do Ensino

Religioso Escolar. O professor precisa ser inserido no contexto das discussfes. O

4 Artigo 33 da LDBEN n°.: 9394/96 (redacdo dada pela Lei n°.: 9.475, de 22.07.1997).

* JUNQUEIRA. Processo de escolarizacdo do Ensino Religioso no Brasil. Vozes, Petrépolis,
2002.p.26.

'® JUNQUEIRA, 2002, p.27.
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reconhecimento da cientificidade desta area depende do olhar da escola. Longe de
guaisquer formas de proselitismo, a escola pode dar a todo individuo a
oportunidade de refletir sobre a sua existéncia, além de proporcionar o contato com
as diferencas culturais e religiosas existentes.

A responsabilidade dada a escola garante a funcdo pedagdgica da
existéncia do Ensino Religioso Escolar: garantir que todos os educandos possam
dialogar com as diferencas.

De acordo com a perspectiva de Nalon, o Ensino Religioso deve auxiliar a

encontrar respostas a questdes existenciais:

A sala de aula ndo pretende ser uma comunidade de fé, mas um espaco
privilegiado de reflexdo sobre limites e superacdes. Isto implica a
necessidade de se construir uma pedagogia que favoreca tal perspectiva,
porque o que objetivamos é fruto de uma experiéncia pessoal, na
incansavel busca respostas para as questdes existenciais. E preciso
interpenetrar teoria e pratica. Nesse processo, a elaboracdo de uma
linguagem simbodlica favorece a descoberta e experiéncia dessa realidade. ol

Nesse sentido, a compreenséo da identidade do Ensino Religioso Escolar de
acordo com o artigo 33 da LBDEN, da-se por meio da busca dos elementos que
fundamentam a histéria dessa disciplina, dos avancos legais perpassados pela area
ao longo das diversas constituicdes federais do pais, como também proporcionar
momentos de discussdo sobre a importancia do conhecimento religioso para a

formacéao plena do cidadao.

1.2.1 O artigo 33 da Lei 9475/97 e o Ensino Religioso escolar

Com a LDBEN de 1996, artigo 33, modificado pela Lei 9475/97, as
discussbes acerca do Ensino Religioso Escolar passaram a ocupar o centro dos
debates nas escolas e academias brasileiras. Tais debates, na sua maioria, tinham
teor polémico, uma vez que, para alguns estudiosos, religido ndo se ensina na

escola. Isso é competéncia das confissdes religiosas. Essa fragilidade fundamenta-

' NALON, Madalena. O papel do Ensino Religioso na vivéncia de valores. Monografia

(Especializacdo em Metodologia do Ensino Religioso) - Pontificia Universidade Catdlica do Parana,
Curitiba, 2001.p. 23.
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se ainda pelo fato de que o Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) ndo se
posiciona claramente diante da questdo, delegando esse papel aos sistemas de
ensino.

A disciplina esta legalmente fundamentada. O que se percebe, no entanto, €
o carater fragil dado a redacgéo do artigo 33, a saber: a faculdade dada & matricula, a
admissdo de professores, as diversas “autonomias” dos sistemas de ensino
comrelacdo as diretrizes curriculares para o Ensino Religioso Escolar e a presenca
insignificante dos professores e pedagogos nas discussoes.

Tal afirmativa mostra claramente a necessidade da promoc¢éo de estudos
que retratem as questbes emergentes deste campo e, a0 mesmo tempo, que o
Ensino Religioso Escolar seja reconhecido como area do conhecimento com

especificidade propria.

1.2.2 A escola e o proselitismo

A escola é o espaco de manifestacdo da diversidade cultural. Nela
encontram-se diversos grupos sociais, cada um com caracteristicas diferentes. O
artigo 33 da LDBEN n°.: 9475/97, ao assegurar o respeito a diversidade cultural e
religiosa na educacdo brasileira, atende as politicas publicas de inclusdo da
diversidade a partir da Declaracdo Mundial sobre Educacdo para todos, publicada
pelas Nacdes Unidas em 1990, que destacou o compromisso da educacdo em
respeitar o diferente.

No Brasil, existe um leque de legislacbes que assegura o direito a
diversidade. Podemos elencar a Constituicdo brasileira de 1988, a Lei N°.:9394/96, o
Plano Nacional de Educacdo de 2011, a Conferéncia Nacional de Educacéo
Brasileira a partir de 2008,as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Basica de 2010, dentre outros.

No que se refere a essa tematica, entretanto, a Relatoria Nacional para o
Direito Humano a Educacdo, da Plataforma Brasileira de Direitos Humanos
Econbmicos, Sociais, Culturais e Ambientais (DHESCA), em missbes de
investigacao realizadas entre 2010 e 2011, constatou graves situacdes de violacao

aos direitos humanos decorrentes da intolerancia religiosa nas escolas publicas



23

brasileiras, que tem como principais vitimas os adeptos das religibes de matrizes
africanas. Para a DHESCA, as politicas de insercdo s6 se configurardo com o

conhecimento e a efetivacdo da legislacéo, conforme podemos ler:

As estratégias de enfrentamento do problema passam necessariamente
pela implementacdo efetiva da LDBEN alterada pela Lei n. 10.639 e pelo
desenvolvimento de um regime de protecdo a liberdade religiosa e a
laicidade na educac&o publica.*®

A Instituicdo Internacional Iniciativa das Religides Unidas afirma que néo
havera paz até que todos os grupos e comunidades reconhecam a diversidade de
culturas e de religides num espirito de respeito mutuo e de compreenséo entre todos
0s envolvidos.

Diante do exposto, a expressdo contida na legislacdo “vedadas quaisquer
forma de proselitismo”, contribui para a efetivagdo de um curriculo para o Ensino
Religioso Escolar, valorizando, assim, a pluralidade cultural existente no Brasil.
Assegura a escola o direito de inserir em suas propostas pedagogicas assuntos
voltados para a diversidade religiosa. Os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Religioso propostos pelo FONAPER asseguram:

Se naqueles periodos esse Ensino foi considerado um elemento eclesial na
Escola, pelo tipo de tratamento que Ihe foi dado na segunda metade dos
anos 1980 até o momento, o esfor¢co tem sido envidado no sentido de
assegura-lo como elemento normal do sistema escolar. Para isso, ndo deve
ser entendido como o Ensino de uma Religido ou das Religides na Escola,
mas sim uma disciplina centrada na antropologia religiosa.19

A proposicao apresentada reforca o carater historico do Ensino Religioso no
pais, que nasce catequético e puramente catolico. O espaco escolar ndo pode ser
monopolizado por uma ou mais tradi¢cdes religiosas apenas, mas, sim, tal postura
ameaca 0 processo de democratizacdo e compromete a educacgéo na futuridade e,
como espaco de sistematizacdo do conhecimento, cabe a escola trabalhar a
diversidade plural e religiosa existente. Outro agravante exposto € a sobreposicéo

de uma ou mais religibes em detrimento a outras. E da igreja o papel de doutrinar os

®p ATAFORMA DHESCA. Relatoria Nacional para o Direito Humano a Educacao.
<http://www.acaoeducativa.org.br>. Acesso em: 10 maio 2015.

9 parametros Curriculares Nacionais — Ensino Religioso. Forum Nacional Permanente do Ensino
Religioso. S&o Paulo: Mundo Mirim, 2009.p. 21-22.
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seus fiéis. O papel da escola é transpor didaticamente os conteudos relacionados a
diversidade cultural e religiosa existente.

Ao trabalhar a diversidade em seus curriculos, a escola proporciona um
conjunto de praticas que permite aos alunos terem uma formacdo sociocultural
critica, capaz de lhes promover melhor competéncia e dignidade para atuar na
sociedade.

Nesse contexto, encontram-se as ideologias doutrinarias, que s&o
puramente proselitistas. Dai surge outro desafio pertinente: assegurar o principio da
liberdade democratica constitucional. Os cidaddos sdo livres e iguais, porém
divergem de maneira irreconcilidvel entre si; sdo seres com convic¢des profundas.
Nesse sentido, as Doutrinas Abrangentes, apresentadas por Rawls ganham
importancia para esta discussdo. A validade das leis e das normas € estabelecida
em um procedimento argumentativo que, por sua vez, acarreta o problema de

delimitar as fronteiras entre o publico e o ndo-publico, o religioso e o laico.

Os cidaddos percebem que ndo podem chegar a um acordo ou mesmo
aproximar-se da compreensdo mutua com base nas doutrinas abrangentes
irreconcilidveis. Em vista disso, precisam considerar que tipos de razdes
podem oferecer razoavelmente um ao outro quando estdo em jogo
perguntas politicas fundamentais.?

Para Rawls, o individuo deve abrir mdo de suas verdades, que considera
absolutas, ao se deparar com reflexfes coletivas na esfera publica. A sala de aula é
publica. Assim como na sociedade atual, a escola é composta por diferentes
doutrinas que, além de serem abrangentes, sao originarias de diferentes fontes e
valores, constituindo, segundo Rawls, o “fato do pluralismo, marcado pelo conflito
entre as doutrinas abrangentes”. %

O artigo 33 da LDBEN n°.: 9475/97explicita a escola como espaco publico e
democrético, espacgo dos que creem e dos que ndo creem. A escola tem o papel de
fazer com que os seus educandos ampliem e aprimorem 0s conhecimentos prévios
e adquiram novos conhecimentos de forma a assimila-los e acomoda-los
adequadamente para que, com isso, possam progredir e avancar. Trabalhando as
diferencas existentes, a escola — espaco publico e democratico — esta/estara

exercendo seu papel primordial, que € o de contribuir na/para a formacédo de

% RAWLS, J. A ideia da razdo publica revista. In. O direito dos povos. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2001. p.173.
L RAWLS, 2001, p.174.
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cidaddos criticos e ativos, capazes de promover uma sociedade mais justa e

igualitaria.

1.3 A LEGISLACAO DO ENSINO RELIGIOSO NO ESTADO DO ESPIRITO SANTO

O Estado do Espirito Santo (ES) oferece o Ensino Religioso Escolar, nas
escolas publicas estaduais, de acordo com o que propde a Resolucdo do CEE/ES
n°.: 1.900/2009% (em anexo).

Em seu Artigo 1°, a resolucdo estadual afirma que: “A disciplina Ensino
Religioso a ser ministrada no Ensino Fundamental das Escolas Publicas do Estado
do Espirito Santo obedecera ao disposto na presente Resolucao”.

Em cada estado da federagédo, de acordo com Estatuto divulgado pelo
FONAPER, cabe ao Conselho do Ensino Religioso (CONER) por em pratica varias

acOes, a saber:

I- Congregar as denominagfes religiosas interessadas, com o objetivo de
constituirem-se em entidade civil, para os fins previstos no paragrafo 2° do
Artigo 33 da Lei n° 9394 de 20 de dezembro de 1996 com nova redacéo que
Ihe da a Lei n° 9475, de 22 de julho de 1997.

[I- Articular a ag&o conjunta de todas as denominag¢des associadas, com o
objetivo de somar forcas na busca de meios e condicbes que assegurem a
tutela do direito a liberdade de consciéncia e confissdo religiosa e do direito
ao Ensino Religioso, como parte integrante da formacéo basica do cidadao.
llI- Colaborar com as competentes autoridades na regulamentacdo dos
processos para a definicdo da formulacdo e execucdo dos conteldos
basicos, urgindo o cumprimento dos mesmos.

IV- Apoiar a formac&o de profissionais para o Ensino Religioso. %

No Espirito Santo, o Conselho de Ensino Religioso do Espirito Santo
(CONERES) tem a responsabilidade de ouvir os sistemas de ensino, no que diz
respeito a organizacdo e definicdo dos conteidos a serem ministrados pelos
professores da area, além de acompanhar o processo de admissao de professores

22 ESPIRITO SANTO. Secretaria de Estado da Educacdo. Conselho Estadual de Educac&o.
Resolucdo CEE/ES n°.: 1.900/2009. Dispbe sobre a oferta da disciplina Ensino Religioso no Ensino
Fundamental das Escolas Plblicas do Estado do Espirito Santo. Diario Oficial [dos Poderes do
Estado], Vitoria, 26 nov. 2009 p.13.

8 BRASIL. Lei n° 9394/1996, Artigo 32, incisos I-IV CONERES, SEDU, Diretrizes e Orientacdes sobre
0 Ensino Religioso no Estado do Espirito Santo. 2007.
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de Ensino Religioso. Além disso, este é o 6rgdo que zela, junto ao Estado, pelo
cumprimento do Artigo 33 da LDBEN.

A ResolucdoCEE/ES n° 1.900/2009 trouxe maior fortalecimento para o
CONERES que tem a funcdo de informar, regular, orientar e incentivar o Ensino
Religioso no Espirito Santo. A Secretaria de Estado da Educacdo (SEDU), mesmo
diante desta regulamentacdo, enfrenta muitos desafios, dentre eles, a falta de
profissionais qualificados para ministrar as aulas de Ensino Religioso Escolar.

No municipio de Colatina — ES, a SEMED adota a mesma legislacéo
estadual para nortear as acbes pedagogicas com relacdo ao Ensino Religioso
Escolar.

Nas linhas seguintes abordar-se-a4 a importancia da formacgédo continuada
para os profissionais que atuam na docéncia. Serdo tracados aspectos importantes
dos elementos histéricos da formacao inicial e continuada do professor de Ensino
Religioso Escolar.

1.4 PROFESSOR: UM SER EM CONSTANTE PROCESSO DE FORMACAO

Os professores sdo seres em constante processo de formacao. Aprendem
constantemente com a realidade que os cerca. A vida os ensina a lidar com as
surpresas que aparecem, com as adversidades, com as angustias, com as tristezas,
com as alegrias, enfim, com o0s sentimentos. Esta € a esséncia da vida. Freire relata
fatos da sua vida e das experiéncias adquiridas. Para ilustrar a importancia do
cotidiano como espago formador, transcreveu-se um fragmento do texto “Paulo
Freire por si mesmo”, que se encontra na primeira parte da obra Conscientizacao
(1979):

Nasci em 19 de setembro de 1921, em Recife, Estrada do Encanamento,
bairro da Casa Amarela. Joaquim Temistocles Freire, do Rio Grande do
Norte, oficial da Policia Militar de Pernambuco, espiritista, embora néo fosse
membro de circulos religiosos, extremamente bom, inteligente, capaz de
amar: meu pai. Edeltrudes Neves Freire, de Pernambuco, catdlica, doce,
boa, justa: minha mée. Ele morreu ha muito tempo, mas deixou-me uma
marca indelével. Ela vive e sofre, confia sem cessar em Deus e sua
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bondade. Com eles aprendi o didlogo que procuro manter com o mundo,
com 0s homens, com Deus, com minha mulher, com meus filhos [...] 24

Analisando o fragmento textual, apresentado acima, depara-se com uma
grande aula de Histéria do Brasil. Logo, percebe-se que cada um tem uma historia
propria, construida cotidianamente a partir das relacdes inter e intrapessoais. Freire
mostra isso ao falar de sua trajetoria de vida. Percorrendo a leitura da primeira parte
da obra, em sua completude, elencam-se fatos histéricos marcantes e importantes:
“[...] A crise econbmica de 1929 obrigou minha familia a mudar-se para Jaboatéo,
onde parecia menos dificil sobreviver” ou “[...] O golpe de Estado (1964) n&do sO
deteve todo este esfor¢co que fizemos no campo da educacéo de adultos e da cultura
popular, mas também me levou a priséo por cerca de 70 dias”.

Quantas histérias sdo encontradas na historia de vida de Freire? Quantas
historias sdo contadas cotidianamente nas escolas? Freire foi exilado e, ao voltar
para o Brasil, jA conhecido mundialmente, ndo foi reconhecido o suficiente pelos
seus feitos. Tornou-se o maior educador popular e suas teorias embasadas numa
educacéao libertadora trilharam academias do mundo afora.

Freire deixou-se formar... O professor precisa deixar-se formar. Formacéao é
movimento, ndo € acomodacdo. A docéncia exige movimento constante. Freire
registra algumas ideias que sustentam a importancia da formacado como elemento
essencial para a desconstrucdo de praxis pedagogicas ultrapassadas, apresentando

a pratica educativa como movimento, em constante processo de evolucao:

1. Para ser vdlida, toda educacdo, toda acdo educativa deve
necessariamente estar precedida de uma reflexdo sobre o homem e de uma
andlise do meio de vida concreto do homem concreto a quem queremos
educar (ou melhor dito: a quem queremos ajudar a educar-se) [...]

2. O homem chega a ser sujeito por uma reflexdo sobre sua situacao, sobre
seu ambiente concreto [...]

3. Na medida em que o homem, integrado em seu contexto, reflete sobre
este contexto e se compromete, constréi a si mesmo e chega a ser sujeito.

[.]%

Os curriculos escolares precisam estar em sintonia com a realidade dos
educandos. A escola ndo é uma redoma de vidro. Ao contrario, abarca as mais

complexas e possiveis vivéncias do mundo hodierno. Assuntos relacionados ao

** FREIRE, 1979 apud ALVES, 1970, p. 9.
*® FREIRE, Paulo. Conscientizacgao: teoria e pratica da libertagdo: uma introducéo ao pensamento de
Paulo Freire.Traducéo de Katia de Mello e Silva. Sédo Paulo: Cortez & Moraes, 1979, p. 19-21.
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cotidiano precisam fazer parte das aulas, pois o educando ndo € um ser
fragmentado, mas um ser em contexto. Ele traz de suas vivéncias extraescolares
muitas experiéncias que enriquecem a vida académica, tornando-a mais real para a
comunidade escolar. Além disso, o professor deve ser um mediador que possibilite,
constantemente, reflexdes sobre a situacdo de cada um e de todos no que diz
respeito ao ambiente em que esta inserido.

Freire enfatiza que a realidade é desprovida de significados para quem néo
enxerga o educando enquanto ser historico. Ser professor € estar em sintonia com a

realidade e em constante processo de investigacao. Entretanto:

[...] o professor fala da realidade como se esta fosse sem movimento,
estatica, separada em compartimentos e previsivel; ou entdo, fala de um

tema estranho a experiéncia existencial dos estudantes: neste caso sua
tarefa € “encher” os alunos do contetdo da narragdo, conteido alheio a
realidade, separado da totalidade que a gerou e poderia dar-lhe sentido.”®

Para que as realidades formativas possam ser redimensionadas é preciso
que os professores estejam abertos as constantes novidades. Estar em formacéo é
estar em contato com as praxis pedagogicas aliadas a realidade da comunidade
escolar.

Para Bastos, 0 espaco/tempo escolar permeia e € permeado pelos demais

espacos/tempos por noés vividos. Para ele:

[...] a formacdo dos profissionais de educacdo concretiza-se ao longo de
sua vida profissional, pelos espacos por onde estes professores e
professoras transitam. Dirfamos, portanto, que reconhecer 0s
espacos/tempos de formacdo dos profissionais de educacdo torna-se
bastante significativo para entendermos como, onde e quando se processa
essa formacao.?’

O autor sustenta a ideia de que a vida, em seu sentido lato, ndo se configura
sistémica, muito menos simples e linear. As relagbes entre trabalho, sociabilidade e
subjetividade se déo entrelagcadas no processo de vida de cada ser humano. Assim,
pode-se afirmar que o processo de formacdo continuada dos professores deve
acontecer a partir das experiéncias, das relacdes, dos sujeitos e dos espacos

propicios para a inovagao das praticas educativas.

*® FREIRE, 1979. p. 41.

2’ BASTOS, Maxwel Monteiro. Espacos de formacdo do profissional de educacdo: saberes e
movimentos em rede. In: GARCIA, Regina Leite (Org.). Aprendendo com 0s movimentos sociais. Rio
de Janeiro: DP&A, 2000.p. 18.
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Um dos pontos destacados por Bastos € a identificacdo dos ‘nds’ possiveis
na rede de relagdes que se forma entre os varios espacos/tempos de formacao do
professor. E preciso identificar praticas formativas significativas e coerentes com a
realidade.

Segundo Foerste, “[...] o professorado, através de lacos coletivos de
colaboragdo, deveria encontrar condicbes para a reflexdo tedrica e prética,
impulsionando uma outra profissionalizacéo docente”.?® Essa precisa ser uma busca
constante dos professores hoje. Sem parcerias, o processo formativo continuaria
engessado e preso as raizes arcaicas e ultrapassadas, reprimindo, assim, as novas
acOes pedagogicas.

O fazer pedagogico precisa alavancar as mudancas sociais. Mudar a
realidade. Os educandos precisam ser criticos e agentes ativos nos processos de

ensino e aprendizagem. Freire destaca:

A neutralidade da educacado, de que resulta ser ela entendida como um
quefazer (sic) puro, a servico da formacdo de um tipo ideal de ser humano,
desencarnado do real, virtuoso e bom, é uma das conotacdes fundamentais
da visdo ingénua da educacdo. Do ponto de vista de uma tal visdo da
educacéo, € da intimidade das consciéncias, movidas pela bondade dos
coragOes, que o mundo se refaz. E, j& que a educacdo modela as almas e
recria os coragdes, ela é a alavanca das mudancas sociais.*

As novas praticas pedagogicas interferem no “fazer pedagdgico” do
professor e repercutem positivamente no ambiente escolar. O professor é formador
de “almas” e como tal, precisa estar em contato com as realidades para que a
sistematizacdo do conhecimento aconteca hum ambiente propicio para a associacao
teoria e prética.

Para isso, o docente precisa gostar do que faz, identificar-se com 0 seu

trabalho e sentir-se valorizado. Arroyo registra o que segue:

[...] precisamos repor 0s mestres no lugar de destaque que lhes cabe. Fui
percebendo que eles sdo mantidos em segundo plano. As escolas sdo mais
destacadas nas politicas, na teoria e até nos cursos de formacao do que os
seus profissionais. Estes aparecem como um apéndice, um recurso
preparado ou despreparado, valorizado ou desvalorizado. Depois que se
decide a construcdo da escola, os curriculos e seus parametros, as politicas

8 FOERSTE, Erineu. Parceria na formacéo de professores. Sdo Paulo: Cortez, 2005. p. 148.
* FREIRE, Paulo. A importéncia do ato de ler — em trés artigos que se completam. Sdo Paulo:
Cortez, 2006. p. 28.
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de qualidade ou de democratizacdo da educacdo... pensam nos recursos
humanos que dar&o conta da tarefa.*

Arroyo faz uma profunda reflexdo ao tratar acerca da instituicdo escola.
Normalmente esta e suas vertentes como seu curriculo, seus parametros, suas
politicas, dentre outros, € o0 que se destaca. Nao que tal fato ndo se importante. Com
certeza o é. No entanto, ao pensar em educacao, deve-se ter em perspectiva, num
primeiro momento, os professores e nao a instituicdo “escola”. Isso pelo simples e
evidente motivo de que sdo aqueles os atores que trardo a cena todos os demais
elementos para a efetivacdo de uma instituicdo escolar. O estudioso espanhol
ressalta ainda que os pedagogos vieram antes da pedagogia ou da escola e que
“[...] 0 magistério é anterior as instituicdes de ensino”

E importante tornar a dizer que o professor precisa ser valorizado. A
valorizacdo, que perpassa pelos mais diversos ambitos, é indispensavel para a

validacdo de seu “fazer pedagogico”.

1.5 A CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA FORMACAO DO PROFESSOR NO
BRASIL

Inicialmente, o ensino formal era responsabilidade das congregacdes
religiosas, com destaques para a atuacdo jesuitica. O ato de ensinar estava
interligado ao poder clerical e, na sua maioria, os professores eram religiosos. Para
a elite, havia um ensino diferenciado, mais apurado, mas ainda fortemente

influenciado pelas questdes religiosas. Saviani evidencia:

[...] as ideias pedagoégicas dos jesuitas no periodo colonial foram
consideradas ndo como meras derivacdes da concepcgao religiosa (catélica)
de mundo, sociedade e educacdo, mas na forma como se articularam as
praticas educativas dos jesuitas nas condicdes de um Brasil que se
incorporava ao império portugués. Nesse contexto trés elementos
entrelacaram-se compondo um mesmo movimento, dialetizado, porém, nas
contradi¢cfes internas a cada um deles e externas que os opunham entre si.
Tais elementos sdo: a colonizacdo, a catequese e a educacao.>"

% ARROYO, Miguel G. Oficio de Mestre. Petrépolis: Vozes, 2000, p. 9-10.
%1 SAVIANI, Dermeval. Historias das ideias pedagodgicas no Brasil. Campinas: Autores Associados,
2008.p. 7.
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A realidade supracitada manteve-se até o século XVIII até o Estado
Portugués assumir as funcdes ligadas ao ato de ensinar. A reforma Pombiana trouxe
a tona a relacdo do ensino como papel do Estado e os professores passam a ser

laicos, servindo, assim, ao Estado.

[...] O ideario pedagdgico traduzido nas reformas pombalinas visava a
modernizar Portugal, coloca-lo no nivel do Século das Luzes, como ficou
conhecido o século XVIIIl. Isso significava sintonizd-lo com o
desenvolvimento da sociedade burguesa centrada no modo de producéo
capitalista, tendo como referéncia os paises mais avangados, em especial a
Inglaterra.32

Em 1772, o Marqués de Pombal institui, na Europa, a cobranca de um novo
imposto. Tal imposto recebeu o titulo de subsidio literario que garantia o
funcionamento das escolas publicas. Esse imposto incidia sobre a venda de carne e

de aguardante.

Com os recursos deste imposto, chamado subsidio literario, além do
pagamento dos ordenados aos professores, para o qual ele foi instituido,
poder-se-iam ainda obter as seguintes aplica¢gfes: 1) compra de livros para
a constituicdo da biblioteca publica, subordinada a Real Mesa Censdria; 2)
organizacdo de um museu de variedades; 3) construcdo de um gabinete de
fisica experimental; 4) ampliacdo dos estabelecimentos e incentivos aos
professores, dentre outras aplicacdes”.*

A educacao brasileira sofreu fortes impactos negativos a partir do novo
ideario apresentado na Europa. Com as reformas propostas pelo Marqués de
Pombal, surgem as chamadas “aulas régias”, ministradas por professores leigos e
sem formacao alguma. Os religiosos continuavam a atuar nas escolas catélicas
dedicadas a formacao de sacerdotes. Verificava-se um retrocesso para a educacao

brasileira.

O Brasil ndo é contemplado com as novas propostas que objetivavam a
modernizacéo do ensino pela introducao da filosofia moderna e das ciéncias
da natureza, com a finalidade de acompanhar os progressos do século.
Restam, no Brasil, na educagdo, as aulas régias para a formagdo minima
dos que iriam ser educados na Europa.®

%2 SAVIANI, 2008, p. 103.

% CARVALHO, Laerte Ramos de. As Reformas Pombalinas da Instrucdo Publica. Sdo Paulo: Saraiva,
1978.p. 128.

% 7OTTI, Solange Aparecida. Sociedade, Educacgdo e Curriculo no Brasil: dos jesuitas aos anos de
1980. Campinas: Autores Associados, 2004.p. 32.
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Era visivel a necessidade de formacdo de professores para atender as
novas demanda. Comecaram a surgir as primeiras escolas responsaveis pela
formacdo de professores. O professor era reconhecido, ndo pelo recebimento de
altos salarios, mas pela funcéo que exercia na sociedade. Colocavam em pratica o
gue era prescrito pelo Estado.

Percebe-se, ao longo da histéria, que a profissdo docente € marcada por
descaso e alienacdo por parte dos sistemas. NOvoa, em sua obra “Profissdo
Professor” destaca que o futuro da profissdo docente precisa ser tema de debate
constante entre os profissionais que atuam nesta area. Destaca ainda a importancia
da figura do professor, mesmo que sua voz ndo seja ouvida pelas diversas
instancias. Ressalta que é dificil imaginar um processo educativo que nao conte com
a mediacao relacional e a cognitiva dos professores. Explicita, ainda, acerca do

guantitativo de textos produzidos ao evidenciar que:

[...] € verdade que houve nos Ultimos anos grande abundancia de textos
sobre os professores, produzidos sobretudo no contexto de accdes de
formacgéo continua, de diplomas de estudos superiores especializados ou de
mestrados em educacdo. Mas € preciso reconhecer que eles cumpriram
essencialmente uma fungéo de vulgarizagéo, ndo tendo, na maior parte dos
casos, contribuido para construir novos modelos de andlise. Além disso,
reforcaram-se na década de noventa uma série de processos de exclusdo
dos professores, no quadro de uma redefinicdo que tende a modificar as
funcBes sociais e 0s papéis profissionais que Ihes estavam tradicionalmente
atribuidos.®

Desde o surgimento da escola, sobretudo a partir da segunda metade do
século XIX, o Capitalismo Industrial contribuiu para a chegada da escolarizacdo®
até as camadas populares. Esse fato ocorreu a partir da necessidade de formar
operarios qualificados para a indastria, aumentando, assim, a producdo e o
consumo.

Em meio a este emaranhado de interesses, esta o professor, atrelado a este
sistema de proletarizacdo. Com a universalizacdo do ensino, dada na década de 90,
surge a necessidade de um “novo professor”, capaz de atender a toda a demanda
escolar. Surgem as chamadas formacdes relampago totalmente distantes do

cotidiano escolar. Novoa registra que “[...] a organizacdo das escolas parece

¥ NOVOA, Antonio. (Org.). Profissdo Professor. Portugal: Porto, 1995.p. 7.

%0 fenémeno da escolarizacéo entendido no seu sentido mais amplo, somente pode ser plenamente
dimensionado e razoavelmente entendido se levarmos em conta um tempo relativamente longo
como, por exemplo, os Ultimos dois séculos na sociedade brasileira.
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desencorajar um conhecimento profissional partilhado dos professores, dificultando
o investimento das experiéncias significativas”.®’

Desse modo, encontra-se na escola professores preocupados em repassar
informacbes abstratas contidas em documentos oficiais. De acordo com Freire a
educacgdo bancéaria € um engessamento tanto do aprendiz quanto do ensinante, pois
prevé a aquisicdo passiva e insipida dos saberes repassados pelas/os docentes, a
serem adquiridos pelas/os estudantes.

Para que os educandos sejam realmente sujeitos ativos no processo
educativo, capazes de interferir positivamente no meio em que vivem, Freire destaca
que é imprescindivel que a formacdo docente aconteca paralelamente a reflexao
sobre a “pratica educativo-progressiva”.*® As concepcdes freireanas colocam o
professor a todo tempo como sujeito aprendiz. Educadores e educandos precisam, o
tempo todo, fazer trocas de experiéncias e saberes.

O ideéario proposto por Freire pode ser até utépico, mas necessario para que
o professor sinta a necessidade de rever sempre as suas praticas pedagogicas.

Mesmo diante da necessidade da formacédo docente, encontramos ainda no
Brasil muitos professores leigos que atuam nas escolas sem formacado especifica.
NoOvoa salienta que algumas pessoas tém do ensino a visdo de uma atividade que

se realiza com naturalidade, isto €, sem necessidade de formacéo especifica:

[...] Ao longo do século XIX consolida-se uma imagem do professor, que
cruza as referéncias ao magistério docente, ao apostolado e ao sacerddcio,
com a humildade e a obediéncia devidas aos funciondrios publicos, tudo isto
envolto numa auréola algo mistica de valorizacdo das qualidades de relacao
e de compreensdo da pessoa humana. Simultaneamente, a profissdo
docente impregna-se de uma espécie de entre-dois, que tem estigmatizado
a histéria contemporanea dos professores: ndo devem saber demais, nem
de menos; ndo se devem misturar com o povo, hem com a burguesia; ndo
devem ser pobres, nem ricos; ndo sdo (bem) funcionarios publicos, nem
profissionais liberais.*

E preciso reconhecer o “fazer docente” como profissdo especifica. Tardif

reforca que “o saber docente € composto por varios saberes interligados a fontes

disciplinares, curriculares, profissionais e experienciais”.*°

¥ NOVOA, Antonio. Formacdo de professores e formacdo docente. In: NOVOA, Antdnio. Os

rofessores e a sua formacao. Publicacdes Dom Quixote, Lisboa, 1992, p. 26.
® FREIRE, 1996, p. 9.
¥ NOVOA, 1992.p. 16.
“° TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagéo profissional. Petrépolis: Vozes, 2002.p. 33.
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Na segunda metade do século XIX, os professores passaram a ser
reconhecidos de maneira ambigua, ou seja, apesar de terem a influéncia relevante
nas comunidades, ndo eram burgueses, mas possuiam certa autonomia. Névoa

ilustra que:

[...] ndo sdo burgueses, mas também ndo sdo povo; ndo devem ser
intelectuais, mas tém de possuir um bom acervo de conhecimentos; ndo séo
notaveis locais, mas tém uma influéncia importante nas comunidades;
devem manter relagbes com todos 0s grupos sociais, mas sem privilegiar
nenhum deles; ndo podem ter uma vida miseravel, mas devem evitar toda a
ostentagdo; ndo exercem o seu trabalho com independéncia, mas € (til que
usufruam de alguma autonomia; etc.**

Névoa destaca ainda que o inicio do século XX foi um periodo de ouro para
os docentes, a partir do movimento escolanovista. Esse movimento apresenta uma
nova imagem para os professores. Ndo se estabelecia mais a identidade desse
profissional com um mero trabalhador. Ao contrario disso, passaram a serem
reconhecidos como profissionais pertencentes a uma determinada categoria. Além
disso, possuiam formacéo profissional especifica e participavam de associacdes da
classe.

Atualmente, sente-se a necessidade de ter, ou seja, de se estabelecer
espacos formativos para os professores, para que possam dialogar e (com)partilhar
experiéncias. Para Saviani, as acOes falar e realizar estdo bem distantes uma da
outra, pois “[...] quando mais se falou em democracia no interior da escola, menos
democratica foi a escola; e [...] quando menos se falou em democracia, mais a
escola esteve articulada com a construcéo de uma ordem democratica.*?

O autor destaca a importancia do professor como agente transformador da
realidade, uma vez que esta é a cada hovo momento redimensionada e reformulada,
devido as novas e atuais informa¢cdes que surgem. Por esse motivo, o papel da
escola ndo se encontra vincado em repasses estanques de conteudos, tampouco
em pensamentos ultrapassados. Mas, esta interligado a questdes histéricas que
regem a sociedade e que precisam ter dispensado sobre si um olhar questionador e

contextualizante, pois a vida deve ser enriquecida por questdes adequadas a

“NOVOA, 1995, p. 18.
“2 SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia: teorias da educacéo, curvatura da vara, onze teses
sobre educacéo e politica. Campinas: Autores Associados, 2000.p. 30.
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atualidade e nao puramente repassadas de tempos em tempos sem nenhuma
reflexdo pertinente.

Os professores precisam perceber que o ato de ensinar depende
intimamente do ato de aprender e que a responsabilidade e o compromisso coletivo
precisam fazer parte da profissdo docente. Segundo Névoa, a formacdo docente €,
“provavelmente, a area mais sensivel das mudancas em curso no sector educativo:
aqui ndo se formam apenas profissionais; aqui se produz uma profiss&o”. *>. Nao por
acaso, entéo, ser o docente um elo tdo necessario para o estabelecimento de pontes
entre o saber, a experiéncia e da assimilagdo e acomodacédo do conhecimento.

Para que os professores possam rever as suas praticas pedagodgicas e até
mesmo desconstrui-las, é necessario que o0s espacos de formacdo continuada

sejam consolidados e repensados.

1.6 A FORMACAO DO PROFESSOR DE ENSINO RELIGIOSO

Analisando a contextualizacdo histérica do Ensino Religioso no Brasil,
percebe-se que um dos percal¢cos encontrados € a formacao do professor.
Junqueira reforca sobre a importancia do estabelecimento de politicas de

formagéo, sobretudo, a partir da década de 90:

A identidade do Ensino Religioso, construida inicialmente substancialmente
pelas legislacbes, também pode ser compreendida pelos esforcos em
estabelecer uma politica de formacdo. A década de noventa do século
passado é, com certeza, um periodo que marca esse percurso.*

Durante muito tempo, em especial nos periodos antecedentes a década de
1990, a formacéo dos professores de Ensino Religioso Escolar estava sob a tutela
das religibes cristds, em especial, a Catolica. As propostas confessionais e
interconfessionais apresentadas eram adotadas pelos sistemas de ensino. Na sua
maioria eram cursos livres na area de Teologia, Catequese, Educacao Crista, dentre

outras.

3 NOVOA, 1995, p.26.
“ JUNQUEIRA, Sérgio. (Org). O Sagrado: fundamentos e conteldo do Ensino Religioso. Curitiba:
IBPEX, 2009.p. 21-23.
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De acordo com Junqueira, 0s recursos aplicados nestas formacdes
originavam-se, na sua maioria, dos investimentos feitos pelas igrejas ou eram
aplicados pelo préprio docente, e o0s cursos ministrados ndo graduavam o0s
professores de Ensino Religioso, diferentemente do que acontecia com as demais
disciplinas. Estes possuiam graduacdes reconhecidas pelo MEC e podiam prestar
concurso publico e ingressar na carreira docente. Os professores de Ensino
Religioso Escolar ndo gozavam desses mesmos direitos. Os cursos feitos ndo eram
reconhecidos pelo MEC e as contratacbes eram feitas apenas em carater
temporario.

Desse modo, é comum encontrar professores que lecionam a disciplina de
Ensino Religioso Escolar ha anos, sem formacéo especifica reconhecida e sem
direitos trabalhistas legais como os demais profissionais da mesma categoria. Isso
porque estes profissionais ndo podiam prestar concurso publico para atuar na area.

O cenéario nos mostra que, em nivel de Brasil, ndo existem politicas de
formacdo docente para o Ensino Religioso Escolar e os cursos de licenciatura®

nesta area sao precarios.

1.6.1 A formacgé&o docente durante o periodo colonial

Com a chegada dos portugueses no Brasil, por volta do ano de 1500, os
povos indigenas que aqui habitavam foram “catequizados”. Essa catequese, na
verdade, essa educacdo dos povos indigenas brasileiros, que chegavam a quase
300 (trezentos) integrantes, esteve inteiramente voltada aos interesses coloniais.
Rampinelli afirma que o intuito dos colonizadores era destruir as crencas e, assim,
“arrancar as raizes destes povos, bem como apagar a memoria histérica de suas
lutas, de seus triunfos, suas derrotas, seus herbis e seus martires. Sabiam os
europeus que um povo sem memodria seria subjugado mais facilmente”.*°

As comunidades nativas brasileiras tiveram a sua esséncia cultural ignorada

em favor do pensamento dos colonizadores europeus. Estes, por sua vez, tinham os

%> Em nivel de Brasil, destaca-se a precariedade de cursos de licenciatura plena na area de Ensino
Religioso Escolar.

“ RAMPINELLI, Waldir; OURIQUES, Nildo Domingos (Orgs.). Os 500 anos: a conquista interminavel.
Petrépolis: Vozes, 1999. p. 120.
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nativos como selvagens, adoradores de deuses estranhos e descaracterizados de
uma linguagem formal. Na verdade eram considerados inumanos, melhor, animais
que precisavam ser domesticados pela imposicéo da fé.

Segundo Figueiredo, a Carta de Pero Vaz de Caminha remetida ao Rei de
Portugal, afirma: “(...) o melhor fruto que nela se pode fazer, me parece, que sera
salvar esta gente, e esta deve ser a principal semente que Vossa Alteza nela deve
lancar [...]".*"

A “educacéo encabestrada” “® deste povo foi realizada por representantes da
Coroa Portuguesa, durante o processo de conquista, por meio da catequese e da

instrugcdo. Mattos cita que:

Dele dependeria (...) o éxito da arrojada empresa colonizadora; pois que
somente pela aculturacdo sistematica e intensiva do elemento indigena aos
valores espirituais e morais da civilizacdo ocidental e cristd é que a
colonizac&o portuguesa poderia lancar raizes definitivas.*®

Os jesuitas que formavam a Companhia de Jesus chegam ao Brasil com o
objetivo de criar um sistema de ensino publico/gratuito, além de catequizar os
nativos. Eles chegam em 1549, juntamente com o primeiro governador-geral do
Brasil, Tomé de Souza.

De acordo com os portugueses, o sistema escolar a ser implantado no Brasil
deveria seguir, ou melhor, seguiria 0s moldes europeus e seria aplicado por
representantes da Coroa.

Este plano de estudos visava, em principio, catequizar/instruir os indigenas,
filhos de colonos, mamelucos e Orfaos. Este processo se iniciava com o ensino da
lingua portuguesa, seguindo pela doutrina cristd, leitura e escrita, canto orfednico,
mausica instrumental, sendo os dois ultimos, opcionais.

Por volta de 1556, o Plano de Estudos passa por um processo de
reformulacdo. Apresentavam-se dois horizontes formativos: de um lado, a formacao
profissional e agricola e de outro, a formacdo gramatical e a saida para estudos na
Europa. Este modelo educacional sofreu resisténcia por parte dos jesuitas, em
especial por Manuel da Nébrega.

*” FIGUEIREDO, Anisia de Paulo. O tema gerador no curriculo de educacao religiosa: o senso do
simbdlico. Petropolis: Vozes, 2000. p. 85.

8 Encabrestada aplicada aqui, no sentido de cabresto, manipulac&o.

* MATTOS, I. R. de. O tempo saquarema. A formacdo do estado imperial. Sdo Paulo: Editora
Hucitec, 2004.p. 31.
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Em 1599, a Companhia de Jesus comeca a colocar em pratica uma nova
proposta de formacdo, trazendo a tona elementos culturais da Europa e diversos
cursos na area de Humanidades, Filosofia, Teologia e estudos na Europa.

Ribeiro cita:

O plano legal (catequizar os indios) e o plano real se distanciam. Os
instruidos serdo descendentes dos colonizadores. Os indigenas seréo
apenas catequizados. (...) A catequese (...) interessava a Companhia como
fonte de novos adeptos do catolicismo, (...) ao colonizador, & medida que
tornava o indio mais docil e, portanto, mais facil de ser aproveitado como
mao-de-obra.*

Os seminarios catdlicos sao criados, com o objetivo de formar sacerdotes
para a Companhia de Jesus. Sdo criadas também escolas para meninas, além de
colégios voltados para a formacéo da elite. Os colégios elitizados possuiam regras
para admissdo de professores. Estes sO se tornavam aptos para lecionar aos trinta
anos de idade. Neles, os livros eram selecionados, os conteados eram monitorados,
principalmente os voltados para Filosofia e Teologia. Objetivamente, visava-se o
cunho religioso, conteudo/metodologia escolastica medieval, afastando as religibes
nativas e emplastrando pesquisas cientificas vigorantes, caracteristicas do século
XVILI.

O privilegiamento do trabalho intelectual em detrimento do manual afastava
os alunos dos assuntos e problemas relacionados a realidade imediata,
distinguindo-os da maioria da populagdo que era escrava e iletrada e
alimentava a idéia(sic) de que o mundo civilizado estava “la fora” e servia de
modelo. Os “letrados” acabavam por rejeitar ndo apenas esta maioria, e
exercer sobre ela uma eficiente dominacdo, como também a propria
realidade colonial, contribuindo para a manutencdo deste traco de
dominac&o externa e ndo para sua superac&o.”"

A Igreja Catdlica Apostdlica Romana foi especialmente importante para a
formacdo do sistema educacional brasileiro. Conforme registros historiograficos, a
educacado do pais esteve ligada restritamente a seminarios e a colégios catolicos. O
ensino-aprendizagem orbitava Unica e exclusivamente em torno dos ideais
imputados pelo clero. Ndo havia outra forma, outro meio de se obter educacao
formal sem ser perpassada pelos ditames da Santa Igreja. Esse quadro educacional

se manteve até a expulséo jesuitica, realizada pelo Marqués de Pombal.

*RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Historia da educacéo brasileira: a organizagéo escolar. 15a.ed. rev. e
ampl. Campinas: Autores Associados, 1998.p. 11-12.
°! RIBEIRO, 1998, p.28.
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Com a eliminag&o das missdes, por meio do Tratado de Madri, mais de dois
mil sacerdotes voltaram a Italia a mando do governo da época. Sobre esse fato,

Eduardo Galeano relata:

Os jesuitas tinham ensinado os guaranis a usar relogios, arados, sinos,
clarinetes e livros impressos em sua propria lingua guarani; mas também
tinham ensinado os indios a fabricar canhbes para se defender dos
cacadores de escravos.*

Com a saida dos educadores jesuitas, comunidades de producéo, bens de
consumo, igrejas, fabricas, escolas, dentre outros, foram desfeitos ou vendidos.
Galeano ainda cita: “A populacao nativa volta para a selva, se marginaliza, tornando
tal como um resquicio inéspito da sociedade”.>®

Assim, o rompimento causado pelo Marqués de Pombal, tinha o intuito de
reformar a educacdo de modo util ao Estado, antes de servir primordialmente aos
interesses da Igreja, sendo uma ancora para a Coroa.

Para Junqueira, a questdo educacional adentra a um novo patamar, pois
“com a saida dos jesuitas, rumo a Portugal, os estabelecimentos educacionais
deixados sao agora regidos por padres franciscanos e beneditinos, resistentes as
ideias (sic) iluministas”.>*

Por meio de Alvara, datado de 28 de junho de 1759, surge o cargo de Diretor
Geral dos Estudos. Comissérios. A funcdo desse diretor era, além de verificar o
estado das escolas, verificar o conhecimento dos professores, o material didatico
que utilizavam e se possuiam formacéo especifica para exercer a profissdo. Com
isso, 0s professores tiveram de prestar exames, concursos para catedras de Latim e
de Retérica. Houve observancia, por inquéritos, de professores sem licenga ou que
utilizavam livros ndo permitidos. Por fim, para se estabelecer um ensino publico ou
particular deveria ser emitida, apds diversas observacdes e analises realizadas pelo

Diretor Geral dos Estudos Comissarios, uma licenca por esse mesmo diretor.

°2 GALEANO, Eduardo. As caras e as mascaras. Traducgdo de Eric Nepomuceno. Rio de Janeiro, RJ:
Nova Fronteira, 1985. p. 368.

3 GALEANO, 1985, p.368.

> JUNQUEIRA, Sérgio R. A. Ensino Religioso: um histérico processo. In: Luis ALVES, Sérgio R.
JUNQUEIRA (Orgs.). Educacédo Religiosa: construcdo da identidade do Ensino Religioso e da
Pastoral Escolar. Curitiba: Champagnat, 2002. p. 245.
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1.6.2 A formacao docente durante o periodo imperial

Neste periodo, surgem as escolas imperiais. Contudo, faltavam escolas
publicas que atendessem aos filhos da elite. Uma vez que faltava escola para a
classe social mais abastada, torna-se evidente que nessa época, a educacao era
privilégio de poucos. Sendo assim, o analfabetismo era grande, sobretudo a partir da
saida dos jesuitas do Brasil. De acordo com Giles, com a Monarquia Constitucional,
o Brasil viveu sob o regime do Padroado, até a Proclamacao da Republica, tendo o
imperador como ditador da Igreja Catdélica no pais, porém, a Igreja nado tinha
autoridade sobre a educacéo publica.*®

Em 1824, os alemaes luteranos chegam ao Brasil, trazendo em suas
bagagens um farto acervo cultural humano. Quatrocentas escolas foram criadas por
colonos instalados nos estados de Santa Catarina, Sdo Paulo, Espirito Santo, Rio
Grande do Sul e Rio de Janeiro. Para Streck, nestas escolas eram ministradas aulas
na linguagem alema, n&o sendo, portanto, reconhecidas pelo Estado Imperial.*®

Conforme relata Lorenzetti, com a influéncia religiosa diversificada, surgiram
varios colégios particulares, com separacdo de sexo, internatos masculinos e
femininos, e com regimes e propostas curriculares pedagdgicas diferentes.®’

O Ensino Religioso € mencionado pela primeira vez num documento oficial

voltado & educacédo escolar, em 15 de outubro de 1827:

Os professores ensinardo a ler e escrever, as quatro operacfes de
arithmeética, pratica de quebrados, decimaes, proporcdes, as nocdes, mais
geraes de geometria pratica, a gramatica da lingua nacional, e os principios
de moral christd e da doutrina da religido cathdlica apostélica romana,
proporcionados a compreensao dos meninos; preferindo para as leituras a
Constituicio do Império e a histéria do Brasil.*®

Percebe-se uma forte influéncia dos preceitos religiosos catdlicos na

educacdo brasileira. O Ensino Religioso, historicamente, apresentou-se em duas

*GILES, T. Ransom. Histéria da Educacdo. Sao Paulo: E.P.U. 1987. p. 304.

°® STRECK, Danilo R. Educacao e Igrejas no Brasil. Sdo Leopoldo: CELADEC/IEPG; S&o Bernardo
do Campo: Instituto Ecuménico de Pés-Graduacdo em Ciéncias da Religido, 1995.p. 31.

" LORENZETTI, Altair Anacleto. Romanizacdo do Catolicismo (1890-1930) e Educacéo do Brasil: um
estudo de caso: os franciscanos. Curitiba: PUCPR. 1998.p. 25.

% IMPERIO DO BRASIL. Documentos complementares do Império do Brasil. (15 de outubro de
1827). In: BONAVIDES, P., AMARAL, R. Textos Politicos da Histéria do Brasil, v. VIIl. Brasilia:
Senado Federal, 1996.
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fases. Inicialmente, sob o regime do padroado e do regalismo e outra, voltada para o
liberalismo. O Ensino Religioso existe na escola publica, porém, de frequéncia

opcional por parte do educando.

1.6.3 A formacao docente durante o periodo republicano

O artigo 72 da primeira Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do
Brasil, em seu paragrafo 6, declara: “Serd leigo o ensino ministrado nos
estabelecimentos publicos”. A partir de entdo, o Ensino Religioso passa a ser alvo
de grandes discussdes. Até a década de 30, clero e dirigentes da republica ndo se
entendem com relagcdo a permanéncia e funcdo do Ensino Religioso no sistema
educacional publico. A situacdo passa a ter certo conforto somente durante o
Governo Vargas, por meio do “Pacto Lateranense”, também conhecido com Tratado
de Latrdo, assinado no dia 11 de fevereiro de 1929, e que teve como ponto principal,
a criacdo do Estado do Vaticano. Para Junqueira, percebe-se, porém, que nesta
época, 0s interesses eram meramente politicos e visavam manter a estreita relacédo
entre o Estado e a Igreja Catélica Apostélica Romana.>®

A Constituicdo de 1934 cita:

O Ensino Religioso sera de matricula facultativa e ministrado de acérdo com
os principios da confissdo religiosa do alunno, manifestada pelos paes e
responsaveis, e constituira matéria dos horarios nas escolas publicas
primérias, secundarias, profissionaes e normaes.®

Assim, Ribeiro reforga:

A educacéo brasileira continuava, entretanto, sendo praticamente orientada
pelas escolas religiosas até a década de trinta, uma vez que os docentes,
na sua maioria, eram oriundos de escolas particulares religiosas, que
primavam por uma sdlida formagdo religiosa a subsidiar seus curriculos.
Com a criagdo do Ministério da Educagdo e da Saude uma série de
medidas reformistas passou a gerenciar e encaminhar a organizacdo de um
sistema de ensino publico brasileiro.®*

% JUNQUEIRA, 2002, p. 245.

® BRASIL. Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil. 1934

®! RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Histéria da educacéo brasileira: a organizacéo escolar. 8. ed . S&o
Paulo, SP: Cortez: Autores Associados, 1998. p. 9.
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Em 1914, durante a Primeira Guerra Mundial, as escolas privadas tiveram
cortes de verbas e algumas, inclusive, encerraram as suas atividades. Em 1930
decreta-se a nacionalizacdo das escolas, extinguindo muitas delas, sobretudo as
luteranas, devido a auséncia de professores que dominassem o portugués. De
acordo com Lorenzetti, “liderancas religiosas das escolas catolicas assumiram a
direcdo e a docéncia destas escolas, garantindo que algumas nao fechassem as
portas, principalmente durante a Segunda Guerra Mundial”.®?

Criam-se escolas confessionais em varias partes do pais, em funcdo dos
trabalhos educacionais realizados por diversas religides cristds. No periodo de 1880
a 1904, educadores metodistas fundam suas escolas. A partir de 1870, criam-se 0s
colégios evangeélicos da Igreja Presbiteriana Independente. A Igreja Anglicana surge
na educacdo em 1916, criando, por exemplo, o atual Colégio Santa Margarida de
Pelotas. Para Streck, com o surgimento das mais diversas escolas, percebeu-se que
“era clara a necessidade de se escolarizar a populacdo e de se propor um Ensino
Religioso diferenciado do catdlico, com iniciativas, em certos casos de carater
interconfessional, principalmente no Sul do pais”.®®

Em varias partes do pais, sobretudo nos estados do Sul, ap6s a
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 5.692/71, o Ensino

Religioso passa a ter carater ecuménico. Segundo Figueiredo:

As propostas de formacdo para educadores e os materiais didaticos
apresentam, nesta época, linguagem ecuménica, embasadas,
principalmente, pelo Movimento Ecuménico Internacional, pelo Conselho
Mundiagi de Igrejas (1948) e pelo Concilio Ecuménico Vaticano Il (1962-
1965).

Nessa época, cursos de Teologia, de Catequese, de Educacdo Crista,
dentre inimeros outros, eram oferecidos para atender a formacdo dos/as
professores/as de Ensino Religioso. No entanto, tais cursos ndo eram reconhecidos
pelo MEC. Além disso, eram custeados por instituicbes internacionais ou pelo

proprio professor.

®2 | ORENZETTI, 1998, p. 25.

®¥ STRECK, 1995, p. 31.

® FIGUEIREDO, Anisia de Paulo. Ensino religioso: perspectivas pedagoégicas. Petropolis: Vozes,
1994. p. 126.



43

1.6.4 A formacao docente para o ensino religioso e a LDBEN n°.: 9.394/96

Em 1995, os PCNER’s foram elaborados, sendo aprovados pelo Plenéario do
FONAPER, em marco de 1996. Por meio desses referenciais, pessoas de varias
tradicBes religiosas, enquanto educadores conseguiram juntos encontrar o que ha
de comum numa proposta educacional, que tem como objeto de estudo o
Transcendente.

Em 1997, surge um artigo substitutivo a Lei 9.394/96. O novo artigo nao
apresenta novas terminologias e aceita as discussoes feitas por diversas entidades
preocupadas com o Ensino Religioso Escolar, principalmente as reflexdes feitas pelo
FONAPER. Conforme nova redacdo do Artigo 33 da LDBEN 9.394/96, o Ensino
Religioso passa a ter carater de disciplina escolar sem doutrinagéo religiosa, visando
a busca do transcendente e do sentido da vida, bases da cidadania.

Percebe-se, portanto, a necessidade de se abrir frentes de formacéo inicial e
continuada de professores de Ensino Religioso Escolar, em atendimento a nova
legislacdo. Segundo Jungueira, “aos grupos interessados, abre-se um didlogo
buscando uma elucidac&do deste problema”.®® Preparar o profissional para a atuacéo
na area de Ensino Religioso torna-se um desafio, devendo, este, minimamente ter
uma formacéo proépria de licenciado.

Oliveira afirma:

O envolvimento de Universidades, Secretarias de Educacdo, FONAPER,
Grupos Educacionais e Religiosos comprometidos com uma educacdo de
efetiva participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, ndo tem se
limitado as questdes relativas a formagao inicial de docentes para o Ensino
Religioso, mas se ampliam e completam com propostas e agbes de
formacgdo continuada e com pesquisas para esta area do conhecimento.
Muitos e diferenciados sdo os desafios postos. O lastro histérico que
subsidia e constitui uma area de conhecimento, ao mesmo tempo, que a
impulsiona e mobiliza na organizacdo de novas tramas e tessituras, também
pode inibi-la e constrangé-la na efetivacdo delas.®

E imprescindivel que todos os espacos formativos tenham uma preocupacio
impar com relacdo a formacdo de professores para o Ensino Religioso Escolar.

Comprometer-se com uma educacao de qualidade, € comprometer-se, também, com

® JUNQUEIRA, 2002, p. 245.
® OLIVEIRA, Lilian Blanck. Formacéo de docentes para o ensino religioso: perspectivas e impulsos a
partir da ética social de Martinho Lutero. S&o Leopoldo: Escola Superior de Teologia, 2003.
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uma proposta inovadora de formacdo continuada para docentes que atenda as
demandas pedagogicas e metodoldgicas a serem, posteriormente, aplicadas em
sala de aula.

As informacdes disponiveis diariamente no mundo moderno e a velocidade
com que estas se propagam, exigem que os profissionais das diversas areas
estejam em constante processo de formacdo. Os profissionais que lidam com a
sistematizacdo dos conhecimentos em sala de aula precisam se apropriar dos
momentos formativos continuos como forma de inovagcao de suas praxis e reflexao
acerca do papel que devem desempenhar na escola do século XXI.

Porém, o que se nota € que, apesar do acelerado avanco das informagdes, a
escola pouco mudou, cabendo ainda espa¢co para a educacdo reprodutivista, ou
seja, 0 professor € mero transmissor de informagfes, sem torna-las significativas e
contextualizadas. Para Alarcao, “urge a necessidade de a escola mudar, rompendo
velhos paradigmas, enquadrando-se na atualidade”.®’

Reavaliar conceitos, crencas e praticas sdo alguns dos objetivos do
processo de formacdo continuada dos professores. O professor da atualidade
precisa estar em constante processo de formagdo e informado acerca dos
acontecimentos do mundo moderno, repensando também os assuntos e conteddos
curriculares a serem abordados nas diversas areas do conhecimento,
desconstruindo as praticas pedagogicas ultrapassadas e atendendo as novas

exigéncias da educacao atual.

O processo de formacédo continuada de professores ndo é novidade. Varios
sdo o0s autores que apresentam discussdes sobre esta tematica e ressaltam
sua relevancia para os profissionais do ensino, como Candau (1997),
Nascimento (2000), Pimenta (2002), entre outros. No entanto, salientamos
sua imbportancia, relacionando-a com a necessidade de mudanca da
escola.®®

Verifica-se, assim, que, para que as mudancgas que ocorrem na sociedade
atual possam ser devidamente acompanhadas, € preciso um novo profissional do
ensino, ou seja, um profissional que valorize a investigacdo como estratégia de
ensino, que desenvolva a reflexao critica da pratica e que esteja sempre preocupado

com a formacgéo continuada. Isso pelo simples fato de que, assim como ocorre na

o7 ALARCAO,JsabeI (Org.) Escola reflexiva e nova racionalidade. Porto Alegre: ARTMED, 2001.p. 48.
®® CHIMENTAO, L. K. O significado da formag&do continuada docente. In: Congresso Norte
Paranaense de Educacao fisica Escolar, 2009. Londrina. UEL 2009.p. 3.
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sociedade, a escola precisa acompanhar as mudancas surgidas e, para que tal acéo
se estabeleca o professor deve estar em constante formacéao, pois estar atualizado é
um dos fatores para o bom desenvolvimento das aulas.

Chimentéo afirma ainda que:

Fica mais dificil de o professor mudar seu modo de pensar o fazer
pedagodgico se ele ndo tiver a oportunidade de vivenciar novas experiéncias,
novas pesquisas, novas formas de ver e pensar a escola.

A formacd@o continuada de professores tem sido entendida como um
processo permanente de aperfeicoamento dos saberes necesséarios a
atividade profissional, realizado apés a formagéo inicial, com o objetivo de
assegurar um ensino de melhor qualidade aos educandos.

Ressaltamos que a formacdo continuada ndo descarta a necessidade de
uma boa formacdo inicial, mas para aqueles profissionais que ja estéo
atuando, ha pouco ou muito tempo, ela se faz relevante, uma vez que o
avanco dos conhecimentos, tecnologias e as novas exigéncias do meio
social e politico impdem ao profissional, a escola e as instituicdes
formadoras, a continuidade, o aperfeicoamento da formagao profissional.®

E imprescindivel que a formacgdo continuada dos professores seja
significativa, capaz de contribuir para a construcdo de novas concepcoes
pedagogicas e metodoldgicas a serem colocadas, posteriormente, em pratica, na
sala de aula. Apesar de existirem espacos de formacgéo continuada, estes podem
apresentar baixa eficacia, a saber: a distancia entre teoria e pratica, a auséncia de
projetos coletivos inovadores e as reacdes de indiferenca por parte dos professores.

Candau afirma que:

A formacdo continuada ndo pode ser concebida como um processo de
acumulacdo (de cursos, palestras, semindrios etc, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim como um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re)construgdo permanente de uma identidade pessoal e
profissional, em interacdo mutua. E é nessa perspectiva que a renovacao da
formagdo continuada vem  procurando caminhos novos de
desenvolvimento. "

A formacéo continuada ndo pode ser vista como um receituario pronto a ser
colocado em pratica pelo professor e nem seré solucao para todos os problemas do
ambiente escolar. Sera um processo valiosissimo se conseguir aproximar a teoria da
pratica e levar o professor a desconstrucéo de praticas ultrapassadas e a construcao

de novos paradigmas pedagdgicos a serem colocados em pratica em sala de aula.

%9 CHIMENTAO, 2009, p. 03.

" CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Formacdo Continuada de Professores: Tendéncias Atuais. IN:
MIZUKAMI, Maria da Graca N.; REALI, Aline Maria de M. Rodrigues. Formacgédo de Professores:
Tendéncias Atuais. Sdo Paulo: EDUFSCar e FINEP, 1996. p. 139-152.
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A formacdo continuada é um dos requisitos fundamentais para a
transformacdo do professor, de mero transmissor de conhecimentos, para um
importante mediador do processo de sistematizacdo dos conhecimentos existentes
no mundo e transformados em novidade por meio da escola.

E 0 que sera visto no proximo capitulo, ao conhecer o processo de formag&o
continuada dos professores de Ensino Religioso Escolar da Rede Municipal de

Ensino de Colatina — ES.
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2 UM OLHAR SOBRE A PRESENCA DO ENSINO RELIGIOSO ESCOLAR NO
CURRICULO DAS ESCOLAS PUBLICAS MUNICIPAIS DE COLATINA — ES

2.1 CARACTERIZACAO DO MUNICIPIO DE COLATINA — ES: BREVE HISTORICO

De acordo com Colatina (2004)"*, atravessado pelo Rio Doce e a uma
distancia aproximada de 120 km da Capital do estado, o Municipio de Colatina — ES
integra o chamado Polo Colatina — ES, localizado na regido centro-oeste do Espirito
Santo. Abriga uma populacdo etnicamente diferenciada destacando-se, em seus
primordios, os indios botocudos e, ao longo da histéria, os imigrantes europeus,
sobretudo italianos e alemées.

Em 30 de dezembro de 1921, data de sua emancipacdo, Colatina — ES
compreendia o territorio hoje ocupado pelos municipios de Linhares, Baixo Guandu,
Pancas e S&o Gabriel da Palha. Passou a administrar, entdo, ¥4 da area do Estado,
isto é, 10.410 km2, tornando-se assim 0 maior municipio capixaba.

Ao emancipar-se, Colatina — ES recebeu o nome que hoje ostenta em
homenagem a dona Colatina Muniz Freire, esposa do primeiro governador do
estado, Dr. José de Melo Carvalho Muniz Freire.

Trés fatos marcantes desencadearam o processo de desenvolvimento do
Municipio: a inauguracao da navegacao pelo Rio Doce, em 1923, com o trafego dos
vapores Tupy, Tamoio e Juparand, a construcdao da ponte “Florentino Avidos” e a
entrada em cena da Estrada de Ferro “Vitéria a Minas”, duas obras de importancia
fundamental para a sociedade que emergia, ambas construidas em 1928.

Nesse momento de efervescéncia politica e social e de grande expanséo
territorial, Colatina — ES emerge no cenario capixaba como um dos dois mais
importantes municipios, o que lhe valeu o cognome de “Princesa do Norte”. No
entanto, a geografia politica da regido foi se alterando progressivamente com o
desmembramento de seu territorio e a criagdo de novos municipios: Baixo Guandu
em 1935, Pancas e Sao Gabriel da Palha em 1963 e, um pouco mais tarde, em

1980, Marilandia. Em 1990, Sdo Domingos do Norte emancipa-se. Por ultimo em

" COLATINA. Lei n°.: 4.984, de 13 de julho de 2004. Aprova o Plano Municipal de Educacéao,
Secretaria Municipal de Educacéo de Colatina, 2004. p. 02-03.
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2001, desliga-se o antigo distrito de Governador Lindenberg, tornando-se também
municipio. Hoje Colatina — ES cobre uma area de 1.428 kmz?, que se limita com cinco
dos seus antigos distritos, os municipios de Baixo Guandu, Pancas, Sdo Domingos
do Norte, Governador Lindenberg e Marilandia, além dos municipios de Itaguacu,
S&o Roque do Canad, Joao Neiva e Linhares.

O desenvolvimento econémico do Municipio teve origem com o ciclo do café,
que atingiu seu ponto culminante na década de 50, época em gue O municipio
recebeu do Governo Federal o titulo de maior produtor de café mundial. No entanto,
a crise dos anos 60 provocou a perda de 60% dos cafezais para 0os nascentes
municipios de Pancas e S&o Gabriel da Palha. Além da dréstica redugcdo das
lavouras, ocorreu momentaneamente uma sensivel baixa nos precos do produto.
Interrompia-se, assim, esse ciclo de prosperidade, o que determinou uma série de
ajustes na economia colatinense, para que se tornasse menos dependente do café.

Contudo, apesar da crise do café, Colatina — ES ainda ocupa um lugar de
destaque no ranking dos maiores produtores de Estado. E responsavel por 70% das
transacOes efetuadas na regido, e a estrutura da comercializagcdo do produto se
mantém firme.

Nos anos 70, a economia do Municipio comecgou a receber influxos de uma
crescente industrializacdo, com resultados surpreendentes: o setor de confecc¢des,
abrangendo 514 empresas e o setor moveleiro, representado por 151 fabricas — 97%
das quais sdo micro e pequenas empresas — se constituem em importantes polos
industriais, conhecidos nos maiores centros do pais.

Mas era preciso atrair novos investimentos e diversificar a producéo
agricola. Hoje, Colatina — ES desponta com expressividade na fruticultura, gracas ao
cultivo da banana e da manga e a producédo alternativa de graviola, goiaba, coco e
maracuja. Na pecudria, ocupa posicéo de destaque no Estado entre os criadores de
gado bovino e é também um grande criador de suinos. Na producdo mineral, a maior
riqueza € o0 granito, com extracdo em varias jazidas e duas usinas de
beneficiamento.

Como no resto do pais, o desenvolvimento industrial da regido impulsionou
um movimento migratorio no sentido rural — urbano, fendmeno conhecido como
éxodo rural, determinando um incremento na populacdo urbana. Além disso, as
migracdes procedentes de outros Municipios e de Estados vizinhos aceleraram esse
crescimento populacional, inchando as periferias. Dados do Censo Demografico de
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2010, realizado pelo IBGE, mostram que dos 111.291 habitantes do municipio,
97.898 residiam na zona urbana, enquanto apenas 13.393 permaneceram na zona
rural. Em decorréncia desse movimento migratério, grandes contingentes de
criancas passaram a buscar educacao nas cidades, criando um desequilibrio entre a

oferta de ensino e as novas demandas.

2.2 DIAGNOSTICO DA EDUCACAO NO MUNICIPIO DE COLATINA- ES

O diagnostico da Educacdo no Municipio de Colatina — ES, expbe
informacbes e dados colhidos de fontes diversas, especialmente do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) que permitem compreender como se
encontra estruturado e oferecido o ensino na cidade, nas diferentes instancias
administrativas, em todos 0s niveis, etapas e modalidades.

Segundo informacdes do IBGE sobre o Censo Demografico 2010, a
populacdo do municipio de Colatina — ES era de 111.788 habitantes, sendo 97.898
na zona urbana e 13.393 na zona rural. A populacdo estimada para 2014 era de
121.670 pessoas.

De acordo com Colatina (2015)?, o municipio de Colatina — ES oferece a
populacdo diversos niveis, etapas e modalidades da educacdo especificados na
legislacdo vigente, principalmente na LDBEN n°.: 9394/96, que sao: Educacao
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacdo Superior, Educacdo de
Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educagédo Profissional Técnica de Nivel
Médio, Educacdo Profissional Tecnolégica de Graduacédo e de Pds-Graduacédo e a
Educacao Profissional desenvolvida por meio de cursos e programas de Formacéao
Inicial e Continuada de Trabalhadores.

A oferta desses diferentes niveis e modalidades da educacgéo da-se por meio
de mantenedores do poder publico que administram as instituicdes de ensino

municipais, estaduais e federais, e também por pessoas fisicas ou juridicas de

2 COLATINA. Diagnostico Preliminar do Plano Municipal de Educacgdo — 2015. Secretaria Municipal
de Educacéo de Colatina, 2015. p. 02.
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direito privado, que mantém e administram as instituicbes de ensino particulares e
filantropicas.

O atendimento da rede municipal esta concentrado nas etapas da Educacao
Infantil e Ensino Fundamental apresentando o maior numero de instituicbes de
educagdo do municipio; a rede estadual oferece Ensino Fundamental e Ensino
Médio, apresentando o maior numero de instituices de ensino médio do municipio;
a rede federal atende ao Ensino Médio e a Educacdo Superior (nas modalidades
presencial e a distancia), e a rede privada oferece atendimento a todos os niveis e
etapas de ensino, o Ensino Superior do setor privado compreende 02 instituicoes
gue oferecem cursos presenciais e 03 que oferecem cursos na modalidade a
distancia. Grande parte das instituicGes atende a mais de um nivel ou a mais de uma
etapa de ensino.

O poder publico municipal, representado pela Prefeitura de Colatina — ES,
mantém uma rede de ensino vinculada ao Sistema Estadual, composta por 20
centros de educacao infantii e 01 anexo, 27 Escolas Municipais de Ensino
Fundamental, das quais 22 atendem também a educacéo infantil com turmas de 4 e
5 anos, 45 Escolas do Campo, sendo 10 pluridocentes, 31 unidocentes e 04 Escolas
Municipais Comunitarias Rurais.

O poder publico estadual, representado pelo Governo do Estado do Espirito
Santo mantém no municipio de Colatina 11 Escolas Estaduais que oferecem ensino
médio e médio profissionalizante e, destas, 06 oferecem também ensino
fundamental.

A Unido mantém na cidade 02 Institutos Federais de Educacdo que
oferecem ensino meédio, educacdo profissionalizante e ensino superior. Mantém
também 01 Polo da Universidade Aberta do Brasil (UAB) que oferece ensino
superior a distdncia em parceria com a Universidade Federal do Espirito Santo
(Ufes) e com o Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito
Santo (Ifes) .

As instituicOes de ensino administradas e mantidas por iniciativa privada e as
filantrépicas totalizam, no municipio, 16 unidades, sendo 01 de Educacgé&o Infantil, 05
de Educacdo Infantii e Ensino Fundamental, 04 de Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, 01 de Ensino Fundamental e Médio e 05 de Ensino
Superior (dentre estas, 02 na modalidade presencial e 03 na modalidade de
educacgdo a distancia).
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2.3 O ENSINO RELIGIOSO ESCOLAR NO CURRICULO DAS ESCOLAS DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE COLATINA - ES

A LDBEN n°.: 9.394/96 em seu Artigo 8° e a Constituicdo Federal de 1988
em seu artigo 211fundamentaram legalmente a participacéo efetiva dos municipios
brasileiros nos processos educacionais, em especial nos segmentos da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais). Cabe ressaltar que varias
escolas estaduais de Colatina — ES, que ofereciam essas modalidades de ensino
foram, por forca de lei, municipalizadas. Sendo assim, coube a municipalidade, por
meio da SEMED, dinamizar todo o acompanhamento administrativo e pedagogico
dessas escolas, agora pertencentes ao municipio de Colatina — ES.

Cita o Artigo 8° da LDBEN n°.: 9.394/96:

Art.8° A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizarao,
em regime de colaboracao.

§ 1° Cabera a Unido a coordenacgdo da politica nacional de educacéo,
articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo fungdo normativa,
redistributiva e supletiva em relagdo as demais instancias educacionais.

§ 2° Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizacdo nos termos
desta Lei.”

J& o Artigo 211 da Constituicdo Federal de 1988 determina:

Art.211 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo em regime de colaboracdo seus sistemas de ensino.

§ 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na
educacao infantil.

Na década de 1990, as escolas municipais de Colatina — ES que ofereciam
a modalidade de ensino “Anos Finais do Ensino Fundamental” possuiam em seu
curriculo a disciplina de Educacdo Religiosa. Os profissionais que ministravam
essa disciplina nas escolas estaduais participavam de cursos de capacitacao, de
no minimo 40h, oferecidos pelo Conselho Interconfessional para o Ensino

Religioso do Espirito Santo (CIERES), em parceria com a SEDU e possuiam, na

3 Artigo 8° da LDBEN n°.: 9.394/96.

* BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, de 5 de
outubro de 1988. Disponivel em:

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm>. Acesso em: 02 jun. 2015.
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sua maioria, cursos de licenciatura em Historia e Pedagogia, além de Habilitagdo
para o Magistério em nivel Normal.

Os assuntos e conteudos abordados nas aulas de Educacédo Religiosa
eram organizados a luz das capacitacbes oferecidas e tinham um carater
ecumeénico, voltados para a formacdo de valores. As aulas da disciplina n&o
apareciam no horario dos educandos, sendo oferecidas no final de cada turno, ou
por meio de projetos.

Com a alteracdo do Artigo 33 da LDBEN n°.: 9.394/96 (redacé&o dada pela
Lei n°.:9.475, de 20.07.1997), e com a municipalizagdo das escolas estaduais, a
Secretaria Municipal de Educacdo de Colatina — ES, agora responsavel pelas
orientacdes pedagogicas norteadoras de todo o curriculo dos Anos Finais do
Ensino Fundamental, inclusive das propostas didaticas e metodologicas do Ensino
Religioso Escolar, sentiu a necessidade de normatizar a existéncia da disciplina na
escola, de acordo com esta nova legislagao.

Assumir os Anos Finais do Ensino Fundamental foi uma experiéncia
totalmente nova para o municipio de Colatina — ES, ja que esta municipalidade era
responsavel apenas pela Educacgéo Infantii e pelos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Para atender a legislacdo em vigor, a disciplina passa a ser incluida no
curriculo como “Ensino Religioso”, aparecendo nos horarios normais de aulas do
Ensino Fundamental, Anos Finais, e os professores foram admitidos por meio de
concurso publico.

Nesta época, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Colatina
(FAFIC), atual Faculdade Castelo Branco, a partir de orientagbes da SEDU, com o
aval do CIERES, ofereceu um curso sequencial de Ensino Religioso com uma carga
horéria total de trezentas e sessenta horas. Varios professores que possuiam cursos
de licenciatura fizeram o curso e, consequentemente, o concurso publico para
ministrar as aulas de Ensino Religioso.

E importante ressaltar que o municipio de Colatina — ES n&o se constitui
num sistema proprio de ensino. Logo, a legislagcdo que rege a rede municipal de
ensino é a mesma que rege o Sistema de Ensino do Estado do Espirito Santo,
representado pela SEDU. Logo, as legislacdes que amparam a existéncia do Ensino
Religioso Escolar no curriculo das escolas municipais de Colatina — ES sdo: Artigo
210 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988, Artigo 33 da
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LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional) 9.394/96, com nova
redacao dada pela Lei 9.475/97 e Resolu¢cdo CEE/ES n° 1.900/2009.

Outro avanco foi a normatizacdo da Resolucdo CNE/CEB 02/98. Esta
resolucdo estabelece que a Educacdo Religiosa compde a base comum nacional
como parte integrante da formacao do cidadéo.

Mesmo nado entrando no cOmputo total das 800 horas anuais de formacéo
sistematizada oferecidas aos alunos do Ensino Fundamental, distribuidas por um
minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar (Parecer n°.: 05/97), o Ensino
Religioso passou a ser oferecido em todas as escolas municipais de Colatina — ES
gue possuiam turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental. A disciplina passou
a ter o mesmo tratamento didatico e pedagodgico como as demais disciplinas que
eram apresentadas na proposta curricular das escolas municipais, respeitando
sempre o direito de facultatividade do aluno, a partir de parecer de seus
responsaveis, com relagdo a participacdo nas aulas de Ensino Religioso.

2.4 A NORMATIZACAO LEGAL DO ENSINO RELIGIOSO ESCOLAR NA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE COLATINA-ES

O Ensino Religioso Escolar, componente importante existente na matriz
curricular das escolas da Rede Municipal de Ensino de Colatina — ES, e ancorado
nas propostas pedagodgicas das instituicbes educacionais que oferecem a
modalidade de ensino Anos Finais do Ensino Fundamental, € normatizado pelas
seguintes legislacdes: Artigo 210, da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil,
de 1988, Artigo 33 da LDBEN n°.:9.394/96, com nova redacdo dada pela Lei
9.475/97 e Resolucdo CEE/ES n°.: 1.900/20089.

Como o MEC delega aos sistemas estaduais de ensino que norteiem as
orientacdes a serem dadas com relagdo a inclusdo do Ensino Religioso Escolar no
curriculo das escolas brasileiras, no municipio de Colatina — ES, a disciplina é regida
e fundamentada pela Resolu¢cdo CEE/ES n°.: 1.900/20009.

Analisando as propostas pedagoégicas das escolas municipais de Ensino
Fundamental de Colatina — ES, percebe-se claramente a presenga do Ensino

Religioso Escolar, em consonéancia com as normatizacdes apresentadas pela
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Resolucdo CEE/ES n°.: 1.900/2009. Em muitas delas, inclusive, o texto original da
resolucdo aparece, em anexo.

No inicio do ano letivo, as escolas realizam reunifes informativas com os
pais dos alunos, apresentando-lhes toda a organizacao curricular, 0 embasamento
legal e a proposta curricular do Ensino Religioso Escolar. Esta préatica fundamenta a
importancia da disciplina supracitada no curriculo escolar e permite que a familia do
educando participe ativamente do processo educativo de seus filhos.

Mesmo diante da facultatividade dada pela legislacdo em vigor, com relacéo
a frequéncia as aulas de Ensino Religioso Escolar, na Rede Municipal de Ensino de
Colatina — ES, raros sédo os educandos que nao participam das aulas, gracas ao
trabalho realizado pelos professores nas escolas municipais, a partir das reflexdes
feitas ao longo dos anos de formacé&o continuada.

Para ilustrar a aplicabilidade da Resolugdo CEE/ES n°.: 1.900/2009 que
ampara a existéncia do Ensino Religioso Escolar nas escolas municipais de Colatina
— ES, o pesquisador, a fim de enriquecer este trabalho com dados reais, realizou
uma pesquisa, por meio de relatérios, com quatro diretores das escolas de Ensino
Fundamental — Anos Iniciais que oferecem a disciplina em seus curriculos — de
escolas publicas municipais de Colatina — ES. Cada um dos diretores fez um
relatorio acerca da importancia do Ensino Religioso Escolar no curriculo e sua
fundamentac&o na proposta pedagdgica da escola.

Ressalta-se que os nomes dos diretores serdo eticamente preservados e
que os documentos comprobatérios da participacdo deles nesta pesquisa estdo de
posse do pesquisador e serdo guardados por este. Dessa forma, cada um dos
diretores colaboradores sera indicado didaticamente por meio de uma consoante
maiuscula do alfabeto, a saber: A, B, C e D. Além disso, sera respeitada, na integra
a forma como tais colaboradores redigiram os relatorios. Sendo assim, as citacdes
acerca dos depoimentos serdo transcritas para esta pesquisa tal como foram
respondidas.

Inicialmente, os diretores relataram sobre a importancia da presenca e da
oferta do Ensino Religioso Escolar nas escolas publicas municipais de Colatina —

ES. Veja:

DIRETOR A: [...] A disciplina de Ensino Religioso na rede municipal de
ensino de Colatina-ES faz parte da Organizacdo Curricular dos Anos
Finais do Ensino Fundamental, perfazendo um total de 40 horas/ano.
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Essa carga horaria obrigatoria é distribuida ao longo do ano com uma aula
semanal com duracdo de 50 minutos, sendo facultativa.

DIRETOR B: [...] A disciplina de Ensino Religioso é importante, pois,
assim como as outras disciplinas, pode contribuir para a formagcédo moral
dos alunos, numa época em que estamos vivenciando a transitoriedade
dos valores. O Ensino Religioso pode contribuir com reflexbes e
iniciativas, reavivando a compaixdo entre as pessoas. O artigo 33 da
LDBEN garante ainda que o Ensino Religioso é parte integrante da
formag&o basica do cidadao [...].

DIRETOR C: [...] O Ensino Religioso em nossa escola é de suma
importancia, pois estuda o fendmeno religioso, investigando a relacdo do
ser humano com o Transcendente. A partir dos eixos tematicos do Ensino
Religioso, as aulas abordam as variadas formas de ligacdo com o
Transcendente, respeitando o que ha de mais precioso em cada povo e
cultura, tratando com profundo respeito as diversas convic¢des religiosas
presentes em nossa comunidade e abolindo o proselitismo [...].

DIRETOR D: [...] Partindo do pressuposto que, para a escola
desempenhar o seu papel, é necessario que trabalhe mais que
informacdes e conceitos, o Ensino Religioso veio ao encontro desse
anseio com a historicidade dos povos e suas relagbes com o
transcendente, com o trabalho voltado para o reposicionamento de
atitudes e, consequentemente, a formagédo de valores, o que gera uma
melhoria de vida. Com base legal, 0 Ensino Religioso integra a parte
diversificada da organizacdo curricular, que postula ser o mesmo de
matricula facultativa para o aluno [...].

Nos relatos, percebe-se claramente que, em todas as escolas, a disciplina
“Ensino Religioso Escolar” é ofertada ao aluno, em cumprimento a legislacdo
vigente. A falta de professores capacitados e a facultatividade da legislacédo
justificam a nao-oferta da disciplina nos curriculos das escolas da maioria dos
municipios brasileiros. Em Colatina — ES, as escolas fundamentam a presenca deste
componente em suas propostas pedagdgicas e possuem uma proposta curricular de
Ensino Religioso Escolar, baseada nos Parametros Curriculares Nacionais
propostos pelo FONAPER.

Com relagdo a frequéncia dos educandos as aulas de Ensino Religioso

Escolar, acompanhemos os relatos dos diretores:

DIRETOR A: [..] a frequéncia é de 100% dos matriculados, pois é
informado ao pai ou responsavel pela matricula a metodologia do trabalho
que é pelo respeito ao préximo, a ética e a formacdo cidadd, nao
admitindo o trabalho de religiosidade tendencioso, nem discussdes que
possam levar a valorizacdo de uma religido em detrimento das outras.
Desde que foi instituido na rede o componente curricular, salvo equivoco
no ano de 2001, s6 tivemos um caso de pai que veio até a escola por
orientacdo do pastor de sua igreja, para que seu filho ndo frequentasse as
aulas, pois temia pela desvirtuagdo do mesmo. Naquele momento,
conversamos com a mae sobre os problemas de relacionamento e de
aceitacdo de sua condicdo social e que fariamos um trabalho nesse
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sentido. Pedimos um prazo para que ela pudesse avaliar o trabalho. Ao
final desse tempo, a mée agradeceu e sinalizou positivamente sobre a
necessidade do filho em freqiientar as aulas.

DIRETOR B: [..] Nossa escola oferece a matricula obrigatéria, em
cumprimento a legislacéo vigente, porém de carater facultativo. Em nossa
realidade escolar, ndo temos nenhum aluno que nao frequente as aulas,
sendo de grande aceitacdo pela comunidade escolar. Ja aconteceu de
alguns pais nos procurarem para se interarem dos contetdos ministrados
nas aulas, como uma forma de se certificarem de que 0os mesmos ndo
estardo ferindo seus principios religiosos [...].

DIRETOR C: [...] Ressaltamos ainda que, mesmo sendo de matricula
facultativa, conforme a Constituicdo Brasileira e a Lei 9.394, todos os
educandos tem autorizagdo das familias para participarem das aulas, pois
percebem a relevancia desta disciplina na agregacdo de valores, dando
assim, novo sentido ao seu existir.

DIRETOR D: [...] Embora exista uma pluralidade religiosa, ndo se registra
nenhum caso. A aceitagcdo € boa, haja vista a proposta curricular que é
desenvolvida e que o teor dos contetdos nédo vislumbra a doutrinagéo ou
a catequese.

Analisando os relatos dos diretores, verifica-se que, mesmo diante da

facultatividade da matricula, as escolas ndo tém registros de educandos que se

omitem a frequéncia as aulas de Ensino Religioso Escolar. Isto se da pelo fato de a

escola perceber claramente a importancia da disciplina no curriculo e justificar a

presenca dela em sua proposta pedagogica.

A segquir, 0

programa de formacdo continuada desenvolvido junto aos

professores de Ensino Religioso Escolar da Rede Municipal de Ensino de Colatina —

ES sera evidenciado.

2.4.1 A formagéo co

ntinuada dos professores de ensino religioso escolar da

rede municipal de ensino de Colatina— ES

No ano de 2005, a Secretaria Municipal de Educacdo de Colatina — ES,

implantou em toda

a Rede de Ensino o Projeto FOCO, proporcionando aos

professores das diversas areas do conhecimento e modalidades de ensino

(Educacéo Infantil, Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental) espacos de

formacao continuada
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A proposta de formacéo continuada dos professores da Rede Municipal de
Ensino de Colatina — ES esta embasada legalmente na LDBEN n°.: 9.394/96, que
diz:

Art.63, § Ill “- programas de educacdo continuada para os profissionais de
educacéo dos diversos niveis.

Art.67 - Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais
da educacédo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico.

8§ Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periédico remunerado para esse fim;

8 V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagéo, incluido na
carga de trabalho.”

Nesse contexto, a formacdo continuada foi pensada com o objetivo de
proporcionar aos professores um periodo para estudos em grupo, planejamento
coletivo de atividades e propostas curriculares, além de espacos para avaliacdo do
trabalho pedagdgico realizado nas escolas municipais, de acordo com suas areas
especificas de atuacéo.

Os estudos eram coordenados por um profissional especifico de cada area
gue, antecipadamente, planejava os estudos, de acordo com as necessidades do
grupo e eram aplicados periodicamente. No caso do Ensino Religioso Escolar, a
formacdo acontecia mensalmente, a noite, pois os docentes, na sua maioria,
trabalhavam em varias escolas para cumprimento da carga horaria legal e néo
tinham espacos de planejamentos para a formag&o continuada, durante o servico,
como acontecia com as demais areas.

Os espacos de formacédo continuada, além de estimular reflexdes sobre a
praxis docente, desenvolvida no cotidiano escolar, passaram a ser um momento
impar de troca de experiéncias entre os docentes, agentes educacionais das
diversas areas do conhecimento.

O processo continuo de formacao para os professores possibilitou também a
desconstrucdo de algumas praticas de ensino descontextualizadas e desconectadas
da realidade do aluno. Os momentos formativos passaram a ser espacos
importantes de discussdo acerca dos assuntos/contetidos ministrados nas diversas
areas do conhecimento, como também a analise das metodologias utilizadas na

transposicao didatica dos conteudos.

"Artigos 63 e 67 da LBDEN n°.: 9.394/96.
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Em se tratando do Ensino Religioso Escolar, pela primeira vez os
professores desta area do conhecimento tiveram a oportunidade de se encontrar
mensalmente para refletir sobre a pratica docente e estudar coletivamente os
seguintes temas: Historia do Ensino Religioso Escolar no Brasil, Legislacdo do
Ensino Religioso Escolar, Proposta do Ensino Religioso Escolar, a Luz dos
Parametros Curriculares Nacionais.

Os momentos formais de estudos sempre foram oportunidades para que 0s
professores pudessem trocar experiéncias. No inicio dos encontros, cada um fazia a
exposicdo dos assuntos e conteudos trabalhados no periodo e traziam sugestdes de
atividades para partilhar com o grupo.

Os relatos iniciais dos professores evidenciavam que, inocentemente, muitos
trabalhavam somente assuntos relacionados a doutrina a qual pertenciam, a saber:
textos biblicos, a partir dos folhetos litirgicos dominicais, sermfes extensos,
mensagens de cunho reflexivo e organizacdo de momentos celebrativos especificos
como Pascoa, Acao de Gracas, Natal, dentre outros.

A partir dos estudos e das reflexdes propostos na formacédo continuada, o
grupo percebeu a necessidade da parametrizagdo dos contedudos a serem
abordados durante as aulas de Ensino Religioso Escolar.

Os anos de 2008 a 2012 foram importantissimos para o Ensino Religioso
Escolar da Rede Municipal de Ensino de Colatina — ES. A luz dos Parametros
Curriculares Nacionais, propostos pelo FONAPER, em 1997, os professores, a partir
de inimeros estudos e reflexes, construiram coletivamente, nos estudos, uma
Proposta Curricular para o Ensino Religioso Escolar do municipio de Colatina — ES,
tendo como foco os eixos norteadores dos PCN'’s, a saber: Culturas e Tradi¢des
Religiosas, Escrituras Sagradas, Teologias, Ritos e Ethos.”

No6voa propde um professor com formagéo e compromissos amplos:

Eu quero professores que ndo se limitem a imitar outros professores, mas
gue se comprometam na educacdo das criancas numa nova sociedade;
professores que participem de um sistema que os valorize e lhes forneca os
recursos e 0s apoios necessarios a sua formacdo e desenvolvimento;
professores que nao sdo apenas técnicos, mas também criadores.”’

’® Eixos organizadores dos contetidos de Ensino Religioso propostos pelos Parametros Curriculares
Nacionais, 2009, p.50.

" NOVOA, Anténio. Concepgles e praticas da formacao continua de professores: In: Novoa A. (org.).
Formacao continua de professores: realidade e perspectivas. Portugal: Universidade de Aveiro,
1991.p. 39.
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As questdes levantadas anteriormente mostram claramente a importancia da
participacdo dos professores em momentos de estudos formativos constantes.
Retomando as reflexdes sobre o momento histérico da formacdo continuada dos
professores de Ensino Religioso Escolar do municipio de Colatina — ES, destaca-se
ainda que a proposta curricular construida traz em cada eixo de conteudos e
assuntos, as competéncias e habilidades necessarias ao educando, além de um
leque de sugestdes de atividades.

Os professores perceberam que, trabalhar os conteudos de Ensino Religioso
Escolar, dentro desta Gtica, € proporcionar aos educandos o conhecimento dos
elementos que compdem o fendbmeno religioso, a partir das experiéncias religiosas
percebidas em seu cotidiano. Perceberam ainda que, as aulas de Ensino Religioso
vdo muito além da reflexdo de textos doutrinarios. E preciso que o professor seja
conhecedor dos aspectos filosoficos, sociolégicos, psicolégicos, antropoldgicos,
histéricos e geograficos que permeiam os assuntos a serem abordados em sala de
aula.

Esse aspecto pode ser respaldado em Freire, que discorre acerca da
necessidade de se aproveitar as experiéncias trazidas pelos alunos. Segundo o
estudioso:

Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria. Discutir com os alunos a razéo de ser de
alguns desses saberes em relacdo com o ensino dos conteldos. Por que
nao aproveitar a experiéncia que tém os alunos, de viver em areas da
cidade descuidadas pelo poder publico, para discutir, por exemplo, a
poluicdo de riachos e coOrregos e os baixos niveis de bem-estar das
populacdes, os lixdes e os riscos que oferecem a salde das gentes?78

Nesta mesma direcdo, N6voa alerta:

A atividade docente implica em conhecimentos e procedimentos que fazem
do professor um mediador entre 0 conhecimento e a aprendizagem. Dentre
outras fungdes, a docéncia exige que o professor saiba ensinar, orientar o
estudo, ajudar individualmente os alunos, regular as relacdes, preparar
materiais, saber avaliar, organizar atividades etc.”

Nas visbes de Freire e NOvoa, o0 professor precisa aproveitar o0s

conhecimentos prévios trazidos pelos educandos para a sala de aula e sistematiza-

" FREIRE, 1997, p.33.
" NOVOA, A. (Coord.) Os professores e sua formagéao. Lisboa: Dom Quixote, 1995.p. 15-33.
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los em conhecimentos novos. E preciso que o professor, como mediador do
processo ensino e aprendizagem, saiba ensinar por meio de procedimentos
contextualizados. O professor de Ensino Religioso Escolar atual precisa ser um
conhecedor do fendmeno religioso manifestado nas mais diversas tradicdes
religiosas para que as suas aulas sejam significativas e contextualizadas.

Nesta 6tica, no decorrer do ano de 2014, os professores de Ensino Religioso
Escolar da Rede Municipal de Ensino de Colatina — ES participaram de dois
seminarios tematicos, sob a assessoria de estudiosos colatinenses das Religides de
matrizes Africanas e da doutrina Espirita, que desenvolveram, respectivamente, as
tematicas: “A Educacéo e as Religides de Matrizes Africanas: Respeito e Tolerancia”
e “A Educacédo e a Doutrina Espirita: Conhecendo o Fendmeno Religioso codificado
por Alan Kardec”.

Cabe ressaltar que esses seminarios aconteceram a noite, nos horarios das
formacdes e contaram com a participacdo da maioria dos professores que ministram
a disciplina de Ensino Religioso Escolar nas escolas municipais de Colatina — ES.

Os professores que ministram as aulas da disciplina nas escolas da Rede
Estadual de Ensino de Colatina — ES também participaram das formacdes, a partir
de uma parceria firmada entre a SEMED e a Superintendéncia Regional de
Educacao (SRE) — Polo Colatina — ES.

Para o0s professores participantes, esses seminarios proporcionaram
momentos de troca de experiéncias com lideres religiosos que vivenciam,
cotidianamente, na prética, a manifestacdo destes fendmenos religiosos especificos,
contribuindo assim para a desconstrucdo de alguns paradigmas errbneos com
relacdo, principalmente, as religibes de matrizes africanas e a Doutrina Espirita.

O professor, a partir do conhecimento apurado, transpde didaticamente os
assuntos e conteudos ministrados nas aulas de Ensino Religioso Escolar com mais
propriedade e seguranca.

No ano de 2015, durante os encontros de formacdo continuada, os
professores da area estdo analisando e atualizando coletivamente a Proposta
Curricular de Ensino Religioso Escolar da Rede Municipal de Ensino de Colatina —
ES, aperfeicoando-a pedagogicamente com o acréscimo de novas metodologias de
ensino, proporcionando assim, uma linha de acdo Unica para todos os professores
da rede, levando-se sempre em consideracdo a realidade escolar na qual estéo

inseridos.
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Adiante, serdo analisados o0s resultados de uma pesquisa de campo
realizada com os professores de Ensino Religioso Escolar das escolas publicas
municipais de Colatina — ES, tendo como foco, os impactos causados pela formacao

continuada no “fazer pedagogico” destes docentes em sala de aula.



62

3 OS IMPACTOS DA FORMACAO CONTINUADA: RELATOS DE EXPERIENCIAS
DOS PROFESSORES DE ENSINO RELIGIOSO ESCOLAR DA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO DE COLATINA - ES

3.1 FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA DA PESQUISA

Para fundamentar este capitulo, buscou-se respaldo nas Ciéncias das
Religides, trazendo tedricos importantes do campo da Sociologia da Religido, por
tratar-se de uma area que se preocupa com o estudo da relacdo entre a religido, a
sociedade e a educacéo.

A seguir, serdo apresentados os enfoques e as concepc¢des dos teoricos
pesquisados, evidenciando suas reflexdes acerca da religido e seus impactos na
sociedade contemporanea e na educacdo. A pesquisa traz um estudo pratico e
reflexivo sobre o Ensino Religioso Escolar e reflete claramente as concepc¢bes
ideoldgicas dos pensadores estudados.

Dentre os varios teodricos possiveis para se realizar esta analise académica,
optamos pelo estudo das concepcBes de Emile Durkheim, Max Weber e Peter
Ludwig Berger. Nao se pode fazer um estudo do campo das Ciéncias das Religides
sem trazer presente as concepc¢des destes tedricos que muito contribuiram para dar

suporte tedrico a esta pesquisa.

3.2 VISOES DE DURKHEIM, WEBER E BERGER: RELIGIAO E SOCIEDADE

Durkheim, Weber e Berger apresentam elementos significativos para os
estudos feitos no campo da Sociologia da Religido. Ao aprofundar-se sobre as
religides primitivas, Durkheim foca suas reflexdes sobre o estudo dos fenbmenos
religiosos. Nas analises durkheimianas, “as sociedades primitivas criaram as

religies”.®

% DURKHEIN, Emile. Dicionario das Religies. 1996. p. 148.
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Para ele, cada pessoa € um ser moral e um ser social e desta relacdo
afloram as concepcoes religiosas de cada individuo. Por outro lado, o ser social
representa a relacdo com o outro, despertando assim, o interesse pela pesquisa
cientifica acerca dos comportamentos humanos e as interferéncias da religido sobre
estes comportamentos.

Durkheim afirma que “religido s&o crencgas coletivas partilhadas por um
grupo, que forma igreja, que constitui a sociedade”.®! Desse modo, as primeiras
representacdes construidas pelo homem acerca do mundo e de si mesmo sdo de
cunho religioso.

A Religido deu origem a Filosofia e, consequentemente, as demais ciéncias.
Por isso, tanto as religibes quanto as ciéncias se ocupam do estudo das diferentes
dimensdes da vida.

Para Durkhein, existem muitas desigualdades entre as religides, em
especial, quando séo feitas comparacdes entre uma religido de grande porte e uma
de pequeno porte. Quando isso acontece, as religibes de pequeno porte,
marginalizadas, sao ditas sem religiosidade e sdo consideradas “uma espécie de
aberracéo da natureza”.??

Trazer o estudo do fen6meno religioso manifestado nas diversas Tradigbes
Religiosas para a sala de aula é uma inquietacdo um tanto complexa, pois exige
tanto do educador quando dos educandos, uma maior compreensao acerca da
religido do outro. Isto oportuniza a troca de experiéncias e proporciona ao educando
a apropriagao do conhecimento novo, a partir das intervencdes feitas pelo educador.

Ao estudar as religibes primitivas e com isso, conhecer o0 universo religioso

das demais religides, Durkhein afirma ainda sobre a igualdade das religides:

[...] Todas s&o igualmente religibes, como todos o0s seres vivos S&o
igualmente vivos, desde os mais simples plastidios até o homem. Portanto,
se nos voltarmos para as religides primitivas ndo € com a intencdo de
depreciar a religidio em geral, porque essas religides primitivas ndo séo
menos respeitaveis que as outras. Elas respondem as mesmas
necessidades, desempenham o mesmo papel, dependem das mesmas
causas; portanto, podem perfeitamente servir para manifestar a natureza da
vida r%igiosa e, por conseguinte, para resolver o problema que desejamos
tratar.

8 DURKHEIN, Emile. As Regras do Método Sociolégico. Sdo Paulo. Martin Claret. Colegdo A Obra
Prima de cada autor. 2002. p. 22.

% DURKHEIN, Emile. As Formas Elementares da Vida Religiosa: o Sistema Totémico na Australia.
Sao Paulo: Editora Paulus, 1989. p. 30.

% DURKHEIN, 1989, p. 31.



64

Nas concepcdes de Durkhein ndo existem distingdes entre as religides.
Todas tém a sua importancia na relacdo do homem com o sagrado, com a
religiosidade.

Destaca-se aqui, um dos objetivos do Ensino Religioso Escolar, de acordo
com os Parametros Curriculares Nacionais propostos pelo FONAPER: “proporcionar
0 conhecimento dos elementos basicos que compdem o fendmeno religioso, a partir
das experiéncias religiosas percebidas no contexto do educando”. E importante
destacar que a proposta curricular apresentada pelos PCN’s de Ensino Religioso
traz em um de seus eixos tematicos o bloco “Culturas e Tradicbes Religiosas”.
Desse modo, € papel do educador trabalhar didaticamente com os seus educandos
a importancia do conhecimento das diversas culturas e tradicées religiosas, sem
distincdo. Isto gerara o respeito e a busca pelo conhecimento da manifestacéo
religiosa do outro.

Durkhein assegura ainda que o mundo religioso esta dividido em dois
dominios: o sagrado e o profano. No sagrado estdo as crencas, 0S mitos, oS
gnomos, as lendas, dentre outros, e no profano estdo as virtudes e os poderes que
lhes sdo atribuidos, isto €, suas relagbes com o mundo material, com a sociedade
como um todo.

Ao falar de sociedade, Durkhein faz mencédo a estrutura politica e 0 que
representa para os diversos segmentos que a compdem. O socibélogo francés afirma

que:

A estrutura politica de uma sociedade é apenas a maneira como 0s
diferentes segmentos que a comp8em se habituaram a viver uns com o0s
outros. Se as suas relagBes séo tradicionalmente estreitas, os segmentos
tendem a confundir-se; a distinguir-se, no caso contrario. O tipo de
habitacdo que nos impdem ndo é sendo a maneira como toda gente a
nossa volta e, em parte, as geragdes anteriores se acostumaram a construir
as casas.®

O tedrico deixa evidente que sO é possivel estudar claramente a divisdo
politica da sociedade pelo viés do direito publico, uma vez que, cabe a este zelar
pelas relacdes harmoniosas entre os individuos e o seu entorno.

Por outro lado, o tedlogo luterano Berger confirma que: “Toda sociedade

humana € um empreendimento de construcdo do mundo. A religido ocupa um lugar

% DURKHEIN, 2002, p. 39.
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destacado nesse empreendimento”.®> Com isso, verifica-se que toda sociedade tem
0 seu produto e o ser humano é um produto desta sociedade.

Na obra A Etica Protestante e o Espirito do Capitalismo, Weber sustenta a
sua pesquisa sob o viés de uma religido, o Cristianismo, a partir da reforma
protestante. Para ele, desde a sua criacdo, Deus decretou o destino dos homens.
Estudou as causas do surgimento do capitalismo e depois de muitas analises,
chegou a conclusdo de que este possuia uma ligacdo muito estreita com o
protestantismo, fruto do impulso dado pela fé calvinista.

Esse tedrico aponta ainda a relacdo existente entre a ética religiosa e o
poder econdmico, surgindo, assim, uma nova reestruturacdo da sociedade, cujos
modelos estdo voltados para um novo paradigma: a relacdo entre a religido e o
capitalismo.

Na visdo de Weber:

O ascetismo cristdo, que de inicio se retirava do mundo para a solidao, [...],
agora avancava para o mercado da vida, fechando atras de si, a porta do
mosteiro; tentou penetrar justamente naquela rotina diaria, com sua
metodicidade, para molda-la a uma vida laica [...].86

Para Weber, viver o asceticismo é ver a vida do ponto de vista da
honestidade. O trabalho, como meio legal de possuir os bens, € uma béncéao de
Deus.

No campo da Sociologia, Berger é considerado um tedlogo laico. Para ele, a
sociedade € uma producdo humana e o homem € uma producéo social.

Berger afirma sobre a relacdo sociedade e identidade:

As identidades sdo atribuidas pela sociedade. E preciso ainda que a
sociedade as sustente, e com bastante regularidade. Uma pessoa nédo pode
ser humana sozinha e, aparentemente, ndo pode apegar-se a qualquer
identidade sem o amparo da sociedade.®’

A partir das reflexdes de Weber e Berger, constata-se que o0 eixo de
conteudos “Ethos”, apresentado pelos Parametros Curriculares Nacionais de Ensino

% BERGER, Peter Ludwig. O Dossel Sagrado: elementos para uma teoria sociolégica da religido. Sdo
Paulo: Editora Paulus, 1985. p. 15.

% WEBER, Max. A Etica Protestante e o Espirito do Capitalismo. Sao Paulo: Martin Claret, 2006. p.
116.

Y BERGER, Peter Ludwig. Perspectivas Socioldgicas: uma visdo humanistica. Petropolis RJ, Vozes,
2007. p. 114.
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Religioso tem como objetivo oportunizar aos educandos uma analise do papel das
tradicdes religiosas na estruturacdo e manutencdo das diferentes culturas e
manifestacdes socioculturais.

O caminho trilhado até aqui possibilitou um estudo metodologico e
bibliografico, e, consequentemente, maior compreensdo no desenvolvimento da
pesquisa de campo que ilustra esta dissertacdo, envolvendo os docentes que
ministram aulas de Ensino Religioso Escolar nas escolas publicas municipais de

Colatina — ES, por meio de um questionario para coleta de dados.

3.2.1 O campo da pesquisa: professores de ensino religioso escolar da rede

municipal de ensino de Colatina -ES

Para enriquecer a pesquisa aqui apresentada, os onze professores de
Ensino Religioso Escolar que participam da formacao continuada responderam a um
questiondrio. Este instrumento continha perguntas abertas acerca das seguintes
guestdes:

- Formacéo inicial do professor;

- Assuntos/Conteudos trabalhados nas aulas de Ensino Religioso Escolar;
- Metodologia de ensino aplicada nas aulas de Ensino Religioso Escolar;

- Interesse dos alunos pelas aulas de Ensino Religioso Escolar;

- Inclusédo da disciplina de Ensino Religioso Escolar no curriculo;

- Importancia da participacéo nos encontros de formacao continuada.

Atualmente, os onze professores que ministram as aulas de Ensino
Religioso Escolar na Rede Municipal de Ensino de Colatina — ES participam dos
encontros mensais de formacdo continuada oferecidos pela SEMED. Destes, sete
sdo concursados e possuem cargos efetivos. Os demais sao contratados
temporariamente.

Com relagédo a formagéo inicial dos professores efetivos, um deles possui
mestrado em Ciéncia da Religido pela Faculdade Unida de Vitéria, cinco deles
possuem Licenciatura em Historia e pods-graduacdo em Metodologia do Ensino
Religioso e o outro possui Licenciatura em Pedagogia e poés-graduacdo em

Metodologia do Ensino Religioso.
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Destes, seis possuem um curso sequencial de trezentas e sessenta horas
de Ensino Religioso, oferecido na década de 90 pela FAFIC. Este, inclusive, foi o
pré-requisito fundamental para a efetivacdo destes professores na época do
concurso publico oferecido pela Prefeitura de Colatina — ES, ja que se tratava de um
curso reconhecido pelo CONERES.

Os professores temporarios possuem, na sua maioria, licenciatura plena em

Pedagogia e Histéria.

3.2.2 O caminho percorrido: instrumentos

Para a obtencdo de todas as informagcfes da pesquisa, optou-se pelo
instrumento “questionario” para coleta de dados, contendo perguntas abertas. Cada
um dos 11 (onze) professores que participa da formacdo continuada de Ensino
Religioso Escolar, proposta pela SEMED de Colatina — ES, recebeu um
guestionario. Este foi respondido com tranquilidade no periodo de tempo destinado
para alguns dos encontros de formac&o. Depois disso, eles foram devolvidos,
devidamente respondidos, para o0 pesquisador. Esse importante instrumento da
pesquisa qualitativa apresentada foi referencial para a analise dos impactos
causados pela formacéo no fazer pedagdgico do professor em sala de aula.

Outro instrumento utilizado para enriquecer a pesquisa foi o caderno de
anotacdes dos cursistas. Por meio dos registros feitos de todos os encontros de
formacdo, foi possivel coletar dados precisos acerca dos conteudos abordados
durante as formacdes. Além disso, as impressfes de cada um dos atores desse
processo se fizeram ver.

A andlise da proposta curricular para o Ensino Religioso Escolar da Rede
Municipal de Ensino de Colatina — ES, construida coletivamente durante as
formacdes, foi outro subsidio que enriqueceu a pesquisa.

Rampazzo afirma que a observacdo € uma acéo de grande importancia, pois
“O campo especifico da ciéncia € a realidade empirica, ou seja, os fenbmenos que

se podem ver, sentir, tocar, etc. Daf a importancia que tem a observacéo”.®

% RAMPAZZO, Lino. Metodologia Cientifica: para alunos dos cursos de Graduagdo e Pés-

Graduacdo. Sao Paulo: Editora Loyola, 2005. p. 105-106.
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O tedrico explicita a importancia da observagdo no processo de coleta de
dados para a tomada de decisbes. Para isso, apresentamos, no momento da
aplicacdo do instrumento o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (em
anexo). O documento citado foi lido e explicado para todos os atores da pesquisa.
Estes responderam ao questionario com tranquilidade e ao final do processo,
receberam uma cépia do referido documento.

Todos os professores do grupo de formacdo continuada participaram do
processo de pesquisa e, mesmo que o aplicador tenha explicado que os homes nao

apareceriam na dissertacdo, ao final, todos assinaram o questionario.

3.2.3 A pesquisa

A pesquisa foi realizada com os professores de Ensino Religioso Escolar da
Rede Municipal de Ensino de Colatina — ES, no decorrer de todo o més de maio de
2015. Os questionérios foram respondidos com muita atencdo e dedicacdo, pois se
aproveitou o espaco dado durante o encontro de formagao continuada daquele més
para que cada um dos colaboradores pudesse dedicar tempo, Unica e
exclusivamente, para a efetivacdo das respostas as perguntas apresentadas pelo
pesquisador. Isto facilitou a comprovacéo posterior das respostas dadas, uma vez
gue o pesquisador acompanhou o grupo, durante o processo de coleta das
informacdes.

Os professores nao tiveram dificuldades em responder aos questionarios. As
perguntas, mesmo abertas, foram elaboradas de forma clara e objetiva, facilitando
assim, a compreensdo de todos. Poucas foram as intervengbes feitas pelo
pesquisador para esclarecimentos acerca do que as questdes instigavam ao
colaborador.

E interessante destacar que, ao final do processo, apés o recolhimento de
todos os questionarios pelo pesquisador, as respostas dadas pelos professores, aos
guestionamentos elencados no questionario, foram objeto de discussao, debate e
reflexdo durante o encontro de formacéo continuada ocorrido no més de agosto de
2015.
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Freire assegura que o mundo s6 sofre transformacdo devido a palavra, pois

“A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode

nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que 0s homens
transformam o mundo”.®°

A pesquisa realizada despertou, no grupo, uma analise maior acerca da

presencga positiva do Ensino Religioso Escolar nas escolas da Rede Municipal de

Ensino de Colatina — ES e sua importancia na formacéo global dos educandos.

3.2.4 As anélises

Para a realizacdo dessa etapa da investigacdo, foram levados em
consideracao os recursos da fundamentacgao teodrica, cuja sistematizagdo dos dados
foi norteada por meio da interacdo entre a pesquisa de campo e a pesquisa
bibliografica, analisando e sistematizando minuciosamente as respostas dadas pelos
professores nos questiondrios. Dessa forma, analisando cada situacdo, fazendo
comparacdes e colocando as analises em didlogo com a base tedrica, chegou-se a
interpretacdo dos dados.

Esse dialogo possibilitou exercitar o que Rampazzo entende ser fundamental
em uma pesquisa, ou seja, a analise e a interpretacdo dos dados. Segundo o
estudioso “o objetivo de uma pesquisa € fundamentalmente a analise e a
interpretacdo do material coletado: e esta interpretacédo leva a defender uma tese
determinada”.®

E importante reforcar a ideia de que o estudo do tema proposto ndo se
esgota com esta pesquisa, mas abre horizontes para que novas constatacées sejam

feitas a partir do interesse de outros estudiosos da area. Segundo Escarido:

A analise das categorias constitui o corpus principal da pesquisa, exigindo
um empenho de nossa parte. Nessa fase, continuamos resgatando a
producdo tedrica, os estudos e as pesquisas produzidos sobre o tema,
objeto da pesquisa.®*

® FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2007. p.78.

% RAMPAZZO, 2005, p. 130.

%8 ESCARIAO, Gléria das Neves Dutra. A Globalizacdo e a homegeneizagédo do curriculo no Brasil.
Tese (Doutorado em Educacéo). Paraiba: 2006. p.85.
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A fundamentagéo teodrica citada impulsiona a busca de novos horizontes,
associando, assim, novos conhecimentos tedricos a pratica do professor em sala de
aula.

A seguir, algumas respostas dadas pelos professores pesquisados serdo
analisadas e, ao final, far-se-a4 uma sintese geral das impressfes expostas.

Sobre a selecdo dos assuntos e conteudos trabalhados nas aulas de Ensino

Religioso Escolar, veja os depoimentos de trés professores:

PROFESSOR 1: Os conteudos sao avaliados e selecionados de forma
coletiva. Sao passados por multiplos olhares. Isso nos da seguranca.

PROFESSOR 5: A selecdo tem sido feita a partir dos eixos tematicos
aprofundados na formacéo.

PROFESSOR 10: Os conteudos refletem sobre o papel da familia e o da
escola em uma relacéo de respeito e admiragdo mutuos |[...]. %

Analisando as respostas dadas pelos trés professores, percebe-se
claramente que os dois primeiros possuem uma vasta experiéncia na area. Sao
efetivos e participam, desde 2005, dos encontros de formacg&o continuada. Um
deles, no entanto, possui pouco tempo de participacdo em formacao continuada.

Os assuntos e conteudos selecionados por estes professores possuem uma
conexao explicita com a proposta apresentada pelos PCN'’s para o Ensino Religioso.

O relato feito pelo professor 1 merece certa atencéo. Este explicita que os
conteddos sé@o selecionados de forma coletiva. Isto acontece nos encontros de
formacdo continuada que sdo momentos de analise e discussao coletiva acerca do
trabalho desenvolvido pelo professor em sala de aula.

Com relacéo ao relato do professor 10, percebe-se claramente que participa
h& pouco tempo dos encontros de formacdo continuada e ndo possui formacao
inicial especifica na area. A visdo da professora com relacdo aos conteudos
ministrados nas aulas de Ensino Religioso Escolar estd mais voltada para a
formacao de valores.

A prética pedagogica do professor de Ensino Religioso Escolar vai se
aprimorando, a partir do momento que este participa continuamente de grupos de

formacao e esta aberto ao processo de desconstrucdo de praxis ultrapassadas.

pesquisa de campo, ou seja, respostas oriundas dos questionarios respondidos pelos professores
1,5e10.
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Segundo Libaneo:

O termo formacao continuada vem acompanhado de outro, a formacao
inicial. A formacao inicial refere-se ao ensino de conhecimentos teéricos e
praticos destinados a formacédo profissional, completados por estagios. A
formacéo continuada € o prolongamento da formacéo inicial, visando o
aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no proprio contexto de
trabalho e o desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além
do exercicio profissional.*®

O autor expressa claramente a importancia da formacgéo continuada para 0s
professores que estdo na regéncia. E preciso que o professor tenha consciéncia de
gue o0 seu processo de formacdo ndo se esgota com a formacéao inicial, mas devera
fazer parte de toda a sua trajetdria profissional. Isso pelo simples fato de que a vida
em seu dinamismo produz novos conhecimentos a cada instante. E preciso, assim,
que o professor esteja sempre atualizado.

Veja, agora, as respostas de trés professores, quando foram indagados
sobre como realizam a abordagem das metodologias utilizadas nas aulas de Ensino
Religioso Escolar:

PROFESSOR 6: Diversificadas: expositivas, pesquisas no laboratério de
informéatica, dindmicas, rodas de conversa.

PROFESSOR 8: Procuro trabalhar com metodologias bem dinamicas,
através de debates, slides, noticias de jornais, filmes, dentre outras.

PROFESSOR 11: Diélogo, leitura, reflexdo, escrita, dinamicas, entre
outras.”

Os depoimentos dos professores deixam em evidéncia que 0sS
procedimentos utilizados nas aulas de Ensino Religioso Escolar precisam ser
diversificados. O professor atual precisa utilizar estratégias didaticas que atendam
as demandas existentes em suas salas de aula.

Demo ilustra muito bem esta proposicao:

“O que se espera do professor ja ndo se resume ao formato expositivo das
aulas, a fluéncia vernacula, a aparéncia externa. Precisa centralizar-se na
competéncia estimuladora da pesquisa, incentivando com engenho e arte a

gestdo de sujeitos criticos e autocraticos, participantes e construtivos”. *°

% LIBANEO, José Carlos. Organizagdo e Gestdo da Escola — Teoria e Préatica. Goiania: Alternativa,
2004.p. 227.

*Respostas oriundas dos questionarios respondidos pelos professores 6, 8 e 11.

% DEMO, Pedro. Pesquisa: Principios Cientificos e Educativos. Sdo Paulo. Cortez, 1993.p. 13.
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O professor precisa estimular nos educandos o gosto pela pesquisa. Estes
precisam ser agentes ativos no processo de ensino e aprendizagem para que sejam
sujeitos criticos e construtivos, exigéncias da sociedade atual.

A experiéncia relatada pelo professor 11 deixa evidente que este esta no
inicio da docéncia. Nao possui uma visdo clara dos assuntos e conteldos a serem
ministrados nas aulas de Ensino Religioso Escolar. Logo, suas estratégias didaticas
resumem-se em leitura e reflexdo. Concluimos que ndo ha a ocorréncia da
sistematizacdo do conhecimento novo nas aulas, até entdo, ministradas por este
professor.

O professor precisa valorizar a sua participacdo nos grupos de formacgao
continuada, pois estes sdo espacos privilegiados de reflexdes e troca de
experiéncias.

Sobre o interesse dos alunos pelas aulas de Ensino Religioso Escolar, veja
as respostas dadas por trés professores:

PROFESSOR 2: Sim. Eles participam e dependendo do conteldo ficam
ansiosos, pois gostam de conversar e compartilhar suas opinides.

PROFESSOR 9. Com certeza. Trabalhando com temas diversos e
esclarecendo as duvidas dos alunos e com isso aprendendo a respeitar o
diferente.

PROFESSOR 11: Sim. Meus alunos valorizam a leitura de textos reflexivos,
rodaggle conversa, troca de experiéncias. E um momento muito rico entre
nos.

A pratica docente significativa do professor influencia diretamente no seu
“fazer pedagdgico em sala de aula”. Consequentemente, os educandos s&o
envolvidos no processo ensino e aprendizagem.

Os professores iniciantes que possuem uma visao distorcida acerca do
Ensino Religioso Escolar precisam passar por um processo de desconstrugcéo de
suas praticas. As aulas ndo podem se resumir apenas em momentos reflexivos e
“sermdes”. Como éarea do conhecimento, existem assuntos e contedudos
significativos a serem ministrados nas aulas.

A partir de um processo continuo de estudos, o professor percebera que,
para ministrar as aulas de Ensino Religioso Escolar e despertar o interesse dos

**Respostas oriundas dos questionarios respondidos pelos professores 2, 9 e 11.
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educandos, este precisa apresentar um planejamento sofisticado e embasado de
teorias e praticas inovadoras.

Demo afirma que:

Para encarar as competéncias modernas, inovadoras e humanizadoras, [0
educador] deve impreterivelmente saber reconstruir conhecimentos e
coloca-lo a servico da cidadania. Assim, professor serd quem, sabendo
reconstruir conhecimento com qualidade formal e politica, orienta o aluno no
mesmo caminho. A diferenca entre professor e aluno, em termos didaticos,
€ apenas fase de desenvolvimento, ja que ambos fazem estritamente a
mesma coisa. (...) Neste sentido, o professor ndo serda mais profissional de
ensino, mas da educacdo, pois o0 primeiro tende a ser instrucao,
treinamento, domesticacdo, enquanto a segunda busca a ambiéncia
emancipatoria.®’

O professor precisa contribuir diretamente para a formacdo de cidadaos
criticos, emancipatérios, capazes de atuar diretamente na transformacdo da
sociedade atual. Nao condiz com a postura de um professor da contemporaneidade
estar preso a conteudos mortos, que nao produzem conhecimento vivo, eficiente e
eficaz.

Os professores pesquisados responderam ainda sobre a inclusdo da
disciplina de “Ensino Religioso Escolar” nos curriculos das escolas municipais de
Colatina — ES. Acompanhemos a resposta dada por trés deles:

PROFESSOR 1: Sim. Ela representa um componente importante na
formacao de uma sociedade cada vez mais plural.

PROFESSOR 5: Com certeza, pois o fendmeno religioso precisa ser
entendido como parte integrante da nossa cultura e do nosso ser.

PROFESSOR 10: Sim, porque é através das aulas de Ensino Religioso que
os alunos percebem a presenca da religido em toda cultura humana.®®

Zabala afirma que:

Os materiais curriculares ou materiais de desenvolvimento curricular séo
todos aqueles instrumentos que proporcionam ao educador referéncias e
critérios parar tomar decisdes, tanto no planejamento como na intervencao
direta no processo de ensino/aprendizagem e em sua avaliagéo.

%" DEMO, Pedro. Formagcdo Permanente de Professores: educar pela pesquisa. In MENEZES, L.C.
gorg). Professores: Formagéao e Profissdo. Campinas, S.P: Autores Associados, 1996.p. 273.

® Respostas oriundas dos questionarios respondidos pelos professores 1, 5 e 10.

%97ZABALA, Antoni. Pratica Educativa. Porto Alegre: Editora Artmed, 1998.p. 167-168.
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A escola atual precisa preocupar-se com a formacao integral do sujeito. No
curriculo escolar ndo existem disciplinas mais ou menos importantes. Todas elas, a
partir de seus objetos de ensino, devem contribuir para a formacédo do cidadao que
vive em uma sociedade em rede. Portanto, as disciplinas assim devem ser
trabalhadas.

A interdisciplinaridade promove a interacdo entre o aluno, o professor e o
cotidiano, ampliando os horizontes de aprendizagens, uma vez que as areas do
conhecimento estdo entrelacadas em torno de um objetivo comum: a ressignificacédo
do conhecimento a partir do olhar das diversas disciplinas que compdem o curriculo
escolar. Nesse contexto, & preciso que as escolas tragam em suas propostas
pedagogicas os objetivos do Ensino Religioso Escolar e suas contribuicdes para a
formacéao do sujeito.

Um dos maiores entraves do curriculo atual é torna-lo significativo e ao
mesmo tempo atraente para os educandos, pois estes vivem rodeados por uma
infinidade de recursos. A todo tempo ha o contato com informacdes, e estas sao
transpostas de diferentes formas, tornando a escola e seu contetudo obsoleto para
as pretensdes dos alunos.

O professor de Ensino Religioso Escolar precisa constantemente
ressignificar o seu papel na escola atual. Precisa perceber que € um construtor
importante do “novo homem” que a sociedade atual almeja, competente e reflexivo.

Ao serem questionados sobre a importancia da participacdo nos encontros
de formacado continuada propostos pela SEMED de Colatina — ES, as respostas
evidenciaram o pensamento acerca de ser participativo e atuante. Eis as respostas

dadas por quatro professores:

PROFESSOR 2: Necessaria e gratificante. Um momento onde héa troca de
ideias e aprendizado.

PROFESSOR 4: Muito importante, pois além de ajudar no crescimento
profissional, compartiihamos com outros colegas de profissdo as nossas
experiéncias .

PROFESSOR 9: E essencial para os profissionais do setor educacional,
pois, € a alternativa para melhorar a pratica docente.

PROFESSOR 11: E uma maneira de estarmos atualizados, de trocar
experiéncias, amadurecer ideias, de estar receptivo a novos conhecimentos
e aprendizagens.'®

1%Respostas oriundas dos questionarios respondidos pelos professores 2, 4, 9 e 11.
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Segundo Freire, 0 homem é um ser inacabado e deve ter consciéncia desta

incompletude:

A educacdo é permanente ndo porque certa linha ideolégica ou certa
posicdo politica ou certo interesse econdmico o exijam. A educacédo é
permanente na razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da
consciéncia que ele tem de finitude. Mas ainda, pelo fato de, ao longo da
histéria, ter incorporado a sua natureza ndo apenas saber que vivia, mas
saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais. A educacdo e a
formac&o permanente se fundam ai.'®*

O professor precisa refletir permanentemente sobre a sua pratica
pedagogica. Este processo precisa estar apoiado em uma analise emancipatorio-
politica, para que os professores em formacdo possam visualizar as operacfes de
reflexdo no contexto atual.

A partir dos relatos dos professores, verificam-se visivelmente os impactos
positivos causados pela formacgéo continuada no “fazer pedagoégico” dos professores
gue ministram as aulas de Ensino Religioso Escolar no municipio de Colatina — ES.
Todos eles valorizam a formacéo continuada e fundamentam a sua importancia a
partir das interferéncias positivas causadas por esta nas aulas de Ensino Religioso
Escolar.

Torna-se clara a necessidade do rompimento com os velhos paradigmas de
formacdo de professores, dentro de uma viséo tecnicista e acabada, e a abertura
para o processo constante de formacdo e suas implicacdes positivas nas acdes
cotidianas do professor em sala de aula.

Nesta perspectiva, Candau, afirma que:

Considerar a escola como locus de formacdo continuada passa a ser uma
afirmacgédo fundamental na busca de superar o modelo classico de formacao
continuada e construir uma nova perspectiva na area de formacao
continuada de professores. Mas este objetivo ndo se alcangca de uma
maneira espontanea, ndo é o simples fato de estar na escola e de
desenvolver uma pratica escolar concreta que garante a presenca das
condi¢cdes mobilizadoras de um processo formativo. Uma pratica repetitiva,
uma pratica mecanica néo favorece esse processo. Para que ele se dé, é
importante que essa pratica seja uma pratica reflexiva, uma pratica capaz
de identificar os problemas, de resolvé-los, e cada vez as pesquisas sao
mais confluentes, que seja uma pratica coletiva, uma pratica construida
conjuntamente por grupos de professores ou por todo o corpo docente de
uma determinada instituicao escolar.*®

%0 EREIRE, Paulo. Politica e educacédo. S&o Paulo: Cortez, 1997.p. 20.
192 CANDAU, Vera Maria (org). Magistério: construcao cotidiana. Petropolis, RJ: Vozes, 1997, p. 57.
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O professor precisa valorizar os espacgos de construcdo coletiva de praticas.
No contato com os pares, nas reflexdes proporcionadas e nas desconstrucdes
oportunizadas, as interferéncias acontecem positivamente no chéo da escola e, em
especial na sala de aula.

A sociedade atual requer professores totalmente conectados com as
diversas informagdes que o mundo moderno cotidianamente nos apresenta. Estas
informacgdes precisam chegar as salas de aula de forma prazerosa e significativa.
Para atender as demandas da sociedade atual, urge a necessidade do professor
estar em constante processo de formacéao.

A sequir, elenca-se a sintese das andlises feitas acerca dos impactos
causados pela formacgédo continuada nos professores de Ensino Religioso Escolar
das escolas publicas municipais de Colatina — ES:

- Promocgéo e organizagcdo de situagBes continuas de formacdo, para a
atualizacao e o aprimoramento da competéncia dos profissionais da rede municipal
de ensino que ministram aulas de Ensino Religioso Escolar;

- Subsidios para a melhoria da pratica didatico-pedagdgica, priorizando,
em sala de aula, um processo significativo de transposic¢ao didatica;

- Colaboragéao para o aprimoramento do conhecimento dos profissionais no
que tange as diversas formas de linguagem, percebendo-a como norteadora
reflexiva de todos os processos cognitivos;

- Oportunidade de formacao em servico de qualidade e especifica da area
de Ensino Religioso Escolar, bem como a analise da pratica didatico-pedagdgica e
da interdisciplinaridade;

- Anadlise continua dos planos de curso elaborados pelos profissionais da
rede municipal de ensino e reestruturacado destes nos aspectos nos quais houver
necessidade, tendo a participacao efetiva e coletiva de todos os profissionais da
area de Ensino Religioso Escolar que participam dos estudos, adaptando assuntos

e contetidos de acordo com a necessidade da realidade escolar.
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CONCLUSAO

A educacgdo é um campo complexo que exige dos profissionais envolvidos
constantes reflexdes, estudos, desconstru¢bes e tantas outras competéncias. O
professor que ministra as aulas de Ensino Religioso Escolar ndo esta livre deste
processo. A disciplina esta sustentada na legislacdo educacional brasileira e precisa
ser enxergada a luz das concepcdes pedagogicas exigidas pela escola.

A partir dos estudos realizados, varias questdes foram constatadas acerca
da presenca do Ensino Religioso Escolar no curriculo das escolas publicas de
ensino fundamental do municipio de Colatina — ES. No primeiro momento, o estudo
foi pautado na andlise historica do Ensino Religioso Escolar em nivel de Brasil.
Véarias questbes foram trazidas para reflexdo. Dentre elas, podemos elencar a
fragilidade apresentada pela disciplina em seu proprio nome “Ensino Religioso”,
dando-lhe um tom proselitista e ndo pedagogico. Outra questdo € a contextualizacao
histérica, da agéo jesuitica ao processo de escolarizagédo atual, fruto da alteragédo do
artigo 33 da LDBEN n°.: 9475/97. Destacam-se ainda as deficiéncias apresentadas
com relacdo a formacédo inicial e continuada dos professores que ministram a
disciplina. Em contrapartida, algumas luzes foram encontradas. Um destaque dado
foi para o processo de formacgédo continuada dos professores de Ensino Religioso
Escolar da Rede Municipal de Colatina — ES. Desde 2005, os professores participam
de grupos continuos de reflexdo sobre os aspectos historicos, legais e pedagogicos
do Ensino Religioso Escolar e seus impactos na praxis em sala de aula, constatados
por meio de pesquisa qualitativa realizada com os envolvidos no processo.

Verificou-se ainda que, a partir das reflexdes propostas pela formacéao
continuada, os professores da Rede Municipal de Ensino de Colatina — ES passaram
a ter um “novo olhar” acerca da acdo pedagodgica do Ensino Religioso Escolar.
Tendo como objeto o conhecimento do fendmeno religioso manifestado nas mais
diversas tradicdes religiosas e as orientagcbes norteadas pelos Parametros
Curriculares Nacionais de Ensino Religioso, 0s professores construiram
coletivamente uma proposta curricular para a area.

Ressalta-se aqui que, para ministrar aulas de Ensino Religioso Escolar, o
professor precisa ser conhecedor das concepcgbes filosdéficas, socioldgicas,

psicoldgicas, antropoldgicas, historicas, geograficas e pedagoégicas que norteiam a
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presenca do fendmeno religioso na acdo humana, justificando, assim, a sua
presenca no curriculo escolar. O professor ndo deve ser um mero conhecedor de
uma unica linhagem religiosa e “transmissor” doutrinario da religido que professa.
Isso sO € capaz se o professor estiver em constante processo de formacao.

Sabe-se que a escola é o espaco privilegiado para a construcdo do
conhecimento. Logo, uma forma coerente de se entender e justificar a presenca do
conhecimento religioso na escola €& compreendé-lo como saber cientifico,
aproveitando todo o conhecimento prévio trazido pelos educandos para a sala de
aula e ressignificando-os, a partir da mediagdo do professor.

Neste sentido, trés caminhos foram percorridos para apresentar a pesquisa
realizada. A producdo do primeiro capitulo contribui para a sistematizacdo dos
conhecimentos histéricos e legais do Ensino Religioso Escolar. Foi possivel
constatar uma série de questdes que precisam ser sanadas para se compreender a
identidade do Ensino Religioso Escolar. A constatagéo parte do artigo 33 da LDBEN
n°.:9475/96, que oficializa legalmente a presenca da disciplina no curriculo do ensino
fundamental das escolas publicas, por ser parte integrante da formacao do cidadao.

No segundo capitulo, verificou-se a importancia da formacgéo continuada dos
professores que ministram as aulas de Ensino Religioso Escolar na Rede Publica
Municipal de Ensino de Colatina — ES que investe na formacéo. A pesquisa trouxe
ainda os elementos tedricos e praticos que norteiam esta formacéo. Este capitulo foi
ilustrado com depoimentos de gestores educacionais das escolas municipais de
Colatina — ES que oferecem a disciplina em seus curriculos.

Percorrendo o terceiro capitulo, constata-se a aplicabilidade da legislacao
nacional que ampara a presenca do Ensino Religioso Escolar nas escolas publicas
da Rede Municipal de Ensino de Colatina — ES, os programas de formacéo
continuada oferecidos aos professores que ministram a disciplina supracitada e os
impactos desta formacdo na sala de aula por meio de uma pesquisa de dados
qualitativa com o grupo de professores que participa dos momentos de estudos
promovidos pela SEMED de Colatina — ES.

Muitos caminhos ainda precisam ser trilhados, para que a academia e as
entidades gestoras educacionais em todas as esferas (municipais, estaduais e
federais) reconhecam a importancia do Ensino Religioso Escolar e sua sustentacéo,

a partir da triade escola, ensino e curriculo.
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APENDICES

APENDICE A

AUTORIZACAO PARA REALIZAGAO DA PESQUISA DE DISSERTAGAO DE
MESTRADO EM CIENCIAS DAS RELIGIOES JUNTO AOS PROFESSORES DE
ENSINO RELIGIOSO ESCOLAR DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE ENSINO DE
COLATINA - ES

FACULDADE UNIDA DE VITORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES
LINHA DE PESQUISA: “RELIGIAO E ESFERA PUBLICA”
ESTUDANTE PESQUISADOR: ANDERSON MENDES BATISTA DOS ANJOS
PROFESSOR ORIENTADOR: FRANCISCO DE ASSIS SOUZA DOS SANTOS

A Senhora Maria Auxiliadora Torezani de Oliveira
Secretaria Municipal de Educagéo de Colatina — ES

Prezada Senhora,

Eu, Anderson Mendes Batista dos Anjos, estou desenvolvendo minha
pesquisa de Mestrado, intitulada “Ensino Religioso Escolar: Os Impactos da
Formagao Continuada nos Professores da Rede Municipal de Ensino de
Colatina — ES”. Esta pesquisa tem por objetivo compreender como ocorrem o0s
processos de formagéo continuada dos docentes de Ensino Religioso Escolar da
Rede Municipal de Ensino de Colatina — ES, apresentando as impressdes dos atores
envolvidos neste processo e os beneficios trazidos para o processo ensino e
aprendizagem dos educandos.

Para atingir tal intento, no primeiro momento, serao aplicados questionarios



aos professores que ministram aulas de Ensino Religioso Escolar nas escolas da
Rede Publica Municipal de Ensino de Colatina — ES que estio sob a sua jurisdigio.
Os professores sdo os atores envolvidos diretamente no processo de formacgéo
continuada oferecido pela Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED) de Colatina —
ES, podendo, assim, relatar os impactos desta formag&o em sua préxis pedagégica.
No segundo momento, quatro diretores escolares municipais ser&o convidados a
relatar sobre a aplicabilidade da legislag@o que ampara a existéncia da disciplina e a
sua importancia no curriculo das escolas publicas de ensino Municipal de Colatina —
ES.

Resalto que a abordagem aos sujeitos como, também, o tratamento e a
utilizagdo dos dados coletados ocorrerdo conforme as orientagbes contidas na
Resolugao n®.: 196/96 do Conselho Nacional de Salide sobre pesquisas com seres
humanos. Asseguro, entdo, que nenhuma informagéo sera utilizada em prejuizo
desta Secretaria e/ou das pessoas envolvidas, inclusive na forma de danos & estima,
prestigio e/ou prejuizo financeiro. Durante e depois da pesquisa sera garantido, a
todos os sujeitos envolvidos, o anonimato das informagdes a mim disponibilizadas.

Ao final deste trabalho, pretendo obter como resultado a identificagio das
vertentes dos beneficios trazidos pela formagéo continuada oferecida aos profesores
de Ensino Religioso Escolar da Rede Pulblica Municipal de Ensino de Colatina — ES.

Solicito, portanto, a Vossa Senhoria, autorizagao para dar inicio a aplicagéao
dos instrumentos de investigagao junto aos sujeitos da pesquisa.

Colatina — ES, 11 de maio de 2015.

Matricula N° 035496
Professor da Rede Publica Municipal de Colatina - ES

Eu, MARIA AUXILIADORA TOREZANI DE OLIVEIRA, Secretaria Municipal de
Educagdo de Colatina — ES, autorizo a realizagdo da pesquisa de Mestrado de
Anderson Mendes Batista dos Anjos, intitulada “Ensino Religioso Escolar: Os
Impactos da Formacgdo Continuada nos Professores da Rede Municipal de Ensino de
Colatina — ES” junto aos docentes e diretores desta secretaria, ligados diretamente

ao Ensino Religioso, condicionando sua realizagao ao cumprimento das
regulamentagdes éticas e sua aplicagdo exclusiva pelo mestrando solicitante.
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APENDICE B

TERMO DE VALIDACAO DE FERRAMENTAS DE COLETA DE DADOS

FACULDADE UNIDA DE VITORIA

MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES

LINHA DE PESQUISA: “RELIGIAO E ESFERA PUBLICA”

ESTUDANTE PESQUISADOR: ANDERSON MENDES BATISTA DOS ANJOS

PROFESSOR ORIENTADOR: FRANCISCO DE ASSIS SOUZA DOS SANTOS

Prezado Professor,

Em atendimento a exigéncia metodolégica do curso de Mestrado em
Ciéncias das Religides, da Faculdade Unida de Vitéria, encaminho em anexo,
documento contendo o tema, o problema, a hipbétese, o objetivo geral e 0s objetivos
especificos de minha pesquisa. A validacdo desta dissertacdo, que tem como titulo
“Ensino Religioso Escolar: Os Impactos da Formacado Continuada nos
Professores da Rede Municipal de Ensino de Colatina — ES”, requer emisséo de
juizo, por parte de Vossa Senhoria sobre os questionarios e entrevistas de minha
autoria que serdo utilizados como instrumentos de recolhimento de dados na
pesquisa.

Para a elaboracdo e a utilizacdo dos questionarios e dos roteiros das
entrevistas da pesquisa, foram observados critérios de seguranca e confiabilidade.
Estes critérios, denominados caracteristicas psicométricas, sdo representados por
trés importantes medidas: a validade, a reprodutibilidade e a objetividade,
evidenciadas e discutidas por Rabacowet al. (2006). Sendo assim, para se
comprovar ou contradizer o problema cientifico proposto e alcancar o objetivo

geral,0s questionarios e os roteiros das entrevistas necessitam ser validados.
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Desta forma, eu, Anderson Mendes Batista dos Anjos, sob orientacdo do
Prof. Dndo. Francisco de Assis Souza dos Santos, venho solicitar sugestdes e a

validacéo dos questionarios e dos roteiros das entrevistas da pesquisa.

1. Espaco reservado para sugestdes que possibilitem o aperfeicoamento do
qguestionario a ser aplicado aos docentes que ministram as aulas de Ensino

Religioso Escolar na Rede Municipal de Ensino de Colatina — ES.

2. Espaco reservado para sugestdes que possibilitem o aperfeicoamento do relatorio
a ser solicitado aos Diretores Escolares das Escolas da Rede Publica Municipal de

Ensino de Colatina — ES.

Colatina — ES, de de 2015.

Anderson Mendes Batista dos Anjos

ApOs a ciéncia dos elementos estruturantes da dissertacdo acima referida, e a
analise dos questionarios a serem aplicados, considero validos os instrumentos a
mim apresentados pelo mestrando Anderson Mendes Batista dos Anjos para o

desenvolvimento de sua pesquisa.

Prof. Dndo. Francisco de Assis Souza dos Santos
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APENDICE C

QUESTIONARIO APLICADO JUNTO AOS PROFISSIONAIS QUE ATUAM NA
DOCENCIA DO ENSINO RELIGIOSO ESCOLAR ~ REDE MUNICIPAL
DE ENSINO - COLATINA (ES)
FACULDADE UNIDA DE VITORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES
LINHA DE PESQUISA: “RELIGIAO E ESFERA PUBLICA”

ESTUDANTE PESQUISADOR: ANDERSON MENDES BATISTA DOS ANJOS

PROFESSOR ORIENTADOR: FRANCISCO DE ASSIS SOUZA DOS SANTOS

Prezado(a) Colaborador(a):

Este questionario faz parte da dinamizacdo da pesquisa de mestrado que
intencionamos realizar com professores que ministram aulas de Ensino Religioso
Escolar na Rede Municipal de Ensino de Colatina (ES). Objetivamos, iniciaimente,
analisar e compreender os processos de formagdo inicial e continuada dos
profissionais que atuam na referida area.

Para que possamos alcangar os objetivos propostos, é importante que vocé preencha
os dados solicitados com atencdo e assine o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (em anexo), autorizando, assim, a utilizagcdo dos dados obtidos para a
realizagao da referida pesquisa.

1. Identificagao: =

Nome: s Jausilox lﬁaﬂ'ﬂf' e, Sexo:( )M (X)F
idade: 45 " preS

Formagao académica: M il o El 1 wia ol Kpoliaua
Profissao: f~hedobheri J

" 8 / i : T | g =
Fungao que desempenha atualmente: ~I hopaherde ol 6 v Kol o




Tempo de atuag&o no setor educacional: . 7 & ,,005

Tempo de atuagado na fungao que desempenha atualmente: _ J0 & .05

2. Por que escolheu atuar no setor educacional?
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3. Como anahsa sua formacgdo inicial? Escreva suas impressbes, sentimentos e
expectativas sobre como vivenvialvivenciou esta etapa, em sua trajetoria

educacional
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4. O que pensa a respeito da formagao continuada, para os profissionais que atuam
no setor educacional?
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5. A disciplina de Ensino Religioso Escolar deve permanecer no curriculo das
escolas publicas de ensino fundamental?
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6. Sua participagdo na Formagdo Continuada, que acontece periodicamente,

colabora para que o saber produzido pela coletividade, nos momentos dessa
formagéo, possa repercutir nas atividades realizadas com os estudantes nas aulas

de Ensino Religioso Escolar? Justifique sua resposta.
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7. Quais s&o as metodologias utilizadas nas aulas de Ensino Religioso Escolar?
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8. Como a formagao continuada tem contribuido para a sua pratica em sala de aula,

em especial, no que se refere a selegdo de contetdos?
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9. Seus alunos tem demonstrado interesse pelas aulas de Ensino Religioso Escolar?
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Assinatura do(a) colaborador(a): _ by

Data: 5105 12015
Contato: 999+ . €9 % 4




> APENDICE C

QUESTIONARIO APLICADO JUNTO AOS PROFISSIONAIS QUE ATUAM NA
DOCENCIA DO ENSINO RELIGIOSO ESCOLAR — REDE MUNICIPAL
DE ENSINO — COLATINA (ES)
FACULDADE UNIDA DE VITORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES
LINHA DE PESQUISA: “RELIGIAO E ESFERA PUBLICA”

ESTUDANTE PESQUISADOR: ANDERSON MENDES BATISTA DOS ANJOS

PROFESSOR ORIENTADOR: FRANCISCO DE ASSIS SOUZA DOS SANTOS

Prezado(a) Colaborador(a):

Este questionario faz parte da dinamizagdo da pesquisa de mestrado que
intencionamos realizar com professores que ministram aulas de Ensino Religioso
Escolar na Rede Municipal de Ensino de Colatina (ES). Objetivamos, inicialmente,
analisar e compreender os processos de formagdo inicial e continuada dos
profissionais que atuam na referida area.

Para que possamos alcangar os objetivos propostos, & importante que vocé preencha
0s dados solicitados com atengdo e assine o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (em anexo), autorizando, assim, a utilizagdo dos dados obtidos para a
realizagao da referida pesquisa.

1. Identificagao:
Nome: wmmw ol ;Eéa-mﬁn_.- Sexo:( )M (¥)F
Idade: 44 onmes

Formag&o académica: Forvrrodo. i @:WQ{MMJMM)

Profissao: -

Fungao que desempenha atualmente: G..’l’uﬁ" Sy @w




Tempo de atuagdo no setor educacional: _ 23, omed

Tempo de atuagao na fungao que desempenha atualmente: o Aned

2. Por que escolheu atuar no setor educacional?

pﬂ@m hgmrnm, %ﬁm ol wdwcore ..:-mtcum
_Ae_»mw Arhin g - wm_mmafdméeobba&tu-

3. Como analisa sua formacgao inicial? Escreva suas impressdes, sentimentos e

expectativas sobre como vivenvialvivenciou esta etapa, em sua trajetéria
educacional.

'E ! Y e ” JU."bﬂ-L‘llﬁ’ de wfzftaim&. ATYA  _Keren -

MMM@Am Soorr, Tralallio. &
fede o pacime Jud mecrerdes de aligio | safisfocie

== 94.4;'-.5% s qr“""""-}ho“":“"g' ) JPW'{L Consichise E:'\.N"rﬁ..oe_:‘l'
4. O que pensa a resm furmamfmada para os profissionais que atuam
no setor educacional?

5. A disciplina de Ensino Religioso Escolar deve permanecer no curriculo das
I iblicas d ino fund tal?
escolas publicas de ensino fundamen (o W W)

ym;;nmbgiwﬁwﬁgﬂmw“ Rty & &~

AMM&WM Alad a -

:;tm w2l Cerme Al jmwa— :

6. Sua participagdo na Formacao Continuada, que acontece periodicamente,

colabora para que o saber produzido pela coletividade, nos momentos dessa
formacgao, possa repercutir nas atividades realizadas com os estudantes nas aulas
de Ensino Religioso Escolar? Justifique sua resposta.

,ﬁnﬂa Guirgnde o roe L md&m@ﬁmn{m&m&l

Aollo DS dlisensers aﬂufn% G%M’W%M
ol . oo i S 3 e

AL, W' Qr\u, Q.Lmﬁ.&m GF’FV‘LE_?HM\_




7. Quais séo as metodologias utilizadas nas aulas de Ensino Religioso Escolar?

1 Qeleahuss , owullas ..Ja.m‘t:was. :I:"-E"Yhﬂ-’ M,xﬂ'&

8. Como a formagdo continuada tem contribuido para a sua pratica em sala de aula,
em especial, no que se refere a selecao de conteldos?

Yerm EMW m"’\?‘ qpqm jILAqr cig-uL Ceniig -
YD L AL a:l-@’. .n.- e crucwulc_ Vmbior ’bﬂgbe"l. -
Vs P a-g VQN“GLG-'-EJ?‘:T\ c:.zn—tt. =
S e e e -
9. Se’us alunos tem demonstrado interesse pelas aulas de Ensino Religioso Esmlar?

MM\“M%EWW\JE:ME% 2
Gemfpaﬂlﬁﬂwmmw

Assinatura do(a) colaborador(a):

Data: 25 /05/J5
Contato: A9 ¥8F - 451¢

¢




i APENDICE C

QUESTIONARIO APLICADO JUNTO AOS PROFISSIONAIS QUE ATUAM NA
DOCENCIA DO ENSINO RELIGIOSO ESCOLAR — REDE MUNICIPAL
DE ENSINO — COLATINA (ES)
FACULDADE UNIDA DE VITORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES
LINHA DE PESQUISA: “RELIGIAO E ESFERA PUBLICA”

ESTUDANTE PESQUISADOR: ANDERSON MENDES BATISTA DOS ANJOS

PROFESSOR ORIENTADOR: FRANCISCO DE ASSIS SOUZA DOS SANTOS

Prezado(a) Colaborador{a):

Este questiondrio faz parte da dinamizagdo da pesquisa de mestrado que
intencionamos realizar com professores que ministram aulas de Ensino Religioso
Escolar na Rede Municipal de Ensino de Colatina (ES). Objetivamos, inicialmente,
analisar e compreender os processos de formagao inicial e continuada dos
profissionais que atuam na referida area.

Para que possamos alcangar os objetivos propostes, € importante que vocé preencha
os dados solicitados com atengdo e assine o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (em anexo), autorizando, assim, a utilizagdo dos dados obtidos para a
realizaco da referida pesquisa.

1. Identif%caqﬁo:
Nnme:(:‘ﬁﬁ'f#? Efﬁuu:l pa Dilua DETTHAE Sexo:( )M (X)F

Idade: L[g AN©S ——— ; CIENCIAS DRS fQEl_mr';;th_'::)
Formagao académica: Hlf:-ﬂ:Rm . Pos (_Hl*j'ﬂpﬁ:am bo BRAS/

Profissao: Pﬁﬁ?ﬁﬁaﬁ‘ﬂ NE ENSINC RELrGJ' oSO

Func¢ao que desempenha atualmente: ReEGENTE DE CL A255C




Tempo de atuacdo no setor educacional: ___{) ANOS
Tempo de atuagao na fungdo que desempenha atualmente: _ o+ FAOS

2. Por que escolheu atuar no setor educacional?

_HREDITo QUE A EDUCRCHD £ B RESE bs E£50b-
[Ups DE  NOSSA VIDA.

3. Como analisa sua formagao inicial? Escreva suas impressdes, sentimentos e
expectativas sobre como viven@ialvivenciou esta etapa, em sua trajetoria
educacional.

Moo Boil. AS EXPERIEMNCIAS ME R TONARAM A
BMADLURECER £  AppuiRiR  GNHECIMENTD  NECES .
SaricS PRRA Nio AoMAR  DECSOES ERRANAS.

4. O que pensa a respeito da formagéo continuada, para os profissionais que atuam
no setor educacional?

o

BUSCHMGS - MeLMoRaR o Plano pE corSo ANUAL

5. A disciplina de Ensino Religioso Escolar deve permanecer no curriculo das
escolas publicas de ensino fundamental?

O cEpTezn. B BBETiR Do GoNHECIMENTO
BPRENDEMOS B RESPE(TAR F HCEITAR AS
DIFERENGAS ReLiGiosas £ colgurals
6. Sua participagdo na Formagado Continuada, que acontece periodicamente,
colabora para que o saber produzido pela coletividade, nos momentos dessa

formagao, possa repercutir nas atividades realizadas com os estudantes nas aulas

-

de Ensino Religioso Escolar? Justifique sua resposta.

SiM. YaeTilHanbe  ©5 SHRERES  SAiMeS
MBi5_ GNFaNTES E forTRlecides  YaRE
MINISTRAR RS Rulas




7. Quais sao as metodologias utilizadas nas aulas de Ensino Religioso Escolar?
& f k& - v

=

LivRes DIDETICeS DE  ENSIND RELIGIS(o
CNs pe MBIcAS E - DNDs ( FTL&.ES)/,
TES TS | VI DESS .

8. Como a fng'nar;ao continuada tem contribuido para a sua pratica em sala de aula,
em especial, no gue se refere a selegdo de contetidos?

ME oRIENTA £ WoRTEIA YarA TER
ﬁg@mwm E__NBo NRGLAR.

9. Seus alunos tem demonstrado interesse pelas aulas de Ensino Religioso Escolar?

Mo 10 . OR5 E

ERNO RQUE QUANDO TEMDS
BMOE Pelo wuE FHZEMOS THBMREM  RECE
BEMOS ESTE BMoR E EESF’EinD

Assinatura do(a) colaborador{a): P
Data: o7/ Hdal5
Contato: (97) ???54- 9354




et APENDICE C

QUESTIONARIO APLICADO JUNTO AOS PROFISSIONAIS QUE ATUAM NA
DOCENCIA DO ENSINO RELIGIOSO ESCOLAR - REDE MUNICIPAL
DE ENSINO - COLATINA (ES)
FACULDADE UNIDA DE VITORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES
LINHA DE PESQUISA: “RELIGIAO E ESFERA PUBLICA"

ESTUDANTE PESQUISADOR: ANDERSON MENDES BATISTA DOS ANJOS

PROFESSOR ORIENTADOR: FRANCISCO DE ASSIS SOUZA DOS SANTOS

Prezado(a) Colaborador(a):

profissionais que atuam na referida area.

Para que possamos alcangar os objetivos propostos, & importante que vocé preencha

realizagao da referida pesquisa.

Este questionario faz parte da dinamizagdo da pesquisa de mestrado que
intencionamos realizar com professores que ministram aulas de Ensino Religioso
Escolar na Rede Municipal de Ensino de Colatina (ES). Objetivamos, inicialmente,
analisar e compreender os processos de formacao inicial e continuada dos

os dados solicitados com atengdo e assine o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (em anexo), autorizando, assim, a utilizagdo dos dados obfidos para a

1. ldentificacao:

Nome: ﬂgﬂw“_ﬁjﬂzw qﬁ#x}.l EMJJ Sexo <)M ( )F

Idade: _ 70
Formagdo académica: ]‘i.g LClane o Fain g Ben AT ey

Profissao: f?/wﬂﬁmq_

Jr # =, ! = [}
Fungio que desempenha atualmente: l(vcﬁu.qu e ﬁmﬂéﬁ%ﬁm




Tempo de atuagao no setor educacional: __ 779 .0~
Tempo de atuagao na fungéo que desempenha atualmente: 73 o~ 0.

2. Por que escolheu atuar no setor educacional?
ot jgrf thcepy

3. Como analisa sua formagao inicial? Escreva suas impressées, sentimentos e
expectativas sobre como vivenvialvivenciou esta etapa, em sua ftrajetéria
educacional.

% :
fQ_Q Aol a j_:l.:'/_.( e ;ﬂ .I'.'l.-i'.J-"__‘r_ﬂ f-‘):.f Wf;{ t’&‘_—;ﬂ&@ =
[ i ) At ! Fr F

4. O que pensa a respeito da formagdo continuada, para os profissionais que atuam
no setor educacional?

5. A disciplina de Ensino Religioso Escolar deve permanecer no curriculo das
escolas publicas de ensino fundamental?

5%»./\ ~ p‘HL"} JM J/L’){_}'f‘_zi)ffm oz ..PA)}'_‘FM

Wmfﬂmwjfﬂc gy O Al o Jﬁmma{w

6. Sua participacdo na Formagdo Continuada, que acontece periodicamente,
colabora para que o saber produzido pela coletividade, nos momentos dessa
formagdo, possa repercutir nas atividades realizadas com os estudantes nas aulas
de EI“ES\II‘IO Religioso Escolar? Justifique sua resposta.

.gdﬂ-m- P‘Hﬁ L PW%{IM { Lo @9 Cal ~




7. Quais sao as metodologias utilizadas nas aulas de Ensino Religioso Escolar?

8. Como a formagao continuada tem contribuido para a sua pratica em sala de aula,
em especial, no que se refere a selegdo de conteldos?

ﬁ—}ﬂ_ﬂ VJ:} (f'fr!‘ J:‘_: ﬂ..-v“T -‘r.I_J.J j-‘ s

9. Seus alunos tem demonstrado interesse pelas aulas de Ensino Religioso Escolar?

St « M’);ﬂmﬁuﬁaama_dwrﬁﬁ_@.éia_
CL(I_@ I'Il.}.p.-ﬁf?{;\ -

Assinatura do(a) colaborador(a): M&&%M‘
Data5 15 /15

Contato:




APENDICE C

QUESTIONARIO APLICADO JUNTO AOS PROFISSIONAIS QUE ATUAM NA
DOCENCIA DO ENSINO RELIGIOSO ESCOLAR - REDE MUNICIPAL
DE ENSINO — COLATINA (ES)
FACULDADE UNIDA DE VITORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES
LINHA DE PESQUISA: “RELIGIAO E ESFERA PUBLICA”

ESTUDANTE PESQUISADOR: ANDERSON MENDES BATISTA DOS ANJOS

PROFESSOR ORIENTADOR: FRANCISCO DE ASSIS SOUZA DOS SANTOS

Prezado(a) Colaborador(a):

Este questionario faz parte da dinamizacdo da pesquisa de mestrado que
intencionamos realizar com professores que ministram aulas de Ensino Religioso
Escolar na Rede Municipal de Ensino de Colatina (ES). Objetivamos, inicialmente,
analisar e compreender os processos de formacgdo inicial e continuada dos
profissionais que atuam na referida area.

Para que possamos alcancar os objetivos propostos, & importante que vocé preencha
os dados solicitados com atengdo e assine o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (em anexo), autorizando, assim, a utilizagdo dos dados obtidos para a
realizacdo da referida pesquisa.

1. Identificagao:

Nome: %umwnt- Q\m\\o\ow Sexo:( )M (X)F

Idade: M3 m\

Formag#o académica: ?«c,&)%:&‘g
Profissao: Qté\&(ﬁj 0RO
Fungéo que desempenha dtualmente: ’Jmfﬁ?




Tempo de atuagio no setor educacional: &0 onds
Tempo de atuagéo na fungdo que desempenha atualmente: 09 AN&s

2. Por que escolheu atuar no setor educacional?
N 2 W

3. Como analisa sua formagéo inicial? Escreva suas impressdes, sentimentos e

expectativas sobre como vivenvialvivenciou esta etapa, em sua trajetoria
educacional.

4. O que pensa a respeito da formagéo continuada, para os profissionais que atuam
no setor educacional?

_ NI \'-1' < AINWNE
D9 O \ (e n\r{‘\tﬂ\-at‘.:'

5. A disciplina de Ensino Religioso Escolar deve permanecer no curriculo das
escolas publicas de ensino fundamental?
oy L oX O . OV O 1\\-. X T'\m A Gex
OO0 ComWmS iy 3 2O oy D D050 \\' a
2 A0 OO0 4K
6. Sua participagdo na Formagao Continuada, que acontece periodicamente,
colabora para que o saber produzido pela coletividade, nos momentos dessa
formagao, possa repercutir nas atividades realizadas com os estudantes nas aulas

de Ensino Religioso Escolar? Justifigue sua resposta.

; ‘ o
M\MI@: [t ‘u‘-\vctx:;m E




7. Quais sdo as metodologias utilizadas nas aulas de Ensino Religioso Escolar?
\ 3 . 344u \ T
NS .

8. Como a formacgao continuada tem contribuido para a sua pratica em sala de aula,
em especial, no que se refere a selegdo de conte(idos?

N 6deefo exn 9o €Yo o "?hm}(w don aen Yesodhn-

9. Seus‘alunos tem demonstrado interesse pelas aulas de Ensino Religioso Escolar?
‘hﬁo T OXRQ-

Assinatura do(a) colaborador(a): ,‘%:\ww;; ::%nﬁg\u

Data: 23 /05 /2045
Contato: 3%6116' 5,‘5‘\%

S
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APENDICE C
QUESTIONARIO APLICADO JUNTO AOS PROFISSIONAIS QUE ATUAM NA
DOCENCIA DO ENSINO RELIGIOSO ESCOLAR — REDE MUNICIPAL
DE ENSINO - COLATINA (ES)
FACULDADE UNIDA DE VITORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES
LINHA DE PESQUISA: “RELIGIAO E ESFERA PUBLICA”

ESTUDANTE PESQUISADOR: ANDERSON MENDES BATISTA DOS ANJOS

PROFESSOR ORIENTADOR: FRANCISCO DE ASSIS SOUZA DOS SANTOS

Prezado(a) Colaborador(a):

Este questionario faz parte da dinamizagdo da pesquisa de mestrado que
intencionamos realizar com professores que ministram aulas de Ensino Religioso
Escolar na Rede Municipal de Ensino de Colatina (ES). Objetivamos, inicialmente,
analisar e compreender os processcs de formacdo inicial e continuada dos
profissionais que atuam na referida area.

Para que possamos alcangar os objetivos propostos, & importante que vocé preencha
os dados solicitados com atengdo e assine o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (em anexo), autorizando, assim, a utilizacdo dos dados obtidos para a
realizacao da referida pesquisa.

1. ldentificagao:

Nome: M@M@wm ( IM ()F

ldade: 5% O 8D
# /

Formagao académica: 969 Gowenduaecan s Hanmion
Profissao: ?Wg.&*[,

Funcao que desempenha atualmente: w&mﬂa‘&;&&




Tempo de atuagio no setor educacional: J0 b
Tempo de atuagéo na fungao que desempenha atualmerite: O Aty

- e @acelvel
2. Por qus escolheu atuar no setor educ.acmnal‘? .Atmﬂ S e ciiad, M—“-“"‘?L"tt" 2

3. Como analisa sua formagao inicial? Escreva suas impressdes, sentimentos e

expectativas snbre como vwenwa.-‘vweac;eu EEE etapa, em sua tra;et.;'_ma

¥ Magia -
educlnngl%‘gmmmjﬁ e Ecmﬁ 1 &"ﬁ}lqau[i;-l-i

miéu% A *-w wwuﬂa&mﬁa
4 O que pensa a respeito da fnrrnaggh -:;ontlnuada pariogs prn%sssnunals que atuam
oo 4ok w

no setor educacional? oA S aias M :

5. A disciplina de Ensino Religioso E%olar deve permanecer no curriculo das

Lo 2o Amuan Ol Yt o CR
3 colas publicas de ensino fundamental? _u R %P _

2. ?WML CUFNL\..L, : rd‘-ug- .,-;;L;J:D

6. Sua participagdo na Formagac Continuada, gue acontece periodicamente,
colabora para que o saber produzido pela coletividade, nos momentos dessa

formagao, possa repercutir nas atividades realizadas com os estudantes nas aulas

de Ensino Religioso Escolar? Justifique sua resposta.




7. Quais sau as metodologias utilizadas nas aulas de Ensino Religioso Escolar?

8. Como a furmac:an continuada tem contribuido para a sua pratica em sala de aula,

se ref aselegau de contetdos? o s vintes © Legeifro
AN A AR~ Mm oA .f;-.MJ' ¥ by

fes -

Assinatura do(a) colaborador(a): WMM—
Data: {1 /1R 10{S ’
Contato: 3434 3396




APENDICE C

L

QUESTIONARIO APLICADO JUNTO AOS PROFISSIONAIS QUE ATUAM NA
DOCENCIA DO ENSINO RELIGIOSO ESCOLAR — REDE MUNICIPAL
DE ENSINO — COLATINA (ES)
. FACULDADE UNIDA DE VITORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES
LINHA DE PESQUISA: “RELIGIAO E ESFERA PUBLICA”

ESTUDANTE PESQUISADOR: ANDERSON MENDES BATISTA DOS ANJOS

PROFESSOR ORIENTADOR: FRANCISCO DE ASSIS SOUZA DOS SANTOS

Prezado(a) Colaborador(a):

Este questiondrio faz parte da dinamizagdc da pesquisa de mestrado que
intencionamos realizar com professores que ministram aulas de Ensino Religioso
Escolar na Rede Municipal de Ensino de Colatina (ES). Objetivamos, inicialmente,
analisar e compreender os processos de formagao inicial e continuada dos
profissionais que atuam na referida area.

Para que possamos alcangar os objetivos propostos, € importante gque vocé preencha
os dados solicitados com atengdo e assine o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (em anexo), autorizando, assim, a utilizagao dos dados obtidos para a
realizagao da referida pesquisa.

1. Identificagdo:

Nome: fuap T Sexo: ( )M (X)F
Idade: 4&@ .
Formacao académica: coede
o A o gu
Profissao: W’

Funcdo que desempenha atualmente: ﬁ%&_@m;




Tempo de atuagao no setor educacional; aZﬁ andn

Tempo de atuagdo na funglo que desempenha atualmente: €4 /13— LTETT

2. Por que escolheu atuar no setor educacicnnai’?

3. Como analisa sua furma(;ao inicial? Escreva suas impressfes, sentimentos e

expectativas sobre como vivenvialvivenciou esta etapa, em sua trajetoria
educacional.

A og o "
LY f O L Laa C g, (A . byl C ALY b A

AL adAT e T EH ] .d." L CLL M -+ (A

4. O que pensa a respeito da formagdo continuada, para os profissionais que atuam

[5A il B LdA

no setor educacional?

léz)y_ﬁm&f}& w GLML- ole M‘H.%@uﬂﬂwﬂ.t

5. A disciplina de Ensino Religioso Escolar deve permanecer no curriculo das
escolas publicas de ensino fundamental?

R e S

6. Sua participacdo na Formagdo Continuada, que acontece periodicamente,

colabora para que o saber produzido pela coletividade, nos momentos dessa
formacéo, possa repercutir nas atividades realizadas com os estudantes nas aulas
de Ensino Religioso Escolar? Justifigue sua resposta.

s, qusrvins s clishong ooci s sufale. o




7. Quais sao as metodologias utilizadas nas aulas de Ensino Religioso Escolar?

8. Como a formacgao continuada tem contribuido para a sua pratica em sala de aula,
em especial, no que se refere a selé;&o de conteudos?
A_’mmmq@_ami(w«ndﬂ- Pcio, Mo ot porhsurmunto sobe
MMM@ lgm} d ﬁmm U Jﬂ#ﬂk

9. Seus alunos tem demonstrado interesse pelas aulas de Ensino Religioso Escolar?
Hﬂi-“ -_uggmlg o glune gﬂ m t-’,a ?nma[b M‘-" "M_—M
. iy » 7 = . £ 'IJ .

Assinatura do(a) colaborador(a). %ﬂg@

Data: 11 / €4 /2015

Contato: “196«é- 6¥9¥
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APENDICE C
QUESTIDN.&RID APLICADO JUNTO AOQS PROFISSIONAIS QUE ATUAM NA
DOCENCIA DO ENSINO RELIGIOSO ESCOLAR - REDE MUNICIPAL
DE ENSINO —~ COLATINA (ES)
FACULDADE UNIDA DE VITORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES
LINHA DE PESQUISA: “RELIGIAO E ESFERA PUBLICA"

ESTUDANTE PESQUISADOR: ANDERSON MENDES BATISTA DOS ANJOS

PROFESSOR ORIENTADOR: FRANCISCO DE ASSIS SOUZA DOS SANTOS

Prezado(a) Colaboradar(a):

Este questionario faz parte da dinamizagdo da pesquisa de mestrado que
intencionamos realizar com professores que ministram aulas de Ensino Religioso
Escolar na Rede Municipal de Ensino de Colatina (ES). Objetivamos, inicialmente,
analisar e compreender os processos de formagdo inicial e continuada dos
profissionais que atuam na referida area.

Para que possamos alcancar os objetivos propostos, & importante que vocé preencha
os dados solicitados com atencdo e assine o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (em anexo), autorizando, assim, a utilizagdo dos dados obtidos para a
realizacao da referida pesquisa.

1. Identificagao:
Nome: 1 v ey S a ok ulen Sexo:( )M (X F
ldade: 21 oy —
Formagso académica: ¢
Profissao: "‘.%u,,lu,rmn

\ _
Fungao que desempenha atualmente: {74 5—9 S




Tempo de atuagdo no setor educacional: 1 £ o~
Tempo de atuagdo na fungdo que desempenha atualmente: _ 9 ciyers

2. Por que escolheu atuar no setor educacional?

adkocn i),

3. Como analisa sua formagdo inicial? Escreva suas impressdes, sentimentos e

expectativas sobre como vivenvialvivenciou esta etapa, em sua ftrajetoria
educacional.

g e g S s g \
A QLu:« e ooy fR 06 et oA Tda —{Souton  Craes -
ﬁﬁ%w% , DA —Hmh-

4. O que pensa a respeito da formagao continuada, para os profissionais que atuam
no setor educacional?

mm?ﬂiwmm
5. A disciplina de Ensino Religioso Escolar deve permanecer no curriculo das
escolas publicas de ensino fundamental?

6. Sua participagdo na Formagdo Continuada, que acontece periodicamente,

colabora para que o saber produzido pela coletividade, nos momentos dessa

formacao, possa repercutir nas atividades realizadas com os estudantes nas aulas

de Ensino Religioso Escolar? Justifique sua resposta.
1] 4

R

| T ; ehe
"‘f“f‘n.'u,m‘-i-mm [ ot § a’.i.‘?ta;gai.\;‘fﬁ asevn o
WWM\A&(}&?; cle w~vavo .



7. Quais sdo as metodologias utilizadas nas aulas de Ensino Religioso Escolar?

%‘T\m = CER O Colos |
8. Como a formagao continuada tem contribuido para a sua pratica em sala de aula,
em especial, no que se refere a selegao de contetidos?

| A 1 . - —
R EAL W s )

-l LM S L0 v, l-. o \ o U e N i =

w—ﬁﬁeﬁﬁ

G0 OIS WS —g:&cx o ol wvumoer @Lm oo loerol ereuialo
9. Seus ‘alunos tem demonstrado interesse pelas aulas de Ensino Religioso Escolar? s
I k \...-"T..‘h.i.d‘l“\"\ i

Assinatura do(a) colaborador(a): C ol
Data: £5/05145 X2
Contato: (7)) 99755 - 3905
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APENDICEC

QUESTIONARIO APLICADO JUNTO AOS PROFISSIONAIS QUE ATUAM NA
DOCENCIA DO ENSINO RELIGIOSO ESCOLAR - REDE MUNICIPAL
DE ENSINO = COLATINA (ES)
FACULDADE UNIDA DE VITORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES
LINHA DE PESQUISA: “RELIGIAQ E ESFERA PUBLICA”

ESTUDANTE PESQUISADOR: ANDERSON MENDES BATISTA DOS ANJOS

PROFESSOR ORIENTADOR: FRANCISCO DE ASSIS SOUZA DOS SANTOS

Prezado(a) Colaborador(a):

Este questionario faz parte da dinamizagdo da pesquisa de mestrado que
intencionamos realizar com professores que ministram aulas de Ensino Religioso
Escolar na Rede Municipal de Ensino de Colatina (ES). Objetivamos, inicialmente,
analisar e compreender os processos de formacdo inicial e continuada dos
profissionais que atuam na referida area.

Para que possamos alcangar os objetivos propostos, & importante que vocé preencha
os dados solicitados com atengdo e assine o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (em anexo), autorizando, assim, a utilizagdo dos dados obtidos para a
realizacdo da referida pesquisa.

1. Identificacao:

Nome: M .&M O—LJ@”‘L{, M_ Sexo:( )M (X)F
\dade: 40

Formagdo académica: ﬁg"-\g\.%-hc_ukq_

Profissao: :

Nk
Fungao que desempenha atualmente:{")q%,m




Tempo de atuagao no setor educacional: 3 Oy
Tempo de atuacio na fungio que desempenha atualmente: _ S O SAL

2. Por que escolheu atuar no setor educacional?

Mﬁu;ﬂw Jperho Jpean,

3. Como analisa sua formagéo inicial? Escreva suas impressdes, sentimentos e

expectativas sobre como vivenvialvivenciou esta etapa, em sua trajetoria
educacional.

4. O que pensa a respeito da formagao continuada, para os profissionais que atuam
no setor educacional?

. aiin o scior | .
‘W_L , ‘aa“‘““!‘f“ o % -y

5. A disciplina de Ensino Religioso Escolar deve permanecer no curriculo das
escolas publicas de ensino fundamental?

%mwm m-mMoNu" O nh_m'{éﬁ: ake E;,..J,..;M&M%Lm

6. Sua participagdo na Formagdo Continuada, que acontece periodicamente,
colabora para que o saber produzido pela coletividade, nos momentos dessa
formacgao, possa repercutir nas atividades realizadas com os estudantes nas aulas
de Eqsinu Religioso Escolar? Justifique sua resposta.

Jprefuelsh ok ol s massitlesista




7. Quais s&o as metodologias utilizadas nas aulas de Ensino Religioso Escolar?
Dirnon) duclafiesA da Eaims Rolrcobe JTokss onndued
w.awh.&; DS,

8. Como a formagéo continuada tem contribuido para a sua pratica em sala de aula,
em especial, no que se refere a selegao de contelidos?

do - oo Ty e Puivdaacls - mee

QL-L eunt i Guriio

9. Seus alunos tem demonstrado interesse pelas aulas de Ensino Religioso Escolar?

Gorn, elm’km Arnolalbavols tom Tumod cinarest ¢ aselanse snts

%mmwww qw
i

Assinatura do(a) colaborador(a): aa-b\-um.-m m »Ele, i i
Data: <5 /05 /&l5
Contato: (23) 999%6- ¥ 95
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APENDICE C

QUESTIONARIO APLICADO JUNTO AOS PROFISSIONAIS QUE ATUAM NA
DOCENCIA DO ENSINO RELIGIOSO ESCOLAR - REDE MUNICIPAL
DE ENSINO - COLATINA (ES)
FACULDADE UNIDA DE VITORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES
LINHA DE PESQUISA: “RELIGIAO E ESFERA PUBLICA”

ESTUDANTE PESQUISADOR: ANDERSON MENDES BATISTA DOS ANJOS

PROFESSOR ORIENTADOR: FRANCISCO DE ASSIS SOUZA DOS SANTOS

Prezado(a) Colaborador(a):

Este questionario faz parte da dinamizagdo da pesquisa de mestrado que
intencionamos realizar com professores que ministram aulas de Ensino Religioso
Escolar na Rede Municipal de Ensino de Colatina (ES). Objetivamos, inicialmente,
analisar e compreender os processos de formagao inicial e continuada dos
profissionais que atuam na referida area.

Para que possamos alcangar os objetivos propostos, & importante que vocé preencha
os dados solicitados com atengdo e assine o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (em anexo), autorizando, assim, a ufilizagdo dos dados obtidos para a
realizagao da referida pesquisa.

1. Identificacao:
Mome: E?ii‘lt“ﬁ]; EEH ) !“1 ﬂ J gd b Sexo:( )M (%) F

Idade: H r}’ Ao

Formacao ac7df 1

Profissao:

|" = .
Fungéo que desempenha atualmente; @W{lﬁ&mﬁ




Tempo de atuagdo no setor educacional: a? 5 OB

Tempo de atuagao na fungéo que desempenha atuaimente:

2. Por que escolheu atuar no setor educacional?

3. Como analisa sua formagao inicial? Escreva suas impressdes, sentimentos e
expectativas sobre como vivenvialvivenciou esta etapa, em sua trajetéria
educacional.

-,ﬁww:o_g_.%ﬂ &MM@MM

i

4. O gue pensa a respeito da formacg&o continuada, para os profissionais que atuam
no setor educacional?

M&M@M@M%._ 8%z I
g |

5. A disciplina de Ensino Religioso Escolar deve permanecer no curriculo das

las publicas de ensino fundamental?

AT LQAOnGId 2 ONadaMdMA AL L

{I L e ) '.4-4
g & " b 1
AN LE X AL L S . O .. A J..I".-"-_'I o L VCE
W & LABLO0 2T tuda L jw?w

6. Sua participagdo na Formagdo Continuada, que acontece periodicamente,
colabora para que o saber produzido pela coletividade, nos momentos dessa
formagao, possa repercutir nas atividades realizadas com os estudantes nas aulas
de Ensino Religioso Escolar? Justifique sua resposta.

f ||'J' i
.’ ‘_.- .l._.*‘ ‘ﬂ‘-':.-li-'"‘: o - Py AN ‘ X 'I_J .'.' .'.l L
al i‘_‘:li has@IAAE A ALGLRALA ¢ onene L
» \

LIErS X




7. Quais s&o as metﬂdnluglas utilizadas nas aulas de Ensino Rellgmsc— Escolar?

g BN IJJI A ANA ! VAT .v.l...ul.-:- _l "
.’FLE L ;i J ﬁ:_g'; la . LLED renrinkn Vua
L g - A

8. Como a formagao continuada tem contribuido para a sua pratica em sala de aula,

em especial, no qur—: se refere & sele¢do de conteudos?
’ . ! o4

9. Seus lunos tem demuns rado Interesse pelas aulas -::Ie Ensmu Rellgmso Escolar?

— ol ) ! ; . .
Assinatura do(a) colaborador(a): ffﬁw Zﬁ WD%

Data: _Zi.-‘_ﬂﬁ!_{ﬁ L/
Contato: 3(718;7 7{ CI.‘L{




APENDICE C

QUESTIONARIO APLICADO JUNTO AOS PROFISSIONAIS QUE ATUAM NA
DOCENCIA DO ENSINO RELIGIOSO ESCOLAR - REDE MUNICIPAL
DE ENSINO — COLATINA (ES)
FACULDADE UNIDA DE VITORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES
LINHA DE PESQUISA: “RELIGIAO E ESFERA PUBLICA"

ESTUDANTE PESQUISADOR: ANDERSON MENDES BATISTA DOS ANJOS

PROFESSOR ORIENTADOR: FRANCISCO DE ASSIS SOUZA DOS SANTOS

Prezado(a) Colaborador(a):

Este questionario faz parte da dinamizagdo da pesquisa de mestrado que
intencionamos realizar com professores que ministram aulas de Ensino Religioso
Escolar na Rede Municipal de Ensino de Colatina (ES). Objetivamos, inicialmente,
analisar e compreender os processos de formagao inicial e continuada dos
profissionais que atuam na referida area.

Para que possamos alcancar os objetivos propostos, € importante que vocé preencha
os dados solicitados com atencdo e assine o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (em anexo), autorizando, assim, a utilizagdo dos dados obtidos para a
realizacdo da referida pesquisa.

1. Identificagao: .

siome” Whesadoo 1O e, M8 pndisaoSine: | YW\ BOF
ldade: _ 33

Formagao académica: /“EL ::L»:..cwam

Profissao: JE\&L/MW .

Fungao que desempenha atualmente: MM




Tempo de atuagdo no setor educacional: \4 e’
Tempo de atuagao na fungéo que desempenha atualmente: S e

2. Por que escolheu atuar no setor educacional?

dclhilﬁma wmmmh@b mmwoﬁ

3. Como analisa sua formacdo inicial? Escreva suas impressdes, sentimentos e
expectativas sobre como vivenvia/vivenciou esta etapa, em sua trajetoria

educacional.

M@W

4. O que pensa a respeito da formagao continuada, para os profissionais que atuam

no setnr educacional?

5. A disciplina de Ensino Religioso Escolar deve permanecer no curriculo das

escolas publicas de ensino fundamental?

6. Sua participagdo na Formacgado Continuada, que acontece periodicamente,
colabora para que o saber produzido pela coletividade, nos momentos dessa
formagao, possa repercutir nas atividades realizadas com os estudantes nas aulas

de Ensmn Religioso Escolar? Justifique sua resposta.

B’Ya-mt.mw;w{»e’-\ mwmwm_mﬁé




7. Quais s&o as metodologias utilizadas nas aulas de Ensino Religioso Escolar?
Erg.kﬁuﬁﬂﬁa ' J,I.:ktl-m' a_%[wﬁrﬁ_l_m’ Mﬂm _)/v:t:b

8. Como a formacgéo continuada tem contribuido para a sua pratica em sala de aula,
em especial, no que se refere a selegéo de contetidos?

%WW&W

Assinatura do(a) colaborador(a): M&ﬁgﬂ& I‘lqmvmolkm.v

Data: 45105/15
Contato: _ 4 94%1% Y33 L




APENDICE D

FACULDADE UNIDADE DE VITORIA

MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que compreendi todas as informagdes apresentadas no
documento/questionario que preenchi e dei meu consentimento para participar da
pesquisa do estudante Anderson Mendes Batista dos Anjos, do Programa de
Mestrado Profissional em Ciéncias das Religides, da Faculdade Unida de Vitéria.

Autorizo o pesquisador e mestrando do Programa de Mestrado Profissional
em Ciéncias das Religides, Linha de Pesquisa “Religido e Esfera Publica”, a obter
informagGes sobre a trajetoria profissional e os processos pessoais e coletivos de
Formagao Continuada das/os professoras/es de Ensino Religioso Escolar da Rede
Municipal de Ensino de Colatina(ES) Essas informages somente poderdo ser
utilizadas para fins de pesquisa e deverdo ser mantidas sob protecao do mestrando
Anderson Mendes Batista dos Anjos e do grupo de pesquisa ao qual ele pertence.

Assinatura do(g) Colaborador: /Tf}xmﬁa( (0o P’I‘Iﬁ Qoewl
Local: r@g e, £.95.
Data: 3 /05/2015

Nome do Pesquisador: Anderson Mendes Batista dos Anjos
Assinatura do Pesquisador:

Nome do Orientador. Professor Doutorando Francisco de Assis Souza dos Santos
Assinatura do Orientador:




APENDICE D

FACULDADE UNIDADE DE VITORIA

MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que compreendi todas as informagdes apresentadas no
documento/questiondrio que preenchi e dei meu consentimento para participar da
pesquisa do estudante Anderson Mendes Batista dos Anjos, do Programa de
Mestrado Profissional em Ciéncias das Religides, da Faculdade Unida de Vitoria.

Autorizo o pesquisador e mestrando do Programa de Mestrado Profissional
em Ciéncias das Religides, Linha de Pesquisa ‘Religiao e Esfera Publica”, a obter
informagdes sobre a trajetéria profissional e os processos pessoais e coletivos de
Formagéo Continuada das/os professoras/es de Ensino Religioso Escolar da Rede
Municipal de Ensino de Colatina(ES). Essas informacgdes somente poderdo ser
utilizadas para fins de pesquisa e deverao ser mantidas sob protecao do mestrando
Anderson Mendes Batista dos Anjos e do grupo de pesquisa ao qual ele pertence.

(]
Assinatura do(a) Colaborador: l_ﬂf&i.w ﬁwﬁh&g Al %Jnﬁm
LUCE“Q‘Q&QFtM'ﬁt«, L 25 AL rraie e el
Data:=! 5 /05 /2015

Nome do Pesquisador: Anderson Mendes Batista dos Anjos
| _ L

Assinatura do Pesquisador:

Nome do Orientader: Professor Doutorando Francisco de Assis Souza dos Santos
Assinatura do Orientador:




APENDICE D
FACULDADE UNIDADE DE VITORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que compreendi todas as informagoes apresentadas no
documento/questionario que preenchi e dei meu consentimento para participar da
pesquisa do estudante Anderson Mendes Batista dos Anjos, do Programa de
Mestrado Profissional em Ciéncias das Religides, da Faculdade Unida de Vitoria.

Autorizo o pesquisador e mestrando do Programa de Mestrado Profissional
em Ciéncias das Religides, Linha de Pesquisa “Religido e Esfera Publica’, a obter
informacdes sobre a trajetoria profissional @ os processos pessoais e coletivos de
Formacao Continuada dasfos professoras/es de Ensino Religioso Escolar da Rede
Municipal de Ensino de Colatina(ES). Essas informagdes somente poderac ser
utilizadas para fins de pesquisa e deverao ser mantidas sob proteg@o do mestrando
Anderson Mendes Batista dos Anjos e do grupo de pesquisa ao qual ele pertence.

Assinatura do(a) Colaborador: MEI‘LM_Q“ il&ﬂh m

Local: ‘i e =S

_

Data: 25 /D 12015

Nome do Pesquisador: Anderson Mendes Batista dos Anjos
[l P

Assinatura do Pesquisador:

Nome do Orientador: Professor Doutorando Francisco de Assis Souza dos Santos
Assinatura do Orientador:




APENDICE D
FACULDADE UNIDADE DE VITORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que compreendi todas as informagdes apresentadas no
documento/questionario que preenchi e dei meu consentimento para participar da
pesquisa do estudante Anderson Mendes Batista dos Anjos, do Programa de
Mestrado Profissional em Ciéncias das Religites, da Faculdade Unida de Vitéria.

Autorizo o pesquisador e mestrando do Programa de Mestrado Profissional
em Ciéncias das Religides, Linha de Pesquisa ‘Religido e Esfera Publica’, a obter
informagdes sobre a trajetéria profissional e os processos pessoais e coletivos de
Formagao Continuada das/os professoras/es de Ensino Religioso Escolar da Rede
Municipal de Ensino de Colatina(ES). Essas informagbes somente poderdo ser
utilizadas para fins de pesquisa e deverao ser mantidas sob protecdo do mestrando
Anderson Mendes Batista dos Anjos e do grupo de pesquisa ao qual ele pertence.

Assinatura do(a) Cn!abaradnr 5mmm H_Luh —fw QAr7 S
Local: EMVM lAng ~ E-5 V

Data:__'__g_f 0512015

Nome do Pesquisador: Anderson Mendes Batista dos Anjos
i

Assinatura do Pesquisador:

Nome do Orientador: Professor Doutorando Francisco de Assis Souza dos Santos
Assinatura do Orientador:




APENDICE D
FACULDADE UNIDADE DE VITORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que compreendi todas as informagbes apresentadas no
documento/questiondrio que preenchi e dei meu consentimento para participar da
pesquisa do estudante Anderson Mendes Batista dos Anjos, do Programa de
Mestrado Profissional em Ciéncias das Religides, da Faculdade Unida de Vitoria.

Autorizo o pesquisador e mestrando do Programa de Mestrado Profissional
em Ciéncias das Religides, Linha de Pesquisa “Religiao e Esfera Publica” a obter
informagdes sobre a trajetéria profissional e os processos pessoais e coletivos de
Formacao Continuada das/os professoras/es de Ensino Religioso Escolar da Rede
Municipal de Ensino de Colatina(ES). Essas informagées somente poderdo ser
utilizadas para fins de pesquisa e deverdo ser mantidas sob protegao do mestrando
Anderson Mendes Batista dos Anjos e do grupo de pesquisa ao qual ele pertence.

Assinatura do(a) Colaborador: g@mﬂeﬁw
Local: QD\C}(w{,

Data: 25/05/2015

Nome do Pesquisador: Anderson Mendes Batista dos Anjos

Assinatura do Pesquisador:

Nome do Orientador: Professor Doutorando Francisco de Assis Souza dos Santos
Assinatura do Orientador:




APENDICE D

FACULDADE UNIDADE DE VITORIA

MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que compreendi todas as informagdes apresentadas no
documento/questiondrio que preenchi e dei meu consentimento para participar da
pesquisa do estudante Anderson Mendes Ratista dos Anjos, do Programa de
Mestrado Profissional em Ciéncias das Religides, da Faculdade Unida de Vitéria.

Autorizo o pesquisador e mestrando do Programa de Mestrado Profissional
em Ciéncias das Religides, Linha de Pesquisa "Religido e Esfera Publica’, a obter
informagdes sobre a trajetéria profissional e os processos pessoais e coletivos de
Formagao Continuada das/os professorasi/es de Ensino Religioso Escolar da Rede
Municipal de Ensino de Colatina(ES). Essas informacdes somente poderdo ser
utilizadas para fins de pesquisa e deverio ser mantidas sob protecao do mestrando
Anderson Mendes Batista dos Anjos e do grupo de pesquisa ao qual ele pertence.

Assinatura :ﬁijc laborador: rjwhdiﬂ”%w G-QCJL&JQ_E,‘
Local: _ "8 AN
Data: 14710912015

Nome do Pesquisador: Anderson Mendes Batista dos Anjos

Assinatura do Pesquisador:

Nome do Orientador: Professor Doutorando Francisco de Assis Souza dos Santos
Assinatura do QOrientador:




APENDICE D

FACULDADE UNIDADE DE VITORIA

MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que compreendi todas as informagbes apresentadas no
documento/questionario que preenchi e dei meu consentimento para participar da
pesquisa do estudante Anderson Mendes Batista dos Anjos, do Programa de
Mestrado Profissional em Ciéncias das Religides, da Faculdade Unida de Vitéria.

Autorizo o pesquisador e mestrando do Programa de Mestrado Profissional
em Ciéncias das Religides, Linha de Pesquisa “Religido e Esfera Publica’, a obter
informagdes sobre a trajetoria profissional € os processos pessoais e coletivos de
Formagao Continuada das/os professoras/es de Ensinc Religioso Escolar da Rede
Municipal de Ensino de Colatina(ES). Essas informagdes somente poderdo ser
utilizadas para fins de pesquisa e deverao ser mantidas sob prote¢do do mestrando
Anderson Mendes Batista dos Anjos e do grupo de pesquisa ao qual ele pertence.

Assinatura do{a) Colaborador: g}ﬂmﬂa d’ogﬁcc:u n"-‘)tuho.:

Local: ecﬂQ\L’h_m

Data: 25 /05 /2015

Nome do Pesquisador: Anderson Mendes Batista dos Anjos

Assinatura do Pesquisador:

Nome do Orientador: Professor Doutorando Francisco de Assis Souza dos Santos
Assinatura do Orientador:




APENDICE D
FACULDADE UNIDADE DE VITORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que compreendi todas as informagbes apresentadas no
documento/questionario que preenchi e dei meu consentimento para participar da
pesquisa do estudante Anderson Mendes Batista dos Anjos, do Programa de
Mestrado Profissional em Ciéncias das Religides, da Faculdade Unida de Vitoria.

Autorizo o pesquisador e mestrando do Programa de Mestrado Profissional
em Ciéncias das Religides, Linha de Pesquisa "Religiao e Esfera Publica”, a obter
informagdes sobre a trajetoria profissional e 0s processos pessoais e coletivos de
Formagao Continuada das/os professoras/es de Ensino Religioso Escolar da Rede
Municipal de Ensino de Colatina(ES). Essas informagbes somente poderdo ser
utilizadas para fins de pesquisa e deverao ser mantidas sob protegao do mestrando
Anderson Mendes Batista dos Anjos e do grupo de pesqguisa ao qual ele pertence.

Assinatura do(a) Colaborador: LQmwﬂo fg»&un é\.a.mu.ck)—’
Local: Cel<tiva
Data: 45 /05 /2015

Nome do Orientador: Professor Doutorando Francisco de Assis Souza dos Santos

Assinatura do Orientador:




APENDICE D
FACULDADE UNIDADE DE VITORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que compreendi todas as informagées apresentadas no
documento/questionario que preenchi e dei meu consentimento para participar da
pesquisa do estudante Anderson Mendes Batista dos Anjos, do Programa de
Mestrado Profissional em Ciéncias das Religides, da Faculdade Unida de Vitéria

Autorizo o pesquisador e mestrando do Programa de Mestrado Profissional
em Ciéncias das Religides, Linha de Pesquisa “Religido e Esfera Plblica”, a obter
informacgées sobre a trajetoria profissional e os processos pessoais e coletivos de
Formagéo Continuada das/os professoras/es de Ensino Religioso Escolar da Rede
Municipal de Ensino de Colatina(ES). Essas informacdes somente poderdo ser
utilizadas para fins de pesquisa e deverao ser mantidas sob protecao do mestrando
Anderson Mendes Batista dos Anjos e do grupo de pesquisa ao qual ele pertence.

Assinatura do(a) Colaborador: &M jlam @.e_ 0O
Local: Qfgﬁ-ﬂif-m =£ S

Data:=5 /05 /2015

Nome do Pesquisador: Anderson Mendes Batista dos Anjos
(] ’

Assinatura do Pesquisador:

Nome do Orientador: Professor Doutorando Francisco de Assis Souza dos Santos
Assinatura do Orientador:




APENDICE D
FACULDADE UNIDADE DE VITORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que compreendi todas as informagbes apresentadas no
documento/guestionario que preenchi e dei meu consentimento para participar da
pesquisa do estudante Anderson Mendes Batista dos Anjos, do Programa de
Mestrado Profissional em Ciéncias das Religiées, da Faculdade Unida de Vitéria.

Autorizo o pesquisador e mestrando do Programa de Mestrado Profissional
em Cieéncias das Religides, Linha de Pesquisa “Religido e Esfera Publica”, a obter
informagdes sobre a trajetéria profissional e os processos pessoais e coletivos de
Formagao Continuada das/os professoras/es de Ensino Religioso Escolar da Rede
Municipal de Ensino de Colatina(ES). Essas informagfes somente poderdo ser
utilizadas para fins de pesquisa e deverdo ser mantidas sob protegdo do mestrando
Anderson Mendes Batista dos Anjos e do grupo de pesquisa ao qual ele pertence.

Assinatura do(a) Colaborador: Mﬂ_ﬁ? F EE\

Local: S E. 9
Data: 25/ _QE!EM 5

Nome do Pesquisador: Anderson Mendes Batista dos Anjos

Assinatura do Pesquisador:

Nome do Orientador: Professor Doutorando Francisco de Assis Souza dos Santos
Assinatura do Orientador:




APENDICE D

FACULDADE UNIDADE DE VITORIA

MESTRADO PROFISSIONAL EM CIENCIAS DAS RELIGIOES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que compreendi todas as informagdes apresentadas no
documento/questionario que preenchi e dei meu consentimento para participar da
pesquisa do estudante Anderson Mendes Batista dos Anjos, do Programa de
Mestrado Profissional em Ciéncias das Religides, da Faculdade Unida de Vitéria,

Autorizo o pesquisador e mestrando do Programa de Mestrado Profissional
em Ciéncias das Religides, Linha de Pesquisa “Religido e Esfera Publica”, a obter
informagbes sobre a trajetéria profissional e os processos pessoais e coletivos de
Formagao Continuada das/os professoras/es de Ensino Religioso Escolar da Rede
Municipal de Ensino de Colatina(ES). Essas informagbes somente poderao ser
utilizadas para fins de pesquisa e deverdo ser mantidas sob protecéo do mestrando
Anderson Mendes Batista dos Anjos e do grupo de pesquisa ao qual ele pertence.

-~ 4 A
Assinaturgfpglr{a} Colaborador: W@M(LLM @uﬂm -F }mwtcz[»pw
Locat __ Coliling,  ES
Data: 45 / 05/2015

Nome do Pesquisador: Anderson Mendes Batista dos Anjos
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ANEXO

ANEXO A

CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGCAO DO ESPIRITO SANTO
RESOLUGCAO CEE/ES N° 1.900/2009, DE 26 DE NOVEMBRO DE 2009

Art. 1° A disciplina Ensino Religioso a ser ministrada no Ensino
Fundamental das Escolas Publicas do Estado do Espirito Santo, obedecera
ao disposto na presente Resolucao.

Art. 2° A disciplina Ensino Religioso, como conhecimento humano
preservado desde os primérdios da humanidade, visa subsidiar o aluno para
a compreensdo do fenbmeno religioso, presente nas diversas culturas e
sistematizado por todas as tradi¢des religiosas.

Art. 3° A disciplina Ensino Religioso, de matricula facultativa, sera oferecida,
obrigatoriamente, em todas as modalidades do Ensino Fundamental das
Escolas Publicas, nos horarios normais de aula.

§ 1° No momento da matricula, o aluno, se maior, ou seu representante
legal, se menor, far4 a opcao pela disciplina Ensino Religioso ou por outra
atividade a ser oferecida pela Escola no horario das aulas da disciplina.

§ 2° A formacé&o de turma para a disciplina Ensino Religiosa independe do
ndmero minimo de alunos.

§ 3° A carga horaria da disciplina Ensino Religioso € de uma aula semanal,
em todas as séries.

Art. 4° A carga horaria da disciplina Ensino Religioso ndo sera computada
para a integralizacdo da carga horaria minima anual de que trata o inciso |
do artigo 24 da Lei 9.394/96-LDBEN, ou, no caso de modalidades do Ensino
Fundamental, de carga horaria definida em Resolucéo deste Conselho.

Art. 5° A Secretaria de Estado da Educacao, com a assessoria do Conselho
de Ensino Religioso do Espirito Santo — CONERES - entidade civil
reconhecida e credenciada como representativa do Ensino Religioso no
Estado do Espirito Santo, através do Decreto n° 1.735-R. Publicado no
Diario Oficial em 26/11/2009, elaborara os Principios Norteadores da
disciplina Ensino Religioso para as escolas publicas, com indicagdo de
conteddos programaticos da disciplina.

Paragrafo Unico. Tomando como referencial os Principios Norteadores da
Disciplina Ensino Religioso e as indicacbes de conteddos programaticos
elaborados conforme o caput deste artigo, as escolas incluirdo a disciplina
Ensino Religioso nos seus projetos pedagoégicos, definindo os conteudos,
metodologia de ensino e recursos, de acordo com as peculiaridades da sua
clientela e da comunidade em que estado inseridas.

Art.6° O registro da avaliagcao da disciplina Ensino Religioso sera descritivo
e o resultado da avaliagdo nado sera considerado para fins de aprovagéo ou
retencdo do aluno.

Art. 7° Nos dois primeiros anos, contados a partir da publicacdo desta
Resolugdo, as secretarias de educacdo promoverdo, em carater
emergencial, curso de formagédo especifica em Ensino Religioso, com carga
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horaria minima de 180 (cento e oitenta) horas, elaborado por comisséo
designada para esse fim, com a participacdo do CONERES, destinado a
docentes da respectiva rede publica, com licenciatura em qualquer area do
conhecimento ou habilitados em curso de nivel médio, modalidade normal,
gue tenham interesse em ministrar Ensino Religioso.

Paragrafo unico. No caso de vagas remanescentes, poderdo ser aceitos
como alunos do curso de que trata este artigo professores que néo
pertencem a respectiva rede publica que tenham as titulagdes supracitadas
e que possam ser contratados temporariamente, se necessario.

Art.8° A docéncia da disciplina Ensino Religioso na rede publica do Estado
do Espirito Santo sera exercida por professores do quadro efetivo do Estado
ou do municipio, em cada caso, se possuam, pelo menos, umas das
seguintes situagdes:

I- licenciatura em qualquer area do conhecimento, acrescida de curso de
pés-graduacéo lato sensu em Ensino Religioso que atenda as prescriges
da Res. CNE/CES n° 01 de 08/06/07, alterada pela Resolu¢cdo CNE/CES n°
5, de 25/09/08.

lI- licenciatura em qualquer area do conhecimento, acrescida de curso de
formacéo especifica em Ensino Religioso, com carga horaria minima de 180
(cento e oitenta) horas.

llI- curso médio, na modalidade Normal, acrescido de curso de formacéo
especifica em Ensino Religioso, com carga horaria minima de 180 (cento e
oitenta) horas, para atuacdo nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

§ 1° Para suprir eventual falta de profissional do quadro efetivo nos termos
deste artigo, sera permitida a concessé@o de autorizagdo temporéria para o
exercicio do magistério da disciplina Ensino Religioso, considerando-se os
seguintes requisitos, em ordem de preferéncia:

I- formacdo conforme incisos | e ii do caput deste artigo, em ordem de
preferéncia, e conforme o inciso lll, para atuacdo nas séries iniciais do
Ensino Fundamental.

II- formacdo em Ciéncia da Religido, com complementacédo pedagdgica nos
termos da Res. CNE/CP n/ 02, de 26/06/97.

§ 2° A adequacao dos cursos de formacao especifica em Ensino Religioso,
com carga horaria minima de 180 (cento e oitenta) horas, que ndo tenham
sido elaborados na forma prescrita no artigo 7° desta Resolugcdo, sera
avaliada por comissao constituida para esse fim, com representatividade do
CONERES.

Art. 9° As secretarias de educacdo promoverdo, para os professores com
formacado em nivel superior de que trata o artigo 7° desta Resolucdo, a
oferta de curso de pés-graduagdo lato sensu em Ensino Religioso,
elaborado com a assessoria do CONERES, nos termos da Res. CNE/CES
n° 1, de 08/06/07, alterado pela Resolugcdo CNE/CES n° 5, de 25/09/08.

Art. 10° O paragrafo Unico do artigo 191 da Res. CEE/ES n° 1.286/06 passa
a nao vigorar para o caso da contratacdo de professor para a disciplina
Ensino Religioso.**

ESPIRITO SANTO. Secretaria de Estado da Educacdo. Conselho Estadual de Educacdo. Resolucéo
CEE/ES n°.: 1.900/2009. Dispde sobre a oferta da disciplina Ensino Religioso no Ensino Fundamental
das Escolas Publicas do Estado do Espirito Santo. Diario Oficial [dos Poderes do Estado], Vitéria, 26
nov. 2009 p.13.
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